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RESUMO

O presente trabalho visa ampliar e contribuir para o entendimento sobre as questdes
relacionadas as demandas sociais prementes na atualidade no que diz respeito a formacéo de
professores de educacdo infantil e séries iniciais do ensino fundamental. Por meio de um
levantamento do perfil dos alunos dos quatro anos (2007-2010) de Pedagogia da UNESP de
Bauru, pretende-se tragar discussOes acerca do perfil do aluno que procura formar-se
professor no ensino superior. Este processo permitira conhecer o perfil do aluno que se
prepara para ingressar na carreira docente e que anos mais tarde atuara nas esferas publicas e
privadas da educacdo como professor, coordenador e gestor na educacdo infantil e séries
iniciais do ensino fundamental. Para tanto esta pesquisa desenvolvera uma abordagem
qualitativa na medida em que analisa o perfil a luz da literatura estudada e quantitativa na
medida em que se baseia nos resultados obtidos.

Palavras-chave: perfil, pedagogia, formacéo de professores, séries iniciais.



ABSTRACT

The present work aims to expand and contribute to the understanding of issues related to
social demands urgent today as regards of teachers’ formation of kindergarten and initial
series. Through a survey of the profile of students in four years (2007-2010) of Pedagogy,
UNESP, Bauru, | propose to trace discussions about the student profile that seeks to train
teacher in higher education. This process will reveal the profile of the student who is
preparing to enter the teaching profession and who in later years will work in public and
private spheres of education as a teacher, coordinator and manager in the kindergarten and
elementary education. For this research will develop both qualitative approach in that it
analyzes the profile to the light of the literature and studied quantitatively the extent that is
based on the results.

Keywords: profile, pedagogy, teachers’ formation, initial series.
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1. Introducéao

A busca por conhecer o aluno que comp®e o curso de Pedagogia vem ao encontro da
necessidade de se mapear quem é o professor de educacéo infantil, séries iniciais e futuro
gestor escolar que estard atuando nas escolas publicas nos proximos anos.

N&o se pode falar em educagcdo — sem primeiro entender o aspecto no qual esta
concepgdo esta inserida. A educagdo engloba os processos de ensinar e aprender, e de
sociabilizacdo, sendo exercida nos diversos espacos do convivio social, seja para a integracdo
do individuo a sociedade, do individuo aos grupos, ou dos grupos a sociedade.

Nos dias atuais & possiver perceber o crescimento na demanda dos cursos de
Pedagogia, e sua expansao dentre as universidades publicas e particulares. Esse aumento da
demanda advém do estabelecimento de politicas publicas voltadas a garantia de acesso e
permanéncia do aluno na escola, estando ligada a universalizacdo do Ensino Fundamental e a
necessidade de se prover professores em nimero suficiente para atender a demanda. Contudo,
vale destacar aqui que a universalizacgdo do Ensino Fundamental ndo vem garantir a
efetividade e a qualidade do ensino. Muito h& que se discutir e redirecionar em termos de

formacéo de professores.

A Pedagogia é conceituada como o campo do conhecimento que se ocupa do estudo
sistematico da educacdo. Para Libaneo (2005) a existéncia da Pedagogia é o fato de esse
campo ocupar-se do estudo sistematico das praticas educativas que se realizam em sociedade

como processos fundamentais da condi¢do humana.

O campo do educativo € bastante vasto, uma vez que a educagdo ocorre em muitos
lugares e sob variadas modalidades: na familia, no trabalho, na rua, na fabrica, nos meios de
comunicacdo, na politica, na escola. O pedagogo pode atuar na docéncia, na gestao escolar, no
planejamento, na implementacdo e avaliacdo de projetos educacionais em diferentes niveis:
escolas, diretorias de ensino, secretarias de educacdo, organizacGes ndo governamentais,
educacao de jovens e adultos, em projetos de educacdo na area de comunicacao e saude, além
de setores empresariais que investem no desenvolvimento de recursos humanos.

Pode-se dizer, de acordo com o0s conceitos da Escola Nova que a principal
responsabilidade do pedagogo, enquanto educador é a de formar cidaddos com consciéncia
critica, com uma identidade prépria, compromissadas com a promocdao da dignidade humana,

e sujeitos com funcao social no meio em que estdo inseridos.
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Esta pesquisa é a extensdo de um trabalho cientifico realizado no segundo ano de
graduacdo com a mesma tematica, motivada por dlvidas pessoais ap0s ouvir diversos
discursos de alunos no ensino médio e cursinho pré-vestibular manifestando os seguintes
questionamentos: qual carreira seguir? qual o melhor curso? E até mesmo algumas expressoes
utilizadas para responder a estas perguntas: “Ah... vou fazer Pedagogia né?”, ou discursos de

familiares “Faga Pedagogia, vocé leva jeito pra ser professor”, “...escolha Pedagogia, vocé ja

gosta de crianca”.

Atualmente existem muitos estudos sobre o curso de Pedagogia, devido a sua
expansdo dentre as universidades publicas e particulares, sem contar o apelo da midia por
meio de propagandas incentivando ndo s6 o ingresso na carreira docente, como aos demais

cursos.

Partindo deste pressuposto, esta pesquisa tem como objetivo tragar o perfil dos
estudantes do curso de pedagogia da UNESP - Campus de Bauru, buscando apontar quem
sdo, suas relacdes sociais, 0 contexto proveniente de cada um, caracteristicas culturais,
delineando assim o seu perfil, permitindo conhecé-los individualmente e enquanto grupo.
Pretende especificamente caracterizar quem ¢é o aluno que se prepara em nivel universitario
para seguir a carreira docente; conhecer os motivos de ingresso, permanéncia e concluséo de
curso; levantar o perfil sociocultural e econémico desse aluno; verificar através dos resultados
obtidos se o perfil dos alunos faz correspondéncia com os dados que as pesquisas fornecem

sobre a demanda que procura o curso de Pedagogia.

Foi realizada, colocando em questdo ndao somente o curso de Pedagogia. Objetivou
conhecer os estudantes que ingressam no mesmo, quem s&o, suas relagfes sociais, 0 contexto
de cada um, caracteristicas culturais, delineando assim o perfil dos estudantes que ingressam
no curso de Pedagogia da UNESP permitindo conhecer a sua identidade individual e enquanto
grupo. Contou com a participacdo de 138 estudantes, pesquisados por meio de um
questionario como instrumento de coleta de dados, o processo da pesquisa desenvolveu-se na
UNESP de Bauru, mais detalhes podem ser encontrados no item metodologia.

E de suma importancia e objeto relevante de estudo caracterizar quem €é o aluno que se
prepara em nivel universitario para seguir a carreira docente, seus motivos de ingresso,
permanéncia e intencdo de conclusdo do curso e verificar através dos resultados obtidos se o
perfil dos alunos faz correspondéncia com os dados que as pesquisas fornecem sobre a

demanda que procura o curso de Pedagogia.
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Na fundamentacdo teorica serd abordado o contexto socio-educacional dos séculos XX
e XXI, buscando compreender a educacdo neste periodo bem como a sua transformacéo
resultante dos acontecimentos sociais. No decorrer dos itens trata mais especificamente da
formagdo de professores que tomou grande notoriedade a partir das escolas normais,
abordando como surgiram, as modificacbes no curriculo. Em seguida vem uma breve

abordagem sobre a histéria do curso de Pedagogia.

O terceiro capitulo apresenta a temética referente a mulher e a docéncia, sobre como a
sua figura foi tomada como representacdo da imagem da professora e por quais motivos essa
identificacdo surgiu, trata da desmistificacdo da professora como tia, visando trazer uma

compreensdo sobre a funcéo da professora para que seja vista como tal.

O quarto capitulo vai tratar especificamente da histéria do curso de Pedagogia da
UNESP, Campus de Bauru, sua criacdo e Projeto Politico Pedagdgico, pois a pesquisa buscara
conhecer o perfil dos estudantes que o constituem.

Em seguida encontra-se a metodologia do trabalho, caracteriza o universo da pesquisa,
e 0s elementos utilizados e sujeitos analisados. Para tanto a pesquisa contou com uma VAarios
autores citados no decorrer do trabalho.

Baseou-se numa abordagem quantitativa e qualitativa, para que por meio dos dados
fosse delineado o perfil dos alunos do curso de Pedagogia da UNESP de Bauru (2007-2010).
A analise baseia-se nos dados obtidos, e as consideragdes finais sintetizam a pesquisa fazendo
uma retomada aos objetivos e verificando o quanto foram respondidos.

A relevancia da pesquisa estd em tracar o perfil dos estudantes dos quatro anos do
curso de Pedagogia da UNESP de Bauru, tornando-o conhecido e possivel projetar os futuros

educadores que atuardo nas redes publicas e privadas nos proximos anos.
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2. Fundamentacédo Tedrica

2.1. O contexto sdcio-educacional e a formacéo de professores nos séculos XX e XXI

Esta abordagem sobre o contexto educacional nos seculos XIX ao XXI aponta mais
precisamente para a formagdo dos professores desde a Escola Normal até a instituicdo do
Curso de Pedagogia.

Com a Revolucédo Francesa foi concretizada a idéia de uma escola normal a cargo do
estado, destinada a formar professores leigos. Esta idéia encontrou condi¢cdes favoraveis no
século X1X, multiplicando assim as escolas normais.

No século XIX, no periodo de consolidagdo dos Estados Nacionais, a escola era tida
como a instituicdo capaz de garantir a unidade nacional através da transmisséo de
contetdos unificados e de valores culturais e morais que promovessem a
consolidacéo do poder. (SCHAFFRATH, 2000, p. 4)

Segundo Schaffrath (2000) no Brasil a escola passa a ser vista de acordo com o
modelo citado acima, onde o poder publico via na educag&o a forga civilizadora fundamental
para a construcdo do consenso necessaria a conformacdo do Estado e, tomava os professores
como instrumentos do poder politico, na medida em que estivessem identificados com seus

interesses.

Entre os séculos XVIII e XIX surgiram 0os movimentos a favor de uma escola gratuita,
laica e obrigatoria, o que fez crescer a preocupacdo com a formacdo de professores.
Schaffrath (2000) aponta que os desdobramentos da organizacéo do sistema publico de ensino
na Europa previram a criacdo de Escolas Normais, como instituicdes com a finalidade de criar
um corpo profissional para a educacdo das massas.

Ainda neste contexto historico Cambi (1999) em seu livro A Historia da Pedagogia
relata as mudancas de ordem politica, econdmica e social que influenciaram a educacgdo: a
escola sendo aberta @ massas, voltadas para a crianga, & mulher e ao deficiente

Em 1917, foram criados cursos complementares, como intermediarios entre 0 primario
e 0 normal, com dois anos de duracdo que aumentaram para trés no ano de 1920. A criacdo
deste curso complementar estabelecia um elo de ligacdo entre a escola primaria e a normal, e
0 ingresso na Ultima passava a exigir requisitos maiores de formacdo. (TANURI, 2000, p. 70)

Alguns fatos podem ser vistos neste periodo, um exemplo disso é a luta dos
educadores pela expansdo da escolaridade. Os Pioneiros da Educacdo Nova em suas
manifestacfes desde a década de 20 reivindicavam uma educagdo publica, gratuita, e laica
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para todos, com a proposicdo de um novo modelo de escolas, onde era valorizada a
democratizacdo das relacbes entre professor e aluno, culminando em métodos novos e
participativos. De acordo com Lemme:

O documento dos educadores brasileiros estava perfeitamente dentro do contexto
daquelas aspiracdes que, desde a década de 20, como vimos, procuravam imprimir
aos problemas da educagdo e ensino uma orientacdo mais de acordo com as
correntes renovadoras nessa matéria e as necessidades do Pais, que se ia
transformando (LEMME, 2005, p.172).

Dentre os educadores que assinaram o documento intitulado O Manifesto dos
Pioneiros da Educacdo Nova estavam: Anisio Teixeira, Lourenco Filho, Afranio Peixoto,
Roquete-Pinto, Sampaio Ddria, Almeida Janior, Mario Casassanta, Atilio Vivaqua, Francisco
Venancio Filho, Edgar Siissekind de Mendonca, Armanda Alvaro Alberto, e Cecilia Meireles,

dentre outros.

E possivel apontar algumas caracteristicas deste documento tais como: a concepgao
de educacdo natural e integral do individuo, a educagdo como um direito de todos, sendo esse
direito assegurado pelo Estado, principio da descentralizacdo administrativa na organizacdo
dos sistemas e servigos do ensino. Os professores de todos os graus e modalidades formados
dentro de um espirito de unidade constituindo-se num corpo profissional consciente de suas
responsabilidades perante a Nacao (LEMME, 2005. p.173)

De acordo com Pimenta (1999) no ano de 1930 ocorreram muitas mudancas politico-
econdmicas como: a crise internacional da economia, a sociedade pautada no modelo agréario
rural passa a ser urbano-industrial, configurando a aceleragdo do capitalismo industrial.

E possivel apontar que a procura por instrucdo da populagio trabalhadora estava ligada
a melhoria das condic@es de vida:

Por outro lado, ligada e decorrente do capitalismo industrial, acentua-se a demanda
da populagdo trabalhadora por escolas - reconhece-se nelas um fator de ascenséo
social. A populacdo se organiza e reivindica escola, na medida em que esta €
condicdo de acesso ao mercado de trabalho e, portanto, de sobrevivéncia
(PIMENTA, 1999, p.39).
Outro aspecto relevante a ser abordado no contexto social deste momento € a Il Guerra
Mundial, até entdo o Brasil importava tudo, inclusive professores. A economia de guerra

obrigou o pais a “formar” seus profissionais. (PIMENTA, 1992)

Em 1939, surgia entdo o curso de Pedagogia, que formava bacharéis denominados
técnicos em educacéo, e licenciados, destinados a docéncia e cursos normais. Iniciado entao o
sistema “3+1”, ou seja, tr€s anos dedicados as disciplinas de conteudos, ¢ “fundamentos da

educacdo”, e para a formacao do licenciado era necessario um ano do curso de Didatica.
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A primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional n°® 4.024 foi promulgada
em 1961, processo iniciado por determinacdo da Constituicdo de 1946. Os artigos dispostos
na lei referem-se a educacdo como um direito de todos, sendo no lar ou na escola, inspirada

nos principios de liberdade, nos ideais de solidariedade humana.

No que concerne a formacao de professores, em uma breve sintese, em seus Art. 62 e
Art.64 constam que a formacdo do orientador de educacdo era feita em cursos especiais, que
atendam as condigdes do grau do tipo de ensino e do meio social a que se destinam. Este
processo se dava em institutos de educacdo em curso especial a que tinham acesso 0sS
diplomados em escolas normais de grau colegial em institutos de educacdo, com estagio

minimo de trés anos no magistério primario.

Nas décadas de 60 a 70, a formacdo de professores primarios continuou a ser realizada
em Escolas Normais e Institutos de Educacdo. Uma maior parte da classe média passou a ter
acesso as Escolas Normais particulares que tiveram expansao neste periodo. No ano de 1969,
o0 curso de Pedagogia foi reorganizado, sendo abolida a distincdo entre bacharelado e
licenciatura e criadas as ‘“‘habilitagdes”. Houve a divisao em dois blocos no curso distintos e
autdbnomos, um deles destinado as disciplinas dos fundamentos da educacdo, e 0 outro as
disciplinas das habilitacbes especificas.

A reforma do ensino superior pela lei n® 5.540/68, “Lei da Reforma Universitaria”
visou a democratiza¢do do acesso ao ensino superior, para que todos os estudantes de todas as
origens sociais tivessem condicGes de acesso a esta etapa. Objetivava a formacdo de
profissionais competentes, cidadaos, contribuindo para o aprofundamento da democracia, para
a construcdo de um projeto de nagéo.

Pretendeu em seu documento a expansdo de vagas no setor publico, com politicas de
inclusdo social, aumento da oferta de cursos noturnos, e politicas que estabelecessem bases
mais justas para os estudantes vindos de escolas publicas. Essas politicas deveriam estimular
as instituicbes a adota-las dentro de certos parametros de referéncia, respeitada a sua

autonomia académica e as diferentes realidades regionais. (BRASIL, 2005, p.9)

Acerca da reorganizacao curso de pedagogia, Scheibe e Aguiar afirmam que:

O curso de pedagogia passou entdo a ser predominantemente formador dos
denominados “especialistas” em educagdo (supervisor escolar, orientador
educacional, administrador escolar, inspetor escolar, etc.), continuando a ofertar,
agora na forma de habilitacdo, a licenciatura “Ensino das disciplinas e atividades
praticas dos cursos normais”’, com possibilidade ainda de uma formagao alternativa
para a docéncia nos primeiros anos do ensino fundamental. (SCHEIBE; AGUIAR,
1999, p. 224)
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A partir da década de 80 houve uma ruptura com o sistema tecnicista até entdo
predominante. Freitas (2002) aponta que no ambito do movimento da formacdo, 0s
educadores produziram e evidenciaram concep¢fes avangadas sobre formacdo do educador,
destacando o carater sdcio-historico dessa formacdo, a necessidade de um profissional de
carater amplo, com pleno dominio e compreensdo da realidade de seu tempo, com
desenvolvimento da consciéncia critica que lhe permita interferir e transformar as condi¢des

da escola, da educacéo e da sociedade.

Os anos 90 foram denominados “a década da educacdo”. Periodo em que a formagdo
de professores ganha importancia estratégica para a realizacdo das reformas educativas
(FREITAS, 1999). A formacdo inicial de professores, na dtica oficial, "deve ter como
primeiro referencial as normas legais e recomendacfes pedagdgicas da educacdo bésica"
(MELLO, 1999). E crescente o nimero de |ES, a area de educacdo, cursos de pedagogia e

algumas licenciaturas tem maior crescimento, perdendo apenas para administracéo.

Em 20 de dezembro do ano de 1996 foi estabelecida a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional n® 9.394/96. Em resumo do Art. 61 ao Art. 67, determina que a formacao
de profissionais da educacdo tera que atender a associacdo entre teorias e as praticas mediante
a capacitacdo em servigo.

Portanto pode-se perceber que a educacdo e seu contexto passaram por mudancas de
ordem social, econdémica e politica. No &mbito social com a abertura da educacgao as massas,
no campo econémico estando presente nas relacdes de poder, na politica através da primeira
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional. Estes aspectos foram refletidos na
organizacdo da formacéo de professores, que na escola normal tinha por objetivo a formacéo
de um educador para as “massas”, € no Curso de Pedagogia a formacdo de técnicos em

educacéo.

2.2. A escola normal e o curso de Pedagogia

As escolas normais representaram um grande marco na histéria da educacdo brasileira.
De acordo com dados fornecidos por Tanuri (2000), em seu artigo sobre a Historia da
Formacao de Professores, as primeiras escolas normais brasileiras surgiram por iniciativas das
provincias, posteriormente a reforma constitucional de 12 de agosto de 1834. Essa reforma
deu por direito as Assembléias Legislativas Provinciais criadas, legislarem sobre a instrugdo
publica e estabelecimentos préprios para que fosse promovida. (TANURI, 2000, p. 63)
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A primeira escola normal brasileira foi fundada em 1835, algumas de suas
caracteristicas podem ser aqui apontadas: organizacdo didatica do curso era simples,
apresentando via de regra, um ou dois professores para todas as disciplinas, € um curso de

dois anos, o que se ampliou ligeiramente até o final do império. (TANURI, 2000, p.65)

Quanto ao curriculo, este continha o conteudo dos estudos primarios, com alguns
principios de formacdo pedagdgica, limitando-se a uma Unica disciplina; Pedagogia ou
Métodos de Ensino de carater gramatico.

Entre idas e vindas, as escolas normais sO tiveram sucesso a partir de 1870, com a
consolidacao das idéias liberais de democratizacdo e da obrigatoriedade da instrucao primaria,
bem como da liberdade de ensino. Dentre 0os motivos para 0 insucesso das escolas normais
estavam: a infra-estrutura, prédio, instalacdo e equipamentos, que eram alvo de criticas nos
documentos da época, além de freqliéncia reduzida. Acerca do fato, Tanuri afirma que:

Provavelmente, a reduzida capacidade de absorcdo das primeiras escolas normais foi
devida ndo apenas as suas deficiéncias didaticas, mas, sobretudo a falta de interesse
da populagdo pela profissdo docente, acarretada pelos minguados atrativos
financeiros que o magistério primario oferecia ao preco de que gozava, a julgar
pelos depoimentos da época. Acrescente-se ainda a auséncia da compreensédo acerca
da necessidade especifica dos docentes de primeiras letras (TANURI, 2000, p.65).
Percebe-se que as escolas normais estabeleceram-se como as primeiras instituigdes a
tratarem da formacdo de professores para o ensino primario. Por conseqiiéncia dos motivos

abordados foram fechadas, e submetidas a constantes medidas de criagao e extingao.

Desde quando foram fundadas as escolas normais fizeram parte dos sistemas
provinciais. A primeira escola normal brasileira teve a sua fundagdo em 1835, na Provincia do
Rio de Janeiro através da Lei n° 10 que determinava a criacdo de uma escola normal na capital
para que nela fossem habilitadas as pessoas que se destinassem ao magistério da instrucéo
primaria e professores que ndo tivessem adquirido instru¢do necessaria nas escolas de ensino
mutuo. Todos estes critérios foram estabelecidos conforme a Lei de 15 de outubro de 1827.

A escola seria regida por um diretor, que exerceria também a funcéo de professor, e
contemplaria o seguinte curriculo: ler e escrever pelo método lancasteriano; as
guatro operacdes e proporcdes; a lingua nacional; elementos de geografia; principios

de moral cristd. (TANURI, 2000, p. 64)
Outras escolas normais também foram estabelecidas no Brasil, como a de Minas
Gerais em 1840, e na Bahia no ano de 1841. Em 16 de marco de 1846 foi criada a primeira
escola normal de S&o Paulo, pela Lei n° 34, a primeira lei de instrucdo priméria da Provincia

de Séo Paulo. Esta escola normal atendia exclusivamente alunos do sexo masculino os quais,
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se aprovados, poderiam prover cadeiras de instrucdo priméria, independente de concurso.
(HISTORIA, SOCIEDADE E EDUCACAO NO BRASIL! p.3)

Quanto ao curriculo, este era semelhante ao das escolas primarias elementares,
centrado no contetido a ser ensinado.

Segundo o Anuério do Ensino do Estado de Sdo Paulo, de 1907/1908, esse curriculo
contemplava a Gramatica (geral e da lingua nacional), Aritmética (até proporcdes),
Geometria (noc¢des gerais e aplicacdes usuais), Caligrafia, Logica, Religido, além de
rudimentar formagdo pedagogica, com estudos do que no Anudrio € chamado de
“métodos e processos de ensino, sua aplicagdo e vantagens comparativas”.
(HISTORIA, SOCIEDADE E EDUCAGAO NO BRASIL p.3)

Como o HISTEDBR (grupo de estudos sobre Histdria, Sociedade e Educagdo no
Brasil) aponta, é possivel notar a auséncia de disciplinas como: Historia, Geografia, Nocdes
de Ciéncias, que pertenciam ao curriculo das escolas elementares. Quanto aos aspectos
relacionados as condicBes materiais da escola normal de S8o Paulo haviam poucos
mobiliarios e utensilios de aula, ndo existiam dicionarios, modelos de caligrafia, dentre outros

instrumentos necessarios para o ensino de determinados conhecimentos.

A respeito da formacdo feminina nas escolas normais havia uma diferenciagdo quanto
aos curriculos, no lugar da disciplina de geometria as mulheres seriam ensinadas prendas

domésticas, e a aritmética fora reduzida as quatro operacdes sobre inteiros.

Alvo de criticas, pouca procura e falta de apoio do poder publico, a escola normal foi
extinta no ano de 1867, pela emenda para o exercicio dos anos de 1867/1868, com a
justificativa de falta de alunos. Em seus oito anos de funcionamento a escola formou apenas
18 alunos consta no Anuario de Educagdo 1907/1908.

Anos mais tarde, mais precisamente em 16 de fevereiro de 1875 a escola normal foi
reaberta, tendo no comando o inspetor geral de instrucdo publica Francisco Aurélio de Souza
Carvalho. Isto ocorreu devido a obrigatoriedade de ensino instituida pela Lei n°® 9 de 1874,
Havia o intuito de estabelecer um lugar onde pudesse ser garantida a formagéo profissional e
moral de professores de instrugdo primaria.

A escola normal instalou-se em sala anexa a Faculdade de Direito do Largo de Séo
Francisco, e tanto homens quanto mulheres eram aceitos para 0 magistério. A parte destinada

aos homens funcionava no periodo da tarde nas salas do Curso Anexo da academia, enquanto

! HISTEDBR — Grupo de estudos “Histéria, Sociedade e Educagio no Brasil” coordenado por Demerval Saviani.
Fontes Escritas. 1846 — Escola Normal de S&o Paulo. Acervo. Fontes Escritas (Império 1822 — 1889). Disponivel
em: < http://www.histedbr.fae.unicamp.br/navegando/fontes_escritas/3_Imperio/artigo_001.html>. Acesso em
13/03/2010.
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a secdo feminina iniciada no ano de 1876 era realizada no Seminario da Gloria no periodo da
manhd, esta distribuicdo de horérios foi feita para que o mesmo professor pudesse lecionar

nos dois periodos para ambas as turmas.

Na década de 1870 a escola normal foi vista como uma instituicdo produtora de regras,
da conduta do professor, em relacdo aos seus procedimentos didaticos, e aspirac@es politicas.
A Escola Normal foi entdo concebida para ser um centro de formacgdo profissional e de
difusdo do progresso intelectual, e um multiplicador de conhecimentos. (HISTORIA,
SOCIEDADE E EDUCACAO NO BRASIL p.5)

Foi fechada por periodo temporario em 30 de junho de 1878 devido ao revezamento
dos partidos monarquicos no poder, e foi reaberta em definitivo no dia 25 de abril de 1880.
Sua instalagdo ocorreu no mesmo ano em 2 de agosto por iniciativa de Laurindo Abelardo de

Brito, entdo presidente da provincia.

Nesta fase a escola funcionava com aulas mistas (homens e mulheres), no pavimento
térreo do prédio que posteriormente deu lugar a Camara Municipal. No ano de 1881 passou a
funcionar em um sobrado colonial. Junto a escola normal funcionava um curso preparatério
com uma escola masculina, havia muita dificuldade para a contratacdo de professores
primarios: concursos com pouca concorréncia, nomeacgdes sem verificagdo de competéncia.
Isso resultou numa preocupacao por parte dos republicanos, que reconheceram a necessidade
da criagdo de uma escola que atendesse a essa demanda, preparando de forma eficiente

professores primarios.

Em 1890 foram criadas as escolas-modelo, cujo objetivo era tornar melhor a formagao
de professores. Estas escolas eram baseadas na difusdo do método intuitivo originado em
Pestalozzi. A escola modelo incorporada a escola normal da capital tornou-se referéncia
pedagdgica para todo o Estado. Era permitido o estagio das normalistas, e essa escola acabou
por desenvolver um padrdo de ensino para orientar as escolas oficiais. (HISTORIA,
SOCIEDADE E EDUCACAO NO BRASIL p. 9)

A importancia dessa escola para o contexto geral da educacdo paulista fica evidente
em fatos como o estabelecido no regimento interno, de 1894, que obrigava 0s
professores a freqlientarem-na para aplicarem em suas escolas o aprendido ali.
(HISTORIA, SOCIEDADE E EDUCACAO NO BRASIL p.11)

De acordo com Almeida (1995) as escolas normais de S&o Paulo tinham por
caracteristica a precariedade dos programas ndo apresentando uma proposta pedagdgica
coerente com seus objetivos. A escola normal de Sdo Paulo em seu plano de ensino constava

apenas uma disciplina chamada Métodos e Processos de Ensino, de carater pedagdgico.
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No curriculo da escola normal de 1894 a diferenca entre a série masculina e feminina
situava-se nas disciplinas de Economia Domeéstica e Trabalhos Manuais, no curriculo de 1911

a mesma disciplina consta para ambos 0s sexos no quarto ano. (ALMEIDA, 1995, p.680)

Os Institutos de educacdo foram criados com o intuito de aperfeicoar a formacéo de
professores primarios. Lourengo Filho (2001) aponta que a criacdo da Escola de Professores
em 1932, pelo decreto n® 3.810 representou uma iniciativa do pais em uma formagdo em nivel
superior e universitario.

A escola de professores viria entdo para preencher uma lacuna deixada pela escola
normal na formacéo de professores. A escola normal pode ser caracterizada pelo seu ensino
propedéutico e profissional, que pretendia em curto prazo habilitar professores apds o curso
de primeiras letras fornecendo uma cultura geral e formacdo técnica. De acordo com
Lourenco Filho (2001) a formagdo técnica era muito precéria, ficando restrita a um curso de
licOes formais, raramente assimiladas.

Estes fatores fizeram emergir a necessidade da criagdo dos cursos complementares. A
Reforma Sampaio Doria (1920-1921) estendeu a duracdo desses cursos para trés anos
desenvolvendo os estudos de preparacao profissional, e estabelecia também a Faculdade de
Educacdo que formava diretores, inspetores, e professores de ginasio das escolas normais,
“infelizmente ndo instalada” nas palavras de Lourenco Filho (2001).

Através da Reforma Pedro Voss (1925) o curso normal no estado de Sdo Paulo foi
aumentado para cinco anos, em Minas Gerais a Reforma Francisco Campos (1928) foi criada
a Escola de Aperfeicoamento Pedagdgico visando a continuacdo dos estudos técnicos de

professores j& diplomados, que estavam em exercicio nas escolas publicas.

Por meio da iniciativa de Anisio Teixeira entdo diretor do Departamento de Educacgéo
do Distrito Federal, a escola de professores do estado de S&o Paulo seria transformada em um
instituto de educacdo. Desapareceu a tradicional escola de preparacdo para o magistério.

Quebrava-se, decididamente, o velho padrédo francés, de formacdo do magistério no
ramo dos estudos priméarios. Destruiam-se as divisdes estanques, caracteristicas
desse padrdo, entre 0 ensino normal e o secundario geral, isto é, entre a habilitacdo
inicial, requerida para os cursos do magistério, e o curso do ginasio, exigido para
matricula nas escolas superiores. Elevava-se a formacdo do mestre, mesmo primério,
ao nivel dos estudos universitarios. (LOURENCO FILHO, 2001, p. 23)

A finalidade da escola de professores, mais tarde transformadas em institutos de
educacdo era a de formar de maneira mais completa os professores, em nivel superior e

universitario.
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A década de 1930 caracterizou-se pela valoriza¢do da educacdo como indispensavel
para a modernizacao do pais, a reforma da sociedade dependeria da reforma da educacdo. As
discussbes voltaram-se formacdo dos professores das séries iniciais. (MARTELLI &
MANCHOPE, 2004, p. 2)

No ano de 1939 surgiu o curso de Pedagogia, que tinha por objetivo a formacdo de
bacharéis denominados técnicos em educacdo, e licenciados, destinados a docéncia e cursos
normais. A dindmica de funcionamento era a partir do sistema “3+1”, ou seja, trés anos
dedicados as disciplinas de conteudos e “fundamentos da educagdo”, ¢ um ano de curso de
didatica para a formacao do licenciado. Martelli & Manchope relatam que na década de 60
questionou-se sobre a existéncia do curso de Pedagogia.

A discussdo se encaminhava na direcdo de oferta e das condigdes de trabalho aos
profissionais em educacdo, formados pelo curso. Na medida em que a formacédo do
professor primario deveria se dar em nivel superior e a de técnicos em educacdo em
estudos posteriores ao da graduacdo, o curso de Pedagogia na atual estrutura
curricular tornava-se obsoleto. (MARTELLI; MANCHOPE, 2004, p. 4)

Em 1969 o curso de Pedagogia foi reorganizado, sendo abolida a distin¢cdo entre
bacharelado ¢ licenciatura ¢ criadas as “habilitagdes”. Houve a divisdo em dois blocos no
curso distintos e autbnomos, um deles destinado as disciplinas dos fundamentos da educacao,

e 0 outro as disciplinas das habilitac6es especificas.

Na década de 1970 as discussfes centraram-se acerca da mobilizacdo dos professores
e estudantes universitarios organizados na tentativa de intervir na reformulacdo dos cursos de
formacdo em nivel nacional. Registros das discussGes deste inicio de mobilizacéo
constiturram-se em importantes documentos a respeito do curso e da identidade do pedagogo,
dai a génese das entidades representativas do movimento dos educadores até a atualidade.
(MARTELLI; MANCHORPE, 2004, p. 6)

Decorrente destas discussdes, e da busca pela superacdo entre professores e
especialistas, pedagogia e licenciaturas, especialistas e generalistas, como parte importante
desta construcdo teorica, e transformacdes concretas no campo da escola, foi construida a
concepgdo de profissional da educacdo que tem na docéncia e no trabalho pedagoégico sua
particularidade e especificidade. Os anos 90 foram denominados “a década da educagdo”.

Nas ultimas décadas, a formacgdo do professor tem merecido especial atencdo tanto
no discurso oficial do governo, como nos discursos dos educadores. Pareceres,
decretos, leis e instituicdes formadoras tomaram contetido/forma sob as inimeras
diretrizes governamentais. (MARTELLI; MANCHOPE, 2004, p. 10)
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A formacéo de professores passou por muitas fases, desde as escolas normais até as
universidades na atualidade. A profissdo de professor ha muitos anos sofre por dois motivos:
a falta de valorizacao que culmina no desprestigio.

A profissdo de professor, quando comparada com outras, revela uma especificidade
quanto ao tratamento social, legal, institucional e econémico que lhe é conferido,
caracterizando-se como uma atividade de categoria inferior. Embora ndo se pretenda
desenvolver aqui comparacfes com outros grupos profissionais, é consensual que a
situacdo do magistério no Brasil, sobretudo nos graus iniciais, caracteriza-se por
marcada desvalorizacdo. (RAMALHO; CARVALHO, 1994, p.48)

Um fato determinante para a formacéo de um novo perfil de pedagogo segundo Vieira
(2008) foram as Diretrizes Curriculares Nacionais para o curso de Pedagogia fixadas no ano
de 2006, formuladas pelo Conselho Nacional de Educagéo (CNE).

Na minuta apresentada pelo CNE, em mar¢o de 2005, o curso destinava-se a
formagéo exclusiva de professores dos anos iniciais do Ensino Fundamental e da
Educacdo Infantil. Esse aspecto foi um dos mais questionados por intelectuais,
alunos e associacbes de professores, orientadores educacionais, administradores
educacionais e supervisores educacionais ligados ao debate pelo fato de reduzir o
curso de pedagogia & docéncia. (VIEIRA, 2008, p. 5)

Como explica Vieira (2008) através da resolucdo CNE/CP n.1/6 a finalidade do curso
de Pedagogia foi ampliada néo se restringindo somente a Educacéo Infantil e os Anos Iniciais
do Ensino Fundamental, agora o pedagogo poderia atuar nos cursos de ensino médio, na
modalidade normal, educacdo profissional nas areas de servigo e apoio escolar nas quais
estejam previstos conhecimentos pedagégicos, atividades de producdo e difusdo do
conhecimento cientifico-tecnoldgico do campo educacional em contextos escolares e nédo-
escolares. Portando a docéncia é a base de formacdo do pedagogo, compreendida como a¢édo
educativa e processo pedagdgico intencional. (BRASIL, 2005b, p. 7)

Em oposicdo a proposta da CNE sobre o curso de Pedagogia surgiu o Manifesto dos
Educadores Brasileiros (2005), composto por 120 educadores e intelectuais. Propunham que o
curso de Pedagogia fosse bacharelado compreendendo a pedagogia como um campo cientifico

e investigativo, sendo constituido como uma ciéncia.

Vieira (2008) aponta que para Pimenta (2004) a base da formacdo do pedagogo
deveria ser a pesquisa em educacdo. A mesma autora salienta que Libaneo (2006) também
possui a mesma linha de pensamento alegando que a base da formacao do pedagogo dever ser
0 estudo do fendmeno educativo tanto na sua complexidade quanto na sua amplitude. Sendo
entdo esta formacg&o expressa por um conjunto de conhecimentos ligados & Pedagogia e ndo a
docéncia. O perfil do professor ao decorrer dos anos passou por muitas mudangas assim como

sistema educacional por meio das reformas.
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3. A mulher e a docéncia

A figura feminina teve grande espago nas atividades docentes e especialmente no
magistério. Bruschini & Amado (1988), apontam que 0 magistério enquanto carreira
predominantemente feminina que incorpora elementos da ideologia sobre a domesticidade e a
submissdo da mulher. Ainda abordando a questdo da visdo acerca da mulher, Almeida cita
que estas eram construidas ideologicamente como aquelas que as atividades se esgotavam na
area doméstica, cuidando dos filhos, da casa e do marido, responsabilizadas huma situacao de
subordinagédo (ALMEIDA, 1990, p. 9)

Em uma abordagem historica é possivel notar que ap6s a independéncia o ensino
passou a ser gratuito, e estendido a todos, incluindo as mulheres.

Como néo se tolerava a co-educacdo e os tutores deviam ser do mesmo sexo dos
seus alunos, um espaco para a profissionalizacdo feminina foi aberto, ao mesmo
tempo em que se expandia a prépria instrucdo da mulher. (BRUSCHINI; AMADO,
1988, p.5)

Em 1827 surge a primeira lei sobre a educacdo das mulheres permitindo assim que
pudesse frequientar as escolas elementares. Essa abertura se justificava em nome das funcdes
maternas, havendo diferencas de géneros entre os curriculos. O feminino dava mais énfase aos
trabalhos manuais como agulha e bordado, ndo fazendo da instrugdo o foco principal. Ainda
na presente tematica da mulher como figura ligada ao magistério, Werle aponta que:

A sociedade da época deveria ser convencida das vantagens de mulheres, e ndo
homens, ensinarem as primeiras letras aos meninos. Pela argumentacdo de agentes
do governo, a representacdo da mulher-professora se fazia pela sua infantilizacéo e
"maternagem" associadas a dedicacdo, amor, carinho e doacdo. (WERLE, 2005,
p.616)

No ano de 1835 foi oficializado o primeiro curriculo para as escolas primarias, e em
1843 o curriculo das escolas femininas passou a ser diferenciado. Baseava-se no ensino da
leitura e escrita, das quatro operacdes, gramatica, principios da moral cristd e prendas

domeésticas. Nao estavam incluidos os elementos de geografia e nogdes de geometria.

Conforme Schaffrath (2000) a educagdo da mulher era voltada para a formacéo
intelectual, porém a razdo para o curriculo feminino ser diferenciado estava baseada na
natureza “fragil” ¢ na sua “maternidade”, dai encontra-se a justificativa para as disciplinas

voltadas para o “lar”.

As primeiras escolas normais eram escolas de um Unico mestre e dirigidas apenas
aos candidatos do sexo masculino. Na época, o preconceito contra a mulher,
considerada inferior organica e intelectualmente, impedia seu acesso ao saber e ao
exercicio de uma profissdo. S6 a partir da metade do século é que a educagdo das
meninas passou a ser confiada a colégios particulares, catélicos em sua maioria,
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ministrando  ensinamentos  superficiais, apropriadamente  femininos, e,
exclusivamente, dirigida a classe dominante, que possuia recursos para dar-se ao

luxo de enviar suas filhas a colégios pagos. (ALMEIDA, 1995, p. 666)
As escolas normais que atendiam tanto homens quanto mulheres passou a ter grande
freqiiéncia feminina. Uma vez formadas as mulheres ministravam aulas em poucas vagas
existentes no primario para meninas, ou davam aulas particulares, em casas ou fazendas de

familias abastadas (BRUSCHINI; AMADO, 1988)

As escolas normais caracterizavam-se, portanto como uma oportunidade para que as
mulheres pudessem prosseguir em seus estudos em nivel superior, tanto para as que iriam dar
aulas, quanto para as mulheres que tinham por objetivo adquirir habilidades para o casamento.

Sob a influéncia de correntes de pensamento que consideravam a mulher, e somente
ela, dotada biologicamente pela natureza com a capacidade de socializar as criangas,
como parte das fungdes maternas, considerando que o ensino de criangas, na escola
elementar, era visto como uma extensdo destas atividades, o magistério primario,

desde o século passado, comecou a ser considerado profissdéo feminina.
(BRUSCHINI; AMADO, 1988, p. 5)

Para Schaffrath (2000) a discussdo em torno da feminizacdo do magistério tem um
carater complexo, ¢ observa que no século passado as diferengas “naturais” entre homens e
mulheres propostas por algumas correntes do pensamento, salientava que cabia as mulheres
por sua constituicdo natural o dever se socializar as criangas como parte de suas funcoes
maternas. E ressalta ainda que como o ensino primario era entendido como uma extensao
moral e intelectual recebida em casa, dai a facilidade para aceitar que a educacdo da crianca

seria melhor realizada por uma mulher, no caso a professora.
A educacdo da época baseava-se na aprendizagem através da assimilacdo de
modelos ideais. Assim a crianca era colocada diante de grandes personagens da
historia do pais e inclusive isso requeria que o préprio professor servisse de modelo

aos alunos. Modelo de moralidade, inteligéncia e virtude. Este era o requisito para
ser educador (a). (SCHAFFRATH, 2000, p. 5)

Portanto é possivel perceber que a maternidade estava ligada ao ensino, e que as
habilidades naturais da mulher em lidar com a crianga tornavam-na apta para seguir carreira
docente. A Igreja catdlica fazia oposicdo em relacdo a co-educacdo (classes mistas), pois 0
surgimento destes espacos dedicados a educacdo da mulher tinha por objetivos nutrir
principios morais e conservadores, sendo a favor do contato com meninas e mestras do
mesmo sexo. (BRUSCHINI; AMADO, 1988)

De uma forma velada o controle da sexualidade feminina se justificaria, dai por
diante, que mulheres trabalhassem com criancas, num ambiente ndo exposto aos
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perigos do mundo e protegido do contato com estranhos — especialmente os do sexo
oposto. (BRUSCHINI; AMADO, 1988, p. 6)

Esta visdo da Igreja Catolica perdurou com a chegada da Republica bem como sua
influéncia, apesar do surgimento de escolas protestantes com visdo menos conservadora. No
século XX os cursos nos niveis médio e profissional tinham seus curriculos mais direcionados
a levar em conta as “especificidades femininas”, ou seja, preparavam as mulheres para
profissbes consideradas adequadas ao seu sexo, relacionadas com educacdo e salde.
(BRUSCHINI; AMADO, 1988, p. 6).

Segundo Gouveia (1970) o magistério era a Unica profissao feminina respeitavel, Unica
forma institucionalizada de emprego da mulher da classe média na década de 30. Surgindo
depois as primeiras oportunidades de trabalho em escritérios e mais tarde em repartices

publicas e firmas particulares.

Em 1930 a escola normal passou a ter cunho profissionalizante, o que beneficiou as
mulheres e proporcionou uma ampliagdo de seu nivel de escolaridade. Mas 0 acesso aos
cursos superiores ainda era reduzido, e se dava em poucas categorias de ensino. No inicio da
década de 1940 as normalistas puderam ingressar em alguns cursos de Filosofia, este direito
estendendo-se em 1953 aos demais cursos. (BRUSCHINI; AMADO, 1988, p.6)

Com a dedicacdo da mulher ao magistério primario, ingresso no ensino superior,
favoreceram o fortalecimento do magistério secundario enquanto fun¢do feminina, houve a
expansao dos cursos cuja preparacdo se dava para atuacdo no magistério secundario. Como
Bruschini e Amado (1988) afirmam, a “feminizacdo” do magistério secundario como sendo
decorrente da crescente perda de prestigio da profissdo docente e a falta de alternativas que

permitissem a mulher atuar no mercado de trabalho.

Por meio desta abordagem nota-se que a insercdo da mulher no &mbito educacional e
sua profissionalizacdo ocorreram por causa do entendimento da educacdo escolar como uma
extensdo da educacdo dada na casa. Isto contribuiu para a legitimacdo do magistério como
profissdo feminina, visto que estava atrelado a uma concepcao historica de que atividades
relacionadas a natureza feminina deveriam requerer dedicacao, sentimento e minucia, ou seja,

caracteristicas particulares do sexo feminino.

Neste momento, o conceito de vocacdo era usado como mecanismo eficiente para
induzir as mulheres a escolherem profissdes menos valorizadas socialmente. Melhor
dizendo, em nome da natureza feminina e de sua vocagao natural, as mulheres foram
assumindo o magistério como profissdo adequada para o seu sexo, ja que o papel
que lhes era exigido na escola era 0 mesmo que lhes era imputado na familia. Além
disso, concorre para a explicacdo da entrada da mulher no magistério, a
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possibilidade de conciliagdo dos trabalhos domeésticos com o trabalho de professora.
(SCHAFFRATH, 2000, p. 11)

Entdo a mulher passou a se desdobrar para conciliar o trabalho doméstico com o de
professora, e a partir desse momento pdde ser notada a predominancia feminina no
magistério, pois a remuneracdo do professor ndo era compensadora aos olhos dos homens.

Isto causou um desestimulo e abriu um espaco para a insercao da mulher neste meio.

Schaffrath (2000) aponta que o magistério enquanto profissdo pouco rentavel afastava
0s homens, que deveriam prover o sustento da familia. No que se refere a questéo da forga de
trabalho feminina, a partir de 1970 aconteceram grandes mudancas que afetaram a condicao
do magistério. A mulher passou a estar cada vez mais presente nos niveis mais elevados de
ensino. De acordo com Almeida (1996) o movimento feminista ganhou representatividade a
partir das décadas de 60 e 70, onde as mulheres puderam ganhar maior visibilidade em
consequéncia de suas reivindicagdes em relacdo ao direito ao voto, maior educacdo e
instrugéo.

Ainda na década de 70 as revolucdes feministas impactaram a sociedade brasileira
conservadora, como aborda Almeida (1996) o casamento deixou de ser sua Unica opc¢do de
vida. Apesar das conquistas e das manifestagdes, para que pudessem ter seus direitos
reconhecidos, nas décadas de 80 e 90 ainda permaneceram muitos padrdes sociais e
estereotipados de educacdo e repressdo, violéncia conjugal e doméstica, sobreposicdo de
tarefas no lar, desnivel salarial. (ALMEIDA, 1996, p. 72)

Portanto pode-se dizer que historicamente a figura feminina sempre esteve ligada ao
magistério, devido aos seus “atributos maternais”. As reivindicagdes feministas perduram até
os dias atuais pelo fim da desigualdade que desprestigia o trabalho feminino, as mulheres
lutam para que os seus direitos sejam reconhecidos em sua plenitude, pois assim como 0s
homens também contribuem para a construcdo de uma sociedade mais justa e dinamica,

porém o reconhecimento ainda ndo é o0 mesmo.

Nos dias atuais, a professora nao sendo tida mais como a “mae” dos alunos, mas sim a
“tia”. Em seu livro, intitulado Professora sim, tia ndo cartas a quem ousa ensinar Paulo Freire
faz uma importante colocacgéo sobre a questéo:

O que me parece necessario na tentativa de compreensdo critica do enunciado
professora, sim; tia, ndo, se ndo € opor a professora a tia ndo é também identifica-las
ou reduzir a professora a condicao de tia. A professora pode ter sobrinhos e por isso
é tia da mesma forma que qualquer tia pode ensinar, pode ser professora, por isso,
trabalhar com alunos. Isto ndo significa, porém, que a tarefa de ensinar transforme a
professora em tia de seus alunos da mesma forma como uma tia qualquer ndo se
converte em professora de seus sobrinhos s por ser tia deles. (FREIRE, 1997, p. 9)
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Ainda de acordo com o autor ensinar € uma tarefa que exige militancia em relagdo ao
Seu processo, enquanto ser tia € viver uma relacdo de parentesco.

Recusar a identificacdo da figura do professor com a da tia ndo significa, de modo
algum, diminuir ou menosprezar a figura da tia, da mesma forma como aceitar a
identificacdo ndo traduz nenhuma valoracéo a lei. Significa, pelo contrério, retirar
algo fundamental do professor: sua responsabilidade profissional de que faz parte a
exigéncia politica por sua formacéo permanente. (FREIRE, 1997, p. 9)

A identificacdo da figura da professora com a da tia € algo que ocorre em sua maioria
nas redes privadas de ensino do pais, nas escolas publicas em menor escala, que acabam por
proclamar a idéia de que “professoras como boas tias ndo devem brigar”, como Paulo Freire
apontou. Ou seja, ndo devem manifestar-se se discordarem de algo, ndo deve lutar por seus
direitos, significa ndo rebelar-se, ndo fazer greve, pois isso seria tamanha irresponsabilidade
para com seus “sobrinhos”.

Uma saida colocada por Paulo Freire é a desmistificacdo do autoritarismo dos pacotes
e das administracBGes pacoteiras. Estas que defendem que a professora é tia, e quanto mais
comportada ela for melhor para a formacéo dos seus sobrinhos, sendo assim a escola torna-se
um ambiente de preservacdo do status quo. (FREIRE, 1997, p. 13)

A tentativa de reduzir a professora a condicdo de tia é uma “inocente” armadilha
ideolégica em que, tentando-se dar a ilusdo de adocicar a vida da professora o que
se tenta é amaciar a sua capacidade de luta ou entreté-la no exercicio de tarefas
fundamentais. Entre elas, por exemplo, a de desafiar seus alunos, desde a mais tenra
e adequada idade, através de jogos, de estdrias, de leituras para compreender a
necessidade da coeréncia entre discurso e pratica; um discurso sobre a defesa dos
fracos, dos pobres, dos descamisados e a pratica em favor dos cambados e contra 0s
descamisados, um discurso que nega a existéncia das classes sociais, seus conflitos,
e a prética politica em favor exatamente dos poderosos. (FREIRE, 1997, p.18)

Todos tém o direito de ser o que quiserem, pois como coloca o autor é possivel ser tia
sem amar 0s sobrinhos, mas ndo é possivel ser professora sem gostar dos alunos, sem gostar
do que faz, sem lutar por seus direitos. Professora é professora. E quanto mais houver a
aceitacdo da professora como tia maior sera o estranhamento da sociedade frente as greves, ja
que as tias sdo comportadas e néo se rebelam.

Portanto torna-se imprescindivel que hajam manifestacGes que reivindiqguem melhores
condicdes de trabalho, salarios mais justos, para que a sociedade reconheca a professora como
professora, seu fazer, que ndo a restrinja a relacdes de parentesco que acabam por engessar

qualquer tentativa que intente contra a ordem social, que a administracdo impde.
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Isso s6 serd possivel a partir do momento em que houver uma tomada de consciéncia
das professoras que atendem por tia, reconhecendo-se politicamente e criticamente, tendo

clareza do seu fazer e da importancia do seu papel.
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4. Historia do curso de Pedagogia da Unesp de Bauru

A presente pesquisa tem a intengdo de mapear o perfil do aluno do curso de Pedagogia
da Unesp de Bauru (2007-2010), por este motivo torna-se muito importante conhecer sua
histdria. Os dados que constam neste capitulo foram retirados do Projeto Politico Pedagdgico

do Curso de Pedagogia da Unesp de Bauru (2002).

Por meio da resolucdo Unesp n° 33, de 01. 06. 2001, do Magnifico Reitor da Unesp,
foi criado o Curso de Pedagogia para Formacdo de Professores para Educacdo Basica, com o

objetivo de formar professores de educacéo infantil e séries iniciais do ensino fundamental.

O projeto pedagdgico foi aprovado pela resolucdo Unesp n°31/2002 e a primeira turma
foi instalada em 25 de fevereiro de 2002, inicio do ano letivo. Quanto aos objetivos do curso
estes eram: formar professores para atua¢do na Educacdo Infantil e nas Séries Iniciais do
Ensino Fundamental, visando ao desenvolvimento de competéncias profissionais relativas aos

cuidados, educacéo e ensino das criangas de 0 a 10 anos.

A criacdo do curso justificou-se por Bauru ser um importante centro regional e cidade
sede do estado de S&o Paulo, e por na época ndo contar com um curso de professores, mantido
pelo Estado nas areas da Educacdo Infantil (creches e pré-escola) e nas series iniciais do

Ensino Fundamental (12 a 4°).

Sobre o perfil esperado do concluinte do curso de Pedagogia: que adquira a estatura do
Educador que conhece, analisa, avalia e atua conscientemente na pratica escolar existente,
levando em conta os condicionantes e as contradi¢cbes sociais, os fins e os valores da

Educacao.

O ndcleo articulador proposto pelo projeto politico pedagégico do curso € a pratica
pedagogia em torno da qual circulam os demais eixos para a formacdo do professor. Os
objetivos da pratica pedagdgica descritos no documento sdo: articular os conhecimentos em
construcdo ao longo do curso a partir de projetos interdisciplinares e de contextualizagéo,
viabilizando o processo de formacdo do educador-docente através da Pratica de Ensino e
Estagio Curricular Supervisionado; desenvolver a fundamentacdo tedrico-préatica da acédo
docente articulando atividades de ensino, pesquisa e extensdo em torno de Eixos Tematicos
que contemplem questdes especificas das disciplinas/atividades.

Quanto a proposta pedagogica do curso nada mais fez do que considerar assim como a

Constituicdo e LDB a Educacdo Infantil como primeira etapa de escolarizacdo do individuo, e

alicercado neste propoésito o Departamento de Educacéo da Faculdade de Ciéncias da Unesp,
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Campus de Bauru optou pelo curso de Pedagogia, para oferecer uma formacéo que contemple
a educacdo infantil e séries iniciais do ensino fundamental. A proposta tem uma abordagem de
totalidade, assim como consta no documento tomando a infancia como objeto e a crianga
como sujeito da educacdo. Além dos principios estruturadores do curriculo, como a
interdisciplinaridade e contextualizacdo, o curso conta também, com os principios de natureza

Politica, Estética, Etica e Educacionais.

Os objetivos gerais do curso sdo:

e Formar professores para atuacdo na Educacdo Infantil e nas Séries Iniciais do
Ensino Fundamental, visando o desenvolvimento de competéncias profissionais
relativas aos cuidados, educacdo e ensino de criancas de 0 a 10 anos, na
perspectiva de que o trajeto de formacdo dos futuros docentes-educadores tera a
duracéo de 4 (quatro) anos sistematizados em licenciatura plena e que tal processo
seja o instrumento norteador da educacao continuada dos futuros professores e Ihes

garanta o desenvolvimento profissional permanente.

Os objetivos especificos consistem em:

e Garantir, através da proposta curricular que os futuros professores se apropriem de
conhecimentos sobre disciplinas nucleares em torno das quais giram a teoria e
pratica da Educacédo e que ao vivenciarem tais contetdos, em seu proprio processo
de aprendizagem, possam desenvolver as competéncias necessarias para atuarem

como profissionais da Educacéo;

e Estruturar e desenvolver o curso em eixos norteadores que assegurem aos futuros
professores visdo de totalidade do fendmeno educativo: Educacdo e
Desenvolvimento Humano (Eixo 1), Educacdo e Sociedade (Eixo 2), Educacéo e
Comunicacdo (Eixo 3), Educacdo e Saber escolar: conhecimento, contetdos e
métodos; (Eixo 4) e Préatica Pedagdgica — Eixo Articulador de todo o processo de

ensino-aprendizagem dos futuros professores no curso;

e Garantir a Pratica Pedagogica como Eixo Articulador dos conhecimentos a serem
construidos ao longo do curso, através de projetos interdisciplinares e de
contextualizacbes que viabilizem a formagdo do professor-educador e que
possibilitem abranger as trés dimensdes da formacdo universitaria: a pesquisa, 0

ensino e a extensdo, as quais deverdo se materializar em projetos de Iniciacdo
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Cientifica (IC) em Educacdo Geral e Escolar, projetos de fundamentacéo tedrico-
praticos de Educacdo, por meio da Pratica de Ensino, do Estagio Curricular
Supervisionado) e do trabalho de Conclusdo de Curso, baseado em pesquisa

pedagogica ou projeto de intervencdo na realidade escolar e/ou educacional;

Garantir a orientacao tedrico-pratica relativa ao Eixo 4: Educacdo e Saber Escolar:
conhecimentos, contetdos e métodos, através do Referencial Curricular Nacional
(RCN) para a Educagéo Infantil e dos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs)
para as Séries Iniciais do Ensino Fundamental, tanto na denominagdo das
disciplinas, quanto em seus contetdos, buscando adapta-los as exigéncias do
Ensino do Pais e supera-los a medida que a préatica (investigacao e intervencao)

aponte para novos conhecimentos e alternativas pedagadgicas;

Propiciar o desenvolvimento das competéncias profissionais dos futuros

professores-educadores ao longo do curso, garantindo:

Compromisso com os valores estéticos, politicos e éticos nos quais se fundam a
sociedade democratica brasileira; o compromisso e a compreensao do papel social
da Escola; dominio dos conteudos a serem socializados, seus significados em
diferentes contextos e sua articulacdo interdisciplinar, tanto os referentes a

Educacdo Infantil, quanto os do Ensino Fundamental;

Dominio do conhecimento pedagdgico referente a criar, planejar, gerir, avaliar
situacdes didaticas eficazes para o ensino e aprendizagem, assegurando a eficécia
da prética de ensino e do processo educativo em geral;

Conhecimento de processos de investigacdo que possibilitem o aperfeicoamento da
pratica educativa, através do método acdo-reflexdo-agdo gerador de procedimentos
de pesquisa e de intervengdo, os quais propiciam agOes educativas transformadoras

da realidade social;

Conhecimento cientifico que reoriente a visdo de mundo, baseado no senso-
comum, extraindo-lhe o nucleo valido - o bom-senso, e desenvolva 0 pensamento
critico superando, mediante a analise, a visdo sincrética de mundo, rumo a

construcédo de sinteses no plano tedrico, metodoldgico e técnico;

Gerenciamento do proprio desenvolvimento social através da elaboracdo do
projeto de vida que propicie a atualizagéo cultural, a participacdo e 0 compromisso

social, abrindo-o para novas oportunidades no ambito da Educacgéo Brasileira.
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De acordo com o que estd descrito no projeto politico pedagdgico sobre o perfil do

professor a ser formado, ao término do curso espera-se que o aluno: tenha uma solida

formacéo teorico-pratica, que Ihe permita o desenvolvimento das competéncias profissionais

de professor, que seja alicercado em principios que lhes permita exercer o magistério de modo

critico e criativo, compromissado consigo mesmo e com seu tempo, com a Educacgdo, capaz

de analisar o contexto onde vive atuando e sendo capaz de criar condicOes de

desenvolvimento social e politico da sociedade brasileira.

Espera-se que o professor a ser formado pelo curso saiba:

Trabalhar com base no projeto politico-pedagdgico do curso;

Valorizar a aprendizagem centrada no aluno com: projetos voltados para a préatica

social, para 0 mundo real; énfase na aprendizagem cooperativa e métodos vivos.
Incorporar as novas tecnologias ao ensino e a aprendizagem;

Aproximar a escola da comunidade, por meio de projetos socio-cultural,
Valorizar o aprendizado profissional permanente;

Desenvolver atividades baseadas no compromisso profissional, na ética, na

honestidade e na responsabilidade social,

Tenha habilidades de:

Escrita e de comunicacéo efetivas;

Leitura abrangente e compreensao de textos e linguagens;

Raciocinio indutivo e dedutivo;

Pensamento critico e resolucdo de problemas;

Pesquisa, aplicacdo e interpretacdo de idéias;

Dominio do conhecimento cientifico baseado no saber relevante e nos principios
cientificos que permitem a leitura das realidades natural, social e humana;

Entendimento da diversidade cultural, das questdes politicas, tecnologicas,
econdmicas e ambientais, como o conhecimento da geografia mundial, da histéria

e da estrutura politica da sociedade;

Trabalho em equipe, desenvolvendo a capacidade de negociacdo, cooperagédo e

respeito pelo outro;
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Desenvolvimento da sensibilidade, do dialogo e da acolhida do outro.

Que tenha competéncias de:

Compromisso com os valores democraticos da sociedade brasileira centrados nos

direitos e deveres civis e humanos, sociais e politicos;

Compromisso com os valores voltados para a construcdo de sociedade democratica
e humanizadora. Compromisso com valores éticos, estéticos, de liberdade, de
comunicacdo, de verdade, de dignidade e promogdo humana, como expressdo
maxima dos direitos a vida, a sobrevivéncia, a salde, a educacao, a alimentacdo, a
moradia, a0 consumo, a seguranca, a habitacdo, a defesa etc.;

Compreensdo do papel social da Escola, enquanto: espaco social de ensino e
aprendizagem; espaco de educacdo para a cidadania;

Compreensdo e utilizacdo de conhecimentos sobre a realidade econdmica,
cultural, politica e social brasileira, como elementos basicos do contexto da

prética educativa;

Promocao de praticas educativas que levem em conta as caracteristicas dos alunos

e comunidades;

Participacdo no coletivo da Escola, desenvolvendo o projeto educativo e incluindo

nele as diferentes acdes educativas alem das atividades de sala de aula;

Dominio dos conteudos a serem socializados, buscando converter o saber
cientifico em saber escolar, isto é, viabilizar as condi¢bes de transmissdo e
assimilacdo do saber, bem como criar os automatismos basicos, que gerem a
liberdade do dominio do saber aos alunos e os instrumentos que possibilitem o
acesso ao saber elaborado;

Dominio do saber pedagogico. O saber pedagdgico expressa-se no trabalho
educativo que ¢ o “ato de produzir direta e intencionalmente, em cada individuo
singular, a humanidade que é produzida histérica e coletivamente pelo conjunto
dos homens” (SAVIANI, 1991)

Dominio do conhecimento dos processos de pesquisa que possibilitem o
aperfeicoamento da préatica educativa, por meio da investigacdo do contexto social

e da complexidade do fendmeno educativo.
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A organizacéo curricular do curso é baseada em eixos articulados entre si, constituidos
por temas articulados entre si sob forma de disciplinas/atividades tematicas. O Eixo 1 -
abrange a Educacéo e o Desenvolvimento Humano, o Eixo 2 - Educacdo Sociedade, O Eixo 3
— Educacdo e Comunicacdo, Eixo 4 — Conhecimentos, contetdos, e métodos da Educacdo

Infantil, conhecimentos e conteiidos e métodos para o Ensino Fundamental e Séries Iniciais.

Segundo o documento a préatica pedagdgica enquanto eixo articulador do curso e como
disciplina se articula as demais, ao projeto politico pedagdgico, se desenvolve num grau de
crescente complexidade, articulada com os demais eixos e atividade estando presente em

todos 0s semestres do curso.

Em relacdo ao numero de vagas inicialmente foram disponibilizadas trinta, mas por
um erro nas publicacdes o numero divulgado foi o de cingiienta, e por se tratar de um curso de
formacdo de professores no periodo noturno foi cogitada a possibilidade da instalacdo de duas
salas ambas com trinta vagas, sendo uma delas no periodo diurno. Em relagdo ao
funcionamento, para o inicio do curso foram considerados suficientes, ressaltando que no
decorrer do periodo mudancas e adequacgdes seriam realizadas visando a melhoria do curso.

A elaboracéo do Projeto Politico Pedagdgico datado em 24 de janeiro de 2002 contou
com a participacéo dos professores Dr. Djalma Pacheco de Carvalho, Dr. José Misael Ferreira
do Vale, Dra. Ana Maria Lombardi Daibem, Dr. Antdnio Francisco Marques e Dra. Adriana

J. F. Chaves e Dra Maria da Gloéria Minguili, coordenadora da Comisséo.
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5. Metodologia

5.1. Tipo de pesquisa

Esta pesquisa é baseada tanto na abordagem quali quanto na abordagem quantitativa.
A pesquisa qualitativa na definicdo de Ludke e André (2000) considera a existéncia de uma
relacio dindmica com o mundo real. E descritiva e usa 0 método indutivo. Também se
constitui em uma pesquisa quantitativa na medida em que aborda questdes referentes ao perfil

de um grupo pré-determinado.

Para Sampieri (2006) a pesquisa quantitativa em geral € usada para refinar as questdes
de pesquisa. Os métodos sdo baseados na coleta de dados com base na medi¢do numérica, e

na anélise estatica para estabelecer padrdes de comportamento de uma populacéo.

5.2.  Local da pesquisa

Esta pesquisa foi realizada no campus da Universidade Estadual Paulista, uma
instituicdo puablica, no campus de Bauru. O campus de Bauru € um dos mais novos
incorporados @ UNESP, nasceu da encampacdo dos cursos entdo mantidos pela entdo
Universidade de Bauru em 12/08/1988.

A Faculdade de Ciéncias foi criada em 1969, que conta com doze cursos de
licenciatura e bacharelado. Dentre estes cursos esta o de Licenciatura em Pedagogia, criado no
ano de 2001.

5.3.  Participantes

O presente estudo contou com a participacao de estudantes universitarios do curso de
Pedagogia ingressantes nos anos de 2007, 2008, 2009 e 2010 os quais corresponderdo aos
alunos do 4°, 3°, 2° e 1° anos do curso de Pedagogia no periodo. Na pagina seguinte, por meio

de um pequeno quadro estdo as informag¢des numeéricas da pesquisa.
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NUmero total de

alunos por ano/

NUmero de alunos

matriculados

NUmero de

respondentes por

vagas oferecidas ano
2007 50 44 40
2008 50 49 29
2009 50 54 38
2010 40 39 31
Total de alunos 138

pesquisados

Curriculo 3001 — Licenciatura em Pedagogia— curriculo velho (alunos remanescentes):

e Total de registros: 13 alunos — 11 matriculados no 8° termo/4° ano; 02 alunos

matriculados no 6° termo/3° ano (considerando a integralizacdo curricular do

aluno, pois em relacdo ao RA ja deveriam ter concluido o curso).

Curriculo 3002 - Licenciatura em Pedagogia - curriculo novo, formandos 2010.

e Total de registros: 186 alunos sendo: 39 alunos matriculados no 2° termo/1°

ano; 54 alunos matriculados no 4° termo/2° ano; 49 alunos matriculados no 6°

termo/3° ano; 44 alunos matriculados no 8° termo/4° ano.

**Estes dados relacionados ao curso de Pedagogia da UNESP de Bauru foram

fornecidos pela sua coordenacao.

5.4. Instrumento de coleta de dados

O instrumento de coleta constituiu-se em um questionario (Apéndice) de perguntas

abertas e objetivas, que buscou levantar dados referentes ao género, a idade, perfil

socioecondmico. Questdes sobre a trajetoria escolar, sobre o curso de Pedagogia e

expectativas sobre a especializacdo ap06s o término da graduacdo, também contou com um
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termo de consentimento assinado por cada participante autorizando a utilizagdo dos dados. A
pesquisa foi submetida ao Comité de Etica da Faculdade de Ciéncias da UNESP e foi
aprovada, assim como 0 questiondrio o termo de consentimento também consta no item

Apéndice.

5.5. Procedimento de coleta de dados

O questionario foi aplicado, numa mesma semana, no primeiro semestre do ano de
2010, num curto periodo de 15 a 20 minutos de aula cedida gentilmente por um professor

previamente consultado.

5.6. Delineamento da pesquisa

e FEtapa 1 - Leitura e elaboragdo da fundamentacdo teorica e do questionario.
e Etapa 2 — Submissao do projeto ao comité de ética da FC/UNESP.
e Etapa 3 — Aplicacao do questionario.

e Etapa 4 — Compilacéo e andlise dos resultados.

5.7. Forma de apresentacdo e analise dos dados

Os dados foram compilados em graficos e tabelas, bem como organizados por
categorias respondentes quando de questdes abertas. A analise se deu a luz da literatura

estudada.
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6. Apresentacdo e analise dos dados

Os dados obtidos por meio do questionario aplicado e da tabulagdo levaram aos

seguintes resultados:

Sexo

Feminino

M Masculino

GRAFICO 1 — Sexo

Depois de realizada a tabulacdo dos dados obtidos dos 138 questionarios recolhidos
constatou-se que a maioria da populagéo do curso de Pedagogia da UNESP de Bauru dos anos
de 2007 a 2010 é do sexo feminino totalizando 91%, sendo apenas 9% do sexo masculino.
Essa informacdo nos permite observar que apesar do crescimento no nimero de homens a

cada ano no curso a maioria ainda é feminina.

Isso significa que os homens continuam a procurar outras profissdes e licenciaturas,
engquanto a maioria das mulheres opta pelo curso de Pedagogia, fazendo mais presente nos
anos iniciais a figura da professora, para alguns “a mée” ou a “tia”, como escreveu Paulo
Freire (1997). Caracteristica essa muito presente nos relatos de Bruschini & Amado (1988),
Almeida (1990), Schaffrath (2000), e Werle (2005).

No gréfico seguinte quantificou-se de forma mais detalhada a presenca de homens e

mulheres em cada um dos quatro anos do curso de Pedagogia.
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Sexo
40 36
31 3

30 26

20 B feminino
_ B masculino

0
0
1%ano 2%ano 3%ano 4%ano

GRAFICO 1.1 — Sexo (todos os alunos pesquisados)

Verificou-se pelos dados coletados que no primeiro ano ha predominancia do sexo
feminino, no segundo ano h& presenga do sexo masculino, ainda minima. No terceiro
ano apesar da maioria ainda ser feminina, a quantidade de homens é maior do que nos
outros anos. No quarto ano a situacdo nao se difere do ano anterior. Portanto o ano de

maior ingresso do sexo masculino foi o de 2008.

90% de mulheres e 10% de homens no ano de 2007 (4° ano);
87% de mulheres e 13% de homens no ano de 2008 (3° ano);
90% de mulheres e 10% de homens no ano de 2009 (2° ano);
100% de mulheres no ano de 2010 (1° ano);

Fazendo uma comparacdo entre os alunos que estdo ingressando no curso e 0s alunos

que estdo saindo o primeiro ano tém maioria feminina absoluta.
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No grafico 2 serdo apresentados os dados relacionados ao perfil étnico dos alunos do

curso divididas em 5 opgdes para identificagdo: branca, preta, parda, amarela e indigena.

Cor

B Branca
H Preta

= Parda

B Amarela

 Indigena

GRAFICO 2 — Cor (todos os alunos pesquisados)

Este grafico representa o total de alunos pesquisados no curso:
e A maioria identificou-se pela cor branca 79%;

e 13% da cor parda;

5% amarela;

o 3% preta;

e 0% indigena (foi descartada a opcdo indigena, a qual ndo houve nenhum
respondente);

e A minoria de alunos do curso declarou-se da cor preta, o que permite a
seguinte interpretacdo: apesar do crescimento do acesso ao ensino superior da
populacdo negra, a sua presenca no curso de licenciatura em Pedagogia ainda
é¢ minima;



QUADRO 1- Cor (dados divididos por ano do curso de Pedagogia)
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12ano

3% 0%

22ano

0%

BBranca WPreta WParda WAmarela Windigena

WBranca WPreta WParda WAmarela W Indigena

3%ano

5% 0

WBranca WPreta WParda WAmarela Wlindigena

42 ano

o 0%
w0

BBranca WPreta mParda MAmarela Windigena

No primeiro ano 78% dos alunos assinalaram a cor branca, 19% parda, 3% amarela, e

0% para preta, e indigena.
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No segundo ano de Pedagogia 79% dos alunos identificaram-se assinalando a opgéo
branca, 4% preta, 10% parda, 7% amarela e 0% indigena. Em relacdo ao primeiro ano houve
um aumento no numero de alunos negros. Notou-se também o aumento no nimero de alunos
que assinalaram a op¢do amarela que era de 2% a mais que no primeiro ano, totalizando 7%.

No terceiro ano de Pedagogia 74% dos alunos identificaram-se pela opc¢éo branca, 5%
preta, 16% parda, 5% amarela 0% indigena. Comparando com o primeiro e segundo anos do
curso novamente houve aumento no nimero de alunos negros.

No quarto ano 85% dos alunos identificaram-se através da opcao branca, 2% preta, 8%
parda, 5% amarela e 0% indigena. O numero de alunos negros é menor em relacdo ao

segundo e terceiro ano.

Portanto:
e A maioria da populacdo de alunos do curso de Pedagogia € branca;

e No terceiro ano o nimero de alunos negros em relacdo aos anos anteriores

aumentou, porém diminuiu para 0% no ano de 2010;

e O ndmero de alunos que se declaram da cor parda é menor no quarto ano do

que em relagdo aos outros;

e O numero de alunos que assinalaram a op¢ao amarela é maior no terceiro ano;

N&o houve respondente para a opg¢éo indigena em todos 0s anos;

No gréafico 3 serd apresentada a média de idade no total dos alunos pesquisados e em

seguida um grafico mais detalhado com a média em cada um dos anos.
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Idade

ml1l8a25anos M26a35anos M maisde 36 anos

GRAFICO 3 — Idade

Dos 138 alunos pesquisados 69% tém entre 18 e 25 anos de idade, 20% de 36 a 35

anos e 11% mais de 36 anos.

Idade

~
<]

30

25

20

W 18a 25 anos

15
H 26 a 35 anos

10 ™ mais de 36 anos

12ano 2%ano 32ano 42 ano

GRAFICO 3.1 — Média de idade nos quatro anos de Pedagogia

Podemos dizer que:
e 77% dos alunos do primeiro ano tém entre 18 e 25 anos, 16% tém entre 26 e 35
anos e 7% tem mais de 36 anos;
e 76% dos alunos do segundo ano tém de 18 e 25 anos, 10% tém entre 26 e 35

anos e 14% tem mais de 36 anos;
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e 58% dos alunos do terceiro ano tém a média de idade de 18 e 25 anos, 26%

tem entre 26 e 35 anos, e 16% tem mais de 36 anos;

e 70% dos alunos do quarto ano tém entre 18 e 25 anos, 22% de 26 a 35 anos e

8% mais de 36 anos;

e Apesar da maioria dos alunos terem entre 18 e 25 anos, a presenca de
universitarios com faixa etaria superior a essa tém crescido, entende-se a partir
destes dados fornecidos que uma populacdo diversificada tem ingressado no

ensino superior, uns como primeira graduagéo, outros nao.

Por ser uma universidade estadual a UNESP recebe estudantes de vérias partes do
pais. No curso de Pedagogia a maioria dos alunos que ndo pertencem a cidade de Bauru sdo
do centro oeste paulista, das cidades vizinhas. No grafico a seguir esta o total de alunos que

sdo da cidade de Bauru e o nimero de alunos que sao de outra cidade.

Cidade

M Bauru

M Outra

GRAFICO 4 — Cidade (total de alunos pesquisados)

e 57% dos alunos pertencem a cidade de Bauru;
e 43% dos alunos séo de outras cidades (estados);

e E possivel notar que um pouco menos que a metade dos alunos do curso de

Pedagogia é de fora de Bauru.
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30

25

20

15

10

Cidade

N Bauru

B Outra

1%ano 22ano 32ano 42ano

GRAFICO 4.1- Cidade (total de alunos em cada ano)

Aqui estdo apresentados os resultados de forma mais especifica, dividindo por ano a

quantidade de alunos que sdo da cidade de Bauru e pertencem a outra cidade

No primeiro ano 52% dos alunos sdo de Bauru, enquanto 48% sédo de outra
cidade;

No segundo ano 59% dos alunos séo de Bauru, e 41% de outra cidade;
No terceiro ano 53% dos alunos sdo de Bauru, e 47% de outra cidade;
No quarto ano 65% dos alunos sdo de Bauru, e 35% de outra cidade;

O ano de 2007 foi 0 ano de menor ingresso de estudantes de outra localidade e
de maior ingresso no numero de estudantes bauruenses;
No ano de 2010 o nimero de estudantes de outras localidades cresceu em

relacdo aos anos anteriores;

Os gréficos seguintes séo resultado da compilagdo dos dados obtidos e referentes aos

alunos de outras localidades.
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Localidade fora de Bauru

m Arealva
H Avai
T m BarraBonita
Bariri
M Botucatu
mJaa
Lengois Paulista
B Macatuba
7%
Mineiros do Tieté
M Piracicaba
Pirajui

13%
Piratininga

Santa Cruz do Rio Pardo

GRAFICO 4.2 — Localidade fora de Bauru — 1° ano

Por meio do grafico acima é possivel visualizar as cidades provenientes de cada um

dos alunos do 1° ano. Percebe-se que todas sao cidades do interior do estado.
Com maior porcentagem:
e LencoOis Paulista e Botucatu, seguidas de Bariri, Jad, Macatuba, Mineiros do
Tieté, Piracicaba, Pirajui, Piratininga, Santa Cruz do Rio Pardo;
Com menor porcentagem:
e Arealva, Avai, Barra Bonita;

No préximo gréafico os resultados obtidos por meio da pesquisa no segundo ano.
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Localidade fora de Bauru

8% Agudos

8% M Bairiri

N Botucatu
8%

M Igaragudo Tieté

‘ mJau
. B Macatuba
Santo André
Pirajui

Tabodo da Serra

Gréfico 4.3 — Localidade fora de Bauru — 2° ano de Pedagogia

No segundo ano tem-se o seguinte panorama:
e 34% dos alunos pertencem a cidade de Jal, enquanto 9% pertencem as cidades
de Agudos, Bariri;
e Com 8% vém os alunos das cidades de Botucatu. lgaracu do Tieté, Macatuba,
Santo André, Pirajui e Tabodo da Serra;

Em seguida estdo os resultados colhidos no terceiro ano de Pedagogia.
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Localidade fora de Bauru

H Agudos

o Arealva
6%

6% ® Barra Bonita

M Bariri
11%

‘ M Botucatu
W Dois Corregos
6%

Duartina

6% ‘ Garga
® [tamarandiba - MG
6% M Lengdis Paulista
2 Mogi Guagu

Pederneiras

GRAFICO 4.4 — Localidade fora de Bauru — 3° ano

No terceiro ano ha uma diversidade de cidades das quais os alunos pertencem.
e As de maior porcentagem sdo: Agudos e Piratininga, ambas com 11%;

e Com 6% seguem as demais: Arealva, Barra Bonita, Bariri, Botucatu, Dois
Corregos, Duartina, Garca, Itamarandiba — MG, Lengois Paulista, Mogi Guacu,
Pederneiras, Piracicaba e Séo Paulo;

Por fim no proximo gréafico estdo os dados de localidade fora de Bauru referentes ao
quarto ano.
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Localidade fora de Bauru

H BarraBonita

14% H Duartina

mJau
7%

M Lengdis Paulista
B Pederneiras
W Piracicaba

14%
Sao Carlos

Santa Cruz do Rio Pardo

Sao Manuel

7%“

GRAFICO 4.5 — Localidade fora de Bauru — 4° ano

Sao Paulo

No quarto ano as cidades as quais tem o maior nimero de alunos sdo: Duartina e Jau
ambas com 15%. Em seguida aparecem as cidades de Sdo Paulo e Santa Cruz do Rio Pardo, e
com 7% Lencois Paulista, Pederneiras, Piracicaba, Sdo Carlos e Sdo Manuel. Portanto,
durante os anos de 2007 a 2010 o curso de Pedagogia recebeu 53% de alunos bauruenses e

43% de alunos provenientes de outra cidade.
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Estado Civil

0%

H Solteiro
H Casado
™ Divorciado

| Viuvo

GRAFICO 5 — Estado civil (total de alunos pesquisados)

Em relacgdo ao estado civil:
e 78% dos alunos declararam-se solteiros;
e 17% casados;
¢ 5% divorciados;
e 0% vilvos;
No quadro 2 na proxima pagina estdo os dados referentes ao estado civil dos alunos
pesquisados, foram divididos por cada ano. A partir destes dados se sabera o qual o estado

civil com maior porcentagem, em qual ano, comparando a turma que ingressa e a turma que
deixa o curso de Pedagogia.
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QUADRO 2 — Estado Civil (dados divididos por ano do curso de Pedagogia)

1%ano 22ano
kS
1 Solteiro B Solteiro
1 Casado 1 (asado
1 Divorciado I Divorciado
30 4%ano
=dno
1 Solteiro
1 Salteiro
1 Casado
1 Casado o
1 Divorciado
1 Divorciado

e No primeiro ano 84% dos alunos indicaram a opcdo solteiro, 13% casado e 3%

divorciado;

e No segundo ano 72% dos alunos assinalaram a opc¢éo solteiro, 21% casado e
7% divorciado;
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No terceiro ano 76% disseram-se solteiros, 16% casados e 8% divorciados;

No quarto ano 77% dos alunos sao solteiros, 20% casados e 3% divorciados;

A partir dos resultados apresentados pode-se dizer que:

O primeiro ano € a sala com o maior nimero de solteiros, e com o menor

namero de alunos divorciados juntamente com o quarto ano;
O segundo e quarto anos tem o maior nimero de alunos casados;
O segundo e terceiro anos tem também o maior nimero de alunos divorciados;

N&o houve nenhum respondente para a categoria vilvo por esse motivo foi

descartada do grafico;

Comparando o primeiro e o ultimo ano percebe-se que a maioria dos alunos
entra no curso sendo ainda solteira, e que o nimero de casados aumenta no

decorrer do curso;

Outro dado interessante a ser apontado é o nimero de divorcios que cresceu no

decorrer dos quatro anos;

Transporte para a faculdade

1%
10%

= Onibus
W Carro proprio
Carona

M Outros

GRAFICO 6 — Transporte para a faculdade (todos os anos)

No grafico da pagina anterior, quando questionados sobre o meio de transporte que

utilizam para vir para a faculdade 52% disseram que vem de dnibus, 37% carro proprio, 10%

carona e 1% outros (como bicicleta ou a pé).
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QUADRO 3 — Transporte para a faculdade (dados divididos por ano do curso de Pedagogia)

12ano

f 3

22an0

1 Onibus 1 Onis
1 CarroProprio 1 CarroPrdprio
1 Carona 1 Garora
1 0utros 1 0utos
32ano A2ano
X i
‘ 1 Onibus 1 Onibus
1 Carro Proprio 1 CarroPrdprio
1 Carona [ Carona
1 Qutros 1 Qutros

Os dados apresentados a seguir séo relacionados ao quadro 3:

No primeiro ano 61% dos alunos vem de 6nibus para a faculdade, 26% carro

préprio, 13% carona e 0% utilizam outros meios de transporte;
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No segundo ano 48% dos alunos vem de 6nibus, 45% carro proprio, 4% de

carona, e 3% de outro tipo de transporte;

No terceiro ano 50% dos utilizam 6nibus para vir para a faculdade, 37% carro

proprio, 10% carona e 3% outros tipos;

No quarto ano 47% dos alunos vem de 6nibus, 40% carro, 13% carona e 0%

outros tipos;

Os alunos ingressantes no ano de 2010 (1° ano) compdem a maioria dos alunos
que utilizam- se de Onibus para vir para a faculdade (vale ressaltar que dentro
desta porcentagem estdo os alunos que séo de outra cidade e em sua maioria

vem de Onibus);

Os alunos do segundo ano tém a maior porcentagem no numero de alunos que

usam como meio de transporte para faculdade o carro proprio;
No terceiro ano a metade dos alunos usa 6nibus para vir para a faculdade;

No primeiro e terceiro anos esta a maioria dos alunos que vem de carona para a
UNESP;

Os alunos do segundo e terceiro anos ambos com 3% utilizam-se de outros

meios de locomocdo para vir para a faculdade (bicicleta, a pé);

A partir destes dados podemos fazer a seguinte leitura: 0 nimero de alunos que
vao para a faculdade com carro préprio veio crescendo a cada ano, alguns ja
entraram na universidade com seu carro proprio, enquanto outros adquiriram
sua carteira de motorista durante o periodo de graduacdo ou até mesmo

conseguiram comprar seu proprio carro ou moto.
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Moradia

m Sozinho
m Com pais

Com marido/esposa e
filhos

B Republica

GRAFICO 7 — Moradia (todos os alunos pesquisados)

Conforme ilustra o grafico acima, quando indagados sobre moradia:
e 26% dos alunos disseram morar sozinhos;
e 49% com 0s pais;
e 16% com marido/esposa e filhos;
e 9% em republica;
No gréfico na pagina seguinte tem-se o detalhamento da moradia dos alunos de cada

ano.
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QUADRO 4 — Moradia (dados divididos por ano do curso de Pedagogia)

1%ano 22ano
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De acordo com o quadro acima fica bem claro que a maioria dos alunos dos quatro
anos mora com 0s pais, a maior porcentagem fica por conta do primeiro ano com 77%,
seguida do segundo ano com 65%, o0 quarto com 57%, e por ultimo o terceiro com 55%.
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e O ano com maior nimero de alunos que moram sozinhos é o terceiro com
18%, em seguida o primeiro e segundo anos com 7% e por Gltimo o quarto ano

com apenas 2%;

e Os anos com maior numero de alunos que moram com marido/esposa e filhos

s80 0 quarto e terceiro anos com 23% e 11%;

e O quarto ano tem o maior numero de alunos que moram em republica 18%, em
seguida o terceiro ano com 11% e por ultimo o primeiro e segundo anos com
3% e 7%. Esses dados nos dizem que a partir do segundo ano o nimero de
alunos que moram em republicas aumentou, pois durante a graduacdo se
envolvem em atividades que exigem uma permanéncia maior na cidade onde
estudam o que dificulta e até mesmo aumenta o gasto com transporte, entdo

optam por se mudarem para diminuir o gasto;

Origem da familia

45%
H Imigrantes

H Migrantes

Desta cidade

GRAFICO 8 — Origem da familia (todos os anos)

O grafico acima mostra os resultados relacionados a origem da familia, 11%
responderam imigrantes, 44% migrantes e 45% desta cidade (no caso Bauru).
Percebe-se que ha pouca diferenca entre o numero de alunos cuja familia é de Bauru e

dos alunos que assinalaram a opgdo migrante. No quadro seguinte temos a porcentagem de

alunos divididas em cada ano.



QUADRO 5 — Origem da familia (dados divididos por ano do curso de Pedagogia)
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e No primeiro ano 23% dos alunos declarou a origem da familia como

imigrantes, 32% como migrantes e 45% desta cidade no caso, Bauru;

e No segundo ano 10% assinalaram imigrantes, 45% migrantes e 45% desta

cidade;
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e No terceiro ano 5% dos informaram serem imigrantes, 48% migrantes, 47%

desta cidade;

e No quarto ano 7% dos alunos escolheram imigrantes, 43% migrantes e 50%
desta cidade;

O primeiro ano tem o maior numero de alunos que declarou a origem da familia como

imigrantes 23%, depois o0 segundo ano com 10%, quarto ano com 7% e terceiro ano 5%.
O ano com maior namero de alunos que informou ter familias migrantes € o quarto, e
com menor porcentagem é o primeiro com 32%. No segundo ano houve um empate entre o
nimero de alunos que assinalou “desta cidade” e “migrantes”. A partir deste levantamento
feito, percebe-se que a origem familiar dos alunos € bem diversificada e que no decorrer dos

anos o ingresso de alunos com origem de familias migrantes cresceu.

Escolaridade do pai

Analfabeto
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m Ensino Fundamental
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GRAFICO 9 — Escolaridade do pai

Em relacdo a escolaridade do pai:

e No primeiro ano ndo houve respondente para a opc¢ao analfabeto 0%, 29% dos
pais dos alunos do primeiro ano tem o ensino fundamental completo, 36%
ensino fundamental incompleto, 19% ensino médio completo, 6% superior

completo e 10% superior incompleto;
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e No segundo ano 4% dos pais dos alunos ndo possui escolaridade, 17%
possuem o0 ensino fundamental completo, 17% ensino fundamental
incompleto, 21% ensino médio completo, 17% superior completo e 24%

superior incompleto;

e 0% para a opgdo analfabeto no terceiro ano, 13% com ensino fundamental
completo, 26% ensino fundamental incompleto, 34% ensino médio completo,
19% superior completo e 8% superior incompleto;

¢ No quarto ano 0% analfabeto, 12% ensino fundamental completo, 27% ensino
fundamental incompleto, 35% ensino médio completo, 18% superior completo

e 8% superior incompleto;

Quanto a escolaridade dos pais pode-se dizer:

e Apenas no terceiro ano ha indice de pais analfabetos;

O primeiro ano possui maior porcentagem de pais com ensino fundamental

completo e o quarto ano a menor;

e O primeiro ano tem a maior quantidade de pais com ensino fundamental
incompleto e o0 segundo ano a menor;

e O terceiro e quarto anos possuem o maior indice de pais com ensino médio

completo, e 0 segundo e primeiro anos 0 menor;

e Os alunos do terceiro e quarto anos possuem maior nimero de pais com ensino
superior completo em relacdo aos outros anos. O primeiro ano tem o menor

nimero de pais com ensino superior completo.

Os alunos do segundo ano possuem 0 maior numero de pais com ensino

superior incompleto, os do terceiro e quarto possuem o0 menor NUMero;

No gréafico da pagina seguinte estdo os dados referentes a escolarizacdo das maes dos
alunos de todos os anos, em seguida sera feita uma comparacao entre 0s mesmos a partir da
qual sera possivel saber se qual o maior nivel de escolaridade, do pai e da mae dos alunos
ingressantes e concluintes do curso de Pedagogia.
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Escolaridade da mae
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GRAFICO 10 — Escolaridade da mae

Em relagdo a escolaridade da mae:

e No primeiro ano 29% possuem o ensino fundamental completo, 36% ensino
fundamental incompleto, 19% ensino médio completo, 6% superior completo e
10% superior incompleto;

¢ No segundo ano 17% possuem o ensino fundamental completo, 24% ensino
fundamental incompleto, 17% ensino médio completo, 35% ensino superior
completo e 7% ensino superior incompleto;

e No terceiro ano 31% possuem o ensino fundamental completo, 18% ensino
fundamental incompleto, 32% ensino médio completo, 5% superior completo e
13% superior incompleto;

e No quarto ano 15% possuem o ensino fundamental completo, 22% ensino
fundamental incompleto, 38% ensino médio completo, 20% superior completo

e 5% superior incompleto;

Quanto a escolaridade das maes pode-se dizer:

e As maes dos alunos do quarto ano possuem o menor indice de ensino

fundamental completo e as do terceiro ano o maior;

e O primeiro ano possui 0 maior nimero de mées com ensino fundamental

incompleto, e o terceiro ano o menor;
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e O quarto ano possui 0 maior indice de mdes com o ensino médio completo,

enquanto o segundo ano 0 menor;

e O segundo ano possui maior porcentagem de mées com 0 ensino superior

completo, o0 segundo e terceiro anos 0 menor;

e O terceiro ano possui 0 maior nimero de mdes com 0 ensino superior

incompleto enquanto o quarto possui 0 menor;

H& um grande numero de pais e maes que tem o ensino medio completo e também
existe uma quantia significativa que possui o0 nivel superior, principalmente as mdes em
relacdo aos pais. Comparando a escolaridade dos pais dos ingressantes e concluintes do curso

de Pedagogia é possivel notar que:

e Os pais dos alunos que ingressam tem o maior indice de ensino fundamental
completo que o dos concluintes. O indice de pais com ensino fundamental

incompleto é maior no primeiro ano e menor no quarto;

e Os pais dos alunos que estdo concluindo o curso tem maior indice de ensino

médio completo e os dos ingressantes tem o menor,

e Os pais dos alunos do quarto ano tem maior porcentagem em ensino superior

completo enquanto os do primeiro ano tem o0 menor;

e Os alunos do quarto ano também tem o maior indice de pais com ensino

superior incompleto;
Comparando agora a escolaridade das maes dos alunos do primeiro e quarto anos:

e As mées dos alunos ingressantes tem maior porcentagem de ensino
fundamental completo e possuem também o maior indice em ensino

fundamental incompleto;

e As maes dos alunos do quarto ano possuem maior nimero de ensino médio

completo e superior;

e O primeiro ano possui 0 maior nimero de mdes com ensino superior
incompleto;

E possivel dizer entdo que o nivel de escolaridade do pai e da mie dos alunos

ingressantes € igual, com maior porcentagem em ensino fundamental incompleto. Os pais

alunos concluintes possuem maior nivel de escolaridade tanto em ensino médio, quanto em

ensino superior.
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GRAFICO 11 — Filhos

e No primeiro ano 94% dos alunos nao tem filhos, 6% sim;

¢ No segundo ano 86% dos alunos ndo tem filhos, 14% sim;

¢ No terceiro ano 84% dos alunos ndo tem filhos, 16% sim;

e No quarto ano 83% dos alunos nédo tem filhos, 17% sim;
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Estes dados mostram que assim como os alunos se casam no decorrer dos anos de

graduacdo, a maior quantidade que se torna pai/mée esta no quarto ano. No grafico da pagina

seguinte estdo os dados referentes ao numero de filhos em cada um dos anos.
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GRAFICO 11.1 — Numero de filhos por pessoa

e 50% dos alunos do primeiro ano tem 1 filho, e 50% tem 3 filhos por pessoa;
e Ambos com 50% os alunos do segundo ano com 1 e 2 filhos por pessoa;

e Assituacdo € a mesma em relacdo a porcentagem no terceiro ano diferindo somente no
numero de filhos, neste caso 3 por pessoa;
e No quarto ano 57% dos alunos tem 1 filho, enquanto 43% tem dois filhos;

Partindo desse ponto pode-se dizer que os alunos que estdo no ensino superior

possuem menos filhos por familia, variando entre 1 e 2 filhos por pessoa.
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GRAFICO 12 — Trabalho

Por meio do grafico anterior foi obtido o seguinte resultado:

e 65% dos alunos do primeiro ano trabalham e 35% nao;
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72% dos alunos do segundo ano trabalham e 28% nao;
58% dos alunos do terceiro ano trabalham e 42% nao;

65% dos alunos do quarto ano trabalham e 35% néo;

Portanto:

O ano com maior nimero de alunos trabalhadores é o segundo, e pertence a ele

0 menor numero de alunos que nédo trabalham em relagdo aos outros anos;
A maior porcentagem de alunos que nado trabalham esta no terceiro ano;
Em relagdo ao trabalho a situacdo de quem ingressa e conclui é semelhante;

Pode-se dizer que o curso de Pedagogia € composto em sua maioria por alunos

trabalhadores;
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GRAFICO 12.1 — Onde trabalha

Do total de alunos trabalhadores:

50% do primeiro ano trabalham fora da area da educacéo e 50% na area;
No segundo ano 57% trabalham fora da area educacional e 43% na area;
No terceiro ano 32% trabalham fora da area educacional e 68% na area;

No quarto ano 38% trabalham fora da &rea educacional e 62% na area;

Sendo assim:
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A maioria de alunos que trabalha fora da area educacional esta no segundo ano

e a minoria também;

O ano com maior nimero de alunos que trabalha na area educacional é o
terceiro ano e a ele pertence também o menor indice de alunos que trabalham

fora da area;

Portanto a partir destes torna-se possivel fazer a seguinte leitura: o aluno que
ingressa no curso de Pedagogia em sua maioria trabalha fora da é&rea
educacional, no decorrer do curso através do estagio curricular supervisionado
tem um contato mais préximo com a area educacional. Em decorréncia disso

muitos alunos comegam a procurar emprego nesta area e sdo contratados como

estagiarios.
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GRAFICO 13 — NUmero de alunos que compdes renda familiar

61% dos alunos do primeiro ano compdem renda familiar e 39% néo;

69% dos alunos do segundo ano compdem renda e 31% n&o;

42% dos alunos do terceiro ano comp6em renda e 58% néo;

40% dos alunos do quarto ano compdem renda familiar e 60% néo;

O ano com maior porcentagem de alunos que compdem renda familiar é o
segundo e 0 com menor porcentagem que contribui € o quarto;

O ano com maior porcentagem de alunos que ndo compdem renda familiar é o

quarto e com o0 menor indice o segundo;



69

A partir deste levantamento percebeu-se que a maioria dos alunos do curso de
Pedagogia de uma maneira geral contribui de alguma maneira nos orgamentos

e despesas familiares;
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GRAFICO 13.1 - Renda familiar

0% dos alunos do primeiro ano tem renda inferior a um salario minimo, 32%
de 1 a 2 salarios minimos, 39% tem renda entre 2 a 4 salarios minimos, e 29%

mais de 4 salarios minimos;

0% dos alunos do terceiro ano tem renda inferior a um salario minimo, 24% de
1 a 2 salarios, 28% de 2 a 4 salarios e 48% mais de 4 salarios;

3% dos alunos do terceiro ano tem renda inferior a um salario, 13% de 1 a 2
salarios, 47% de 2 a 4 salarios e 37% mais de 4 salarios;

0% dos alunos do quarto ano possuem renda inferior a um salario, 5% de 1 a 2
salarios, 80% de 2 a 4 salarios e 15% mais de 4 salarios;

O ano com maior porcentagem de renda de menos de um salério é o terceiro
(este indice foi justificado no questionario pelo respondente justificando que

mora em repUblica e participa de projeto de extenséo);

O ano com maior porcentagem de 1 a 2 salarios é o primeiro e com a menor € o

quarto;

O ano com maior porcentagem de alunos com renda entre 2 a 4 salarios

minimos € o quarto ano e com a menor € o segundo;
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O ano com maior porcentagem de alunos com renda superior a 4 salarios

minimos é o terceiro ano e com a menor é o quarto ano;

A media de renda dos alunos que ingressam no curso de Pedagogia é maior no

segundo e terceiro anos;
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GRAFICO 14 — Participagio em grupo de estudos, projetos de extens&o ou bolsa

Tem-se a seguinte situacdo com os dados fornecidos pelo gréafico acima:

81% dos alunos do primeiro ano ndo participam de nenhuma bolsa, grupo de

estudos e projetos de extensdo, 19% sim;

59% dos alunos do segundo ano ndo estdo vinculados a nenhum destes itens, a

participacdo fica por conta dos 41%;
63% dos alunos do terceiro ano ndo participam e 37% participam;

55% dos alunos do quarto ano nédo participam de nenhuma bolsa, grupo de

estudos e projetos de extensdo, 45% sim;

A maioria dos alunos envolvidos com projetos de extensdo, grupos de estudos

e afins esta no quarto ano, e em seguida o segundo ano;
O primeiro e o terceiro anos tém o menor numero de alunos envolvidos;

Os alunos ingressantes tem um menor envolvimento em relacdo aos do quarto

ano, o que comprova que ao decorrer da graduacdo o aluno tem a oportunidade
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de conhecer, se identificar e participar de varios projetos, esse movimento

acontece com maior freqiiéncia nos anos finais do curso;
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GRAFICO 15 — Freqiiéncia em eventos cientificos e educacionais

6% dos alunos do primeiro ano vdo freqientemente a eventos cientificos e

educacionais, 81% raramente e 13% nunca;

14% no segundo ano vdo freqlientemente, 69% raramente e 17% nunca;
39% no terceiro vao frequentemente, 61% raramente e 0% nunca;

37% no quarto vao freqlientemente, 60% raramente e 3% nunca;

O ano com maior participacdo dos alunos em eventos € o terceiro e com menor
0 primeiro. A participacdo nos quatro anos € minima, visto que a maioria
participa raramente, sendo possivel perceber que os alunos priorizam participar
em eventos como: congressos, ciclo de palestras promovidos pelo curso, ndo
expandindo sua participacdo em eventos de outra localidade, como a maioria
do curso € composta por alunos trabalhadores a participacdo nestes eventos

fica restrita ao horario de aula;
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GRAFICO 16 — Participagio em atividades culturais

Quando questionados sobre a freqiiéncia em atividades culturais como shows, teatro

passeio e leituras extraclasse obtivemos o seguinte resultado:

86% dos alunos do primeiro ano responderam fregiientemente, 16% raramente

e 0% nunca;

72% dos alunos do segundo ano responderam freqiientemente, 28% raramente

e 0% nunca;

89% dos alunos do terceiro ano responderam freqiientemente, 11% raramente e

0% nunca,

80% dos alunos do quarto ano responderam freqiientemente, 20% raramente e
0% nunca;

A sala com maior nimero de alunos que praticam freqlientemente estes tipos
de atividades é o terceiro ano, e com menor nimero € o segundo ano;

Comparando os alunos ingressantes e 0s concluintes, percebe-se que os alunos
que estdo saindo do curso tem menor freqiiéncia em atividades culturais em

relagdo aos que entraram;
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GRAFICO 17 — Esportes

7% dos alunos do primeiro ano praticam esportes frequentemente, 19%

raramente e 74% nunca;

17% dos alunos do segundo ano praticam esportes freqientemente, 45%
raramente e 38% nunca,;

42% dos alunos do terceiro ano praticam esportes frequentemente, 47%
raramente e 11% nunca;

20% dos alunos do quarto ano praticam esportes freqiientemente, 20%
raramente e 20% nunca;

A sala com maior indice de alunos que pratica esportes frequentemente é o

terceiro ano, e a Com 0 menor nUMero o primeiro;

O ano com maior nimero de alunos que praticam esportes raramente € o

segundo, e com menor nUmero 0 primeiro;

A maior quantidade de alunos que nunca praticam esportes esta concentrada no

primeiro ano e a menor esta no terceiro;
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GRAFICO 18 — Viagens

Quando perguntados com qual freqiiéncia costumam viajar:

16% dos alunos do primeiro ano responderam freqlientemente, 74% raramente

e 10% nunca;

65% no segundo ano freqlientemente, 62% raramente e 3% nunca;

39% no terceiro ano viajam frequentemente, 58% raramente e 3% nunca;
65% no quarto ano responderam freqlientemente, 35% raramente e 0% nunca;

Os anos com maior nimero de alunos que viajam frequentemente sdo o
segundo e quarto anos e com menor nimero o primeiro;

O ano com maior numero de alunos que viajam raramente é o primeiro e com o
menor nimero o quarto;

O ano com maior numero de alunos que nunca viajam € o primeiro e com 0
menor o quarto ano;

Por meio deste levantamento percebe-se que a maioria dos alunos do curso de
Pedagogia viajam raramente, e os alunos concluintes tem maior porcentagem

em frequéncia de viagens que 0s ingressantes;
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GRAFICO 17- Tipo de escola da Educagio Basica

A respeito da trajetdria escolar:

65% dos alunos do primeiro ano cursaram escola publica, 6% particular e 29%
parcialmente em ambas;

52% dos alunos do segundo ano cursaram escola publica, 34% particular e
14% parcialmente em ambas;

58% dos alunos do terceiro ano cursaram escola publica, 13% particular e 29%
parcialmente em ambas;

47% dos alunos do quarto ano cursaram escola pubica, 40% particular e 13%
parcialmente em ambas;

O ano com maior numero de alunos que cursou escola publica é o primeiro e 0
COmM 0 Menor o quarto;

O ano com maior nimero de alunos que cursou escola particular é o quarto e o
COM 0 Menor 0 primeiro;

Os anos com maior nimero de alunos que cursou parcialmente ambas (ensino
publico e privado) sdo o primeiro e o terceiro;

Comparando os alunos que estdo entrando e saindo do curso no ano de 2010
chega-se a constatacdo de que: os alunos ingressantes sdo0 em sua maioria

oriundos do ensino publico e os concluintes de ensino privado;
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GRAFICO 18 — Cursinho pré-vestibular

Quando perguntados se fizeram cursinho pré-vestibular:

e No primeiro ano 42% sim e 58% n&o;

e No segundo ano 55% sim e 45% néo;

e No terceiro ano 42% sim e 58% n&o;

e No quarto ano 70% sim e 30% nao;
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e Os anos com maiores porcentagens de alunos que fizeram cursinho estdo no quarto e

segundo ano;

e Os anos com menores porcentagens de alunos que fizeram cursinho estdo no primeiro

e terceiro anos;

No gréfico da pagina seguinte estdo os resultados relacionados a quantidade de alunos

que prestou pela primeira vez ou nao o vestibular da UNESP.
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GRAFICO 19 — Primeiro vestibular da UNESP

Sobre este ser o primeiro vestibular da UNESP ou nao:

71% dos alunos do primeiro ano responderam que sim e 29% nao;
41% dos alunos do segundo ano sim e 59% nao;
53% dos alunos do terceiro ano responderam que sim e 47% nao;

50% dos alunos do quarto ano responderam que sim e 50% n&o;
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O maior numero de alunos que prestou o vestibular da UNESP pela primeira

vez esta no primeiro ano, e 0 menor numero de alunos esta no segundo ano;

O maior nimero de alunos que prestou o vestibular mais de uma vez esta no

guarto ano;

No gréfico a seguir tem-se os resultados relacionados ao nimero de alunos que

teve o0 curso de Pedagogia como primeira opgéao.
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GRAFICO 20 - O curso de Pedagogia como primeira opgao

e 77% dos alunos do primeiro ano tiveram o curso de Pedagogia como primeira

opcéo, enquanto 23% néo;

e 59% dos alunos do segundo alegaram que sim e 41% néo;
e 61% dos alunos do terceiro ano responderam sim e 39% nao;
e 55% dos alunos do quarto ano responderam sim e 45% nao;

e E possivel observar que a maior porcentagem de alunos que escolheu o curso

de Pedagogia como primeira opgdo estd no primeiro ano, enquanto a menor

porcentagem reside no quarto ano;

e Ao fazer uma comparacgdo entre 0 primeiro e quarto anos percebe-se que 0s

alunos que ingressantes ja tinham maior pretensdo de seguir carreira docente

em relacdo aos concluintes.

e Com o gréfico seguinte ficard mais clara a questdo da escolha pelo curso de

Pedagogia, pois sera possivel verificar se os alunos tiveram como critério de

escolha a relacdo candidato/vaga.
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GRAFICO 21 — Escolha do curso tendo como critério a relagdo candidato/vaga

No primeiro ano 19% dos alunos responderam que sim e 81% néo;
No segundo ano 41% dos alunos responderam que sim e 59% n4o;
No terceiro ano 26% dos alunos responderam que sim e 74% nao;

No quarto ano 32% dos alunos responderam que sim e 68% né&o;

De acordo com “dados dos vestibulares de 2006 a 2010, a relacdo candidato/vaga para

0 curso de Licenciatura em Pedagogia:

No ano de 2006 foram disponibilizadas 50 vagas e a relagcdo candidato/vaga foi
de 7,8;

No ano de 2007 disponibilizadas 50 vagas a media foi de 8,7 candidato/vaga;
No ano de 2008 disponibilizadas 50 vagas a média foi de 8,3 candidato/vaga;
No ano de 2009 disponibilizadas 50 vagas a média foi 8,3 de candidato/vaga;

No ano de 2010 disponibilizadas 40 vagas a média foi de 5,0 de

candidato/vaga;

A maior porcentagem de alunos que ndo tiveram como base a relacdo
candidato/vaga esta no primeiro ano, em seguida o terceiro, o quarto e por

ultimo o segundo ano;

2 Dados encontrados no portal da UNESP na pagina da Faculdade de Ciéncias, disponivel em:

<http://www.fc.unesp.br/pagina/8>. Acesso em 21/09/2010
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Sobre este ponto em sua tese Oliveira (2000) citando Soares Lucchiari (1996)
evidencia a questdo dos niveis sociais, onde 0s jovens de classes menos

favorecidas escolhem cursos com menor concorréncia para ter um status social;

Fazendo uma correlagdo com os dados obtidos por meio do gréfico anterior:

Quando perguntados sobre o curso de Pedagogia como primeira opcdo a
maioria dos alunos do primeiro ano respondeu sim, e a mesma situacdo de
maioria de porcentagem ocorreu quando disseram ndo usar o critério relacéo
candidato/vaga para a escolha do curso, o que significa que ja tinham pretensdo

de sequir carreira docente ao prestar o vestibular;

No caso do segundo ano pode-se dizer que a maioria dos alunos ja tinha

pretensdo de ser pedagogo, enquanto um pouco menos que a metade nao;

No terceiro ano a maioria dos alunos teve Pedagogia como primeira opcéo, € a

maioria ndo usou como critério a relacdo candidato vaga;
No quarto ano também ocorreu uma situacgao parecida;

Colocando em questdo todos os alunos pesquisados nota-se que 67% ndo se
baseou na relagdo candidato/vaga e 33% sim e que 62% teve o0 curso de
Pedagogia como primeira op¢do, enquanto 38% néo;

A partir da discussdo destes dados é possivel fazer a seguinte leitura: num
panorama geral o aluno do curso de Pedagogia da UNESP é um aluno que ja
cultivava a pretensdo de cursar Pedagogia independente da relagdo

candidato/vaga.



81

35
30
25
20
15
10

Influéncia da familia na hora da escolha
pelo curso
25
21
E Nao
11
8 _ Sim
6 [
1%2ano 2%ano 3%ano 42 ano

GRAFICO 22 — Influéncia familiar na opgéo pelo curso

Quando perguntados se houve influéncia da familia na hora da escolha pelo curso:

19% dos alunos do primeiro ano responderam sim e 81% n&o;
28% dos alunos do segundo ano responderam sim e 72% nao;
16% dos alunos do terceiro ano responderam sim e 84% nao;
27% dos alunos do quarto ano responderam sim e 73% nao;

A maior porcentagem de alunos que tiveram influéncia da familia esta no

terceiro e quarto anos;

A maior porcentagem de alunos que nao tiveram a influéncia da familia no

primeiro e terceiro anos;

De acordo com Oliveira (2000) o vestibular pode ser considerado como um
ritual de passagem, o inicio de uma nova etapa. Neste novo momento 0 jovem
se depara com diversas cobrancas, tanto familiares quanto sociais pois este é o
momento de uma emancipagdo social e profissional que dependeré da carreira
escolhida. No total de estudantes pesquisados percebe-se que apesar da
influéncia da familia ser presente ainda € minima, portanto uma quantidade
significativa dos jovens que ingressaram no periodo de 2007 a 2010 no curso
de Pedagogia ndo basearam-se na influéncia familiar na hora de optar por qual

carreira seguir em nivel superior.
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GRAFICO 23 — Primeira graduacio

Quando questionados sobre a primeira graduagéo:

84% dos alunos do primeiro ano estdo em sua primeira graduacao e 16% nao;
79% dos alunos do segundo ano responderam que sim e 21% néo;

74% dos alunos do terceiro ano responderam que sim e 26% nao;

95% dos alunos do quarto ano responderam que sim e 5% nao;

A maioria dos alunos que esta em sua primeira graduacdo esta no quarto ano e

a minoria no terceiro;

Os ingressantes no ano de 2010 tém maior nimero de alunos que ja possuiam

graduacéo anterior;

No quadro a seguir esta a relagdo dos cursos concluidos dos alunos de cada ano.



QUADRO 6 — Cursos Concluidos (porcentagem de alunos em cada ano)
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No primeiro ano:

20% dos alunos sao formados em Biologia;
20% em Educacao Fisica;

20% em Fonoaudiologia;

20% em Logistica;

20 em Turismo;

No segundo ano:

16% formados em Letras;

33% formados em Biologia;

17% em Comunicacgéo Social/Publicidade e Propaganda;
17% Economia;

17% em Gestdo de Recursos Humanos

No terceiro ano:

20% formados em Biologia;

30% formados em Historia;

10% formados em Teologia;

10% formados em Educacéo Fisica;
10% em Odontologia;

10% em Matematica;

10% em Relagdes Publicas;
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No quarto ano neste caso os dados sdo referentes ao nimero de alunos que ja haviam

cursado alguma graduacéo:

50% formados em Administracao;

50% formados em Teologia

Cursos como Biologia, Educacéo Fisica, Letras, Matematica e Historia aparecem em

todos 0s anos (exceto o quarto), o que significa que os alunos ja graduados procuram uma

formagdo em Pedagogia para ampliar seus conhecimentos e ingressarem em outras areas de

atuacdo educacional.
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GRAFICO 24 — Expectativas atendidas em relagio ao curso

Quando perguntados se 0 curso esta atingindo as expectativas:

94% dos alunos do primeiro ano responderam sim e 6% né&o;
72% dos alunos do segundo ano responderam sim e 28% né&o;
76% dos alunos do terceiro ano responderam sim e 24% ndo;

60% dos alunos do quarto ano responderam sim e 40% néo;
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A maior porcentagem de alunos que declararam ter suas expectativas esta no

primeiro ano, e a menor no quarto ano;

Com excecdo do segundo ano € possivel perceber que as expectativas dos

alunos diminuem no decorrer do curso, pois durante os anos os alunos podem

nédo se identificar com uma ou outra disciplina o que interfere na sua opiniéo

sobre o curso;

No grafico seguinte estdo os dados relacionados a mudanca de curso, os alunos

foram perguntados se mudariam de curso ou ndo se tivessem uma oportunidade

que independesse de questdes financeiras ou de outra ordem.
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GRAFICO 25 — Quantos alunos mudariam de curso

68% dos alunos do primeiro ano responderam nao e 32% sim;
69% dos alunos do segundo ano responderam nédo e 31% sim;
55% dos alunos do terceiro ano responderam néo e 45% sim;

63% dos alunos do quarto ano responderam néo e 37% sim;

A maioria dos alunos do primeiro ano no grafico anterior declarou-se satisfeita com o
curso, o que justifica a maioria na porcentagem de alunos que ndo mudaria de curso;
No segundo ano novamente a maioria de alunos ndo mudaria de curso apesar de ter
uma porcentagem de insatisfacdo de 28%;

Esta questdo fica bem dividida no terceiro ano, um pouco mais que a metade dos
alunos ndo mudaria de curso, apesar da maioria dizer estar satisfeita ainda assim
optaria mudar de curso independente de condicdes financeira e de outra ordem;

No quarto ano a maioria ndo mudaria de curso, apesar de ter uma porcentagem
significativa que declarou néo estar satisfeita;

A seguir estdo as opgdes que os alunos colocaram se pudessem mudar de curso, sendo

citados alguns na area educacional outros completamente diferentes desse contexto.



QUADRO 7 — Mudanca de curso
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No primeiro ano:

10% dos alunos mudariam para Artes Cénicas;
10% para Direito;

10% para Fonoaudiologia;

10% para Historia;

10% para Matematica;

10% para Medicina;

20% para Letras;

20% Psicologia;

No segundo ano:

11% mudariam para Administracéo;
11% para Design;

11% para Engenharia;

11% para Psicologia;

11% para Relagdes Publicas;

11% para Veterinaria,

11% né&o sabem;

23% para Enfermagem;

No terceiro ano:

6% mudariam para Moda;

6% para Ciéncias Sociais;

6% para Fonoaudiologia;

6% para Veterinaria;

6% para Policia Barro-Branco;
6% para Letras;

11% para Medicina;

12% para Filosofia;

17% para Psicologia;
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No quarto ano:
e 6% mudariam para Administracéo;
e 6% para Arquitetura;
e 7% para Comunicacgéo Visual;
e 7% para Design;
e 7% para Direito;
e 7% para Historia;
e 7% para Jornalismo;
e 7% para Som e Imagem,;
e 13% para Educacdo Fisica;

e 13% para Letras;

Ha uma variedade de cursos citados pelos alunos, e percebe-se que cursos como:
Letras, Educagdo Fisica, Histdria aparecem com grande freqiiéncia. Aparecem também:

Administracdo, Psicologia, Jornalismo, Design, dentre outros

Alguns cogitaram a possibilidade de mudar para o curso de Moda, Medicina e
Veterinéria, Policia, Engenharia, Relagdes Publicas, cursos totalmente diferentes e que ndo
pertencem ao universo Pedagdgico e tampouco fazem parte da proposta de formacdo do
curso, que consiste em preparar educadores para atuar nos anos iniciais, coordenacéo e gestao
escolar.

Dentre as opgdes citadas existem algumas que fazem parte do contexto escolar e da
formacdo de professores como: Letras, Educacdo Fisica, Matematica. Um fato curioso é que
existe uma porcentagem minima de cursos ligados a area de exatas como: Administracao,
Engenharia, Arquitetura e até mesmo Matematica.

A leitura que se faz deste quadro € que o aluno que cursa Pedagogia optaria por
profissdes totalmente diferentes do professorado, mas pertencentes a area de humanidades.

No grafico 26 estdo os dados relacionados a quantidade de alunos que pretendem
especializar-se apds o término da graduacao.



90

40
35
30
25
20
15
10

Pretende especializar-se apos o
término da graduacao?

37
33
30 )8 B
—— H®mNao
[ Sim
7 |
: : : H
L — | |
12ano 22ano 3%2ano 42 ano

GRAFICO 28 — Intenco de especializacio ap6s o término do curso

97% dos alunos do primeiro ano afirmaram que pretendem especializar-se apds

0 término da graduacéo e 3% nao;

97% dos alunos do segundo ano pretendem especializar-se ap6s o término do

curso e 3% nao;

Situacdo semelhante acontece no terceiro ano: 97% responderam sim e 3%

nao,

Apenas no quarto ano a situagdo muda, 82% dos alunos disseram que

pretendem especializar-se apds o término da faculdade e 18% néo;

Em relagdo aos outros anos o quarto é o Unico que tem uma porcentagem maior
de alunos que ndo pretendem especializar-se depois de formados. Ou seja,
apenas 3% de todos alunos pesquisados ndo tem pretensdo de especializar-se
na area. Um fator interessante € que apesar de 37% ter manifestado o desejo de
mudar de curso apenas 3% ndo pretende prosseguir os estudos na area. Isto
quer dizer que apesar de cogitar mudar de curso o aluno de Pedagogia tem

intencdo de pds-graduacao.

No grafico seguinte estdo as respostas dadas pelos alunos do primeiro ano quando

perguntados sobre o motivo que os levou a cursar Pedagogia.
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GRAFICO 27 — Os motivos que levaram os alunos do 1° ano a escolherem o curso de

Pedagogia
3% dos alunos escolheram Pedagogia por uma questéo de realizaco pessoal;
7% dos alunos declararam ser um sonho desde crianga;
7% dos alunos escolheram Pedagogia para graduar-se e para fins de pesquisa;
19% dos alunos justificou a escolha devido & experiéncias anteriores ligadas a
Educacéo;
19% disseram gostar das questdes ligadas a area educacional;

19% escolheram Pedagogia por acreditar na educacdo como um meio de

transformacéo social,
26% disseram que escolheram Pedagogia por gostar de crianca, gostar de educar;

E grande a quantidade de alunos que escolheu o curso de Pedagogia por gostar de
crianca, gostar de educar. Um aspecto muito presente nas respostas dos alunos
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pesquisados é a vinculacdo da educagdo as questdes sociais, como um dos meios pelos
quais a sociedade é transformada;

e Muitos responderam que o motivo que os levou a cursar Pedagogia foi a realizagédo
pessoal, o fato de cultivar este desejo desde a infancia;

e Para alguns as experiéncias anteriores na area da educacdo foram fatores
determinantes para a escolha do curso;

e Uma porcentagem muito pequena escolheu Pedagogia para graduacdo e fins de
pesquisa;

e A seqguir (grafico 28) serdo apresentados os dados relacionados aos alunos do segundo

ano de Pedagogia;

Qual o motivo que levou vocé a escolher o curso
de Pedagogia?

B O curso que mais se identificou, pela
curiosidade pelo trabalho desenvolvido
pelos pedagogos e os varios campos de
atuacao
Pelo vinculo da educagido com questdes
sociais sendo uma maneira de melhorar
a sociedade

m Gostar de trabalhar e dar aulas para
criangas, conhecer e aprender sobre o
desenvolvimento infantil

B Por causa de experiéncias anteriores na
areade educacao

M Por causa da concorrencia no vestibular,
e por ser um curso da area de humanas
e no periodo noturno

B Aprimorar as possibilidades de atuagao
mercado de trabalho, desejo de ter uma
formagdo académica

B Motivos pessoais, acompanhar os
estudos do filho e por ter algum familiar
que trabalha na area educacional

Nao sabe

GRAFICO 28 — Os motivos que levaram os alunos do 2° ano a escolherem o curso de
Pedagogia
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3% disseram que optaram por Pedagogia por causa do vinculo da educacdo com

questdes sociais, sendo uma maneira de melhorar a sociedade;
7% n&o sabem;
10% por causa de experiéncias anteriores ligadas & educacéo;

14% por motivos pessoais: acompanhar os estudos do filho, por ter algum familiar que

trabalha na area educacional;

14% para aprimorar as possibilidades de atuagdo no mercado de trabalho e pelo desejo

de ter uma formacao académica;
14% por seu um curso da area de humanas no periodo noturno;

17% por ser o curso que mais se identificou, pela curiosidade pelo trabalho

desenvolvido pelos pedagogos e 0s varios campos de atuacao;

21% por gostar de dar aulas para criangas, conhecer e aprender sobre o

desenvolvimento infantil;

No caso do segundo ano observa-se que a maioria dos alunos escolheu Pedagogia por
gostar de criancas, e querer aprender mais especificamente o universo infantil e suas
particularidades;

Para alguns a escolha pelo curso foi por identificagdo e curiosidade sobre o trabalho
desenvolvido pelo pedagogo, para outros 0 motivo foi baseado no fato do curso ser na
area de humanas e periodo noturno, o que facilita e possibilita 0 acesso ao trabalhador
no ensino superior;

O discurso da educacdo como agente de mudanga social estd presente também no
segundo ano. Alguns declararam nédo sabem o por qué da escolha por Pedagogia;

Em sintese, as respostas dos alunos sdo parecidas com as que foram dadas

anteriormente pelos alunos do primeiro ano;

A seguir estdo os dados referentes ao terceiro ano.
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GRAFICO 29 — Os motivos que levaram os alunos do 3° ano a escolherem o curso de
Pedagogia

e 3% por causa da relagcdo candidato/vaga;

e 3% por ser um curso da area de humanas;

e 5% dos alunos justificaram a escolha por ja trabalharem na area educacional;
e 8% por gostar de crianga;

e 10% por causa da influéncia familiar;

e 11% por acreditar na educacao como um meio de transformacéo social;

e 13% por ser o curso que mais se identificou;

e 16% para aperfeicoar os conhecimentos na area;




e No terceiro ano as respostas foram mais objetivas, mas mesmo assim

difere das que foram dadas pelos alunos dos anos anteriores;
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nao

Qual o motivo que levou vocé a
escolher o curso de Pedagogia?

m Ser professor
m Gostar de crianca
m Influéncia familiar

m Gostar da area
educacional

3% 3% 3%

m Por ja trabalhar na area

m Curso que mais se
identificou

Acreditar na educacgdo
como meio de
transformacgao social

Por ser um curso da area
de humanas

Relagao candidato/vaga

Para aperfeicoar os
conhecimentos na area
de recreacdo

GRAFICO 30 — Os motivos que levaram os alunos do 4° ano a escolherem o curso de

Pedagogia

e 3% para aperfeicoar os conhecimentos na area de recreacao;

e 3% por causa da relacdo candidato/vaga;

e 3% por ser um curso na area de humanas;

e 5% por gostar de crianga;

e 5% por acreditar na educagdo como um meio de transformacéo social;

e 12% por ja trabalhar na area;
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17% para ser professor;
18% por ser o curso que mais se identificou;
22% por gostar da area educacional;

As respostas ndo se diferem dos anos anteriores, mas apenas no quarto ano foi

usada a expressao “para ser professor’;
Os motivos de ingresso dos alunos pesquisados sdo parecidos, isso quer dizer

que todos os jovens possuem objetivos semelhantes ao ingressar no curso de
Pedagogia;
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7. Consideracoes finais

A presente pesquisa buscou investigar o perfil do aluno do curso de Pedagogia da
UNESP de Bauru. Para tanto inicialmente buscou-se abordar o contexto socio-educacional
dos séculos XX e XXI, adentrando na formacgdo de professores, passando pelas escolas
normais e o curso de Pedagogia. Abordou a questdo da docéncia enquanto profissao feminina

decorrente de um conceito historicamente construido.

Retomando aos objetivos gerais a pesquisa mapeou o perfil do aluno que ingressa em
nivel superior para exercer a carreira docente, tendo como foco o curso de Pedagogia da
UNESP de Bauru, e como participantes os alunos ingressantes nos anos de 2007-2010.
Buscou caracterizar quem sdo, o contexto proveniente de cada um, caracteristicas culturais.

Permitiu também conhecer os motivos de ingresso, permanéncia e conclusdo de curso.

Outro fato relevante é o perfil esperado pelo curso que corresponde com o discurso
dos alunos: compromisso com a educagdo, gosto por ensino, compreenderem a educagdo
como meio de humanizacdo do ser humano, para tornar a sociedade mais justa e igualitéria,
que a educacéo se faz por meio de um dialogo entre as praticas sociais, sem contar a afinidade

com o curso decorrente de experiéncias anteriores ligadas a area.

O aluno do curso de Pedagogia € um aluno trabalhador, teve seus estudos realizados
em escolas publicas, a escolaridade dos pais fica entre o ensino fundamental e médio, o que
permite a seguinte inferéncia: como seus pais ndo conseguiram prosseguir em seus estudos
por conta de trabalho investiram em seus filhos para que pudessem ingressar no ensino
superior. Baseando-se nos dados obtidos a pesquisa mostrou a importancia do curso de
Pedagogia e da profissdo do professor, pois os alunos mostraram-se decididos na escolha pelo
curso, e que possuem compreensao do papel da educacédo, sendo esta uma das competéncias

esperadas que o aluno adquira ao término do curso.

A partir destes apontamentos acredita-se que esse educador sera compromissado com
a educagdo e suas praticas sociais, articulado, dindmico, que conhece a realidade na qual ird
atuar e consciente de seu papel em sala de aula para se posicionar de forma critica frente as
questdes relacionadas a educacdo. A relevancia da pesquisa para area educacional estd na
importancia de conhecer os futuros professores que irdo atuar na educacgéo infantil devido a

grande demanda na atualidade.

A presente pesquisa serviu de incentivo também para o surgimento de estudos futuros

nesta area de formacdo de professores visando ndo somente o perfil do pedagogo que atua nas
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séries iniciais, como por exemplo, os demais educadores que trabalham na area educacional
nas series finais do ensino fundamental e ensino médio, ampliando possibilidades de trabalho
na area da formacdo de professores e permitindo conhecer o perfil dos professores que atuam

na educacdo basica.
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Apéndice

Questionario — Apéndice A

© o N o gk~ 0w D RE

10.

11.
12.
13.
14.

15.
16.

17.
18.
19.
20.
21.
22.

23.

24,

25.

26.

217.

28.

29.
30.

Sexo: () feminino () masculino

Assinale a alternativa que identifica sua cor/raca? ( ) branca ( ) preta ( ) parda ( )amarela ( ) indigena
Idade: ( ) 18a25anos ( ) 26a35anos () mais de 36 anos

Cidade: () Bauru () Outra. Qual?

Estado Civil: () Solteiro (a) ( ) Casado (a) () Divorciado (a) () Viuvo (a)

Moradia: () Sozinho (a) ( ) Comos pais () Com marido/esposa e filhos () Republica
Transporte para a faculdade: () dnibus () carro proprio () carona

Origem da familia: ( ) Imigrantes () Migrantes () Sempre morou na cidade

Grau de escolaridade do pai:

() Ensino Fundamental completo ( ) Ensino Fundamental incompleto

() Ensino Médio completo () Superior completo () Superior Incompleto
Grau de escolaridade da mae:

(' ) Ensino Fundamental completo () Ensino Fundamental incompleto

() Ensino Médio completo () Superior completo (' ) Superior incompleto
Tem filnos? () Sim () N&o Se aresposta for sim, quantos?

Trabalha: () Sim( ) Néo

Se a resposta for sim: () Na area da educacdo ( ) Fora da area de educacéo

Participa de alguma bolsa, projeto de extensdo, ou grupo de estudos? () Sim () Nédo

Compde renda familiar? () Sim () Néo
Asuarendagiraemtornode:( )1a2SM ( )2a4SM () Maisde 4 SM

Os seus estudos foram realizados em escola: () publica ( ) particular () Parcialmente em ambas
Vocé fez cursinho pré-vestibular? () Sim () Néo

Esta foi a 12 vez que prestou o vestibular da UNESP? () Sim () Néo

Na hora em que foi optar pelo curso teve como critério a relagdo candidato/vaga? () Sim () N&o

A escolha pelo curso de Pedagogia foi sua 12 op¢do? () Sim( ) Néo

Sua familia influenciou na sua escolha? () Sim () Néo

O curso esté atingindo suas expectativas? () Sim( ) Nédo

Se vocé tivesse uma oportunidade que fosse independente de condi¢Bes financeiras e de outra ordem. VVocé
mudaria de curso? () Ndo () Sim. Para qual?
Com que freqliéncia vocé costuma ir a eventos cientificos e educacionais?

() Frequentemente ( ) Raramente ( ) Nunca

Com que freqiiéncia vocé costuma viajar?

() Freqientemente ( ) Raramente ( ) Nunca

Com que freqiiéncia vocé costuma ler livros, passear, ir a shows e teatro?

() Freqlentemente ( ) Raramente ( ) Nunca

Vocé pratica esportes?

() Freqguentemente ( ) Raramente ( ) Nunca

Vocé pretende se especializar ap6s o término da graduagdo? () Sim( ) Né&o

Qual foi 0 motivo que levou vocé a escolher o curso de Pedagogia? R:
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TERMO DE CONSENTIMENTO - Apéndice B

Eu, ,

portador  do RG n® , residente  a Rua (Av.)
, n° , ha

cidade de ,estado | concordo em participar da pesquisa de titulo “PERFIL

DOS ALUNOS DO CURSO DE PEDAGOGIA DA UNESP (2007-2010)”, a qual constitui a trabalho
de Iniciacdo Cientifica da aluna Karen Taina Guimardes, regularmente matriculada no Curso de
Graduagdo em Pedagogia da Faculdade de Ciéncias, UNESP Campus Bauru, sob orientagdo da

Professora Dra. Eliana Marques Zanata.

E fui orientado(a) do seguinte:

A proposta de trabalho n&o apresenta procedimentos invasores nem exposicdo a materiais
prejudiciais a satde, portanto ndo apresenta riscos aos participantes.

A proposta pode apresentar beneficios uma vez que oferece subsidios para a melhoria do
atendimento aos alunos do curso de Pedagogia da Unesp de Bauru.

N&o haverd identificacao dos participantes respondentes, preservando o anonimato.

Estou ciente também de que minha participacdo é voluntaria e dela posso desistir a qualquer

momento, sem explicar os motivos.

Bauru, / /

Assinatura do participante ou Responsavel

Karen Taina Guimaraes
Av. Eng. Luiz Edmundo Carrijo Coube, 14-01 Vargem Limpa — Bauru — CEP 17.033-360
Fone: (14) 32185129/ (14) 88099936 — email: ka_taina@hotmail.com;



mailto:ka_taina@hotmail.com
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