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REsSumMO

Dentre um rol de variaveis que interferem na qualidade da educacéo, a precaria
formacao docente para atuar junto aos alunos publico-alvo da Educacdo Especial
tem sido apontada pela literatura da area da Educacdo Especial e de Educacéo
como uma das questdes que mais dificultam o processo de incluséo escolar. Tendo
em vista essa maxima, o presente trabalho teve o objetivo de analisar um estudo de
caso de inclusdo escolar de uma aluna publico-alvo da Educagdo Especial com
deficiéncia intelectual e produzir conhecimentos e reflexbes na forma de
videodocumentario sobre a experiéncia de ser professor regente nessa situacao.
Para tanto realizamos uma pesquisa utilizando o método de estudo de caso. O
material analisado foi constituido de gravacdes de videos e audios, entrevistas
semiestruturadas com diversos representantes da escola e com a avo paterna da
aluna, além dos registros do diario de campo da professora, que neste estudo
também é a pesquisadora participante. A partir dos procedimentos sistematizados
de andlise nos materiais selecionados, elencamos trechos das falas dos videos; das
aulas com a professora/pesquisadora e dos participantes para a elaboracdo de um
videodocumentario para o objetivo proposto; os quais foram organizados em 5 eixos
tematicos: Praticas Pedagogicas (analisando a regéncia da professora da classe
comum do ensino regular); Atendimento Educacional Especializado (0 que é e de
gue forma acontece nas escolas); Gestdo Democratica (observacdo da gestdo para
0 processo de inclusdo); Inclusdo Escolar (quais os percal¢cos deste processo) e
Projeto Politico Pedagdgico (Formacéo de professores e gestdo escolar). Observa-
se pela andlise do material coletado, que o processo de inclusdo escolar ainda
permanece aquém dos parametros estabelecidos nas legislacdes vigentes;
constatamos nesta pesquisa um recorte da realidade do processo de inclusdo com
sugestivas falhas no planejamento e na pratica docente para o atendimento aos
alunos publico-alvo da Educacdo Especial. Como produto final deste trabalho
organizamos um Videodocumentario contendo reflexdes sobre este processo.
Concluimos que a inclusdo escolar ndo estd mais a margem das escolas publicas,
ele € um processo complexo e gradativo, ndo se efetivard por imposicao legal.
Todavia, ha que se planejar acdes coletivas de formacgédo continuada envolvendo a
gestdo escolar, os professores regentes e de educacédo especial, bem como as
familias. Ademais consideramos essencial politicas publicas que favorecam a
transformacao desta escola que ainda é excludente, para uma escola que promova
a aprendizagem de todos os alunos, ou seja, que de fato a educacdo seja de
qualidade com equidade.

Palavras-chaves: Inclusdo Escolar. Ensino Fundamental. Classe comum do ensino
regular. Deficiéncia Intelectual. Docéncia.



ABSTRACT

Among a list of variables that affect the quality of education, poor teacher training to
work with Students of Special Education has been identified by the Special Education
and Education literature as one of the issues that make the process of school
inclusion more difficult. In view of this principle, this study aimed to analyze a school
inclusion study case of a Special Education student with intellectual disabilities as
well as to produce knowledge and reflections in the form of video documentary about
the experience of being a classroom teacher in that situation. In order of that, we
conducted a search using the case study method. The analyzed material consisted of
video and audio recordings, semi-structured interviews with several representatives
of the school and the paternal grandmother of the student, in addition to the records
of the teacher’s field diary, who is also a participant researcher in this study. From
the systematic procedures for examining selected materials, we selected excerpts
from speeches of the videos, lessons with the teacher / researcher and participants
for the development of a video documentary for the proposed goal, which was
organized in five thematic areas: Pedagogical Practices (analyzing regency professor
at common class); Educational Service Specialist (what it is and how it happens in
schools); Democratic management (observation of management for inclusion
process); School Inclusion (with the mishaps of this process) and Educational Policy
Project (teacher training and school management). It is observed by the analysis of
the collected material that the school inclusion process still remains below the set
parameters in the current legislation, we found in this study a cut of the process of
inclusion reality with suggestive failures in planning and teaching practice to meet the
Special Education students. As a final product, a video documentary containing
reflections on this process was organized. We conclude that school inclusion is no
longer the margin of public schools, it is a complex and gradual process that does not
become effective through legislation. However, it is necessary to plan collective
actions of continuing education involving school management, school teachers and
special education as well as families. Furthermore we consider public policies that
favor the transformation of this school essential to a school that promotes learning for
all students, which is truly an education with quality and equity.

Keywords: School Inclusion. Elementary School. Common class education.
Intellectual disability. Teaching.
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APRESENTACAO

Ao concluir o antigo e extinto curso de magistério no ano de 2002, iniciei a
lecionar como professora substituta na rede de ensino estadual. A partir deste
momento, me deparei com diversas realidades de alunos, em niveis econdmicos,
culturais, fisicos, intelectuais e sociais que, inevitavelmente, me proporcionaram a
reflexdo sobre a tematica da inclusédo escolar relacionada as praticas pedagdgicas do
professor.

Formada em Pedagogia na UNIP/Bauru, na qual me graduei no ano de
2007, mas lecionando desde 2003, tive a experiéncia de realizar estagios nas escolas
de Ensino Fundamental | e Il e Educacdo Infantil, observando varias formas ou
maneiras dos professores ja ativos desempenharem sua atividade docente.

Nesta trajetéria me deparei com alunos que apresentavam deficiéncias, e
algumas das indagacdes que me inquietavam eram: E agora? O que ensinar? De
que forma ensinar? Estas questdes eram latentes e diarias, principalmente nos
momentos de planejamento. E foram estas as questdes que, enquanto professora
de classe comum do ensino regular, me motivaram a estudar e pesquisar sobre o
tema. Sendo assim, dando continuidade a minha formacéo, realizei um curso de
pés-graduacéo (lato sensu) voltado para a Educacao Especial.

Atualmente leciono como professora de classe comum em uma Escola
Municipal de Ensino Fundamental | h& seis anos, e tive a oportunidade de conviver
com alunos cujas necessidades educacionais especiais eram ou nao decorrentes de
deficiéncias. Desta forma, buscando o aperfeicoamento de minha pratica
pedagogica, dediquei-me a estudar com mais afinco esta tematica.

Observo na escola, que o discurso sobre inclusdo escolar entre os colegas
professores € um, e, quase sempre, a pratica pedagdgica é outra. Antagonizando
entre eles, a falta de conhecimento, especializacdo, recursos materiais e humanos,
etc., entre estes aspectos relevantes, ressalto como o pior, 0 comodismo, e,
portanto, a auséncia na vontade de mudar tal situacédo e propiciar a todos os alunos,
aulas que possam gerar o ensino-aprendizagem, de fato.

Sob estas constatacdes, enveredei o trabalho para a discusséo do processo
de inclusdo escolar, no contexto de classe comum do ensino regular. Nesta
pesquisa, fui, a0 mesmo tempo, professora participante e pesquisadora, optando em

nao observar o trabalho do outro, mas sim, o meu trabalho e a minha pratica
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pedagdgica, para que assim, pudesse refletir sobre os erros e acertos que minhas

acOes docentes promovessem em sala de aula.
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INTRODUCAO

Durante as JUltimas décadas, a sociedade tem perpassado por
transformacdes de diversos ambitos: sociais, politicos, econdmicos, educacionais e
culturais. E fato que a escola, como instituicdo social, tem um papel fundamental
para o processo de mediacdo entre 0s sujeitos e a sociedade, pois, deveria ser por
exceléncia, o lécus ou 0 espaco em que O0S sujeitos se apropriariam do
conhecimento produzido pela humanidade. Desta forma, ao mesmo tempo em que a
sociedade evolui quanto & emancipa¢do humana e a acumulacdo de conhecimentos,
o resultado deste processo deveria ser a efetivacdo de uma sociedade democratica
e justa para todos.

Uma educacdo de qualidade para todos, implica, entre outros fatores, na
atribuicdo de novas dimensdes da escola que consistem ndo somente na aceitacao,
como também na valorizacdo das diferencas, resgatando os valores culturais e o
respeito pelo aprender e construir, conforme define a Declaracdo de Salamanca
(UNESCO, 1994, p. 1);

[...] agueles com necessidades educacionais especiais devem ter acesso a
escola regular, que deveria acomoda-los dentro de uma Pedagogia
centrada na crianca, capaz de satisfazer a tais necessidades; escolas
regulares que possuam tal orientacdo inclusiva constituem os meios mais
eficazes de combater atitudes discriminatdrias criando-se comunidades
acolhedoras, construindo uma sociedade inclusiva e alcangando educacéo
para todos; além disso, tais escolas provéem uma educacdo efetiva a
maioria das criancas e aprimoram a eficiéncia e, em dUltima instancia, o
custo da eficcia de todo o sistema educacional.

Na atualidade, a educacao inclusiva é reconhecida por diferentes autores
(BAUMEL, 2002; JANNUZZI, 2006; MANTOAN, 2003; MENDES, 2010), como
aguela que assegura 0 acesso e a permanéncia qualitativa a educacéo de todas as
pessoas, incluindo aquelas com deficiéncia, compreendendo que as dificuldades
emergem prioritariamente de uma perspectiva universal de organizacdo na
sociedade. Neste sentido, a Educacéo Especial € uma modalidade de ensino que
deve ofertar os servicos de apoio especializado - complementar ou suplementar -
para o publico alvo da educacédo especial, em contextos de inclusdo escolar nas
classes comuns (BRASIL, 2008).
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Tendo em vista esta educagcdo de qualidade e mesmo com as inumeras
informacdes disponiveis sobre o tema da educacgéo inclusiva, muitos professores
temem quando em sua classe sdo matriculados alunos publico-alvo da Educacéao
Especial. O maior desafio é lidar com o “diferente”.

Sendo assim, o problema desta pesquisa nos permite refletir sobre como
deve ser o atendimento a uma aluna publico-alvo da Educacdo Especial, e, neste
caso especifico, com diagnostico de Deficiéncia Intelectual, considerando-se que, na
sala de aula tomada como objeto de estudo neste trabalho, existem outros 30 alunos
que, muitas vezes, ndo entendem quando a professora, também aqui pesquisadora,
interrompe sua explicacdo a turma e passa a dar, simultaneamente, atencéo
especial e individual a esta aluna? Como fazer para que esta inclusdo escolar nédo
seja apenas uma inclusao social, esquecendo-se das potencialidades que podem
ser desenvolvidas no ambiente escolar? As instituicbes educacionais devem
oferecer uma educacdo de qualidade para todos os alunos, porém, diante desta
perspectiva de inclusdo escolar, quais sdo os percalcos que dificultam essa
realizacdo?

A luz de Mantoan (2006), para que se prospecte uma condicao de igualdade
nas escolas, nao € possivel conceber que todos os alunos sejam iguais, “como é o
caso do modelo escolar mais reconhecido ainda hoje” (MANTOAN, 2006, p. 18). A
autora assegura que deve-se considerar as desigualdades, sejam elas naturais e/ou
sociais, ainda mais reconhecendo-se que, se a igualdade ja traz problemas,
imaginem as diferencgas.

A hipbtese desta pesquisa € que - ao realcar os temas e entraves que
interferem na inclusdo escolar e em seus processos, ho contexto das politicas
publicas atuais para os alunos publico-alvo da Educacédo Especial e por meio de um
video-documentario retratando o processo de inclusdo escolar de uma aluna com
deficiéncia intelectual, aos olhos da professora regente da classe comum do ensino
regular — tal recurso poderia contribuir para melhorar a formagdo da professora
participante, bem como ser um referente para outros professores.

Considerando a complexidade do processo de incluséo escolar, e sabendo
que este movimento € processual e necessariamente demanda parceria da
Educacao Especial para a construgcao de uma escola inclusiva segundo os autores
(MENDES, 2001; CAPELLINI, 2004; OMOTE, 2004), a partir, desta reflexdo o

estudo tem como objetivo geral: Analisar um estudo de caso de inclusédo escolar de
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uma aluna publico-alvo da Educacgéo Especial e produzir conhecimento e reflexdes
na forma de video-documentério sobre a experiéncia de ser professor regente nessa
situacao.

Um dos desafios das instituicbes educacionais, sejam elas publicas ou
privadas, € o de oferecer um ensino de qualidade para todos os alunos. Diante desta
perspectiva e questionamentos sobre quais s&o 0s principais percalgos que
impedem a realizacdo de praticas pedagodgicas inclusivas, esta pesquisa teve como
objetivos especificos:

e Analisar o estudo de caso de uma aluna PAEE com deficiéncia intelectual,
matriculada regularmente na classe regular e na sala de recurso.

e Analisar a opinido dos profissionais da escola que integram a equipe
pedagdgica sobre o processo de desenvolvimento de uma escola
inclusiva.

e Descrever e analisar a opinido do professor da classe comum sobre sua
atuacao na sala de aula com alunos PAEE.

e Elaborar um videodocumentario com o tema da incluséo escolar contendo
informacdes e reflexdes sobre um recorte da realidade de uma escola
publica e a educacéo inclusiva.

A presente dissertacdo apresenta a seguinte organizacdo: no Capitulo 1,
consta a fundamentacéo tedrica, versando, no item 1.1, sobre o contexto histérico da
concepcao da Educacgéo Especial e Inclusiva no Brasil. No item 1.2 abordamos as
Politicas Publicas que abrangem a legislacao da Educacéo Especial.

No capitulo 2, discutimos sobre as praticas pedagdgicas apresentando nos
itens: 2.1, a cultura inclusiva no contexto da diversidade; e 2.2, a relacdo da teoria
versus a pratica. Finalizando o capitulo 2, no item 2.3, apresentamos as praticas
pedagdgicas inclusivas.

JA no capitulo 3 apresentamos o Curriculo: ponto de partida para a
aprendizagem, que se desmembra no item 3.1 Adaptacdes curriculares na praxis
docente e discente.

No capitulo 4, encontra-se o0 método de pesquisa, em gue apontamos 0S

fundamentos tedrico-metodoldgicos e a descricdo do contexto dos participantes.

A partir do capitulo 5, apresentou-se o0s resultados da coleta desta pesquisa.
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1. FUNDAMENTACAO TEORICA

1.1. Politica de Educacéo Inclusiva no Brasil: Da Excluséo a Inclusdo Escolar

Neste capitulo discorremos sobre o percurso do processo de movimento
para a proposta de uma educacéao inclusiva a partir dos diversos aspectos historicos,
econdmicos, politicos e sociais que configuram a educacédo na perspectiva atual.

O processo histérico das pessoas publico-alvo da Educagdo Especial, de
modo geral, vem sendo contado por meio do conhecimento e da analise de
documentos institucionais, legislacbes e outras formas de registros escritos.
Trabalhos como os de Mendes (1995); Mazzotta (1996); Mantoan (2001); Capellini
(2004) e Jannuzzi (2006) trazem contribuicbes para o esclarecimento a respeito da
educacao inclusiva na sociedade brasileira.

Apresentamos o contexto das politicas publicas de inclusdo escolar no Brasil
para o entendimento do processo de uma “educagao para todos”. Neste sentido,
tais politicas foram aqui problematizadas, pois atualmente tem-se criado falsos
paradigmas e tensbes no sistema educativo, especificamente no universo das
praticas pedagadgicas.

Para dar inicio a esta contextualizacdo, podemos dizer o médico francés
Jean Itard (1774-1838) é considerado o “pai” da Educacao Especial; as experiéncias
de Itard foram referéncias para a criacdo de diversas técnicas e de materiais
voltados para a educacédo de criancas com deficiéncia. No entanto, todo o seu
trabalho influenciou a educadora italiana Maria Montessori (1870-1952), que a partir
dos estudos de Itard, desenvolveu um método educacional voltado para o publico-
alvo da Educacédo Especial, sendo mais tarde ampliado e empregado para a
educacao regular (RODRIGUES; MARANHE, 2009).

Segundo as autoras, no periodo da Idade Antiga, “criangas com deficiéncias
fisica sensorial e mental eram consideradas subumanas” (RODRIGUES; MARANHE,
2012, p. 19); algumas sociedades valorizavam muito a forga humana para a guerra,
para a agricultura, enfim, dependiam dela para sua sobrevivéncia e viam a
deficiéncia fisica como algo intoleravel, sendo comum a préatica de exterminio de
criangas com deficiéncia. Na Idade Média, a deficiéncia era vista como uma

manifestacdo do mal, um castigo ou uma provacdo. Muitas criancas eram
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abandonadas em instituices de caridade cristd. O processo histérico foi marcado
pelo ndo acesso a qualquer tipo de oportunidade, admitindo Mazzotta (2001) que:

A defesa da cidadania e do direito a educacdo das pessoas portadoras de
deficiéncias é atitude muito recente em nossa sociedade. Manifestando-se
através de medidas isoladas, de individuos ou grupo, a conquista e 0
reconhecimento de alguns direitos dos portadores de deficiéncia podem ser
identificados como elementos integrantes de politicas sociais a partir de
meados do século XX (MAZZOTTA, 20 01, p. 15).

Segundo Capellini (2004), no final do século XVIII iniciou-se a preocupacao
com os alunos com deficiéncia em nosso pais, uma vez que a Constituicdo de 1824
promulgava, no artigo 179 inciso XXXII: “A Instrucgao primaria, e gratuita a todos os
Cidadaos” (NOGUEIRA, 2012, p.87).

No Brasil segundo Mazzotta (1996), o desenvolvimento histérico da
Educacéo Especial inicia-se no século XIX, quando os servigos dedicados a esse
segmento de nossa populacao, inspirados em experiéncias concretizadas na Europa
e nos Estados Unidos da América do Norte, foram trazidos por estudiosos brasileiros
gue se dispunham a organizar e a implementar acoes isoladas e particulares para
atender a pessoas com deficiéncias fisicas, mentais e sensoriais.

Neste periodo, segundo Mendes (2006), surgiram as classes especiais nas
escolas regulares e a Educacéo Especial se tornou um sistema paralelo ao sistema
educacional geral, por se pensar que em ambientes separados, estes alunos seriam
melhor atendidos. Entretanto, com o passar dos anos, no contexto de defesa dos
Direitos Humanos, a sociedade se conscientizou sobre 0s prejuizos da segregacao
intoleravel; assim, esse contexto foi uma das bases da integracdo escolar para as
criancas com deficiéncia, com o reforco de evitar a discriminacao.

Mantoan (2001) afirma que a histéria da educacdo de pessoas com
deficiéncia no Brasil encontra-se dividido em trés grandes periodos: de 1854 a 1956,
marcado por iniciativas de cunho privado; de 1957 a 1993, definido por a¢des oficiais
de ambito nacional; de 1994 até o os dias atuais, caracterizados pelos movimentos
sociais em defesa da incluséo.

Desta forma, os registros mostram, que no primeiro periodo, enfatizou-se o
atendimento clinico especializado, seguindo o exemplo e o pioneirismo do Instituto

dos Meninos Cegos, fundado na cidade do Rio de Janeiro, em setembro de 1854.
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Incluindo a educacgao nesse tempo, foram fundadas as instituicbes mais tradicionais
de assisténcias as pessoas com deficiéncias: mental, fisica e sensorial.

Estas instituicbes, sendo publicas ou privadas, surgiram por meio do
trabalho de algumas pessoas que procuraram criar servigos a parte, com a intencéo
de oferecer tratamentos as pessoas que eram consideradas, além de incapazes,
doentes e distantes, dependendo da gravidade de sua deficiéncia (CAPELLINI,
2004).

O Imperial Instituto dos Meninos Cegos passou a denominar-se Instituto
Benjamim Constant (IBC), em janeiro de 1891, de acordo com o Decreto n° 1320.
Em setembro de 1857, D. Pedro Il fundou, também no Rio de Janeiro, o Imperial
Instituto dos Surdos-Mudos e em 1909, em Santa Catarina, no municipio de
Joinville, foi fundado o Colégio dos Anjos, de ensino regular, particular e com
atendimento a deficientes mentais, como descreve Mazzotta (1996).

De acordo com as autoras Rodrigues e Maranhe (2009), a primeira
instituicdo particular para atendimento as pessoas publico-alvo da Educacao
Especial no Brasil foi fundada em 1874, em Salvador na Bahia: o Hospital Juliano
Moreira, que visava mais a busca para a cura e reabilitacdo destas pessoas do que
a educacéo.

Ainda neste primeiro periodo, destaca-se o pensamento de Helena Antipoff
que, na década de 1930, marca a Educacdo Especial, com a organizacdo do
Instituto Pestalozzi de Minas Gerais. A partir de 1940, Antipoff criou a Escola
Fazenda do Rosério, em Ibirité, Minas Gerais, com a finalidade de educar e reeducar
criangas excepcionais ou abandonadas que nao conseguiam se adaptar as escolas
publicas ou por elas ndo serem aceitas (JANNUZZI, 2006).

A sociedade, em geral, a familia e a escola condenavam esse “publico” de
forma preconceituosa e excludente do estado social. Autores como Januzzi (2006),
Mendes (1995) e Mazzotta (1996) ja trataram amplamente deste assunto em suas
pesquisas, conforme cita JANNUZZI (2006, p. 68):

A partir de 1930, a sociedade civil comeca a organizar-se em associacdes
de pessoas preocupadas com o problema da deficiéncia: a esfera
governamental prossegue a desencadear algumas agfes visando a
peculiaridade desse alunado, criando escolas junto a hospitais e ao ensino
regular, outras entidades filantropicas especializadas continuam sendo
fundadas, ha surgimento de formas diferencias de atendimento em clinicas,
institutos psicopedagogicos e outros de reabilitacéo.
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A partir dos anos de 1940, existiam aproximadamente 40 estabelecimentos
de ensino para pessoas com deficiéncia mental no pais, 10 anos apoés, este niUmero
mais que quadruplicou, em 1959, o numero de instituicbes para pessoas com
deficiéncia era de 190 e, destas, 77% eram publicas (RODRIGUES; MARANHE,
2009).

No segundo periodo, conforme explica Mazzotta (1996), a Educacao
Especial, foi assumida pelo poder publico federal em 1957 com a criacdo das
“Campanhas” que eram destinadas especificamente para atender a cada uma das
deficiéncias. Entdo a partir de 1960, observou-se o crescimento das instituicdes de
natureza sem fins lucrativos - as APAES (Associacdo de Pais e Amigos dos
Excepcionais) que atendiam o0s casos mais graves de pessoas com deficiéncia
mental. E também na mesma década, surge o movimento popular “Educacao para
todos”, que propunha a permanéncia das pessoas com deficiéncia em classes
especiais nas escolas publicas.

Em 1961, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Lei n n°.
4.024), garantiu o direito dos “alunos excepcionais” a educacgao, estabelecendo, em
seus artigos 88 e 89, que para integra-los na comunidade, os alunos deveriam
enquadrar-se, dentro do possivel, no sistema geral de Educacéo (BRASIL, 1961).

Assim, legalmente se firma a peculiaridade dessa educacao, que na década
de 1970, tera um érgédo especifico para regulamentar sua politica educacional.

Um dos marcos da Educacéo Especial foi a criacdo de um 6rgdo denominado
Centro Nacional de Educagdo Especial (CENESP), para definir metas
governamentais especificas, com o objetivo de uma politica mais efetiva para auxiliar
a sociedade a se organizar. O autor destaca que o CENESP estabeleceu como meta
principal o apoio técnico a Educacédo Especial, e, a partir de 1979, o prioritario seria
a expansao quantitativa, ja existindo o apoio técnico que assegurasse o bom nivel
de qualidade para o cumprimento da meta. Este estabeleceu convénios com a
Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG) e com a Universidade Federal do Rio
de Janeiro (UFRJ), que juntas elaboraram uma série de propostas curriculares
especificas, com adaptacdo de conteudos disciplinares e métodos para as diversas
categorias de excepcionalidade. Atualmente este Centro € a Secretaria de Educacao
Especial (SEESP), que manteve basicamente as mesmas competéncias e a

estrutura organizacional de seu antecessor.
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O que se percebe, afirma Mazzotta (1996), € que a conducao das politicas de
Educacao Especial no Brasil esteve por muito tempo nas mesmas maos, ou seja,
foram mantidas por um grupo que se envolveu a fundo com esta tarefa. Na época do
regime militar, instaurado em 1964, por exemplo, eram generais e coronéis que
lideravam as instituicbes especializadas de maior porte, assim, antes, durante e
depois da vigéncia deste regime, observa-se a continuidade da presenca de certos
grupos na conducdao da politica de Educacédo Especial no Brasil.

No terceiro periodo, na década de 90, o movimento de inclusdo, que
comecou incipiente na segunda metade dos anos 80 nos paises desenvolvidos,
tomou um forte impulso. Destarte, a legislacdo brasileira inicia a apresentacao de
legislacdes que preveem aos alunos publico-alvo da Educacdo Especial seguridade
e direitos sobre a educacdo no ensino regular, a partir da Constituicdo Brasileira de

1988 que j& garantia a educacéao para todos, como explicito, no:

Art. 205. A educacao, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera
promovida e incentivada com a colabora¢&o da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e
sua qualificacéo para o trabalho (BRASIL, 1988).

Esta lei assegurava a educacdo para todos e estava coerente com oS
demais documentos desta mesma ordem, como a Declaracdo Mundial sobre
Educacéo para todos (JOMTIEN, TAILANDIA, 1990), a Declaracdo de Salamanca
(1994), e no Brasil, em 2001, o MEC (Ministério de Educacgéo e Cultura), lanca um
documento exclusivo e voltado para as adaptacdes curriculares — os PCNs
(Parametros Curriculares Nacionais), criados em 1999, mas com um caderno voltado
para esta tematica da Educacéo Especial.

A partir de 1994, os sistemas educacionais foram impulsionados a rever
seus documentos e tracar metas a curto, médio e longo prazo visando uma
transformacdo do modelo em que se prepara o aluno para inclui-lo nos moldes de
inclusdo escolar, no qual, as escolas se transformam para receber a todos. Ja se
passaram mais de 20 anos e muitas mudangas ocorreram para a melhoria,
entretanto, algumas escolas ainda s&o iniciantes neste processo. Algumas destas
mudancas podem ser constatadas, como o artigo 4° da LDB (2013), que assegura

como direito o “atendimento educacional especializado gratuito aos educandos com
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deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotacao, transversal a todos os niveis”.

O essencial, no que diz respeito a esses documentos, sdo as garantias
produzidas com forca de lei. . Embora a realidade esteja ainda muito aquém da
legislacdo existente, é inegavel que as leis, nascidas na histéria dos povos, tem
forca também de construir histéria. As politicas publicas educacionais, até entao,
contribuiram com acdes de principios padronizadores, voltadas a manutencdo de
escolas especiais e/ou a integracdo de alunos publico-alvo da Educacdo Especial
nas escolas regulares, sempre que possivel. A partir de 1990, surge um novo
sentido para a educacgao no Brasil, um sentido que acompanha tendéncias mundiais
de uma educacéo de qualidade e para todos os seres humanos.

Todavia, para que a inclusdo possa ser concretizada é necessario que a
histéria continue sendo construida e aprimorada, os preconceitos exterminados, e a
relevancia do tema Educacao Especial seja refletida e fundamentada em direitos de

cidadania plena. Dessa forma, Sassaki (1997), afirma que a incluséo é:

Um processo pelo qual a sociedade se adapta para poder incluir em seus
sistemas sociais gerais pessoas com necessidades especiais e,
simultaneamente, estas se preparam para assumir seus papéis na
sociedade [...] Incluir é trocar, entender, respeitar, valorizar, lutar contra
exclusdo, transpor barreiras que a sociedade criou para as pessoas. E
oferecer o desenvolvimento da autonomia, por meio da colaboracdo de
pensamentos e formulacdo de juizo de valor, de modo a poder decidir, por
si mesmo, como agir nas diferentes circunstancias da vida (SASSAKI, 1997,
p. 41).

Constata-se historicamente que foram muitos os politicos, educadores, pais,
que se identificaram com a educacéo de pessoas publico-alvo da Educacéo Especial
e que protagonizaram o percurso dessa modalidade de ensino. Todos tiveram
papéis importantes e ndo podem ser ignorados, pois, segundo Mantoan (2003),
atuaram em quadros politicos-situacionais que, de alguma forma afetaram a
educacao deste publico, seja avancando-a ou atrasando-a.

Enfim, todos os momentos inspiraram situacdes de avancgo para 0 processo
de inclusdo, o importante € ter em vista que as mudancas sédo benéficas, porém,
ainda n&o sdo ideais para todos. E preciso pensar em caminhos que apontem novos
rumos educacionais com o desafio de modificar a organizacdo da escola para que

seja possivel a apropriacao de beneficios a todos os brasileiros.
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1.2 Politicas Publicas: A Legislacdo da Educacéo Especial a Inclusiva

Os fundamentos tedricos que tangem a Educacdo Especial e propde
possibilidades para a analise das politicas publicas escolares - debate sobre a
necessidade de uma escola capaz de atender a todos os alunos com qualidade e
equidade - vem se tornando um questionamento constante na pratica docente e na
formacdo de professores. Segundo Carneiro (2012), Politicas Publicas séo
desenvolvidas com o objetivo de efetivar esse direito inquestionavel de assegurar a
educacao de qualidade para todos. Porém, a autora adverte:

O “todos” da educagdo inclui uma série de minorias que, por questdes
econdmicas, sociais, politicas, bioldgicas, culturais, entre outras, estiveram
historicamente a margem do processo educativo. Essa marginalizacdo se
deu através da negacdo dos seus direitos como, por exemplo, 0 acesso a
educacdo. O conceito de uma escola capaz de acolher a todos € um dos
principios fundamentais da Declara¢@o Universal dos Direitos Humanos
(1948, artigo 26). No entanto, a ideia de uma escola para todos parece ndo
ter incluido todos os considerados diferentes desde entéo, pois as pessoas
com deficiéncias, por exemplo, continuam excluidas do processo
educacional comum, tendo sua escolarizacdo de forma separada [...]
(CARNEIRO, 2012, p. 7).

Apesar do interesse em se legislar sobre a Educacdo Especial, desde o
Governo Imperial, o atendimento dos individuos publico-alvo da Educacédo Especial
ainda se da de forma assistencialista e excludente, certifica a autora (CARNEIRO,
2012).

A necessidade de mudanca social de forma a contemplar os principios da
inclusdo, requer uma ressignificacdo da escola para que a mesma possa oferecer
ensino de qualidade para todos, atendendo as mais variadas necessidades
especiais dos alunos.

Adequacbes se mostram necessarias em diferentes niveis do planejamento
educacional, sendo que a escola se apresenta como um segmento primordial na
busca da transformacéo e organizacéo social, que tem seus fundamentos previstos
em documentos nacionais e internacionais (CARNEIRO, 2012).

Para que haja um entendimento sob as ac¢des politicas no percurso historico
da legislagédo, foi organizada de forma cronoldgica a sintese dos textos legais,
planos educacionais e documentos oficiais que corroboram com a viabilizacdo da

inclusdo educacional, apresentados a seguir:
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Quadro 1: Consideracdes sobre a Legislacdo da Educacéao Inclusiva Nacional

Leis

Ano

Consideracoes

N° 5.692

1971

A segunda lei de diretrizes e bases educacionais do Brasil é da
época da ditadura militar e substitui a anterior. O texto afirma que os
alunos com “deficiéncias fisicas ou mentais, os que se encontrem em
atraso consideravel quanto a idade regular de matricula e os
superdotados deverao receber tratamento especial’.

N° 7.853

1989

O texto dispBe sobre a integracdo social das pessoas com
deficiéncia.

N° 8.069

1990

Mais conhecida como Estatuto da Crianca e do Adolescente, a Lei N°
8.069 garante, entre outras coisas, o0 atendimento educacional
especializado as criancas com deficiéncia preferencialmente na rede
regular de ensino.

N° 8.859

1994

Modifica dispositivos da Lei n® 6.494, de 7 de dezembro de 1977,
estendendo aos alunos de ensino especial o direito & participacdo em
atividades de estagio.

N° 9.394

1996

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB) em vigor tem um
capitulo especifico para a Educacdo Especial. Nele, afirma-se que
“havera, quando necessario, servicos de apoio especializado, na
escola regular’. Também afirma que “o atendimento educacional sera
feito em classes, escolas ou servigos especializados, sempre que,
em funcéo das condicdes especificas dos alunos, ndo for possivel a
integracd@o nas classes comuns de ensino regular”.

N° 10.098

2000

Estabelece normas gerais e critérios basicos para a promoc¢édo da
acessibilidade das pessoas portadoras de deficiéncia ou com
mobilidade reduzida, e d& outras providéncias.

N°10.172

2001

O Plano Nacional de Educacdo (PNE) anterior, criticado por ser
muito extenso, tinha quase 30 metas e objetivos para as criangas e
jovens com deficiéncia. Entre elas, afirmava que a Educacao
Especial, “como modalidade de educagédo escolar’, deveria ser
promovida em todos os diferentes niveis de ensino e que “a garantia
de vagas no ensino regular para os diversos graus e tipos de
deficiéncia” era uma medida importante.

N° 10.436

2002

Reconhece como meio legal de comunicagdo e expresséo a Lingua
Brasileira de Sinais (Libras).

N° 12.764

2012

A lei institui a Politica Nacional de Prote¢do dos Direitos da Pessoa
com Transtorno do Espectro Autista.

N° 12.796

2013

Altera a Lei n2 9.394, de 20 de dezembro de 1996.

Constituicdo

Ano

Consideracdes

Constituicdo
Federal

1988

O artigo 208, que trata da Educacéo Béasica obrigatéria e gratuita dos
4 aos 17 anos, afirma que é dever do Estado garantir “atendimento
educacional especializado aos portadores de deficiéncia,
preferencialmente na rede regular de ensino”. Nos artigos 205 e 206,
afirma-se, respectivamente, “a Educagdo como um direito de todos,



http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/l5692.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/L7853.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/l8069.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/l9394.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/leis_2001/l10172.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/2002/l10436.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2011-2014/2012/lei/l12764.htm
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garantindo o pleno desenvolvimento da pessoa, 0 exercicio da
cidadania, a qualificagdo para o trabalho” e “a igualdade de
condicdes de acesso e permanéncia na escola”.

Planos Ano Consideracdes
Em termos de inclusao escolar, o texto é considerado um atraso, pois
Politica 1994 propde a chamada “integragdo instrucional’”, um processo que
Nacional de permite que ingressem em classes regulares de ensino apenas as
Educacéo criangas com deficiéncia que “(...) possuem condi¢cdes de
Especial acompanhar e desenvolver as atividades curriculares programadas
do ensino comum, no mesmo ritmo que os alunos ditos normais”.
Documento que traca o histérico do processo de incluséo escolar no
Politica 2008 Brasil para embasar “politicas publicas promotoras de uma Educagao
Nacional de de qualidade para todos os alunos”.
Educacéo
Especial na
Perspectiva da
Educacéo
Inclusiva
A meta que trata do tema no atual PNE é a de nimero 4. Sua
Plano 2014 redagao versa: “Universalizar, para a populagao de 4 a 17 anos com
Nacional de deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
Educacéo habilidades ou superdotacdo, 0 acesso a educacdo béasica e ao
(PNE) atendimento educacional especializado, preferencialmente na rede
regular de ensino, com a garantia de sistema educacional inclusivo,
de salas de recursos multifuncionais, classes, escolas ou servi¢cos
especializados, publicos ou conveniados”.
Decretos Ano Consideracdes
O decreto regulamenta a Lei n° 7.853/89, que dispde sobre a Politica
Decreto N° 1999 Nacional para a Integracdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia e
3.298 consolida as normas de protecdo, além de dar outras providéncias. O
objetivo principal é assegurar a plena integracdo da pessoa com
deficiéncia no “contexto socioecondémico e cultural” do pais.
(Convencédo da Guatemala) Promulga a Convencédo Interamericana
Decreto N° 2001 para a Eliminacdo de Todas as Formas de Discriminagdo contra as
3.956 Pessoas Portadoras de Deficiéncia.
O decreto regulamenta a Lei N° 10.436, de 2002.
Decreto N° 2005
5.626
O texto dispde sobre a implementacdo do Plano de Metas
Decreto N° 2007 Compromisso Todos pela Educacgéo do MEC.
6.094
Dispde sobre o atendimento educacional especializado (AEE) na
Decreto N° 2011 Educacao Bésica e o define como “o conjunto de atividades, recursos
7.611 de acessibilidade e pedagdgicos organizados institucionalmente,
prestado de forma complementar ou suplementar a formagdo dos
alunos no ensino regular”.
Aviso Circular Ano Consideracdes
Ne 277 1996 No sentido de que seja viabilizado o acesso desses candidatos ao 3°

grau, razdo pela qual o tema acesso e permanéncia do educando
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portador de deficiéncia na instituicdo de ensino superior esta sendo
objeto de estudos pela maioria das IES.

Resoluc¢des

Ano

Consideracdes

Resolucao
CNE/CEB N° 2

2001

O texto do Conselho Nacional de Educacédo (CNE) institui Diretrizes
Nacionais para a Educacdo Especial na Educacédo Basica. Entre os
principais pontos, afirma que “os sistemas de ensino devem
matricular todos os alunos, cabendo as escolas organizar-se para o
atendimento aos educandos com necessidades educacionais
especiais, assegurando as condicbes necessarias para uma
educacéo de qualidade para todos”.

Resolucao
CNE/CP N°1

2002

A resolugao da “diretrizes curriculares nacionais para a formagao de
professores da Educacdo Basica, em nivel superior, curso de
licenciatura, de graduagédo plena”. Sobre a Educagio Inclusiva,
afirma que a formacgéo deve incluir “conhecimentos sobre criancas,
adolescentes, jovens e adultos, ai incluidas as especificidades dos
alunos com necessidades educacionais especiais”.

Resolucao N°
4 CNE/CEB

2009

O foco dessa resolucao € orientar o estabelecimento do atendimento
educacional especializado (AEE) na Educacgédo Bésica, que deve ser
realizado no contra turno e preferencialmente nas chamadas salas
de recursos multifuncionais das escolas regulares. A resolucdo do
CNE serve de orientacdo para os sistemas de ensino cumprirem o
Decreto N° 6.571.

Portarias

Ano

Consideracdes

N° 1.793

994

Dispde sobre a necessidade de complementar os curriculos de
formacdo de docentes e outros profissionais que interagem com
portadores de necessidades especiais e da outras providéncias.

Ne° 319

1999

Institui no Ministério da Educacgdo, vinculada a Secretaria de
Educacdo Especial/SEESP a Comissdo Brasileira do Braille, de
carater permanente.

N° 554

2000

Aprova o Regulamento Interno da Comisséo Brasileira do Braille.

N° 3.284

2003

Dispbe sobre requisitos de acessibilidade de pessoas portadoras de
deficiéncias, para instruir os processos de autorizacdo e de
reconhecimento de cursos, e de credenciamento de instituicdes.

Fonte: Site do MEC, 2015.

Embora todos esses aspectos legislativos estejam afinados, na pratica efetiva

da inclusdo ainda ndo temos uma representatividade expressiva que manifeste o

pleno desenvolvimento de suas potencialidades. Desta forma, também destacam-se

0S movimentos mundiais tais como:
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Quadro 2: Consideracfes sobre a Legislacdo da Educacdo Inclusiva
Internacional

Documentos Ano Consideracdes
Declaracao 1990 | No documento da Organizagdo das Nacdes Unidas para a
Mundial de Educacdo, a Ciéncia e a Cultura (Unesco), consta: “as

~ necessidades basicas de aprendizagem das pessoas portadoras
Educacdo para de deficiéncias requerem atencdo especial. E preciso tomar
Todos medidas que garantam a igualdade de acesso & Educacdo aos
portadores de todo e qualquer tipo de deficiéncia, como parte
integrante do sistema educativo”. O texto ainda usava o termo
“portador”, hoje ndo mais utilizado.

Declaracao de 1994 | Reforma o direito a educacéo de todos os individuos, renovando

Salamanca as garantias dadas na Conferéncia Mundial sobre Educacéo para
todos de 1990. Apresenta propostas, orienta¢cdes para um novo
pensar em Educacdo Especial.

Convencao da 1999 | A Convencao Interamericana para a Eliminacdo de Todas as

Guatemala Formas de Discriminacdo contra as Pessoas Portadoras de
Deficiéncia, mais conhecida como Convencdo da Guatemala,
resultou, no Brasil, no Decreto n°® 3.956/2001. O texto brasileiro
afirma que as pessoas com deficiéncia tém “os mesmos direitos
humanos e liberdades fundamentais que outras pessoas e que
estes direitos, inclusive o direito de ndo ser submetidas a
discriminacdo com base na deficiéncia, emanam da dignidade e
da igualdade que sao inerentes a todo ser humano”. O texto ainda
utiliza a palavra “portador”.

Convencao sobre | 2009 | A convencao foi aprovada pela ONU e tem o Brasil como um de

os Direitos das seus signatarios. Ela afirma que os paises sdo responsaveis por
garantir um sistema de Educacao inclusiva em todos as etapas de
Pessoas com ensino.

Deficiéncia

Fonte: Site MEC, 2015.

A legislacéo brasileira garante o direito e igualdade a todos e estabelece, por
meio dos documentos, avancos nos sistemas politicos; observamos que o tema
inclusdo envolve a busca por maiores espacos em todos os setores, as leis definem
e garantem o acesso; no entanto, cabe aos cidadaos e as autoridades responsaveis
pela construgdo e funcionamento do sistema publico exercerem com mais afinco a
luta pela igualdade e discriminacao, para uma sociedade diversificada.

As Politicas Publicas de Educagéo Inclusiva vém sendo adaptadas seguindo
essas mudancas sociais e tecnoldgicas, com o objetivo de possibilitar a instrucéo de
qualidade a diferentes alunos, independentemente de suas origens sociais, étnicas
ou religiosas e de suas dificuldades, quer nas escolas publicas como nas
particulares. A legislacdo brasileira assegura o justo e pleno exercicio dos direitos a
todos os portadores de necessidades educacionais especiais proibindo qualquer tipo

de discriminagéo.



http://unesdoc.unesco.org/images/0008/000862/086291por.pdf
http://unesdoc.unesco.org/images/0008/000862/086291por.pdf
http://unesdoc.unesco.org/images/0008/000862/086291por.pdf
http://unesdoc.unesco.org/images/0008/000862/086291por.pdf
http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/salamanca.pdf
http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/salamanca.pdf
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/decreto/2001/D3956.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/decreto/2001/D3956.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2007-2010/2009/decreto/d6949.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2007-2010/2009/decreto/d6949.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2007-2010/2009/decreto/d6949.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2007-2010/2009/decreto/d6949.htm
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2. CONSIDERACOES SOBRE PRATICAS PEDAGOGICAS

Neste capitulo, abordamos embasados nas referéncias tedricas (CANDAU;
LELIS 2005; CAPELLINI; MENDES; 2007; LEITE, 2012), sobre os temas
desafiadores que corroboram para a dificuldade dos professores em realizar
atividades diversificadas aos seus alunos, com ou sem deficiéncia. O grande desafio
das instituicGes educacionais € o de oferecer um ensino de qualidade para todos,
onde o desenvolvimento do aluno ocorra levando-se em consideragdo a formacéao
de um cidad&o participativo, critico e consciente de seu papel na sociedade.

A luz de Saviani (1991) compreende-se que a funcdo da escola é atender a
todos os seus alunos, possibilitando-lhes apropriar-se do conhecimento académico e
sistematizado, imprescindivel para que as pessoas tenham liberdade de acéo pela
assimilacdo e internalizacdo do conhecimento, a partir do processo de ensino-
aprendizagem.

A escola, pois, destaca-se pelo seu papel significativo de formar e informar
os alunos que fazem parte de seu cenario, onde haja um comprometimento de
professores, funcionarios, alunos e familia, requerendo, ainda, grande parceria com
a sociedade na medida em que esta se insere nas responsabilidades de suas
tarefas.

Quando abordado sobre este ponto, é impreterivel atentar-se as praticas do
professor atuante em sala de aula, seja ela classe comum do ensino regular ou

especial. Na referéncia das autoras Capellini; Mendes (2007):

Entende-se que a pratica do professor ndo deve postular apenas a
transmissao, tendo de um lado o transmissor (professor) e, de outro, o
receptor (aluno), mas sim, deve levar ao “aprender a aprender”, ou seja,
deve proporcionar a formacdo de um sujeito participativo no trabalho,
produtivo, ndo-reprodutivo, consciente de seus atos (CAPELLINI; MENDES,
2007, p. 116).

Na contribuicdo das autoras, pensar na pratica sugere refletir sobre as
condi¢cbes do trabalho pedagdgico que € desenvolvido na escola, proporcionando
abertura para dialogos e discusséo sobre o que o aluno produz; sendo assim, de
responsabilidade da escola promover discussdes sobre a pratica, porém, cabe ao
professor estar receptivo para mudancas e avaliacdo de sua pratica (CAPELLINI;
MENDES, 2007).
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O anuncio de algumas modificagbes evidentes na sociedade brasileira
contribui para a compreensao de aspectos que envolvem a pratica pedagoégica. Em
primeiro lugar, € importante considerar a pratica pedagogica como parte de um
processo social e de uma pratica social maior. Ela envolve a dimensdo educativa
nao apenas na esfera escolar, mas na dinamica das relagdes sociais que produzem
aprendizagens, que produzem o “educativo”. Assim, os movimentos sociais de
trabalhadores produzem uma pratica pedagogica, que € social, tendo como
conteudos centrais a politica, a estratégia de negociacdo, a organizacédo, a definicdo
de objetivos, a articulacdo com outras organiza¢des sociais, desenvolvendo teias ou

redes de informacao e agéo politica. Como diz Giroux (1997, p. 163):

Essencial para a categoria de intelectual transformador é a necessidade de
tornar o pedagdégico mais politico e o politico mais pedagégico. Tornar o
pedagdgico mais politico significa inserir a escolarizacdo diretamente na
esfera da politica, argumentando-se que as escolas representam tanto um
esfor¢o para definir-se o significado quanto uma luta em torno das relagbes
de poder [...] Tornar o politico mais pedagogico significa utilizar formas de
pedagogia que incorporem interesses politicos que tenham natureza
emancipadora [...].

Em segundo lugar, a pratica pedagogica expressa as atividades rotineiras
gue sdo desenvolvidas no cenario escolar. Podem ser atividades planejadas com o
intuito de possibilitar a transformacdo ou podem ser atividades bancarias, tendo a
dimensédo do depdsito de conteddo como caracteristica central.

Paulo Freire (1987) expressou inimeras criticas a educagcédo que denomina
bancaria, assim como elaborou uma proposta de educacéo libertadora, voltada para
a transformacdo social e, portanto, centralizada no sujeito historico que produz,
apropria e vive a educacao, localizado numa determinada situa¢cdo no mundo.

Como afirma Veiga (1992, p. 16) a pratica pedagogica € “[...] uma pratica
social orientada por objetivos, finalidades e conhecimentos, e inserida no contexto
da prética social. A pratica pedagdgica é uma dimens&o da pratica social [...]". E
sabido que a pratica social esta imbuida de contradicbes e de caracteristicas
socioculturais predominantes na sociedade.

A pesquisa delineou-se para um olhar critico para a pratica pedagdgica da
professora/pesquisadora e sua atuacdo como docente na classe comum do ensino
regular, e também com um olhar cuidadoso para o comportamento da aluna que foi

observada como estudo de caso.
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O intuito ndo foi produzir criticas destrutivas para invalidar a pratica da
docente, mas sim se constituir numa referéncia de praticas ndo adequadas como
modelo para a producdo de praticas pedagogicas inclusivas; também néo
abordaremos a questdo da formacdo docente neste aspecto, este tema pode ser
abordado com mais afinco em outras pesquisas dessa area.

Destarte, Zabala (1998, p.33), afirma que: “por tras de qualquer pratica
educativa sempre ha uma resposta a ‘por que ensinamos’ e ‘como se aprende’.
Essa intencdo ou essa elaboracdo interna pode ser revelada pelo discurso e pela
pratica pedagdgica.

Novoa (1999) enfatiza que o discurso e a pratica do professor ndo estdo em
“‘mundos distintos” e revelam seus processos de construgdo de sentido e de
significados, constituindo o seu ensinar. Eles ndo podem ser compreendidos a partir
de relagcdes simplistas ou, a priori, como opostos ou como mantendo
correspondéncia absoluta.

No que se refere a pratica pedagdgica no novo paradigma da inclusédo
escolar que visa a promover a aprendizagem de todos os alunos, no ambito escolar,
constitui-se em uma acéo de intensa importancia para a melhoria das atitudes e do
desenvolvimento social e educativo dos alunos com necessidades educacionais
especiais, onde os familiares desse publico estdo na incessante busca dos seus
direitos e conquistas na sociedade.

No ambito da educacdo, a opcéo politica pela construcdo de um sistema
educacional inclusivo vem coroar um movimento para assegurar a todos o0s
cidadaos, inclusive aos com deficiéncia, a possibilidade de aprender a administrar a
convivéncia digna e respeitosa numa sociedade complexa e diversificada (ARANHA,
2002).

A escola se torna inclusiva a medida que reconhece a diversidade que
constitui seu alunado e a ela responde com eficiéncia pedagogica. Para responder
as necessidades educacionais de cada aluno, condicdo essencial na pratica
educacional inclusiva, ha necessidade de adaptar os diferentes elementos
curriculares, de forma a atender as singularidades de cada um e de todos os alunos.
Ha também que se flexibilizar o ensino, adotando-se estratégias diferenciadas e
adequando a acdo educativa as maneiras singulares dos alunos aprenderem,
considerando que o0 processo de ensino-aprendizagem pressupde atender a

diversificacdo de necessidades dos alunos na escola (BRASIL, 1999).
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A educacao para todos implica, portanto, um sistema educacional que

reconhece, respeita e responde, com eficiéncia pedagdgica, a cada aluno que nele

se encontra inserido.

2.1. Cultura Inclusiva no contexto da diversidade

O que se entende por cultura? Essa é uma questdo que permeia a

sociedade em geral, segundo Santos (1987) que a define:

[...] Cultura esta muito associada a estudo, educacéo, formacao escolar. Por
vezes se fala de cultura para se referir unicamente as manifestacdes
artisticas, como o teatro, a masica, a pintura, a escultura. Outras vezes, ao
se falar na cultura da nossa época ela € quase que identificada com os
meios de comunicacdo de massa, tais como o radio, 0 cinema, a televiséo.
Ou entdo cultura diz respeito as festas e cerimdnias tradicionais, as lendas
e crengas de um povo, ou a seu modo de se vestir, a sua comida, a seu
idioma. A lista pode ser ampliada (SANTOS, 1987, p.19).

Santos também acredita que a cultura seja “[...] uma preocupacdo em

entender os muitos caminhos que conduziram os grupos humanos as suas relacdes

presentes e suas perspectivas de futuro” (SANTOS, 1987, p.7).

Para ele:

O desenvolvimento da humanidade esta marcado por contatos e conflitos
entre modos diferentes de organizar a vida social, de se apropriar dos
recursos naturais e transformé-los, de conceber a realidade e expresséa-la. A
histéria registra com abundéancia as transformacgfes por que passam as
culturas, sejam movidas por suas forcas internas, seja em consequéncia
desses contatos e conflitos, mais frequentemente por ambos os motivos
(SANTOS, 1987, p.7).

O autor considera que cada realidade cultural tem uma logica propria, e cabe

a nos conhecé-la, no sentido de interpreta-la, compreendendo a dinamica

transformativa da sociedade na qual estamos inseridos. Este tedrico pontua

também sobre a importancia de:

[...] relacionar a variedade de procedimentos culturais com os contextos em
gue sao produzidos. As variacBes nas formas de familia, por exemplo, ou nas
maneiras de habitar, de se vestir ou de distribuir os produtos do trabalho ndo
sdo gratuitas. Fazem sentido para os agrupamentos humanos que as vivem,
sédo resultado de sua histéria, relacionam-se com as condi¢cdes materiais de
sua existéncia. Entendido assim, o estudo da cultura e da diversidade
contribui no combate a preconceitos, oferecendo uma plataforma firme para o
respeito e a dignidade nas relagdes humanas (SANTOS, 1987, p.8).
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Barros reflete sobre cultura e inclusdo. De acordo com este autor:

“Cultura e inclusdo sao realidades paradoxais. Reforgam-se tanto quanto se
fragilizam, afirmam tanto quanto se negam. E nesse redemoinho complexo e
contraditorio, desenvolve-se, de forma habil e cinica, retéricas e praticas que,
incluindo de forma exclusiva ou excluindo de forma inclusiva, impedem que
se aponte com firmeza e critica para o né do problema”. (BARROS, 2008,
p.51).

Nas ultimas décadas, a histéria da humanidade revela que cada sociedade
lidou com a questdo da deficiéncia de forma diferente. A cultura interfere no
relacionamento entre os pares. Desta forma, a sociedade se tornou diversificada, e
desde entéo, a palavra diversidade invadiu a literatura, com o intuito de promover
uma sociedade menos preconceituosa. Sendo assim, Cardoso levanta alguns

guestionamentos que promovem a reflexao sobre:

” o«

Por que se fala tanto de “diversidade”, “pluralidade” e “inclusdo”, nos dias
atuais? Sera que esse tema refere-se apenas a educacédo de alunos com
necessidades especiais, como muitos pensam? N&o é apenas um modismo
na educacao? Por que somente agora se da importancia a “diversidade”, se
a humanidade sempre teve uma pluralidade cultural? (CARDOSO, 2014, p.
10).

Sobre estas questdes propostas pelo autor, observa-se que, na atualidade,
ha um pensamento voltado para a relacdo da humanidade preocupada com esses
valores, isto €, com a relacdo respeitosa e solidaria entre pessoas, chamando a
atencdo, em especial, para o exercicio da convivéncia com as diferencas. Em outras
palavras, educar na diversidade € ensinar e aprender, junto com os alunos, a
conviver com pessoas, destacando nossas diferencas fisicas, sociais e culturais
(CARDOSO, 2014).

Neste sentido a educacdo ganha destaque para a promoc¢ao destes valores,
a relacado de convivéncia, a inclusdo, a tolerancia, isto €, para a diversidade. A
condicdo de diversidade presente na humanidade, segundo Cardoso (2014), vem
desde a Antiguidade; naquele contexto os seres humanos considerados diferentes
eram colocados na condigéo de inferiores aos demais, conforme destaca o autor.

Corroborando neste assunto as autoras, Rodrigues; Capellini; et. al. (2014),
discursam que cada estudante é singular, que as individualidades devem ser
respeitadas, entretanto, para as escolas esta ndo é uma tarefa facil. As atitudes que

demonstram valorizagdo da diversidade sdo o que tornam este tema por demais
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complexo, ja que a escola acaba se tornando reflexo de uma sociedade cujas acdes

sempre foram excludentes, a partir de sua cultura.

O trabalho na diversidade comeca pelo reconhecimento das diferencas e
ndo na paridade de direitos que, na escola, traduzem-se como
aprendizagem e participacdo e ndo apenas como presenca fisica nesta ou
naquela modalidade de atendimento educacional escolar (CARVALHO,
2012, p. 23).

Com o pressuposto de que a cultura pertence ao ser humano, e ele é quem
a produz e a reproduz no decorrer do tempo - sendo a cultura inclusiva e a
diversidade como integrantes deste contexto - é preciso atentar-se para a influéncia
dos costumes e crencas de cada povo, regidos pelas suas necessidades, do nivel
de conhecimento disponivel em cada época, das legislacdes vigentes que explicam
as diferentes formas de ver as deficiéncias e, consequentemente, as pessoas com
deficiéncia.

Assim, propiciar uma educacdo inclusiva, ampliando a participacdo dos
alunos, é uma nova oferta para a reestruturacdo da cultura, da diversidade, das
praticas e das politicas. Nesta abordagem humanistica, o sujeito é percebido com
suas singularidades, tendo como objetivos o0 crescimento, a satisfacdo pessoal e a
insercao social de todos em uma escola inclusiva (RODRIGUES; CAPELLINI, et. al.,
2014).

Desta forma, as teorias da diversidade e da inclusdo abrem caminho para
uma compreensdo mais profunda do curriculo e das praticas de ensino, uma vez
gque as escolas sdo subjetivamente responsaveis pela diluicdo da cultura,
diversidade, tolerancia, igualdade, preconceito, ou seja, valores essenciais e
fundamentais para a formacéao da sociedade.

2.2. Discutindo a relagdo da teoria versus a pratica

7

A questdo da relacdo entre teoria e pratica € um dos problemas mais
frequentes quando da andlise da problematica sobre a formacéo dos profissionais de
educacdo. Candau & Lelis (2005) observam que a relacdo entre a teoria e a pratica

nao tem sido objeto de preocupacao exclusivamente dos educadores. Para as
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autoras, esta questdo ndo € novidade, e de fato, tem estado presente ao longo da
historia do pensamento humano.

Tais afirmacdes abaixo exemplificam esta relacdo como:

“A teoria e a pratica sdo bastante dissociadas, porque a realidade nao
permite a aplicagdo do conteudo aprendido”. “Existe uma grande distancia
entre os conhecimentos adquiridos durante o curso e o que o aluno
encontra na pratica, sendo necessario uma revisao daquilo que é ensinado”.
‘Ha uma grande distancia entre a teoria e a pratica e deve ser uma

preocupacéo constante a possivel aplicagdo da teoria”.® (CANDAU; LELIS
2005, apud AZEVEDO, 1980, p.67-69).

Os depoimentos transcritos manifestam que a relacdo entre a teoria e a
pratica é uma questdo frequentemente denunciada pelos educadores, ao mesmo
tempo em que é explicitado o desejo de buscar novas formas de relacionamento
entre estas duas dimensdes da realidade.

Segundo Candau & Lelis (2005), estd ocorrendo um esforco para se
compreender melhor esta questdo teoria-pratica; as autoras asseguram que, para
melhor esclarecimento, € necessario partir do principio da sua etimologia e das

diferentes conotac¢des que podem ser estabelecidas como:

Ambos os termos vém do grego. “Teoria” significava originalmente a viagem
de misséo festiva aos lugares do sacrificio. Dai sentido de teoria como
observar, contemplar, refletir [...] Quanto a palavra “pratica”, deriva do grego

“praxis”, “praxeos”, e tem o sentido de agir, o fato de agir e, principalmente,
a acdo inter-humana consciente, diferente da “pdiesis” que compreendia a
acéo produtiva e a atividade comercial (CANDAU; LELIS, 2005, p. 59).

Por mais que se discuta e reflita sobre a temética, a educacéo, ao propagar
e difundir novas concepc¢des, nem sempre tem se apresentado, como um exemplo
de permeabilidade. No contexto histérico, as praticas de ensino e suas repercussdes
estdo calcadas em modelos e posturas aprioristicas que refletem e reproduzem as
ideologias da elite dominante (SAVIANI, 1991).

Diante disto, percebe-se como relacéo da teoria e a pratica ainda € um ponto
de divergéncia dentre os pressupostos da educacédo. As autoras dao continuidade
ao tema, atribuindo que ha visdes diferenciadas para conceber a relacdo teoria-

pratica. Assim, as autoras versam sobre a visdo dicotdbmica: centrada na separagao

1 CANDAU; LELIS, 2005 p. 56. “Estes depoimentos de professores foram retirados da dissertagdo de
mestrado de Leda Maria Ferreira Azevedo: O Estagio supervisionado: andlise critica. PUC/RJ, 1980,
p. 67-69.”
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entre teoria e préatica. Dentro desta visdo, introduz novas concepg¢des de visdo
associativa, que estdo justapostas. A pratica deve ser uma aplicacdo da teoria.
Observa-se que estas definicbes estdo sendo resumidas para expressar suas
significacdes. A Ultima visdo citada pelas autoras € a visdo da unidade, que esta

vinculada na unido entre teoria e pratica, definida como “praxis”:

A atividade teérico-pratica tem um lado ideal, tedrico, e um lado material,
propriamente pratico, com a particularidade de que s6 artificialmente, por um
processo de abstracdo, podemos separar, isolar um do outro (VASQUEZ,
1977, p.241, apud CANDAU; LELIS, 2005).

Nesta perspectiva, as visdes dicotdbmicas e de unidade se assentam na
premissa de que a teoria depende da pratica uma vez que esta “determina o
horizonte do desenvolvimento de progresso do conhecimento” (VASQUEZ, 1977, p.
215, apud CANDAU; LELIS, 2005. p. 63), ou seja, a pratica € a fonte da teoria da
qual se nutre como objeto de conhecimento, interpretacao e transformacao.

Abenhaim (2005) considera que a escola que temos hoje exclui até mesmo
guem ela supde incluir. Desta forma, pode ser observado, por meio do despreparo
dos professores que promovem o ensino para atender as necessidades dos alunos e
a demanda da Educacdo Especial. Ainda, segundo esse autor, 0 argumento
recorrente entre os professores € que ele (o professor) ndo estad capacitado para
incluir essa populacéo de alunos que precisam de preparo tedrico-operacional para
tanto. Tal certificacdo se traduz numa separacdo dos alunos, na sala de aula,
daqueles que séo considerados capazes, perfeitos, ou seja, “normais” e dos alunos
que apresentam “deficiéncia-anormais”.

A luz de Mendes (2006), a qualificacdo do professor, € um feito dificil;
aguarda-se que o professor da sala comum seja um destacado, para suprir as
necessidades de todos, para esta atitude ele vai requerer a ajuda do professor da
sala especial, qgue segundo a autora, também sofre desafios na sua formacéo.

Diante do exposto, as autoras abaixo denotam que:

[...] a ideia de coeréncia profissional indica que o ensino exige do docente
comprometimento existencial e que precisamos ressignificar a formacéo dos
professores do ensino comum e especial, pois, em ambos 0s casos, para
melhor atender a diversidade, é necesséario ter uma visdo de conjunto
(CAPELLINI; MENDES, 2007, p. 117).
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Sendo assim, a inclusdo escolar pressupde mudancas na formacgdo de
professores - essa formagdo que tem como principio a ideia de processo - deve
garantir uma ligacao entre a formacao inicial, a continuada e as experiéncias vividas.
Construir uma escola inclusiva implica em um compromisso prioritario com a
transformacdo do modelo tradicional de formacdo de professores. E preciso ter
coeréncia entre o que os educadores aprendem e 0 que queremos que ensinem,
para contemplar a diversidade na sala de aula e a perspectiva da inclusao escolar
(CARNEIRO, 2012).

2.3. Sobre Préticas pedagdgicas que deveriam ser inclusivas...

Historicamente sabe-se que héa dificuldades para analisar a educacgéo
escolar isolada da compreensdo do modo de producdo capitalista; tampouco pode
ser considerada como consequéncia do trabalho ou das transformacdes sociais,
mas, sim, como um elemento que recebe interferéncia destas categorias, intervindo
nas mesmas. Assim, tanto a educacdo quanto as politicas publicas representam, ao
longo do tempo, a sociedade e suas mudancgas sociais:

Isso significa que, tanto as diretrizes legais como a educacéo, vinculam-se ao

mundo do trabalho, como expressédo e, ao mesmo tempo como reflexo das
relacdes sociais produzidas pelos sujeitos (ROSS, 1998, p.99).

Portanto, a escola faz parte de um contexto historico, social, econémico e
cultural; desta forma, sofre influencias diretas de uma sociedade diversificada, num
contraste entre pobreza e riqueza, em que se destaca a ma administracdo dos
poucos investimentos nas politicas publicas da educacdo e em outros setores. A
escola, segundo Carvalho (2001), reflete a sociedade na qual se insere, oferecendo,
com pouca equidade, minimas condi¢cdes de acessibilidade aos seus membros, em
todos os aspectos.

A autora destaca ainda que, as transformacdes necesséarias capazes de
promover acdes e praticas inclusivas, partindo do pressuposto de uma escola para
todos, tém que levar em consideracéo a acédo dos politicos e governantes, uma vez
que “[...] ndo dependem sO e apenas dos seus gestores e educadores, pois as

transformacdes que nela precisam ocorrer, urgentemente, estdo intimamente
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atreladas as politicas publicas em geral e, dentre elas, as politicas sociais [...]"
(CARVALHO, 2001, p. 15).

Destarte, percebendo que existem diversas controvérsias no que concerne
ao discurso das politicas publicas e a pratica pedagdgica inclusiva, observamos que
a gestdo é fundamental para a motivacdo e imprescindivel para o alicerce de uma
escola inclusiva. Entretanto, o papel do professor é fundamental na classe comum
do ensino regular e na sala de recurso. Objetivamos nesta pesquisa, promover uma
reflexdo sobre a préatica docente de uma professora de classe comum do ensino
regular com alunos de publico-alvo da Educagéo Especial matriculados em sua sala
de aula. Com este objetivo, o foco direcionou-se especificamente a uma aluna nesta
condicdo sendo que, no decorrer do trabalho, constatamos que a formacéo docente
ainda esta a desejar para que a pratica educacional inclusiva seja realizada com o
intuito de uma escola para todos.

Recordamos que a préatica pedagogica predominante na Educacao Basica
tende para um ensino homogéneo, uniforme, que se destina a todos os alunos,
desconsiderando seus diferentes niveis e ritmos de aprendizado. Tal pratica é
subsidiada pela ado¢do de um curriculo composto por um numero excessivo de
conteldo, dificultando a incorporacdo de estratégias que respondam a diversidade
(OLIVEIRA, 2007).

Destarte, pensar na qualificacdo das praticas de ensino € reavaliar as novas
formas de organizacdo pedagogica que sejam consonantes com O respeito as
diferencas dos alunos, em suma, uma nova compreensao das praticas pedagogicas

desenvolvidas em sala de aula. A luz de Candau (2005):

[...] o seu fazer pedagdgico (o qual abrange “o que ensinar’ e “como
ensinar’) deve se fazer articulado ao “para quem ensinar’ e “para que”,
expressando a unidade entre os conteddos tedricos e instrumentais
dissociados integral ou parcialmente em muitas das praticas de formacéo
existentes. [...] Acreditamos que esta alternativa traz em si a possibilidade
do educador desenvolver uma “praxis” criadora na medida em que a
vinculacéo entre o pensar e o agir pressupde a unicidade, a inventividade, a
irrepetibilidade da pratica pedago6gica (CANDAU, 2005, p. 69).

No entanto, uma das perguntas latentes sobre o fazer pedagdgico é: “como
ensinar?”, “qual € a melhor forma de traduzir aos estudantes os conteudos para que
possam, realmente, se apropriarem deles para o desenvolvimento psiquico,

intelectual e pessoal?”. Na literatura Gauthier (2003, p. 11) nos faz refletir sobre: “o
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que é preciso para ensinar? [...] Quais sdo os saberes, as habilidades e as atitudes
mobilizados na acdo pedagogica? O que deveria saber todo aquele que planeja
exercer este oficio?” (OLIVEIRA; MACHADO; CAPELLINI, 2014).

E notorio que o ato de pensar sobre procedimentos (sobre o “como”) n&o
esteve divorciado do ato de pensar sobre os fins proprios da educacao escolarizada
e do papel de ensino do professor. Sendo assim, muitas hipoteses podem ser
levantadas e estudadas sobre o fenbmeno do ensino e, consequentemente, da
didatica. Na atualidade, a didatica volta a figurar como um fundamento para se
pensar o0 ensino, a aprendizagem e a mediacdo pedagdgica, ou seja, 0s modos de
ensinar. Libaneo (2012, p. 41) nos ajuda a esclarecer a didatica afirmando que:

A didatica [...] consiste na sistematizacdo de conhecimentos e préaticas
referentes aos fundamentos, condigBes e modos de realizagdo do ensino e
da aprendizagem dos conteddos, habilidades, valores, visando ao
desenvolvimento das capacidades mentais e a formacgéo da personalidade
dos alunos. O nucleo do didatico €, entdo, a mediagdo das relagBes do
aluno com os objetos de conhecimento (aprendizagem), em condi¢cdes
socioculturais concretas. O trabalho dos professores consiste em ajudar o

aluno, por meio dos conteldos, a adquirir capacidades para novas
operagBes mentais ou modificar as existentes.

O objetivo da didatica ultrapassa a esfera do fazer, pois a meta € maior do
que a realizacdo de uma dada tarefa, uma vez que a intencdo €, por meio da
compreensdo do contetdo, conduzir o estudante a niveis mais elevados de
operacbes mentais. Isto nos indica uma unidade entre fundamento e metodologia,
ou seja, a didatica ndo se reduz ao modo de ensinar, mas permite ao professor, por
meio de estratégias diversas, pensar em como transformar o conteldo em
conhecimento para o estudante “em como ensinar” (OLIVEIRA; MACHADO,;
CAPELLINI, 2014).

Embasado nos estudos tedricos de MAZZOTTA, 1996; CAPELLINI, 2004;
MENDES, 2007, entre outros, observa-se que as praticas escolares convencionais
nao atendem aos alunos publico-alvo da Educacdo Especial, assim como nao sao
adequadas as diferentes maneiras dos alunos com qualquer deficiéncia abordarem e
entenderem um conhecimento de acordo com suas capacidades.

Nesse sentido, quando ndo se adota uma proposta de ensino flexivel,
coerente com a diversidade dos educandos, em parceria com a familia e articulada
aos servicos de apoio, a inclusdo escolar se resume a mera inser¢cdo dos alunos
com deficiéncia nas salas de aula (LEITE, 2003; CARVALHO, 2004).
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Desse modo, para acolher satisfatoriamente a todos os alunos, estimulando

o desenvolvimento motor, cognitivo, afetivo e social pois a educagao inclusiva:

[...] deve ser entendida como uma reforma educativa. E uma reforma que
pretende inovar praticas e modificar valores inerentes a escola publica
tradicional. Esta modificacdo vai no sentido de desenvolver valores
educacionais e metodologias de ensino que permitam a alunos com
diferentes capacidades aprender em conjunto, isto é, sem serem separados
por sexo, nivel socioeconémico, deficiéncia, etnia, etc. (RODRIGUES, 2008,
p. 34).

Essas praticas precisam ser urgentemente revistas, porque, no geral, elas
sdo marcadas pelo conservadorismo, sao excludentes e, conforme visto, inviaveis
para os alunos que temos hoje nas escolas, em todos 0s seus niveis.

Destarte, a escola que se diz inclusiva deve buscar formas de ajustar e
adequar seu curriculo, aventando propostas educacionais que nao se embasem nas
dificuldades académicas dos alunos. Ao contrario, Vigotski (1997), no seu estudo
acerca da defectologia, pontua que o0 ensino deve estar pautado em acdes
educacionais que exijam formas elevadas de pensamento, porque, caso contrario,
alunos com deficiéncia intelectual ndo conseguirdo atingir nenhuma forma avancada
de pensamento abstrato.

Trabalhar com as diferencas em classe comum do ensino regular implica
uma reorganizacdo do fazer pedagdgico no sentido de criar oportunidades de

aprendizagem de acordo com as singularidades de cada um, sendo assim,

Diante do contexto de escola inclusiva no qual o professor trabalha com a
diversidade dos educandos, o discurso da falta de preparo para atuar com
essa realidade tem sido comum entre os professores que acreditam serem
necessarios métodos e técnicas de ensino diferenciados. [...] A preparacao
do professor se dard em servico mediante a modificacdo de suas préaticas
pedagédgicas, a fim de alcancar indistintamente seus alunos. [...] Uma
formacdo adequada deve garantir a formacdo de um professor reflexivo,
que tenha consciéncia do seu ensino, que seja capaz de avaliar diferentes
situagbes de ensino, trabalhar com situagdes problema, utilizar repertério
variado de solugbes, tomar decisbes e ser responsavel por elas
(CARNEIRO, 2012, p. 10).

Para tornar-se inclusiva e atender as diferencas de seus alunos, a proposta
de uma educacgao inclusiva deve se caracterizar como uma nova possibilidade de
reorganizagao dos elementos constituintes do cotidiano escolar, uma vez que, para
tornar-se inclusiva e atender as diferencas de seus alunos, ha de se pensar num

novo projeto pedagogico: flexivel, aberto e dinamico. Projeto capaz de envolver toda
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a comunidade escolar e ousar na busca de novas rela¢des educativas, repensando
0 papel da escola e seus objetivos educacionais. (OLIVEIRA, 2007).

Conforme Mello (2004), num paralelo, a funcdo do educador no processo de
ensino-aprendizagem é de proporcionar ao aluno o desenvolvimento das aptiddes
humanas. Para isso, € necessério favorecer a apropriagdo dos bens culturais pelo
intermédio de conteudos e métodos especificos, ou seja, reafirmando a necessidade
da intencionalidade do ensino e a posicdo contraria a espontaneidade da
aprendizagem de conteudos mais complexos (VYGOTSKY; LURIA: LEONTIEV,
1988).

A sala de aula é o local onde se confrontam os aspectos socio-histérico-
culturais diferenciados de uma determinada realidade, tendo o professor como foco
central do processo de ensino-aprendizagem, cuja efetivacdo estara
fundamentalmente garantida, se o professor atuar como articulador de um universo
que ele ja domine, quer dizer, € necessario avancar na ciéncia, entendendo-a com
propriedade. E funcdo do professor, ensinar pesquisando, analisando a sua propria
atividade, a sua pratica pedagdgica (LEITE, 2008).

Com efeito, o professor ndo é um todo acabado. Ao concluir a graduacéo e,
mais tarde, tanto na formacao continuada como na experiéncia de sala de aula e
com os colegas, o professor continuamente adquire conhecimentos que vao
embasar sua concepc¢ao sobre o trabalho que realiza apresentando reflexos em sua
pratica pedagdgica.

Por isso, € importante procurar entender a concepc¢ao do docente sobre o
ensino que realiza e, nesse sentido, entendemos, assim como Santos (2006), que o
trabalho do profissional de ensino gira em torno do equilibrio dos diversos saberes
gue permeiam a sua pratica cotidiana.

Assim, é senso comum afirmar que a formacéo do professor € nutrida pelas
teorias da educacdo. Como alerta Pimenta (1999), a teoria tem importancia porque
fornece ao professor em formacgao variados pontos de vista para uma acéo
contextualizada de compreensdo e especificidade do seu trabalho. Assim, é
necessario que o docente entenda o significado dessas teorias e acrescente novos

significados aos saberes que ja possui.
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3. CURRICULO: PONTO DE PARTIDA PARA A APRENDIZAGEM

Neste capitulo tecemos consideracdes em termos de Politicas Publicas, sobre
a relevancia do debate a respeito do curriculo da Escola Fundamental. A Politica
Educacional s6 ganha sentido se estiver referida aquilo que deve ser seu propésito
por exceléncia, ou seja, o provimento, aos educandos, de um contetudo cultural que
Ihes proporcione formar-se como cidadaos (PARO, 2007).

Lunardi (2004) define curriculo como um campo de atividades envolvendo
multiplos sujeitos em diferentes instancias, cada um com tarefas especificas.
Conforme Saviani (2003), consideramos “praticas curriculares” como o conjunto de
propostas emitidas pelo governo assim como por meio da “leitura” realizada destes
discursos pela escola através de seus sujeitos. No ambito escolar, a literatura
destaca a coexisténcia de trés tipos de curriculo: curriculo formal, curriculo real e
curriculo oculto. Libaneo e Oliveira (2003, p.363) conceituam os trés tipos de

curriculo:

O curriculo formal, ou oficial é aquele estabelecido pelos sistemas de
ensino, expresso em diretrizes curriculares, nos objetivos e nos conteddos
das areas ou disciplinas de estudo. [...] O curriculo real é aquele que, de
fato, acontece na sala de aula, em decorréncia de um projeto pedagogico e
dos planos de ensino. E tanto o que sai das ideias e da pratica dos
professores, da percep¢do e do uso que eles fazem do curriculo formal,
como o que fica na percepgao dos alunos. [...] O curriculo oculto refere-se
aquelas influéncias que afetam a aprendizagem dos alunos e o trabalho dos
professores e sdo provenientes da experiéncia cultural, dos valores e dos
significados trazidos de seu meio social de origem e vivenciados no
ambiente escolar — ou seja, das praticas e das e experiéncias
compartihadas em sala e aula. E chamado de oculto porque ndo se
manifesta claramente, ndo é prescrito, ndo aparece no planejamento,
embora constitua importante fator de aprendizagem.

O curriculo pode ser entendido como um “artefato social e cultural”
(LUNARDI, 2004), uma vez que é constituido por um conjunto de praticas locais,
globais, encadeadas, desencadeadas, conflituosas e integradas. Ainda, segundo a
autora, o processo de educacao destacado num curriculo que identifica na formacéo
humana plena sua prioridade, converge num sentido objetivo, complexo, diverso e

rico de praticas e conteudos que “nao podem ser entendidas separadamente”:
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Ao se falar em formas de ensinar, deve ficar claro que esta relagdo néo se
restringe apenas entre professor e aluno em sala de aula. Neste contexto, Paro
(2007, p. 11) destaca:

E a escola inteira que deve ser motivadora; portanto, é a escola toda que
deve se tornar educadora. A esse respeito, o enriqguecimento do curriculo
ndo pode se restringir a mero acréscimo de disciplinas a serem estudadas,
mas a uma verdadeira transformacao da escola num lugar desejavel pelo
aluno, aonde ele ndo va apenas para preparar-se para a vida, mas para
vivé-la efetivamente.

No entanto, esse debate parece nao ter conseguido ainda a forca social e
politica suficiente para questionar radicalmente a estrutura curricular de nossas

escolas, de modo a buscar medidas que visem a supera-la. O autor afirma:

[...] curriculo € um dos aspectos que mostram mais enfaticamente como a
escola tradicional tem privilegiado uma dimensao “conteudista” do ensino,
gue enxerga a instituicdo escolar como mera transmissora de
conhecimentos e informagbes. Dai a relevancia de se pensar em sua
reformulacdo numa perspectiva mais ampla que contemple a formacao
integral do educando (PARO, 2011, p. 487).

Nas escolas observa-se que o curriculo tem permanecido com a mesma
configuragdo ha muitas décadas, mantendo sua forma verbalista e restringindo seu
conteudo as disciplinas tradicionais, adstritas a conhecimentos e informacdes.
Nessa visdo a concepcdo de uma escola para a diversidade se contrapfe, pois 0
curriculo torna os alunos homogeneizados. Segundo as palavras de Paro (2011, p.
487), “a sociedade mudou, novos direitos politicos, civis e sociais foram alcangados
ou entraram na pauta de reivindicacdes, mas a concepcao de curriculo e daquilo que
€ necessario para a formacdo humano-histérica dos cidadaos continua a mesma”.

Segundo Fonseca (2011), se as estratégias de ensino nao forem revistas e
modificadas para atender o aluno, sua aprendizagem fica comprometida e entra num
processo, segundo a autora, de “derrapagem” (nao sai do lugar). Ela explica que,
nesse momento, € de suma importancia a colaboragdo do professor especialista,
para que ele crie e potencialize atividades e ajustes necessarios que produzam a
aprendizagem dos alunos.

A proposta curricular deve garantir autonomia a instituicdo escolar, para

construir suas acbes e objetivos, pautados na sua realidade e respeitando a
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diversidade cultural, socioeconémica, politica, além da dindmica da sala de aula
(FONSECA, 2011).

Do mesmo modo, para que, o professor se utilize de estratégias, métodos e
formas diversificadas de intervencdo pedagodgica, o uso da didatica é essencial,
atrelado ao curriculo que pode ser compreendido como o nucleo estruturante da
escola e a principal referéncia do trabalho docente, uma vez que cabe ao professor
transformar o curriculo em conhecimento para garantir a aprendizagem e,
consequentemente, o desenvolvimento de todos os estudantes, que devem alcancar
novas esferas de pensamento, linguagem e raciocinio (OLIVEIRA; MACHADO;
CAPELLINI, 2014).

Para complementar a definicdo do curriculo e sua abrangéncia e finalidade
na escola, Sacristan (1998, p. 35, apud FONSECA, 2011, p. 30) esclarece:

Uma andlise superficial do que se faz para elaborar, implementar e
desenvolver um curriculo nos diz que nesses processos participam multiplas
acOes fora das instituicbes escolares e dentro delas, umas de caréater
pedagdgico e outras ndo, que determinam a pratica real: prescreve-se
desde os ambitos politico-administrativos; ordena-se dentro do sistema
educacional segundo especializacdes, ciclos e cursos; decide-se o que é
para todos e 0 que é optativo; planeja-se antes de que aos professores/as
por meio de orientagBes administrativas; organiza-se e planeja-se nas
escolas (atribuicdo de especializacdo a professores/as, organizagdo de
professores/as por disciplina ou para varias delas, previsdo de horarios
condicionantes das atividades, mdédulos de tempo com diferentes valores,
adocdo de linhas metodolégicas em disciplinas ou departamentos, da-se
prioridade a partes do programas etc.); o curriculo é moldado pelos
professores/as em seus planos e em sua pratica metodolégica; sobre o
curriculo decidem as editoras de livros didaticos ao concretizar diretrizes
gerais, dado que as decisbes sdo sempre interpretaveis e flexiveis; os
professores/as avaliam o curriculo, as vezes por provas de homologacao
externas; o curriculo é objeto de politicas e taticas para muda-lo. Entre
todos esses processos se ddo dependéncias e incoeréncias, porque cada
ambito de atividade pratica tem certa autonomia em seu funcionamento.

As atividades nucleares da escola enquanto objeto do Curriculo Escolar
significa a revisitagdo de conhecimentos com lastro epistémico que resultam do
acumulo da atividade pratica e reflexiva da humanidade em favor das praticas
coordenadas coletivamente, objetivando a “producdo da humanidade no outro”
(SAVIANI, 1991). A transmissdo e assimilacdo dos saberes, neste sentido, estara
em compromisso com as relagdes sociais e de producéo que respondem pelos eixos

gue respondem objetiva e subjetivamente pela formacado humana de forma dirigida.
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Como corolario, o curriculo escolar ndo pode ser considerado documento
imutavel. Ao contrario, o curriculo deve admitir modalidades de ajustes que
se apresentem como necessarias para garantir que os alunos com NEEs
tenham acesso aos objetivos preconizados pelo plano do ensino elaborado
para todos os alunos. Como modalidades de ajustes que sustentam tal
objetivo comum cabe mencionar a flexibilizacdo, a adequacdo e a
adaptacao. Nesse sentido, é necessario destacar o planejamento de ensino
anual, comumente realizado no inicio do ano letivo e pensado erroneamente
a partir da homogeneidade da sala de aula, pois a pratica a privilegia,
desconsiderando as diferengas individuais existente na educagdo como um
todo (FONSECA, 2011, p. 32).

Ao enaltecer nossa discussdo sobre curriculo e didatica no ambito da
educacao regular e no contexto comum das salas de aula regular, buscamos nos
remeter & problematica do ensino nas escolas, numa perspectiva inclusiva. E na
escola que as possibilidades de interagcdo e desenvolvimento se intensificam. A
escola € a Unica instituicdo responsavel pela disseminacdo dos conhecimentos
sistematizados e acumulados historicamente pela humanidade. “Caso a escola néo
garanta e execute a sua especificidade, ndo ha outra instituicdo que a substitua
nesse aspecto” (SANFELICE, 1989, p. 35).

O papel do ensino é o de contribuir para o desenvolvimento da capacidade
analitica dos estudantes, mas isto nao significa que “qualquer ensino contribua para
garantir esse desenvolvimento” (KOSTIUK, 1991, p. 25). A pratica educacional,
necessariamente, deve ser intencional. Ela ndo pode limitar-se a tarefas escolares,
principalmente com aqueles que precisam de um atendimento mais especifico ou o
uso de recursos e técnicas especiais.

Destarte, o curriculo propicia aos docentes e discentes um detalhamento
sobre as diferencas e semelhancas de cada individuo, o professor atento a estas
particularidades, deve promover condi¢cdes a partir da sua criatividade, situagcdes de
aprendizagem que saiam do modelo tradicional e padronizado que o aluno ja
experienciou mas ndo aprendeu desta forma.

Acredita-se que se cada professor focar no curriculo, analisando sua
disciplina, encontrara multiplas e infinitas possibilidades de atuacdo, no sentido de
aproximar os estudantes e de propiciar atividades diferenciadas em pequenos
grupos, individuais, coletivas; explorando ao maximo o potencial dos estudantes, do
contetudo de sua disciplina, da sua formagdo e do ambiente pedagdgico ofertado
pela escola (OLIVEIRA; MACHADO; CAPELLINI, 2014).

Ha muito a escola brasileira tem encarado a discussédo sobre um curriculo

padrdo e seu significado. Stainback e Stainback (1999, p. 236) afirmam que
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“felizmente, para o movimento da escola inclusiva, tal visdo do curriculo esta cada
vez mais sendo rejeitada entre os professores progressistas do ensino regular’.

E inegavel que alunos com NEEs requerem do sistema escolar respostas que
vao além da mera socializacdo. De modo mais especifico, tais alunos necessitam de
estratégias que possibilitem o acesso aos objetivos preconizados pelo planejamento
de ensino da escola na qual estdo matriculados (FONSECA, 2011).

3.1. Adaptagdes curriculares na praxis docente e discente

No pressuposto da educacéo inclusiva, a escola deve ser um local acessivel,
diversificado e individualizado, onde o0s alunos possam expressar sua
individualidade e diferenca e serem correspondidos. De acordo com Oliveira; Leite
(2007), as condigbes para a aprendizagem devem ser apresentadas e favorecidas
por uma proposta de ensino em um sO contexto escolar, buscando atender as
peculiaridades educacionais de cada educando. E preciso considerar as condi¢es
sociais, intelectuais, motoras e comportamentais de cada aluno, assim como seu
ritmo e tempo de aprendizagem.

Segundo os autores Barbosa; Moreira (2009, p. 347), percebe-se que a
unidade escolar s6 se caracteriza enquanto escola inclusiva se “for capaz de acolher
e promover a permanéncia e o sucesso de todos os estudantes”.

Para Omote (2004), um dos principais aspectos que devem mudar no
processo de transformacao da escola é o meio social, a mentalidade da comunidade
escolar e das familias de alunos, que constituem fatores decisivos para uma escola
inclusiva.

Nesse direcionamento, as adequaces no curriculo podem ser entendidas
como estratégia didatico-pedagodgica que contemple a diversidade em questédo e
seja capaz de oferecer respostas educativas aos alunos com deficiéncia que se
encontram distantes da apropriacdo de conteudos curriculares para 0 ano ou ciclo
de ensino frequentado, convergindo para a proposi¢cdo de um plano de ensino que
respeite as diferencas académicas e os ritmos de aprendizagem de todos os alunos.

As adaptacdes curriculares, de acordo com Gonzalez (2002, p. 162):

[...] relacionam-se com afirmagBes conceituais que fundamentam a
necessidade de um curriculo comum, geral, como resposta curricular a
diversidade e respeito as diferencas individuais. Essas adaptacdes podem
ser consideradas como a resposta adequada ao conceito de necessidades
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educativas especiais e ao reconhecimento, numa sociedade demaocratica,
dos principios de igualdade e diversidade. Se ponto de partida [...] encontra-
se num Unico &mbito curricular: o curriculo comum a todos os alunos.
Curriculo no qual a intervencdo educativa deixa de estar centrada nas
diferencas para se radicar na capacidade de aprendizagem do aluno
integrado a partir de suas caracteristicas individuais, bem como na
capacidade das instituicdes educativas para responder as necessidades dos
alunos.

Buscando a associacdo entre curriculo e diversidade, Gomes (2007) afirma
gue as praticas educacionais e 0s curriculos mais proximos do trato positivo da
diversidade sdo aqueles que consideram a educacdo como processo demarcado
pela interagdo continua entre o ser humano e o meio. Para a autora, o curriculo tem
um carater politico e historico, que envolve relacdes sociais — e 0s educandos
devem ser sujeitos centrais da acao educativa. A diversidade, enquanto construcao
histdrica, social e cultural das diferencas, questiona a organizacdo da educacéo, da
escola e dos movimentos sociais em que o direito a educacao esta diretamente
relacionado ao direito a diferenca.

Majon (1997, p. 38, apud Fonseca, 2011, p. 34), esclarece que as

adaptacdes curriculares referem-se a:

[...] antes de tudo, um procedimento de ajuste paulatino da resposta
educativa, que podera desembocar, ou ndo, conforme o caso, num
programa individual [...] uma estratégia de planejamento e de atuagéo
docente e, nesse sentido, de um processo de tratar de responder as
necessidades de aprendizagem de cada aluno.

As adaptacBes dos elementos do curriculo, de pequeno ou mesmo de
grande porte, se tornam as estratégias basicas para atencdo a diversidade, e
deveriam ser inseridas no projeto politico pedagogico das escolas (CAPELLINI,
2004).

Porém, segundo Mazzota (1996), existem também outras estratégias que
nao devem ser esquecidas, como: formar, treinar e reciclar professores do sistema
regular de ensino, estimular e formar “professores reabilitadores”, e “educadores
infantis”, implantar servicos de apoio, promover a especializacdo de professores,
desenvolver salas de recursos, capacitar profissionalmente, segundo as
especificidades do portador de deficiéncia, estimular a pesquisa, a investigacao e
aqguisicdes cientificas para suprir as deficiéncias.

O professor necessita focar as atividades escolares em uma perspectiva

concreta, utilizando recursos do dia a dia, situacfes naturais, vivéncias préticas e
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ajustes para acesso aos objetivos preconizados pelo planejamento de ensino. No
que se refere ao processo avaliativo, o aluno com NEEs deve ser avaliado em
conformidade com o que conseguiu realizar e aprender nas efetivas condicdes
(estratégias e praticas de ensino) disponibilizadas, mas considerando também
repertérios e conteados para os quais ainda ndo foram obtidas medidas
convincentes de aprendizagem (FONSECA, 2011).

Destarte, sO identificar e focar nas atividades ainda ndo seja suficiente, é
necessario que os sistemas educacionais déem inicio a uma mudanca nas suas
atitudes e expectativas e que se organizem de tal forma, que possam alcancar o que
foi proposto. Capellini (2004, p. 60) ressalta:

Educacdo Especial deve ser aliada a pesquisa e ao desenvolvimento das
novas formas de ensinar, adequadas a heterogeneidade dos aprendizes e
compativeis com os ideais democraticos, na funcdo de orientacéo,
supervisdo e acompanhamento das condi¢bes educacionais apropriadas,
num interjogo entre o real e o necessario.

Corroborando para esta perspectiva do enfoque no curriculo, sem duvida
como j& citado no capitulo anterior, a pratica pedagdgica esta atrelado a esta
condicdo de trabalho para que sejam desenvolvidas formas e orientacdes de
aprendizagem significativas, que versam sobre a produtividade do aluno.

A coeréncia profissional e o comprometimento do docente exige uma
ressignificacdo da sua formacéo (inicial ou continuada), ndo especificamente o
docente especialista, mas o da classe comum do ensino regular também, precisa se

dedicar a préaticas que possam atender a diversidade da sala de aula.

A necessidade de conciliar o atendimento a diversidade de aprendizagens
na sala de aula com o fornecimento de condi¢des de acesso aos contetdos
planejados para todos os alunos sustenta uma consequéncia direta e
imediata: concentra foco, ou seja, reveste de relevancia, o curriculo
desenvolvido na sala de aula (FONSECA, 2011, p. 41).

A pratica inclusiva nos desafia a pensar formas de avaliagédo e planejamento
que permitam o trabalho docente na diversidade, uma vez que estamos falando de
multiplas diferencas que sao incorporadas pela escola, desde aqueles que possuem
dificuldades de aprendizagem por fatores diversos até aqueles que possuem
deficiéncias, transtornos do desenvolvimento ou altas habilidades. Da mesma forma,

em todas elas existem diferencas intensas na forma de aprender, ou seja, nem todo
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aquele com deficiéncia intelectual ou visual, por exemplo, aprende da mesma forma,
ao mesmo tempo. Contudo, a diferencga é inerente ao desenvolvimento humano e a
escola contemporanea se vé frente a heterogeneidade na forma de aprender. Desta
forma, ndo ha como seguir um rigido padrdo de ensino, o que nao significa negar a
necessidade do planejamento (OLIVEIRA; MACHADO; CAPELLINI, 2014).

Diante destas proposicdes, 0s ajustes significativos referem-se ao
planejamento prévio, considerando especificidades dos contetdos, propiciando
consecutivas aprendizagens, ou seja, em sua maioria, adaptacées no planejamento
para o desenvolvimento da préatica pedagodgica. No proximo capitulo encontra-se
descrita a trajetdria metodoldgica adotada para o trabalho.
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Neste capitulo apresentamos o delineamento da pesquisa, indicando os

passos que se referem a metodologia utilizada, os sujeitos, procedimentos e

materiais utilizados.

4.1. Natureza da Pesquisa

Neste estudo, foi realizado um estudo de caso, que Para Yin (2005, p. 32),

“é uma investigacdo empirica que investiga um fendbmeno contemporaneo dentro de

seu contexto da vida real” e, de acordo com André (1995) esta metodologia € uma

possibilidade a ser utilizada pelo pesquisador:

(1) quando se estd interessado numa instancia particular, isto €, numa
determinada instituicdo, numa pessoa ou num especifico programa ou
curriculo; (2) quando se deseja compreender profundamente essa instancia
em particular em sua complexidade e em sua totalidade; (3) quando se
estiver mais interessado naquilo que estd ocorrendo e no como esti
ocorrendo do que nos seus resultados; (4) quando se busca descobrir
novas hipoteses tedricas, novas relacdes, novos conceitos sobre um
determinado fendmeno; e (5) quando se quer retratar o dinamismo de uma
situacdo numa forma muito préxima do seu acontecer natural (ANDRE,
1995, p. 51-52).

Carvalho (2012) afirma que, na perspectiva da realizacdo de um estudo de

caso, este se justifica na area da Educacédo Especial e Inclusiva, assim explicando:

A incluséo é possivel, necessaria e desejavel. Para que dé certo, sem que
se criem nucleos de reclusdo, ou exclusdo na inclusdo, faz-se necessério
gue sejam removidas todas as barreiras. Para tanto precisamos conhecé-
las. E a pesquisa é estratégia indispensavel na consecuc¢do do objetivo de
evoluirmos para uma escola para todos, com todos, por toda a vida. Uma
escola que favoreca respostas educativas de boa qualidade, com a intencéo
de favorecer o desenvolvimento pleno do cidadao, contido em cada aluno.
Entendo que a metodologia do estudo de caso pode nos auxiliar nesse
proposito (CARVALHO, 2012, p. 148).

A escolha dessa abordagem deu-se pela aproximacdo as caracteristicas

apontadas por André, ou seja: o estudo de uma aluna matriculada no ensino comum

e que frequenta a sala de recursos, numa escola publica municipal, procurando

compreender os desafios da inclusdo escolar. E um estudo que busca compreender

0 processo no qual ocorrem as relagdes de dinamismo da sala de aula comum com

a inclusdo escolar.
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4.2. Local da Pesquisa
4.2.1. Descrevendo o contexto

O estudo desta pesquisa foi realizado em uma das escolas publicas de
Ensino Fundamental de uma cidade no interior do Estado de Sao Paulo, sendo que,
a Secretaria Municipal de Educacéao desta cidade administra um sistema de ensino
com atividades em Educagéo Infantil, Ensino Fundamental, Educagéo de Jovens e
Adultos e Educacéo Especial.

A Secretaria conta atualmente com 64 escolas de Educacdo Infantil, 16
escolas do Ensino Fundamental, 27 polos do EJA (Educacao de Jovens e Adultos)
distribuidas regionalmente no centro e nas zonas periféricas do municipio.

Sendo assim, a Educacdo Especial, no contexto da educacao Inclusiva,
oportuniza propostas pedagdgicas diferenciadas aos alunos com necessidades
educacionais especiais, regularmente matriculados no Sistema Municipal de Ensino
e promove suporte pedagoégico aos professores das classes regulares, nas quais 0s
alunos encontram-se matriculados, segundo prevé o decreto n° 10.141 de
26/12/2005.

De acordo com a legislacdo nacional e municipal, sdo desenvolvidas as
seguintes atividades nas Unidades Escolares:

e Sala de recursos: onde o professor especialista suplementa (no caso dos
superdotados) e complementa (para os demais alunos) o atendimento
educacional realizado em classes da Rede Regular de Ensino. Esse servi¢o
realiza-se em unidades escolares, em local dotado de equipamentos e
recursos pedagodgicos adequados as necessidades educacionais especiais
dos alunos. Pode ser realizado individualmente ou em pequenos grupos, para
alunos que apresentem necessidades educacionais especiais semelhantes,
em horéario diferente daquele em que frequentam a classe comum, ou,
guando necessario, durante o periodo em que a frequentam.

e Professor Itinerante/ltinerancia: servico de orientagdo e supervisao
pedagogica desenvolvida por professores especializados, que fazem visitas
semanais as escolas para trabalhar com os alunos com deficiéncia e com
seus respectivos professores de classe comum (da Rede Regular de Ensino),

pautado no trabalho cooperativo entre o professor do ensino regular e o
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professor especializado, os quais, pro meio de atuacdo conjunta, deverao

planejar e avaliar o desempenho dos alunos com necessidades educacionais
especiais.

Dentre todas as escolas de EF do Sistema Municipal de Ensino, a escola

locus escolhida se localiza na zona leste do Municipio em uma das regibes de

periferia, contendo aproximadamente 600 alunos matriculados de 1° ao 5° ano do EF

ciclo I, com perfil diversificado economicamente, socialmente e culturalmente.

4.2.2. A Unidade de Ensino (UE)

A UE pesquisada contém 22 salas de aula de ensino regular, divididas em
11 turmas no periodo matutino e a outra metade no periodo vespertino, também, 2
salas de recurso, uma para cada periodo. Para a constituicdo do funcionamento da
escola a mesma tem uma populacao discente de 38 (trinta e oito) participantes das
acOes pedagdgicas, 2 coordenadoras, 1 vice-diretor (a), 1 diretor (a), 5 funcionéarios
(as) de apoio, 1 inspetor (a), 1 cuidador (a), 2 secretarias e 2 merendeiras. A escola
funciona regularmente de segunda a sexta-feira, com a carga horaria para o periodo
matutino das 7h30min as 11h30min e para o periodo vespertino das 13h as 17h.

De acordo com as informacdes do PPP (Plano Politico Pedagdgico) da
escola, ela foi fundada no ano de 2002, e esta em funcionamento desde entéo, a
infraestrutura do prédio, ndo se encontra em um bom estado de conservacéo,
contendo, problemas no telhado, auséncia de pisos no patio e corredores da escola,
e conforme o documento descreve foi solicitado melhorias e pedido de reforma para
acessibilidade do prédio e melhor infraestrutura nas salas de aula e em outros
ambientes.

A guadra da escola passou por uma reforma no ano de 2013 e 2014 para
colocagao de telas protetoras, com o objetivo de impedir que as aves “pombas”
produzissem seus ninhos, pois, um dos impedimentos relatados pela gestdo que
maior dificultava o uso da quadra para o docente na especialidade de Educacéo
Fisica e outros docentes era a sujeira produzida pelas aves que colocava em risco a
saude dos alunos. Além da quadra, foram alocadas no patio e nos corredores, redes
de protecédo que impedem a entrada das pombas nestes ambientes.

Segundo a professora pesquisadora, no que tange a gestao da escola, ela é

receptiva a comunidade e aos pais. Eles tém acesso aos professores e funcionarios
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para opinar, esclarecer, reclamar, indagar sobre os assuntos relacionados a seus
filhos e a escola. Conforme prevé o calendario letivo tem quatro reuniées de pais
individuais por turma, com o propésito da integracdo dos pais com a escola, para
gue os responsaveis tomem ciéncia do desenvolvimento pedagogico de seus filhos.

Além destas reunides, os professores tem formag&o continua semanalmente
durante as ATPs (Atividade de Trabalho Pedagdgico), com o objetivo dos docentes
se reunirem e discutirem planos de aula, projetos, trocas de experiéncias entre os
pares e formacéo continuada com colaboracdo do Departamento de Planejamento,
Projetos e Pesquisas Educacionais - DDPPE uma vez por semana com duracdo de
duas horas consecutivas, onde os pais séo solicitados para atendimento individual
pelo professor se necessario, e ou, podem ter acesso aos docentes no periodo
noturno para expor suas inquietacdes e necessidades.

A comunidade que cerca a escola é de uma populacdo em situacdo de
vulnerabilidade social decorrente da pobreza, privacdo e/ou fragilizacdo de vinculos
afetivos relacionais e de pertencimento social, prioritariamente familias beneficiarias
de programas de transferéncia de renda. O bairro possui um comeércio ativo com
lojas, supermercados, mercearias, quitandas e outros. A UE abrange outros dois
bairros proximos para a efetivagdo da matricula, assim como ja descrito acima, como
uma regiao de periferia, na qual muitas ruas ainda ndo possuem asfaltamento. Para
a melhoria de atendimento em relacdo ao assistencialismo, o bairro contempla dois
projeto sociais, que beneficiam muitas a populacao.

A UE tem em seu quadro discente efetiva matricula de alunos com
deficiéncias que séo atendidos nas salas de recurso, no horario de aula e ndo no
contra turno. A tabela 1 apresenta o niumero de alunos com deficiéncia por ano,

considerando os dois periodos de funcionamento da escola em 2015.
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Quadro 3 - Numero de alunos com deficiéncia por ano e periodo

Deficiéncia
Periodo da Manhé&
AN Defici.élncia Deficiéncia Defipiéncia Defipiéncia TGD Bgi)fa
Auditiva Intelectual Visual Fisica Visao
10 - - - - - -
20 -- -- -- -- - -
30 - - - - - -
40 - 2 - - - 1
50 _— 4 _— —— - -
Periodo da Tarde
10 - -- -- - - -
20 -- - - - - -
30 _— 3 _— —_— - -
40 . - - - 1 -
5o . 4 - - -
Total 0 13 0 0 1 2
Total Geral: 16 alunos com deficiéncia

Fonte: Elaborado pela autora.

A tabela foi elaborada conforme os dados da escola pesquisada. A fonte
para a coleta dos dados foi a lista de alunos matriculados regularmente na classe
comum e inscritos na sala de recursos.

Observando a tabela, nota-se que a maior incidéncia estd nos alunos
matriculados com deficiéncia intelectual, condizendo com literatura e com o Censo
da Educacado Brasileira (INEP. BRASIL, 2014) que aponta dentre as deficiéncias

esta a com maior incidéncia.

4.3 . A turma pesquisada

Turma do 42 ano, matriculados regularmente no periodo matutino, composto
por 31 alunos, sendo que, deste total, trés alunos sé&o atendidos na sala de recurso:
um aluno com baixa visdo e duas alunas com deficiéncia intelectual; ambos os
alunos possuem laudo devidamente diagnosticado por profissional da medicina,
participantes de uma instituicdo do municipio que tem parceria para a realizagdo dos
atendimentos com outros profissionais da area da saude e afins.

Além destes alunos, a turma é considerada pela gestdo escolar, como

possuindo rendimento abaixo da média. A gestdo considera um numero alarmante
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de alunos desta turma que, embasados no Pacto Nacional de Alfabetizagao pela
Idade Certa (PNAIC), que prevé a alfabetizacdo e o letramento ao final do 3° ano do
EF, ainda ndo escrevem seu nome completo e ndo realizam leitura de pequenos
textos com autonomia, apenas textos de memoria.

Na sala de aula além, destes trinta e um alunos, entre os trés que
frequentam a sala de recurso, outros quatro alunos foram encaminhados para
triagem em instituicAo responsavel pelo diagnéstico, anterior a este
encaminhamento; os alunos foram observados pela professora da sala regular, que
notou acentuadas dificuldades de aprendizagem apresentadas durante os anos de
escolarizagdo, e também solicitou uma avaliacdo diagnoéstica realizada pela
professora especialista que atua na sala de recursos, para providenciar 0s
documentos necessarios de encaminhamento. Até o presente momento, ainda nao
h& um retorno da instituicao.

A sala localiza-se no corredor a esquerda do patio; h4 uma rampa para
chegar até a sala, que fica no meio deste corredor, que contém trés salas, ao fundo
da escola; ela ndo esta préxima aos banheiros, ou seja, ir ao banheiro € um passeio
para os alunos; os bebedouros localizam-se no centro da escola (pétio),
minimizando a auséncia do aluno fora da sala.

Em relacdo ao espaco fisico a sala € ampla, se comparada a outras salas,
permitindo que a professora faca agrupamentos com as carteiras, disponibilizando-
as em varias posicles; ha paredes para fixacdo de cartazes (em outras salas as
portas sao de aluminio com vidro com aberturas “de correr’” nas laterais, nao
sobrando paredes). Esta sala ndo é utilizada apenas, para o periodo matutino: o
periodo vespertino também faz uso dela por outra professora, que rejeita a utilizacao
de cartazes, o que explica a auséncia deles na sala de aula. Também contém quatro
armarios e uma prateleira; a professora da sala utiliza a prateleira para guardar os
livros e cadernos dos alunos e um armario para 0s pertences de seus materiais
escolares. Os demais armarios séo utilizados pela outra professora e um deles néao

tem uso, e por falta de espacgo para descarta-lo, permanece na sala.

4.3.1. Participantes

Participaram deste estudo como sujeitos primarios, uma aluna com

deficiéncia intelectual e sua respectiva professora de sala de aula do ensino regular,
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sendo que, indiretamente, participaram os demais alunos da sala, totalizando 31
alunos matriculados.

O critério para a escolha destes participantes foi primeiramente a escola,
local onde a professora (pesquisadora/participante) atuava como docente. No inicio
do ano letivo, na sua sala de aula ja estava efetuada a matricula desta aluna com
deficiéncia; a outra aluna foi matriculada apos o inicio da pesquisa assim como um
aluno com baixa visdo, ambos regularmente matriculados na educacéo basica (12 ao
52 ano): neste caso, especificamente o0 4° ano do ensino fundamental, ciclo I.

Apés reunido com a direcdo escolar, que acordou em participar da pesquisa,
foram convidados também a professora da sala de recurso do periodo matutino e as
coordenadoras pedagogicas: apenas uma delas aceitou; sendo assim, no quadro
abaixo sdo descritos as informacfes gerais dos participantes, informamos que 0s

nomes sao ficticios:

Quadro 4 — Informacgdes gerais dos participantes envolvidos

Identificagao Idade Ano de Escolaridade Escola

Laura 9 anos 4% ano do Ensino Fundamental A

Professora da Sala de Recurso

Joana 63 anos (Pedagogia, Especializagdo em A
Psicopedagogia)

Professora da Sala Regular de Ensino

Maria 31 anos (Pedagogia, Especializago lato sensu em A
Educacéo Especial — Deficiéncia Intelectual)

Coordenadora Pedagédgica
Karen 35 anos ) A
(Pedagogia)

Diretor de Escola

Joao 51 anos ) ) A
(Geografia; Pedagogia; Mestre)

Fonte: Elaborado pela autora.

A partir da apresentacdo dos envolvidos, com exce¢ao da aluna Laura, 0s
demais séo ingressantes no ensino publico municipal apds aprovagdo em concurso
publico; em relacdo ao tempo de servigco, possuem a variavel de 6 a 20 anos de

efetivo exercicio na carreira do magistério.
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4.4 . Material

De acordo com os objetivos da pesquisa, utilizamos os seguintes materiais
para a coleta de dados:
e Diéario de campo da pesquisadora (observacéo);
e Plano de AEE da aluna com deficiéncia;
e Camera de video digital, da marca NIKON, para as gravacdes das aulas de

Matematica, Lingua Portuguesa, Historia, Geografia e Ciéncias.

4.5 . Procedimentos de coleta

Para atender e contemplar os objetivos da pesquisa, foram selecionados
instrumentos que consideramos adequados para analisar e descrever o contexto
socioeducativo estudado. Portanto, na primeira etapa realizamos o contato com
varias empresas de midia para realizar a cotacdo do valor para a producdo do
videodocumentario, concomitantemente, recorremos a algumas empresas do ambito
comunitario para também orcar, contundo, nosso parceiro para este trabalho € Luiz
Fabiano Marquezin, que dedicou-se de forma gratuita para as funcdes de: Diretor
Geral; Direcdo de Fotografia; Direcdo de Imagem; Cinegrafista; Operador de Audio;
Edicdo e Finalizacao.

Em todas as etapas foram entregues o Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido e o Termo de Assentimentos aos Pais e ou Responsaveis, previamente
para os participantes e para 0s pais dos participantes, apdés uma reunido para a
apresentacao da pesquisa e seus objetivos, com o aceite e a autorizacdo de todos
para a divulgacdo e o direito de imagem das gravacbes dos alunos e demais
participantes, e a identidade pessoal dos envolvidos. O projeto foi submetido ao
Comité de ética e teve sua aprovacao conforme Processo n° 1.353.621.

Com a permisséo da direcéo e da Secretaria Municipal de Educacgéo para a
pesquisa, solicitou-se para a direcio uma reunido com 0S pais € ou responsaveis
dos alunos envolvidos, para a apresentacédo do Projeto de Pesquisa, e a solicitacéo
da concordancia em participar, assinando os termos da TALE e TCLE.

A segunda etapa foi a observacdo dos alunos, considerada uma técnica

importante na abordagem qualitativa de acordo com Sampieri; Collado e Lucio
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(2006), pois ela permite refinar as questdes da pesquisa, sobretudo para descobrir a
realidade do contexto estudado.

A observacao foi realizada pelo pesquisador, que de acordo com Sampieri,
Collado e Lucio (2006, p.425) “Participa da maioria das atividades; no entanto, nao
se mistura completamente com os participantes, continua sendo, antes de tudo, um
observador”. Sob esta 6ética € que o estudo de caso foi observado em um ambiente
natural, ou seja, na classe comum do ensino regular, utilizando como técnica a
observacao, anotacdes, registros em diario de campo: todo este processo contribuiu
para a analise dos resultados e consideracdes finais.

Neste estudo, o enfoque para os registros em diario de campo foram
fundamentais para que a pesquisadora/participante refletisse sobre suas acoes, e
delimitasse objetivos e vertentes flexiveis, para que a varidvel de sua conduta
permeasse dois caminhos: ora pesquisadora; ora participante. De acordo com
Bogdan e Biklen (1994, p. 150), as anota¢des de campo s&o “o relato escrito daquilo
que o investigador ouve, vé, experiéncia e pensa no decurso da coleta de dados”.

No transcurso das observacdes, demos inicio a coleta das imagens; de
acordo com Loizos (2008, p. 149, apud Garcez, Duarte e Eisenberg, 2011), o
registro em video torna-se necessario “sempre que algum conjunto de acdes
humanas é complexo e dificil de ser descrito compreensivamente por um Unico
observador, enquanto este se desenrola”. Nesta perspectiva, 0os autores apontam
exemplos, tais como, atividades artisticas, uma hora de ensino em sala de aula,
brincadeiras de crian¢as no pétio da escola, entre outros.

A evolucdo dos recursos tecnoldgicos permitiu uma melhoria no processo de
observacdo. “A filmagem passou a captar sons e imagens que reduzem muitos
aspectos que podem inferir na fidedignidade da coleta de dados observados”
(PINHEIRO, KAKEHASHI, ANGELO, 2005, apud BELEI; PASCHOAL, et. al., 2008).
Para Ludke, “[...] uma observacéo controlada e sistematica se torna um instrumento
fidedigno de investigacdo, que se concretiza com o planejamento e a preparagao
prévia do pesquisador’ (LUDKE, 1986, apud BELEI; PASCHOAL, et. al., 2008).

Para utilizar as tecnologias de video na pesquisa e na educacgéo, no entanto,
€ necessario preparo; por este motivo a observacao foi essencial, e ndo apenas a
observacdo, mas a preparacao do ambiente e dos participantes envolvidos, com o

intuito de criar um clima adequado para a coleta de dados, permitindo que o sujeito
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da pesquisa participe e expresse suas opinidées. (LANDER, 2000, apud GARCEZ;
DUARTE; EISENBERG, 2011).

Para tanto, a principal vantagem deste método € que outros pesquisadores ou
colaboradores podem fazer uso do material coletado. Torna-se possivel analisar
todo o material de pesquisa e manter a confiabilidade dos dados. Sendo assim, o
uso do video permite certo grau de exatiddo na coleta de informacfes, uma
comprovacao frente aos tradicionais questionamentos da subjetividade da pesquisa
qualitativa, conforme ressaltado por Kenski (2003) (apud BELEI; PASCHOAL, et. al.,
2008).

Com a filmagem pode-se reproduzir a fluéncia do processo pesquisado, ver
aspectos do que foi ensinado e apreendido, observar pontos que muitas vezes nao
sdo percebidos. O video igualmente permite a ampliacdo, a transformacdo das
qualidades, das caracteristicas e particularidades do objeto observado. A imagem
oferece a prética de observacdo e descricdo um suporte a mais, um novo olhar, na
visdo de Mauad (2004) (apud BELEI, PASCHOAL, et. al., 2008).

Pode-se questionar que a presenca de uma filmadora pode interferir no
comportamento dos participantes. Porém, autores como Heacock; Souder e
Chastain (1996) esclarecem que o comportamento pode se modificar, mas apenas
por um curto periodo de tempo, apontando que apOs poucos minutos 0s
participantes irdo se acostumar com o0 equipamento e voltardo a apresentar seu
comportamento usual. Desta forma, foram realizados oito sessdes de filmagens com
0s participantes envolvidos, junto com a professora/pesquisadora trabalhando com
os temas e disciplinas do contetdo programatico.

Para a terceira etapa, convidamos alguns membros da escola e familiares
da aluna, para corroborar com seus depoimentos sobre o tema da inclusdo escolar.
Selecionamos o local para as gravacdes, que foi a biblioteca da escola, em média o
tempo para cada entrevista foi de vinte minutos, por convidado, lembramos que para
a avo, a gravacao foi apenas no audio, e ndo em midia.

Para os entrevistados, seguimos um roteiro de entrevista semiestruturada,
gue esta em anexo, foram perguntas elaboradas de acordo com a funcéo que cada
um exerce na escola. E para a avé pautamos as questdes, no ambito do histérico da
aluna e do processo educacional.

Além destes participantes, contamos também, por meio de convite com a

participacdo da Profa. Dr. Vera Lucia Messias Fialho Capellini, que enalteceu o
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videodocumentario com sua fala, expondo o tema da inclusdo escolar, para a
professora, da mesma forma, foi elaborado uma entrevista com questionario
semiestruturado que esta em anexo.

Contudo, apoOs toda a coleta dos dados, a professora participante e
pesquisadora assistiu a todos os videos e selecionou alguns “episodios”
considerados relevantes para a analise e reflexdo de sua prética, desta forma, como
etapa final, escolheu-se a sala de aula para realizar a gravacdo de impressées em
relacdo as atividades pedagdgicas, instrumentos, recursos e didatica em relacdo ao
estudo de caso.

Com o intuito de enriquecer os dados, a pesquisa de campo teve como fonte
de dados a documentacdo da escola, sendo este o Projeto Politico Pedagdgico
(PPP), no qual foi verificado se o0s principios da educacdo inclusiva sao

contemplados na perspectiva politica e filoséfica da escola.

4.6 . Procedimento de Anélise dos dados

De acordo com o objetivo dessa pesquisa, de problematizar e refletir sobre
um estudo de caso de uma aluna publico-alvo da Educacdo Especial, para a
producdo de conhecimento na forma de videodocumentario sobre a experiéncia de
ser professor regente nessa situacédo de sala comum, identificando os elementos no
processo de inclusdo e ensino-aprendizagem.

Como processo metodolégico de analise dos dados utilizamos o referencial
tedrico de MARIN (2012, p. 2), em que a autora referencia o “estudo, a reflexéo, a
investigagcdo sobre o ensino nas suas diversas areas e ambitos, caracterizado como
plural e multifacetado, se assim é, ndo se pode deixar de reiterar que se tornem
objeto de andlise”, constituindo-se desta citacdo, partimos para a analise dos dados,

do pressuposto de que:

[...] pontos analisados constituem argumentos para identificar que aspectos
podem ser retomados para pensarmos sobre a area como um todo, ou,
dizendo de modo mais direto: como podemos atuar, seja na investigacao,
seja na docéncia, ao formar novos professores que irdo atuar junto aos
estudantes de variadas idades e estratos sociais que temos hoje em
diversas instancias da educacdo escolar. Para tanto a opcdo é a de
reafirmar o materialismo dialético como perspectiva critica e criativa, por
principio, naquilo que exige de mente aberta (mas ndo vazia) diante de
aspectos didaticos do ensino reexaminando seu foco, assim como a
intrinseca relacdo entre sujeitos e deles em relacdo ao objeto
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(conhecimento) com que se trabalha, considerando a indissociavel relacéo,
mas ndo direta ou linear, entre teoria e praxis (MARIN, 2012, p. 3).

Desta forma, elaborou-se a analise em duas etapas, a primeira sendo a
descricdo do estudo de caso e a segunda 0s eixos tematicos, elencados apds a
andlise. A partir, da apresentacdo do estudo de caso, e baseado nos obijetivos,
observamos os conteudos que continham na fala da avo e conteddos que ndo eram
contemplados, mas que consideramos fundamentais para o processo de uma escola
inclusiva, sendo assim, extraimos baseado em MARIN (2012), cinco eixos tematicos:
Praticas Pedagodgicas; Atendimento Educacional Especializado; Gestéo
Democratica; Inclusdo Escolar; Projeto Politico Pedagogico.
Estes eixos foram analisados com a contribuicdo das falas dos participantes
entrevistados que, de forma reflexiva, corroboraram em todos o0s eixos apresentados
descritivamente para uma compreensao do fendmeno, com discussdo a luz do

referencial tedrico / bibliografico, para alcancar o objetivo proposto.
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5. APRESENTACAO DOS DADOS, ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

5.1. Descricao do estudo de caso

Todas as informagdes deste estudo de caso foram cedidas pela avo paterna:
ela ndo concedeu a entrevista em forma de video, apenas em &udio, que foi
realizada em dois dias. A aluna participante estuda na escola pesquisada desde o 1°
ano, no ano da pesquisa estava matriculada no 4° ano do EF. Para preservar sua
identidade, a identificaremos como Laura (nome ficticio). Laura tem 9 anos e 9
meses, nascida no dia catorze de novembro de 2005. Os pais de Laura, ndo moram
juntos; ela é criada pelo pai e pela avo paterna.

Os pais de Laura engravidaram muito novos, ndo foi uma gravidez planejada
por eles, segundo a avo relata, pois, ha época a mée tinha 18 anos de idade e o pai
15 anos. Segundo a avo: “Meu filho era uma crianga para ter outra crianga, a mae
parecia que nao queria’.

Perguntada sobre a realizacdo do pré-natal ou acompanhamento médico
durante a gestacao, a avo afirmou que ndo mantinha uma relagcdo amigavel com a
mae de sua neta, e, desse modo, ela soube informar que apenas nos ultimos trés
meses de gestacdo € que a genitora procurou 0 posto de salde para o pré-natal,
portanto a partir do sexto més de gestacdo. Sendo assim, questionei se houve
alguma intercorréncia durante a gestacdo, e a avd com muita firmeza exclamou: -
“Né&o! Imagina! Foi uma gestagdo normal.”

Desta forma, dando continuidade a perguntas relacionadas ao pré e
perinatal, perguntei onde e que tipo de parto foi realizado. A avd respondeu que
Laura nasceu na maternidade (a avdé ndo identificou o nome da maternidade,
justificou que ndo se recordava) e que o parto havia sido do tipo normal, sem
nenhuma intercorréncia. Em seguida fiz algumas questdes sobre os primeiros anos
de vida, estas se referem ao primeiro encontro com a avO para colher as

informacgoes.

Pesquisadora: ApOs o nascimento de Laura, quem cuidou dela? Desde o
primeiro dia?

Avé: Assim que ela saiu do hospital, quer dizer da maternidade, ja tinha
falado pro meu filho que eu que ia cuidar dela, porque nem ele e nem a mée
tinha juizo na cabeca, entdo deixei todo mundo em casa, saia pra trabalhar
e ficava preocupada se eles iam cuidar certinho dela.
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Pesquisadora: No primeiro més de vida da Laura, houve alguma
ocorréncia importante que a senhora se recorda?

Avo: Néo, ndo teve nada, ela fez o exame do pezinho que deu tudo normal
e tomou as vacinas que tem que dar (né).

Pesquisadora: Por quanto tempo a mée de Laura a amamentou?

Avo: Eu queria que ela amamentasse até quando acabasse o leite, porque
antigamente era assim, mas vocé ja viu (né), menina nova ndo tem
paciéncia, e ela ndo queria cuidar da Laura: eu via isso sabe, entdo ela
amamentou até os 17 meses (1 ano e 5 meses), e depois ela foi embora.

Pesquisadora: Foi embora? A mée foi embora e deixou a filha com o pai e
com a senhora?

Avo: E foi isso (filha/professora), meu filho era um menino, ela n3o tinha
paciéncia, ndo gostava de ficar em casa, era nova tinha uma vida pela
frente, sabia que se deixasse eu ia cuidar, porque eu falava isso, entdo ela
foi embora e hoje eu que cuido da Laura desde entéo, ela € minha filha, ela
€ tudo pra mim, é o que eu tenho de mais precioso, além do meu filho
também.

Pesquisadora: Ja que a Laura ficou sob seus cuidados desde bebé: ela
frequentou a pré-escola? Fez a Educagéo Infantil?

Avo: Parquinho?

Pesquisadora: Isso.

Avo: Fez sim, ela foi no parquinho desde pequena, as tias da escola
falavam que ela dava trabalho de comportamento, que ndo queria fazer
nada, brigava com colegas, fui chamada muitas vezes na escola, eu ia, mas
ndo era tudo culpa da Laura ndo, eu acho que elas é que eram moles,
porque em casa ela me obedecia. Fazia as tarefas.

Pesquisadora: E além da senhora e do seu filho (pai da Laura), quem mais
a ajuda para cuidar dela?
Avo: Meus familiares. (Ela ndo quis detalhar quem eram).

Pesquisadora: D. Vera (nome ficticio), a senhora foi convidada por mim
(professora/pesquisadora) para falar sobre as dificuldades de aprendizagem
que a Laura apresenta na escola desde o 1° ano em que ela frequenta.
Gostaria ouvir da senhora, seu relato sobre estas dificuldades
apresentadas.

Avo: Olha professora, a senhora sabe que eu ndo gosto muito de falar
sobre isso, porque a Laura ela tem um probleminha sim, e vocés
(instituicdo, escola e professores) ficam falando que ela é deficiente.
Deficiente pra mim é louco! E a minha filha ndo é louca (avé ficou muito
alterada emocionalmente).

Pesquisadora: D. Vera, em nenhum momento eu ou a outra professora
(sala de recurso multifuncional) mencionamos que sua filha é deficiente.
Gostariamos que a senhora se acalmasse para que possamos dar
continuidade.

Avé: Olha eu ja fiquei nervosa e ndo vou falar mais nada sobre isso. Ela
néo é deficiente, vocés ficam falando, mas eu nédo acredito. Eu tenho que ir
embora. (Neste dia a entrevista encerrou-se).

E notdrio que as questdes relacionadas a dificuldade de aprendizagem que a
Laura apresenta deixam a avO conturbada; enquanto professora da classe comum

da Laura, desde que a conheco ela ndo frequenta a instituicdo parceira do municipio
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que possui atendimentos gratuitos para potencializar e corroborar no seu
desenvolvimento.

Para que seja justificada a resisténcia da avo, em relacdo ao assunto tratado,
tecemos as informacdes da sala de recurso sobre a aluna, com fonte para o
embasamento da descricdo do laudo dado pela instituicdo em dezembro do ano de
2012; que esta registrado em seu relatério médico o CID F70.1 (Retardo Mental
Leve — comprometimento significativo do comportamento) e o CID F90.0 (Disturbio

da atividade e da atencéo): a descricdo objetiva do laudo é:

A usudria foi avaliada por equipe multidisciplinar em dezembro de 2012 e
diante dos resultados obtidos, chegou-se ao diagnéstico de Deficiéncia
Intelectual associado a Transtorno do Déficit de Atencdo e Hiperatividade
(Laudo Médico).

Como fonte de coleta de dados da professora da sala de recurso
multifuncional, o documento registra que no ano de 2013 a aluna foi “desligada” da
instituicdo por indmeras faltas; ela foi entdo encaminhada para o Conselho Tutelar,
conforme procedimento amparado pela legislacao.

Com o passar de alguns dias, novamente contatei a avo, convidando-a para
terminar seu relato. Apresentando-se resistente no inicio, ela aceitou e voltou
algumas semanas posteriores a data combinada. O objetivo ndo era incomoda-la

emocionalmente, portanto, iniciei com outras questdes:

Pesquisadora: Boa noite, muito obrigada pelo aceite da senhora
novamente. N&do tenho a intencdo de deixa-la incomodada, (esclareci)
vamos comecgar? Como a Laura esta na escola hoje? Como que a senhora
observa que ela esta no seu desenvolvimento da aprendizagem?

Avé: Ai [...] (pausa), olha ela estd bem melhor, nossa! Nao tem nem
comparag¢éo com 0s outros anos, ela escreve na linha do caderno, eu vejo,
o caderno dela todos os dias, ela fala pra mim que fez continhas, que
escreveu o nome dela, que escreveu palavras, eu estou muito contente,
porque ela melhorou muito sabe.

Pesquisadora: E quando ela entrou na escola? Quais eram as queixas que
a senhoria recebia da professora sobre ela?

Avé: A professora sempre me chamava, quase todo dia eu estava na
escola, porque a Laura falava palavrdo, “xingava” os colegas, arrastava no
chdo, jogava as coisas nos outros, batia boca com a professora, nao
respeitava ninguém.

Pesquisadora: E guanto & aprendizagem?

Avé: Eu via que ela so6 rabiscava o caderno, a professora colava a folha de
atividade e ela pintava ou rabiscava, as vezes, eu tinha que trocar de
caderno durante a semana, porque a Laura tinha rabiscado todas as folhas
do caderno em um dia. Ah, eu via que ela ndo conseguia escrever na linha,
ndo sabia escrever seu nome, e em casa ela s6 queria brincar, eu achava
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gue era da idade, porque ela tava no 1% ano, e eu entendia que era igual o
parquinho, ela tinha que brincar.

Pesquisadora: Mas como e quando foi que a senhora percebeu que esse
“brincar” estava mais permanente?

Avé: Quando as amiguinhas dela iam em casa brincar com ela, e as vezes
levava a mochila, e mostrava o caderno e ai contava que a Laura nao fazia
nada na sala, nada do que a professora dava, e eu vi os cadernos das
amigas e percebi que entdo tinha alguma coisa de errado, porque, se as
amigas estavam escrevendo e tinham um monte de atividade no caderno,
por que ela nao tinha?

Pesquisadora: Entdo?

Avé: A escola ja tinha me chamado varias vezes, para eu assinar um
documento, que era pra fazer uma avaliagdo, e que eles iam me [..]
(Pausa) como chama... encaminhar pra um lugar, que nesse lugar iam fazer
um monte de exame e que ia ajudar a Laura, entdo isso foi em 2012, eu
assinei o papel, e uns meses depois fui chamada na Instituicdo, para levar a
Laura pra fazer uma triagem, é isso que fala?

Pesquisadora: Sim, triagem — uma avaliacdo com alguns profissionais para
avalia-la, de acordo com as observacfes enviadas pela professora da sala.
Avo0: Entéo, eu levei. Dava um jeito, porque eu também tinha que trabalhar,
entdo as vezes eu levava, outras meu filho levava, quando era com o
médico eu faltava do servico e levava, até que um dia eles (Instituicdo) me
chamaram e falaram que ela era DEFICIENTE MENTAL (Avo esta
exaltada).

Pesquisadora: Deficiente intelectual a senhora quer dizer?

AvO: Ah sei l4, deve ser isso mesmo, sO sei que o médico falou que ela era
deficiente, e eu fiquei muito brava, eu ndo queria mais levar a Laura I3,
naquele lugar, mas ai eu fui mais algumas vezes, entdo o médico me
passou um remédio para dar para ela.

Pesquisadora: Além do médico neurologista, a Laura passava por outros
especialistas? Quais?

Avo0: Passava... passava por psicoélogo, é.... pedagogo, fonoaudidlogo e tem
mais um que eu ndo lembro, eu tinha que levar ela duas vezes na semana
la.

Pesquisadora: E a senhora ainda leva?

Avo: NAO! N&o levo sabe porqué? Porque o remédio que o médico deu
guase matou ela, ela estava tomando o remédio e comecou a passar mal,
eu tive que levar ela no pronto socorro, e depois eu voltei nesse médico ai
gue deu os remédios, briguei com ele e nunca mais levei a Laura la. Agora
eu levo ela num médico particular, que fez um monte de exame, ta até aqui
na minha bolsa os exames dela, e ele falou que ela ndo tem nada. Nao
precisa tomar nenhum remédio.

Pesquisadora: Entdo hoje a Laura ndo faz nenhum acompanhamento?

AvO: Faz sim, eu levo ela nesse médico particular de seis em seis meses e
ela também vai na psicéloga |4 na faculdade privada, ela gosta tanto, e
melhorou muito depois que eu levei ela |a, a escola ndo me liga mais, como
ligava quase todo dia. Ah... e também professora estou levando ela na
missa, ela ta indo comigo toda vez que vem um padre de outra cidade, ela
vai ser curada, a senhora acredita? (Aqui se encerra a entrevista, a
professora/pesquisadora ndo deu continuidade nas proximas questdes).

Diante dos dados coletados pela avd, e de acordo com o objetivo dessa

pesquisa, de problematizar e refletir sobre o estudo de caso de inclusdo escolar de



68

uma aluna publico-alvo da Educacdo Especial com deficiéncia intelectual para a
producdo de conhecimento na forma de videodocumentario sobre a experiéncia de
ser professora regente nessa situacdo de sala comum, identificando os elementos
no processo de inclusdo e ensino-aprendizagem neste estudo, apresentamos 0s
dados das observacfes desta entrevista realizada, com contribui¢ces e analises de
outros participantes da escola, que falam sobre o processo da inclusdo escolar.

5.2. Praticas Pedagégicas

5.2.1. Primeiras impressdes

ApoOs assistir a inUmeras vezes as gravacdes das aulas, observei o quao
“precéario” é o trabalho que realizo em sala de aula. Ao adentrar a escola e receber
os alunos, notei que os conduzo em uma normativa de “filas” separadas por sexo
masculino e feminino, procedimentos que se realizam diariamente no modelo de
escola que trabalho. Cumprimento a todos, um por um; noto uma afinidade entre eu
e os alunos, mas também percebi o quao rigida sou no quesito disciplina, além de
reproduzir mecanicamente situagdes que vivenciei enquanto aluna e que fago como
docente aos meus alunos. Como por exemplo, ao solicitar todos os dias que abram
o caderno para fazer o cabecalho, “Para comecar a atividade do dia, vamos pegar o
nosso caderno de classe e colocar o cabecalho que todos ja sabem...” (Diario de
campo, 2015).

Segundo Ramos (2012), os cabecalhos tém a funcéo de abertura da aula e de
registro do local e da data das atividades escolares, o que ajuda o estudante a se
organizar. Além disso, o0s alunos, segundo a autora, precisam saber
antecipadamente o que irdo aprender. O cabecalho, ao colocar a pauta no quadro
satisfaz a esse principio. Mesmo com o0 avango da tecnologia, o caderno continua
sendo um suporte fundamental para o estudo. Se usado adequadamente, as
anotacdes e atividades ali registradas revelam o trabalho pedagoégico desenvolvido
ao longo de um periodo letivo.

Mesmo a autora, fazendo uma alusdo do uso do cabecalho, faz a inferéncia
de que a maneira da qual a professora o utiliza na sala de aula; ndo ha acréscimo no
conhecimento do aluno, é uma atividade permanente e mecanica, em que muitas

vezes se perde muito tempo para realizar. A escola deveria ser o lugar que promove
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a possibilidade de autoria vista enquanto producdo de sentidos, e ndo como
reprodutora de conhecimentos. E preciso permitr que o aluno produza
conhecimento (SOARES, 1998).

No caso de Laura, eu a oriento quanto ao uso do caderno e na sua escrita do
cabecalho. Realizo algumas inferéncias durante esse tempo de copia, e passo a

observar a sala, diante disso, apresento 0s registros que:

Durante esta “atividade” eu passo nas carteiras dos alunos, para observar
se estdo iniciando o cabegalho no lugar correto do caderno, ou seja, alguns
alunos ainda precisam de apontamentos para utilizar o caderno
corretamente, solicito capricho na caligrafia de alguns, fago ajustes no
caderno de outros, pe¢co para que sentem-se corretamente, pergunto a
aluna pesquisada “Esta tudo certo?”, mas noto que mesmo a aluna
sentando na primeira carteira da terceira fileira, ela escreve letra a letra,
com inseguranca, apaga, olha na lousa diversas vezes e volta a fazer o
registro, percebe-se que mesmo sendo uma atividade do seu cotidiano, ela
apresenta dificuldade para conclui-la no seu dia-a-dia. Mas a pergunta que
faco a mim mesma é: Qual o objetivo desta atividade para a aluna? (DIARIO
DE CAMPO DA PROFESSORA, 2015).

Nota-se durante a gravacdo e os registros do diario de campo que Laura leva
um certo tempo para concluir o cabecalho; minha postura em relacdo a esta demora
€ remota, ndo crio outras oportunidade e nem lhe dou outras possibilidades, Brito
(2006), considera que a formacéo do professor deve fundamentar-se na concepcao
de um professor que repense constantemente sua pratica docente. Desta forma, a
autora sugere que se estabeleca um processo dindmico que possa romper a
dicotomia teoria-pratica articulando o processo educativo com a realidade social.
Esta reflexdo permite com que eu avalie as minhas a¢0es para o planejamento e as
intervencdes necessarias.

A prética pedagdgica pode ser considerada como o trabalho de repassar, ou
transmitir saberes especificos. Ou ainda, um processo que esta intrinsecamente
ligado a teoria e a pratica da docéncia. Nesse sentindo, torna-se importante
investigar como os professores estdo compreendendo suas praticas e quais suas
percepc¢des sobre as mesmas (LEITE, 2003).

A intencdo do trabalho, ndo é apenas de criticar por criticar a pratica da
professora, ou de levantar a “bandeira” do fracasso, diante do exposto. Partilhamos

da contribuicdo de Padilha que nos convida a:

Uma reflexdo aparentemente simples [...]: a escola existe para ensinar aos
gue ndo sabem, o qué? Para ensinar os que sabem, o qué? Problemas de
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aprendizagem dos alunos n&o seriam entdo problemas de “ensinagem” da
escola? Mas, quem ensina o professor? Quem educa o educador? [...]. E
preciso construir. [...] Pessimismo ndo resolve. E ndo resolve mesmo. Vejo
caminhos de superacgdo de tantos problemas: vejo professores pesquisando
sua prépria pratica; vejo professores refletindo sobre a sua agéo, junto com
outros professores que também refletem sobre a prépria acdo. Vejo
professores, uns poucos aqui, outros poucos ali, que estdo modificando o
préprio olhar sobre o que venha a ser ensinar, aprender, eficiéncia,
deficiéncia, diferenca, semelhanca... Vejo alguns poucos programas que
elegem necessidades da comunidade como fio condutor das aulas. Vejo
alguns professores mais autbnomos, mais independentes, argumentado
mais, porque estudando mais e consequentemente sabendo mais sobre o
gue fazem e dizem. Vejo professores que atuam em diferentes grupos
sociais, levando a escola para construcdes sem paredes, para paredes sem
lousa, porque assumem um papel revolucionario e corajoso junto aqueles a
guem sao negados os direitos a cidadania (PADILHA, 2013, p. 7 grifo
Nosso).

Sendo assim, sentimos que a contribuicdo para esta pesquisa tem a premissa

de complementar a mudanca que ja vem ocorrendo, com as contribuicdes tedricas e

reflexivas que nos permitem criar novas alternativas, ressiginificando-as.

5.2.2. O ensino de uma aluna PAEE em uma classe comum do ensino regular

A partir do relato da avo, e do conteddo de informacfes extraidas da classe
comum, Laura, tem uma relacdo estreita com os colegas; constata-se por meio do
registro da professora que a interacdo com o outro dentro da sala de aula acontece

de maneira reservada e apenas com alguns:

No cotidiano da sala de aula, a aluna, ao adentrar a sala, ja se senta no seu
respectivo lugar como os demais alunos; ao seu lado, senta-se uma aluna
gue nao estudava com Laura, a conheceu este ano: esta alfabetizada e
auxilia a professora sempre que necessario; a maioria das atividades na
sala sdo produzidas em grupo ou duplas; a constancia sdo as duplas: ao
observar o rendimento de cada aluno nas producdes das atividades, faco
uma rotatividade destas duplas, promovendo agrupamentos produtivos, com
0 intuito de um aluno auxiliar o outro. Na sala de aula, a Laura interage
bastante com alguns colegas, especificamente os que sentam proximo a
ela, e durante o intervalo, ela faz a sua alimentacdo e posteriormente vai
brincar, durante as sessdes de observacfes, sempre com 0S mesmos
colegas (DIARIO DE CAMPO DA PROFESSORA, 2015).

Ao analisar o diario de campo, a professora/pesquisadora percebe que “peca”
em nao realizar a rotatividade com a aluna, por conta de sua afinidade com alguns

alunos, consequentemente acaba reforcando esta “exclusividade”, criando poucos
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momentos de trocas com outros colegas, seja em uma atividade de leitura ou em
atividades ludicas fora da sala de aula.

Durante a semana, Laura sai trés vezes da classe comum, por um periodo
aproximado de uma hora e meia, para ir a sala de recursos multifuncionais com a
professora especialista, para o Atendimento Educacional Especializado (AEE).

O atendimento educacional especializado foi criado para proporcionar
condi¢cbes de suporte para os alunos PAEE ter acesso ao curriculo. De acordo com

a Resolucéo n°4, de 02 de outubro de 2009 a criacdo do AEE objetiva:

Art. 2°[...] complementar ou suplementar a forma¢&o do aluno por meio da
disponibilizacdo de servicos, recursos de acessibilidade e estratégias que
eliminem as barreiras para sua plena participagdo na sociedade e
desenvolvimento de sua aprendizagem (BRASIL, 2009).

O AEE é garantido por lei para todos os alunos publico-alvo da Educacgéo
Especial. Além dos atendimentos, realizam-se semanalmente planejamentos
especificos para que a aluna acompanhe os mesmos contetdos dados no curriculo
do 4° ano, e 0 que esta apresentado no documento do AEE individual. A relacao
entre a professora especialista e a professora regente é cuidadosa para o
planejamento; tem-se didlogo, porém, além de considerar que esta préatica seja a
principio o ensino colaborativo.

De acordo com Mendes (2014), ensino colaborativo ou coensino é:

[...] € um dos modelos de prestacdo de servico de apoio no qual um
professor comum e um professor especializado dividem a responsabilidade
de planejar, instruir e avaliar o ensino dado a um grupo heterogéneo de
estudantes. Tal modelo emergiu como alternativa aos modelos de sala de
recursos, classes especiais ou escolas especiais, especificamente para
responder as demandas das praticas de inclusdo escolar de estudantes do
publico-alvo da Educacgéo Especial, [...] (MENDES, 2014, p. 45-46).

Mesmo com o planejamento ndo ha efetividade do ensino colaborativo ou
coensino na pratica. Na escola tal teoria € conhecida, mas longe de ser concretizada

conforma a fala da professora da SRM.

O ensino colaborativo pra mim é isso € o ideal é o professor da sala de
recurso e o professor da sala regular trabalhando juntos, & encontrar
estratégias dentro de um objetivo Unico, estratégias inclusivas, didaticas,
estratégias didaticas inclusivas, pra trabalhar com esse aluno e sanar... Nao
eu diria encontrar critérios ndo... minimizar ndo...sdo estratégias que vocé
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vai trabalhar atividades onde o aluno possa caminhar, vocé vai de encontro
com as dificuldade dele, sanar essas dificuldades. Dar um [...] (pausa
longa), dar condicbes para que ele possa sanar essas dificuldades
(PROFESSORA SALA DE RECURSO).

Partilhamos experiéncias, mas nao nos apropriamos deste conteudo para a
pratica e partilha das atividades de organizacéo do trabalho pedagadgico.

A professora demonstra em seu relato que tem conhecimento sobre o
assunto; contudo, na pratica ele estd longe de ser efetivado; no estudo de Glat
(1995), a autora ressalta que para reduzir a dissonancia entre teoria e pratica acerca
da educacéo inclusiva faz-se indispensavel: reorientacdo das propostas curriculares;
incremento gradativo, continuo e consciente das condi¢bes de ensino; qualificacdo
crescente do processo pedagdgico, particularmente no tocante a qualificacdo de
docentes e oferta de uma formacdo que possibilite aos professores analisar,
acompanhar e contribuir para o aprimoramento dos processos regulares de
escolarizacédo, no sentido de que possam dar conta das mais diversas diferencas
existentes entre seus alunos.

Relacionando a teoria com a pratica, os professores podem produzir trabalhos
gue repercutam nos alunos acréscimos em seu desenvolvimento e que nao

produzam a segregacdo dos mesmos nos espacos da escola.

5.3. Atendimento Educacional Especializado

5.3.1. AEE, o que é?

O AEE é um servico da Educacéo Especial que identifica, elabora e organiza
recursos pedagogicos e de acessibilidade para a participacdo plena dos alunos,
considerando suas necessidades educacionais especificas. Ele deve ser articulado
com a proposta da escola regular, embora suas atividades se diferenciem das
realizadas em salas de aula de ensino comum (BRASIL, 2009).

No Brasil, segundo Mazzotta (1996), a organizacdo de servicos para atender
as pessoas com deficiéncia foi inspirado por modelos criados por experiéncias de
outros paises da Europa e dos Estados Unidos no século XIX.

Frequentemente, a inclusdo de alunos PAEE envolve os servicos da

Educacdo Especial, como o Atendimento Educacional Especializado — AEE em
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Salas de Recursos Multifuncionais — SRM, e a escolarizagdo em sala de aula
regular, conforme disp6e o Ministério da Educacédo (BRASIL, 2008).

De acordo com o Decreto n® 6571, de 17 de setembro de 2008:

Art. 1° A Unido prestara apoio técnico e financeiro aos sistemas publicos de
ensino dos Estados, do Distrito Federal e dos Municipios, na forma deste
Decreto, com a finalidade de ampliar a oferta do atendimento educacional
especializado aos alunos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacdo, matriculados na rede

publica de ensino regular.

Nas escolas de ensino regular, o0 AEE deve acontecer em salas de recursos
multifuncionais, que sdo espacos organizados, com materiais didaticos,
pedagdgicos, equipamentos e profissionais com formacdo para o atendimento as
necessidades educacionais especiais, projetadas para oferecer suporte necessario a
estes alunos, favorecendo seu acesso ao conhecimento (BRASIL, 2009).

Deve ser realizado no periodo inverso ao da classe frequentada pelo aluno e
preferencialmente, na propria escola. H4 ainda a possibilidade de tal atendimento
acontecer em uma escola préxima ao aluno.

Em relacdo a definicdo do AEE, perguntamos a professora da SRM: de

acordo com sua teoria e pratica, o que é o AEE?

O AEE é um plano. Ele serve, para... ele € um norteador que vai especificar,
€ ali que vocé especifica a dificuldade do aluno, ele passa por uma
avaliacdo com o professor da sala regular, o professor da sala regular e da
sala de recursos juntos, [...] o ideal é sentarem e tragar estratégias para as
criancas, é onde vocé vai trabalhar de forma diferenciada para a crianga
atingir todas as aprendizagem de acordo com todos aqueles objetivos do
AEE.

A escola participante da pesquisa possui a SRM e a professora especialista
que atende os alunos PAEE, em seu horario de aula, justifica-se esse atendimento
por conta da auséncia dos alunos no periodo do contra turno, durante anos a escola
atendia conforme previsto na legislagdo, entretanto a demanda para resultados
gualitativos foi fazer com que os alunos frequentassem no mesmo turno a sala
regular e a SRM. O Decreto Municipal N° 10.141, de 26 de dezembro de 2005, no
art.8° segundo paragrafo garante o AEE, para alunos no mesmo turno afirmando
que, “pode ser realizado individualmente ou em pequenos grupos, [...] em horério
diferente daquele em que frequentam a classe comum, ou, quando necessario,

durante o periodo em que a frequentam” (BAURU, 2005, p. 2).
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Na fala descrita pela professora especialista, observamos que ela tem
contelidos para identificar e produzir o AEE: ela sabe o que é e qual sua finalidade;
entendemos que a expressao de sua fala esta restrita a palavra “crianga”, que se
denomina aluno publico-alvo da Educacéo Especial.

Diante do exposto, analisamos que o professor de sala de aula regular e do
Atendimento Educacional Especializado - AEE passam por um processo de
ressignificacdo de sua formacéo e atuacédo na busca de atender as novas exigéncias
profissionais apresentadas. Concordamos com Baptista (2011), Jesus, Baptista e
Caiado (2013) e Burkle (2010), quando afirmam que a SRM € um agente de
transformacao da escola e da pratica pedagdgica tradicional em inclusiva, desde que
seja estabelecido entre os professores um trabalho colaborativo.

Historicamente neste municipio a Educacdo Especial registra-se héa
aproximadamente trés décadas: a principio os professores da Educacdo Especial
atuavam exclusivamente nas entidades conveniadas com a Prefeitura Municipal. A
Divisdo de Ensino da Educacdo Especial funcionava dentro da Secretaria da
Educacao Municipal desde 1968 até o ano de 2004, quando passou a ser conduzida
por profissionais das Divisdes de Ensino Fundamental e Infantil; em tal momento,
destaca-se que o conhecimento nesta area pelos profissionais que atuavam era
limitado, por falta de conhecimento e formacdo daqueles que estavam a frente na
Divisédo de Educacéo Especial (CAPELLINI, et. al., 2015).

Contudo, no ano de 2005, uma professora da Divisdo de Educacédo Especial
foi convidada pela Secretaria do Municipio da Educacdo para responder como
Diretora de Divisdo da Educacdo Especial, e todos os professores cedidos as
entidades conveniadas, passaram parcialmente a atender as escolas, em
consonancia com a leis nacional sobre a Educacdo Especial, criando em 26 de
dezembro de 2005, por meio da Lei n° 5.321, o Servico de Educacdo Especial, que
passa a atender alunos com deficiéncia e necessidades educacionais especiais
matriculados nas unidades escolares do sistema municipal de ensino.

Desse modo, o decreto n° 10.141 de 26/12/2005 regulamenta a lei de criagao
dos servicos de Educacdo Especial e a resolucdo PMB/SME de 02/08/2006,
compdem a Legislacdo Municipal da Educacdo Especial. A partir deste decreto, 0
projeto de criagdo do servico teve inicio com seis professores, disponibilizados pelas
entidades conveniadas: com a necessidade de adequacgao e ajustes foi realizado um

mapeamento diagndstico da Rede Municipal de Ensino para identificar as
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necessidades emergentes das Unidades Escolares; desta forma, a construcao de
uma rede de educacado inclusiva foi se organizando para o funcionamento da
Educacao Especial nas escolas, por meio da implementacdo das Salas de Recurso
Multifuncional (SRM) (CAPELLINI, et. al., 2015).

O Atendimento Educacional Especializado — AEE - tem tomado uma
proporcao enorme no debate sobre a constituicdo de espacos inclusivos. Nao resta
divida de que apoiar o aluno PAEE, por intermédio de suportes pedagogicos
complementares, revela-se como algo absolutamente necessario.

Para realizar o AEE, cabe ao professor que atua nesta area, elaborar o plano
de Atendimento Educacional Especializado — Plano de AEE, documento
comprobatério de que a escola, institucionalmente, reconhece a matricula do
estudante publico-alvo da educacédo especial e assegura o atendimento de suas
especificidades educacionais.

Segundo a nota técnica do MEC, ndo devemos considerar imprescindivel a
apresentacdo de laudo médico (diagnostico clinico) por parte do aluno com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento ou altas
habilidades/superdotacdo, uma vez que o AEE caracteriza-se por atendimento
pedagdgico e nao clinico (BRASIL, 2014). O laudo € importante sim, mas o
documento afirma que ndo o considera determinante para que o aluno PAEE, o
tenha para ter direito a frequentar a SRM, uma vez que o professor da sala comum
do ensino regular e o especialista da SRM, avaliou e o considera elegivel para o
atendimento, o documento informa que deve-se orientar a familia, a procurar a
equipe de saude para ser atendido, e se concluido a triagem e todo o processo de
estudo, a equipe de saude o torna possivel e o laudo sera anexado no plano do
AEE.

Nem sempre, esta orientacdo da norma técnica é igualmente conduzida em
sua pratica, no municipio pesquisado, o0s alunos atendidos na SRM,
preferencialmente necessitam possuir o laudo médico para o atendimento,
pesquisamos em documentos oficiais do municipio justificativas que sustente este
argumento e que garanta essa exigéncia e nada foi encontrado. Sendo assim,
supomos que muitos alunos que possivelmente sdo PAEE, mas que ndo possuem o
laudo médico estdo fora da SRM, participando possivelmente de outros projetos

como o reforco. Porém, todos os alunos PAEE com laudo sdo atendidos,
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entendemos que por conta da demanda, este seja, um dos critérios adotados para a
garantia de atendimento do aluno PAEE inscrito ha SRM.

5.3.2. Sala de Recursos Multifuncionais e classe comum do ensino regular

Considerando o objetivo da pesquisa, relacionado ao processo de incluséao
escolar e a oferta do Atendimento Educacional Especializado (AEE), entrevistamos
profissionais da educacdo da escola com vistas a caracterizacdo do atendimento
realizado na Sala de Recursos Multifuncionais da propria escola. Nesse sentido,

nossa primeira pergunta foi realizada a coordenadora da escola:

Pesquisadora: Qual é o papel da sala de recurso multifuncional na escola?
Coordenadora: [...] A sala de recurso ela € essencial, porque é nela que a
gente vai encontrar o material pedagoégico especifico para o aluno, € nela
gue tem os jogos ja feitos para determinada deficiéncia, por exemplo, o
aluno que é deficiente visual vai ter a lupa especifica, e as vezes vai ter o
teclado, vai ter tudo certinho para o aluno. O aluno que tem dificuldade de
movimento de locomogédo € na sala de recuso que vai ter isso, porque na
sala de aula fica dificil levar tudo para la. Portanto, a sala de recurso pra
isso ela é excelente e la também as professoras da sala de recurso fazem
muitas atividades adaptadas, que muitas vezes fica dificil levar para a sala
de aula.

Na fala fica a representacdo de que a sala de recurso € a sala “rica”. a
dominante dos recursos tecnoldgicos, pedagdgicos e demais materiais que séo
fundamentais e necessarios para o desenvolvimento do ensino e aprendizagem do
aluno com ou sem deficiéncia; entretanto, nas entrelinhas observou-se nesta fala
gue a responsabilidade na elaboracao das atividades adaptadas cabe “apenas” para
o professor especialista, o que néo € verdade. O professor da classe comum precisa
se envolver na elaboracdo das atividades, para que o aluno ndo permaneca
“‘isolado” na sala durante as atividades.

Segundo Castro; Gauthier (2009), o trabalho da coordenagédo pedagdgica €
mediar uma educacdo para o desenvolvimento social, politico, cultural e, também
econdbmico, que represente espaco de emancipacdo, de transformacdo e de
esperanca, que ultrapasse a sua dimensdo de mera transmissora de conteudos e,
conforme Freire (1997), que n&o se limite a transferir conhecimentos, mas,
sobretudo, permita a constru¢cado do conhecimento e a convicgdo de que a mudanca

€ possivel.
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Entretanto, a fala da coordenadora ndo € singular, como podemos observar
abaixo na fala da professora especialista da sala de recurso que atua no sistema
municipal de ensino ha mais de 20 anos, quando questionada sobre o tema:

Pesquisadora: Qual é a finalidade da sala de recurso multifuncional?
Professora Especialista da sala de recurso: A sala de recurso € um
ambiente de aprendizagem ali onde ela oferece é... materiais diferenciados,

recursos diferenciados para trabalhar atividades com alunos com deficiéncia
ou necessidade educacional especial.

Como ja citado, é notério que as profissionais da educacdo caracterizam de
forma semelhante a atuacdo da sala do AEE; ndo h4 como negar que de fato os
materiais sdo fornecidos, destaca-se que o Ministério da Educacdo (MEC) tém
fornecido as escolas de todo o territério brasileiro os materiais especificos, a fim de
gue essas salas sejam equipadas e montadas para o funcionamento do atendimento
especializado a todos os alunos com necessidades educacionais especiais, bem
como tem investido na formacdo dos professores que atuardo nessas salas
(BRASIL, 2009).

Entretanto, possuir o material ndo resulta na qualidade do trabalho; além do
material, a escola e o professor precisam avaliar qual ou quais sao as necessidades
do aluno e a partir desta averiguacdo elaborar o AEE individual de cada caso,
preferencialmente dialogando com a professora de sala comum, para que
concomitante ao curriculo correspondente ao ano, a elaboracdo e desenvolvimento
do AEE contemple e supere o desenvolvimento do ensino e aprendizagem do aluno
participante.

Diante desta reflexdo podemos nos atentar na afirmacédo de Mazzotta (1982),

A sala de recursos, como o ensino itinerante, € uma modalidade classificada
como auxilio especial. Como o proprio nome diz, consiste em uma sala da
escola, provida com materiais e equipamentos especiais, na qual um
professor especializado, sediado na escola, auxilia 0os alunos excepcionais
naqueles aspectos especificos em que precisam de ajuda para se manter
na classe comum. O professor da sala de recursos tem uma dupla fungéo:
prestar atendimento direto ao aluno e indireto através de orientagéo e
assisténcia aos professores da classe comum, as familias dos alunos e aos
demais profissionais que atuam na escola. Mediante esta modalidade de
atendimento educacional, o aluno é matriculado na classe comum
correspondente ao seu nivel de escolaridade. Assim sendo, o professor
especializado deve desenvolver o seu trabalho de forma cooperativa com os
professores de classe comum. (MAZZOTTA, 1982, p. 48, grifo nosso).
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A articulacdo entre classe comum e AEE é imprescindivel para que se
garanta um trabalho efetivo, capaz de beneficiar o processo escolar do aluno com
deficiéncia. Dessa forma, é importante que ndo se perca a ideia do todo e a de que o
aluno é da escola e que a responsabilidade de avaliacéo e intervencédo é de todos, e
nao apenas do professor do AEE. Embasado na citacdo de Mazzotta (1982),

perguntamos a professora especialista:

Pesquisadora: Qual é o seu trabalho como professora especialista com o
professor da sala regular?

Professora Especialista da sala de recurso: O ideal, o ideal seria que
todos nds estivéssemos (né) inseridos para a inclusdo, Todos! Numa
aceitacdo de 100%, mas isso ndo acontece. Entdo muitas vezes o
professor, eu acredito até que ele pense que vai dar conta, que a crianca vai
caminhar, mas o ideal é a troca de experiéncia, € como fala a ... parceria
colaborativa, essa parceria tem que existir onde o professor especialista
procura criar ajustes para o professor da sala regular ele tem um nimero
grande, muitas vezes o professor tem 3 ou 4 alunos com muita dificuldade
(né), ou com deficiéncia e o professor é pra essa funcado... do professor,
essa parceria pra encontrar saidas, (ndo diria saidas) [...] (pausa)
estratégias! Estratégias de aprendizagem inclusiva € para atender a
necessidade dessa crianca.

Pesquisadora: E quando isso ndo acontece, como fica a sua fungcédo?
Professora Especialista da sala de recurso: a minha fungéo é [...]. ela
fica [...] eu diria assim, tanto minha quanto do professor da sala de aula é
que fica [...] fracionada porque nds temos que caminhar juntos (né), esse
aluno tem que ser trabalhado o contelido dentro das estratégias e com o0s
recursos da sala de recursos, mas o objetivo do professor em sala. Entéo se
for o caso do objetivo da alfabetizacdo, vamos trabalhar o contetdo
alfabetizacdo dentro do contelido é o ideal, ele ndo perde o contelddo e ao
mesmo tempo ele esta sendo alfabetizado, ou dentro deste contetido vocé
trabalha, vocé tem estratégias para trabalhar a coordenacdo e a
temporalidade e vérias deficiéncias que ele ainda estd defasado
(alfabetizacdo), da idade, idade/série.

No relato da professora, observamos que ndo ha uma predisposicdo em sua
funcdo subjetivamente no auxilio dos professores; ressalta que para ela o professor
da sala regular primeiramente precisa “aceitar” o aluno e posteriormente a sua
ajuda; caso ndo haja a disponibilidade do professor da classe comum do ensino
regular em solicitar orientacdo, ajuda, ou apoio, ela se coloca a disposicéo de ajudar;
porém, nhestes casos sua fun(;éo se restringe para o aluno que tera apenas O
atendimento educacional especializado na sala de recurso, ao invés da troca de
experiéncias e colaboracédo de demais profissionais debrucados a sua causa.

Segundo Alves, et al. (2006, p. 17), o professor da sala de recursos
multifuncionais devera ter curso de graduacgdo, poés-graduacdo e ou formacgéo

continuada que o habilite para atuar em areas da Educacdo Especial para o
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atendimento as necessidades educacionais especiais dos alunos. E seu perfil tem
como atribuigdes tais fungdes:

Atuar, como docente, nas atividades de complementacao ou suplementacao
curricular especifica que constituem o atendimento educacional
especializado dos alunos com necessidades educacionais especiais; atuar
de forma colaborativa com o professor da classe comum para a definicao de
estratégias pedagdgicas que favorecam o acesso do aluno com
necessidades educacionais especiais ao curriculo e a sua interagdo no
grupo; promover as condicdes para a inclusdo dos alunos com
necessidades educacionais especiais em todas as atividades da escola;
orientar as familias para o seu envolvimento e a sua participagdo no
processo educacional; informar a comunidade escolar acerca da legislacéo
e normas educacionais vigentes que asseguram a inclusdo educacional;
participar do processo de identificacdo e tomada de decises acerca do
atendimento as necessidades educacionais especiais dos alunos; preparar
material especifico para uso dos alunos na sala de recursos; orientar a
elaboracdo de materiais didatico-pedagdgicos que possam ser utilizados
pelos alunos nas classes comuns do ensino regular; indicar e orientar o uso
de equipamentos e materiais especificos e de outros recursos existentes na
familia e na comunidade; articular, com gestores e professores, para que o
projeto pedagdgico da instituicdo de ensino se organize coletivamente huma
perspectiva de educacao inclusiva.

Diante das atribuicdes, do papel do professor do AEE, é irrefutavel que sua
participacdo nesse processo deva ser coerente e com responsabilidade em seus
atos e decisfes. Na escola pesquisada, perguntamos a professora da sala recurso

como se da o processo de encaminhamento do aluno para ser atendido na SRM.

O ideal seria a crianga chegar com uma avaliagdo diagnéstica um laudo,
mas nem sempre € possivel geralmente a crianca que chega com laudo &
uma crianca que tem uma deficiéncia mesmo confirmada, que tenha muita
necessidade de atendimento agora aquela que tem deficiéncia intelectual
geralmente ela chega na escola , nem a familia tem consciéncia...é o
professor que vai receber essa criangca é ele que vai observar essa
dificuldade dela, ele vai ver que ela tem uma dificuldade mesmo de
aprendizagem,(ai) passa por uma avaliagdo que se faz diagnoéstica, nos
hoje temos a oferta pela secretaria da educacdo que ela oferece parceria
com instituicdes, os professores chamam os pais, conversam com 0s pais
se eles aceitarem e se eles tiverem consciéncia dessa dificuldade da
crianca e se for aceito o professor encaminha o formulario pedindo uma
avaliagdo diagnéstica que leva algum tempo, mas que esta crianca vai ser
atendida e nesse caso para se chegar ao laudo precisa da participacdo da
familia, é essencial a participacdo da familia, porque a familia é que vai
levar € que vai ter todo esse empenho de agendamento e levar no
atendimento, quando essa crianca chega a escola, e quando chega essa
avaliacdo esse laudo se for de deficiéncia ele ja esta, ja € inserido na sala
de recurso , seja deficiente auditivo, seja deficiente visual ou baixa viséo,
ndo é, ou o deficiente intelectual, transtorno global (n&o é), ele ja vai para a
sala de recurso, no caso do transtorno da dificuldade de aprendizagem, na
dificuldade de aprendizagem ele é encaminhado para refor¢o e no caso de
transtornos se houver, porque existe uma demanda, entdo, nesse caso 0
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professor da sala de recuso podera inseri-lo e ele passarda por um
atendimento diferenciado.

Percebemos que ha uma organizacdo neste processo; o0 aluno, ao ser
inscrito, caso ele ja pertenca a uma SRM de outra escola, j4 tem garantido sua vaga;
do contrario, o professor da classe comum do ensino regular € que vai dar inicio ao
processo de avaliacdo e encaminhamento, solicitando que a familia participe para
gue haja um resultado final. Podemos inferir que sob esta 6tica, a responsabilidade
da analise e observacao fica para o professor da classe comum do ensino regular:
portanto, € imprescindivel a parceria entre os dois professores, para que
consensualmente seja realizada uma observacao a fim de apoiar e criar condigbes
adequadas de melhoria na qualidade ao aluno que necessita.

Segundo Capellini, et. al. (2015), ainda existem muitas questdes que surgem
em relacdo ao funcionamento do servico de apoio em SRM, a avaliacdo dos alunos
com NEEs e a formacado dos professores que atuam nesses servigos € uma delas.

Propomos para reflexdo alguns questionamentos que levantamos diante do
assunto pesquisado: O quéao resistente o professor da sala regular permanecera
para solicitar orientacdo de um especialista? O que deve o professor do AEE
oferecer para se diferenciar da sala comum, e ao mesmo tempo, garantir a
aprendizagem desses alunos? Quais caracteristicas devem ter o docente para atuar
nas salas de recurso? Como minimizar as barreiras de didlogo entre o professor da
sala regular e o da sala de recurso? Como avaliar o rendimento e desenvolvimento
do aluno nessas condi¢des?

Parece-nos que ainda ndo temos respostas claras e objetivas para os
guestionamentos apontados: toda essa complexa relacdo entre AEE e classe
comum pressup8e ampliar a visibilidade dos estudos voltados para esta area; ainda
nos resta trilhar o caminho do que deveriamos, por conseguinte, realizar na SRM
para atuar nos mecanismos de aprendizagem e, além disso, de forma a contribuir
com 0 Seu acesso ao curriculo na classe comum. Para finalizar Adorno (1995), nos
propde o desafio de que:

O processo de ensino e aprendizagem dos estudantes com necessidades

especiais nas salas de recursos multifuncionais deve se constituir na
liberdade de expressdo, no exercicio da criatividade e reinvengdo do

conhecimento de forma plural e autdbnoma, possibilitando “uma
transformacédo do sujeito no curso do seu contato transformador com o

objeto na realidade”. (ADORNO, 1995, p.25).
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A concepgao de escola inclusiva se fundamenta no reconhecimento das
diferencas humanas e na aprendizagem centrada nas potencialidades dos alunos,
ao invés da imposicdo de rituais pedagogicos pré-estabelecidos que acabam por
legitimar as desigualdades sociais e negar a diversidade. Nessa perspectiva, as
escolas devem responder as necessidades educacionais especiais de seus alunos,
considerando a complexidade e heterogeneidade de estilos e ritmos de
aprendizagem. Para tanto, € necessaria uma nova estrutura organizacional, com
curriculos flexiveis, estratégias tedricas metodoldgicas eficientes, recursos e
parcerias com a comunidade, e para além, sugere-se que ainda h&a que se ter outras

pesquisas para avaliar a efetividade deste modelo de oferta do AEE.

5.4. Gestdao Democratica

A proposta de educacao inclusiva fundamenta-se numa filosofia que aceita e
reconhece a diversidade na escola, garantindo o acesso a todos a educacédo
escolar, independentemente de diferencas individuais.

Na perspectiva da gestédo, o eixo elencado parte do principio que para que a
escola comece a se integrar como responsavel no processo de inclusdo escolar, a
gestdo precisa estar aberta para ampliar as possibilidades de que as politicas
publicas se efetivem no cotidiano escolar de tal modo, que todos os alunos
aprendam, pois a gestdo escolar deve ser aquela que fomenta, que acompanha as
acOes da escola visando diminuir as barreiras existentes entre a familia e a escola.

Primeiramente partimos da relevancia que a escola tem para a sociedade:
segundo Michels (2006), a instituicdo escolar pode ser compreendida como um
espaco social e privilegiado que assume uma potencialidade de transformacdo na
sociedade, ou seja, ela é resultado de um produto e também produtora das relacbes
sociais. Jannuzzi, (2006, p. 188 e 189) considera que:

A escola tem papel importante e mesmo com as condicdes adversas do
contexto econdmico-politico-ideolégico tem fungé@o especifica, que, exercida
de forma competente, deve possibilitar a apropriacdo do saber por todos os
cidadéos.

Nesta Otica, pode-se ressaltar o quao é fundamental ndo perder de vista que
0 processo educativo € mediado pelo contexto cultural, social, econédmico e também

pelas condi¢cdes que tangem o processo de ensino aprendizagem; € importante que



82

0 aspecto organizacional ganhe destaque para que a materializacdo dos objetivos se
concretize a partir do projeto politico pedagogico e por meio da gestédo responsavel
por este processo (DOURADO, 2007).

Serd que a escola esta contribuindo para o pleno desenvolvimento de todos
os cidadaos como de fato deveria? Paro (2001) refletindo sobre esta temética afirma
que:

N&o ha davida de que podemos pensar na escola como instituicdo que pode
contribuir para a transformacg&o social. Mas, uma coisa é falar de suas
potencialidades... uma coisa é falar “em tese”, falar daquilo que a escola
poderia ser. [...] outra coisa bem diferente é considerar que a escola que ai
esta ja esteja cumprindo essa funcdo. Essa escola é sim reprodutora de
certa ideologia dominante... Infelizmente é sim negadora dos valores
dominados e mera chanceladora da injustica social, na medida em que
recoloca as pessoas nos lugares reservados pelas relacbes que se dédo no
ambito da estrutura econémica (PARO, 2001, p. 10).

A escola hoje é conclamada a ser democratica, “para todos”, uma escola
inclusiva. (MICHELS, 2006). Entretanto, a discussdo sobre a gestdo da educacéao
basica apresenta-se a partir de varias proposicdes, concepcdes e cenarios
complexos articulados aos sistemas de ensino, no campo educacional, falando-se
em particular da sua funcao social, € importante assinalar que a escola deveria criar
e fortalecer uma cultura democrética que servisse de base para construir, por meio,
das acOes de seus cidadaos que também foram formados por ela, uma sociedade
efetivamente democratica e defensora dos direitos humanos basicos. Esse exercicio
de cidadania deveria acontecer nas mais diferentes praticas educativas, no interior
das diferentes instituicdes educacionais (PARO, 2001).

Assim, por meio de processos de uma gestdo democratica em que sejam
vivenciadas experiéncias de participacdo colaborativa, de problematizacoes,
decisdbes grupais e democraticas, encontro de alternativas coletivas e
representativas do bem publico, é que poderemos ajudar a construir esta cultura
democrética e inclusiva.

A inclusdo escolar aparece como propulsora de uma nova visdo da escola,
sob a narrativa do respeito as diferencas: oportuniza-se espacos para compensa-las,
como por exemplo a sala de recurso multifuncional.

Neste sentido, relatamos a fala do gestor da escola participante da pesquisa

sobre sua concepcéo de uma escola inclusiva.

Pesquisadora: Como o senhor entende uma escola inclusiva?
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Gestor: Olha, nos dias de hoje, (pausa) a escola inclusiva precisa valorizar
mais a condicdo humana, percebendo as diferencas das criancas, para que
possamos desenvolver atividades que s&@o essencialmente trabalhadas.
(Término da fala).

Pesquisadora: A nossa escola é inclusiva?

Gestor: Podemos classifica-la como parcialmente inclusiva: nés estamos
fazendo um levantamento dos diagndésticos, tentando formar parcerias,
trazendo pessoas que possam nos auxiliar, temos um caminho longo para
caminhar neste sentido da inclusé&o.

Pesquisadora: “Dentro destas atividades de educagéo inclusiva, o senhor
percebe se as salas de aula estéo aptas para recebe-las? E os alunos?”
Gestor: “As salas de aula estdo parcialmente adaptadas, a sala de aula ndo
€ sé a estrutura fisica, n6s temos uma estrutura humana, a dos alunos, a
guantidade de alunos por sala, [...] a formag&o do professor ou mesmo os
profissionais auxiliares como, por exemplo: cuidador, professor itinerante,
ou algum outro tipo de estagiario que possa estar trabalhando,
incentivando.”

E possivel observar que o diretor ndo faz falsas afirmagdes em relagdo ao
processo de inclusdo na Unidade Escolar, chamamos a atenc¢éo, quanto ao fato de
sua resposta “Podemos classificA-la como parcialmente inclusiva...”, que pode ser
considerado como ela ndo pertencer ao seu julgamento em um patamar de
exclusdo, contundo, igualmente ndo est4 aderindo a da incluséo.

Os indicadores de avaliagcbes externas mostram que o numero de alunos
PAEE matriculados no ensino regular aumentou: dados do Censo Escolar indicam
crescimento expressivo em relacdo as matriculas de alunos PAEE na educacéo
basica regular. Estatisticas indicam que no ano de 2014, 698.768 estudantes
especiais estavam matriculados em classes comuns. Sao informacdes importantes
gue destacam a evolucdo do processo de inclusédo escolar.

Na atualidade, ainda planejamos de forma utdpica e sonhadora uma escola
“‘ideal” que corresponda as expectativas de atendimento de qualidade e demanda de
um ensino de equidade para todos. Se essa escola existe? Existira um dia? A
inclusdo para todos é uma utopia? Perguntas como essas, nos permite lutar por
ideais e recordar que muito j& avancamos e que o modelo de escola que temos
ainda é excludente, tanto quanto, para os alunos ditos “normais” quanto para os
alunos PAEE, entretanto, com uma gestdo empenhada no compromisso de uma
politica publica de qualidade, a historia podera ser recontada de outra maneira.

Segundo Sage (1999), a relag&o entre o gestor escolar e a educacgao inclusiva

requer alteracdes importantes nos sistemas de ensino e nas escolas. Para o autor,
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0S gestores escolares sao fundamentais nesse processo, pois lideram e mantém a
estabilidade do sistema. As mudancas apontadas para a construcdo da escola
inclusiva envolvem varios niveis do sistema administrativo: secretarias de educacéo,
organizagcado das escolas e procedimentos didaticos em sala de aula. “O papel do
diretor € de importancia vital em cada nivel, e diferentes niveis de pessoal
administrativo estdo envolvidos”. (SAGE, 1999, p.129).

No municipio onde a pesquisa foi realizada, existem intuicdes especializadas,
qgue ja sdo parceiras do sistema de educacdo: uma vez encaminhado o aluno para
uma avaliacdo, estas instituicdes sdo responsaveis por uma devolutiva, desde que
haja o comparecimento do aluno. Ressalto que na fala do diretor, objetivamente ha
uma expressao de que estas parcerias ndo sao suficientes para a demanda de
atendimento, e além delas as escolas necessitariam de outros subsidios de
profissionais que possam corroborar no processo de uma educacao inclusiva.

Entretanto, devemos salientar que ndo € de responsabilidade das parcerias o
trabalho de inclusé@o escolar: a escola precisa de acordo com Sage (1999), construir
uma comunidade inclusiva que englobe o planejamento e o desenvolvimento
curricular, e uma equipe para trabalhar de forma cooperativa e compartilhar seus
saberes, a fim de desenvolver um programa de equipe em que haja um progresso

continuo da reflexao sobre a pratica desenvolvida.

O diretor deve ser o principal revigorador do comportamento do professor
que demonstra pensamentos e acdes cooperativas a servico da incluséo. E
comum gue os professores temam inovagdo e assumam riscos que sejam
encarados de forma negativa e com desconfianca pelos pares que estdo
aferrados aos modelos tradicionais. O diretor é de fundamental importancia
na superacdo dessas barreiras previsiveis e pode fazé-lo através de
palavras e acdes adequadas que reforcam o apoio aos professores (SAGE,
1999, p. 138).

A gestdo escolar democratica e participativa proporciona a escola se tornar
mais ativa e suas praticas devem ser refletidas na e pela comunidade. A
participacdo, em educagdo, é muito mais do que dialogar, € um processo lento,
conflituoso, em que conhecer os conflitos e saber media-los torna-se fonte precipua.
Por isso, é necessario ouvir pais, comunidade e orgaos de representacdo. Esses
sdo caminhos que devem ser trilhados para a construcao da educacéo inclusiva.

Observamos que as respostas dadas pelo gestor nao foram referenciadas em

relacdo a sua responsabilidade quanto gestor, no sentido de inferir sobre quais
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compromissos compete a ele gerenciar para o objetivo de uma escola inclusiva; nos
trechos da entrevista ele solicita ajuda de parcerias, mas ndo propde qual o seu
papel para busca-las e o0 que esta fomentando na escola para as mudancas, quais
sdo os planos que podem ser tracados para a melhoria, e nem cita a equipe de
professores e qual o manifesto deles em relacéo a este tema.

Diante das orientagcbes e formacbes que 0s gestores recebem para a
formacdo de uma escola inclusiva, é importante saber que “as fungdes do gestor
escolar incluem a definicdo dos objetivos da instituicdo, o estimulo a capacitacdo de
professores, o fortalecimento de apoio as interacbes e a processos que se
compatibilizem com a filosofia da escola” (SANT'ANA, 2005, p.228).

Carvalho (2004, p. 29) aponta alguns dos caminhos para a construcdo da
escola inclusiva: valorizacdo profissional dos professores, aperfeicoamento das
escolas e do pessoal docente, utilizacdo dos professores das classes especiais,
trabalho em equipe, adaptagdes curriculares. Em suas palavras:

As escolas inclusivas sdo escolas para todos, implicando num sistema
educacional que reconheca e atenda as diferencas individuais, respeitando
as necessidades de qualquer dos alunos. Sob essa 6tica, ndo apenas
portadores de deficiéncia seriam ajudados e sim todos os alunos que, por
inlmeras causas, enddgenas ou exdégenas, temporarias ou permanentes,
apresentem dificuldades de aprendizagem ou no desenvolvimento.

A gestdo escolar na Otica inovadora centra-se na eficacia da educagédo, no
atendimento com qualidade, sem atitudes discriminatérias. Tais procedimentos
permitirdo que todos sejam incluidos e ndo apenas integrados, se consideramos
também que o papel da escola consiste em formar cidaddos que tenham
apreendido, além das competéncias e habilidades e principios éticos de valorizacao
e respeito ao outro. Para uma gestdo democratica e inclusiva, durante a entrevista

com o gestor perguntamos se a escola é para todos?

“Hoje a nossa escola, a escola publica ela esta aberta a todos se
matricularem, mas, porém, entretanto, temos muito a fazer para que esta
escola seja uma escola plena que atenda a todos com um minimo de
gualidade aceitavel, a escola publica que nds trabalhamos ainda tem muitos
entraves para ser sanado, para que a gente possa realmente realizar um
trabalho [...] assim, [...] digamos que venha com a realidade dos alunos, do
ponto de vista estrutural , fisico, do ponto de vista pedagdgico, didatico,
metodoldgico, enfim, através das politicas publicas € que nos possamos
avancgar neste setor.” “Percebemos hoje que a demanda para a educag¢do
inclusiva estd sendo ampliada a cada noite, ndo sei quais razées que isto
vem acontecendo, mas a cada ano ha procura € maior, um diagndstico
maior em relacdo a estas necessidades dos alunos, ndo sei se é uma
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conjuntura social ou ndo , ou se é uma questao biolégica e ou de outro setor
na sociedade, mas, nés precisamos caminhar, questionar, cobrar dos
orgdos publicos que eles oferecam uma educacdo democratica que venha
atender essas dificuldades e que a sociedade vem apresentando junto as

escolas.”

Os sistemas de ensino devem matricular todos os alunos, cabendo as
escolas organizarem-se para o0 atendimento aos educandos com necessidades
educacionais especiais, assegurando as condi¢cdes necessarias para uma educacao
de qualidade para todos (BRASIL, 2008).

Também hé& clareza posta no atendimento aos alunos com necessidades
educacionais especiais no art. 7° da Resolugdo CNE/CEB 02/2001 (BRASIL, 2001):
‘O atendimento aos alunos com necessidades educacionais especiais deve ser
realizado em classes comuns do ensino regular em qualquer etapa ou modalidade
da educacao basica.” Além disso, o art. 2° da mesma Resolucéo estabelece: “Os
sistemas de ensino devem matricular todos os alunos, cabendo as escolas
organizar-se para o atendimento aos educandos com necessidades especiais,
assegurando as condi¢cdes necessarias para uma educacdo de qualidade para
todos” (BRASIL, 2001).

Esta € uma das premissas que a legislacdo garante a todos os alunos:
sendo assim, justifica o aumento da procura nas escolas de ensino regular dos
alunos PAEE, um dos questionamentos abordados pelo gestor: “[...] Percebemos
hoje que a demanda para a educacao inclusiva estd sendo ampliada a cada noite,
nao sei quais razdes que isto vem acontecendo, mas a cada ano ha procura é maior
[..]”; a partir disto inferimos que as politicas publicas favoraveis a inclusdo escolar
estdo positivas e seus objetivos estdo sendo alcancados, pois os alunos estdo
“matriculados” na escola regular. Com a qualidade desta demanda, Bueno (2011, p.

74) afirma que:

[...] Pois, se é verdade que a maioria esmagadora dos processos de ensino
segregados para alunos com deficiéncia nada mais fez do que reiterar a
imputagdo das dificuldades de escolarizacdo sobre suas caracteristicas
intrinsecas, os processos de inclusao escolar parecem seguir 0 mesmo
diapasédo, ou seja, os alunos com deficiéncia passam a ter direito de se
inserir nas escolas regulares, mas continuam nao se apropriando de
praticamente nada do conteddo desenvolvido nas escolas. Assim, se a
ampliacdo do aluno da Educacao Especial pode gerar o risco da inclusao de
alunos sem qualquer evidencia de prejuizos intrinsecos no ambito da
Educacdo Especial, a sua restricdo a incorporacdo, pelos sistemas
regulares, também pode produzir uma massa de mal escolarizados.
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Neste sentido, o olhar do gestor sobre as politicas publicas envolve uma
oferta de qualidade que ainda ndo foi conquistada, mas que, segundo Macedo
(2005), o autor alerta que enquanto as escolas estiverem preocupadas com as
diferencas apresentadas pelo aluno, e ndo com as suas potencialidades, ndo se
constituirdo em um ambiente de inclusdo, onde todos somos pessoas humanas,
diferentes, mas iguais, pois somos humanos.

Além disso, para que os alunos se sintam incluidos na escola € importante
gue ele sinta parte dela, que ele considere a escola em que estuda como sua, e para
que isto ocorra, todos que atuam no ambiente escolar, especialmente os gestores
escolares, precisam passar por um desafio. O desafio da préatica reflexiva,
principalmente a que se refere aos aprendizados dos que ensinam.

Do ponto de vista organizacional, o gestor pode propor uma organizacao
mais participativa do horario de aulas e a provisdo de recursos necessarios para o
trabalho docente e investimento em materiais, equipamentos ou mobiliarios que
atendam as necessidades dos estudantes publico-alvo da educacdo especial. O
gestor deve, também, promover horarios e encontro entre os professores com o
professor especializado, apoiar as decisfes didaticas e metodolégicas dos
professores, inclusive, incentivando metodologias mais ativas (OLIVEIRA;
MACHADO; CAPELLINI, 2014).

Rodrigues (2006, p. 306) afirma ser um desafio ao exercicio da profissdo do
diretor a proposta de educacdo inclusiva, pois este profissional ndo € um técnico (no
sentido de aplicar técnicas normalizadas e previamente conhecidas), ou um
funcionario (que executa funcdes enquadradas por uma cadeia hierarquica
previamente definida). “A profissdo de gestor escolar exige imensa versatilidade,
dado que se |he pede que aja com grande autonomia e seja capaz de delinear e
desenvolver planos de intervencdo com condicdes muito diferentes. Para
desenvolver esta competéncia tdo criativa também uma formacéo profissional’.

Completa que a aquisicdo de competéncia para a gestéo inclusiva s6 podera
ser adquirida por meio de uma pratica continuada, reflexiva e coletiva, pois a
educacao inclusiva é o resultado do comprometimento com a educacéo de todos 0s
alunos e de toda a escola. E preciso uma escola toda para desenvolver um projeto
de educacéo inclusiva (RODRIGUES, 2006).

Construir uma escola inclusiva significa articular democracia, participacéo e

autonomia. Sua implementacdo ndo sera um processo facil, pois 0 compromisso em
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atender com qualidade e eficiéncia pedagoégica a todos o0s alunos € um compromisso
com a melhoria da qualidade educacional para todos, o que somente sera
concretizado com a consciéncia e a valorizacdo dos fatos e das normas coletivas
mediadas pela responsabilidade social. S6 assim a escola cumprird seu papel de

colaborar na transformacao social.

5.5. Projeto Politico Pedagdgico

7

A autonomia da escola é um dos assuntos com énfase nas politicas
publicas. Muitos estudiosos da area afirmam que desde que os mecanismos legais e
normativos da reforma educacional brasileira de 1996, por meio da Lei n°® 9.394/96
de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (BRASIL, 1996), abriram possibilidades

e esperancas de mudancas. O artigo 14 dispde:

Art. 14, Os sistemas de ensino definirdo as normas da gestdo democratica
do ensino publico na educacdo basica, de acordo com as suas
peculiaridades e conforme os seguintes principios:

| - participagdo dos profissionais da educagédo na elaboracdo do projeto
pedagégico da escola;

Il - participacdo das comunidades escolar e local em conselhos escolares
ou equivalentes (BRASIL, 1996).

Conforme a citagdo acima, cada escola, para a conquista da autonomia
escolar perante a sociedade, dependera da ousadia e eficiéncia de cada escola em
experimentar a realizar o que é previsto na legislagdo de forma responsavel e
participativa.

Como diz Gadotti e Roméo (2007, p. 47).

A autonomia de refere a criagcdo de novas relacdes sociais, que se opdem
as relacdes autoritarias existentes. Autonomia € o oposto de uniformizacgéo.
Autonomia admite a diferenca e, por isso, sup8e a parceria so a igualdade
na diferenca e a parceria sdo capazes de criar o novo. Por isso, escola
autdbnoma néo significa escola isolada, mas em constante intercambio com
a sociedade.

Para que a autonomia se consolide de forma benéfica e com propriedade a
gestdo precisa pressupor a partir, da construcdo coletiva do PPP, por se tratar de
um trabalho conjunto e que abre caminhos a construcdo de uma escola inclusiva.

A questao da autonomia merece destaque por estar em evidéncia na LDBEN
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(BRASIL, 1996). Para Silva Junior (2002, p. 206), “a constituicdo da autonomia da
escola pela via do projeto pedagogico, supfe a existéncia de condi¢cdes para a
pratica do trabalho coletivo, entendido este como a valorizagcdo das pessoas e a
relativizacao das funcgdes”.

Quando tratado sobre este assunto neste estudo, nossos participantes
opinaram subjetivamente neste tema, a seguir apresentaremos as narrativas da
equipe da gestdo sobre o planejamento do PPP, com relacdo a uma escola

inclusiva, a primeira fala que apresentamos foi da coordenadora:

Pesquisadora: “B” Como a equipe escolar planeja a proposta pedagogica
para trabalhar com atividades diversificadas que propiciam a inclusdo dos
alunos?

Coordenadora: “Eu particularmente, penso o seguinte: a gente ndo pode
pensar em planejar [...] (pausa longa; ela estava muito nervosa) sé para um
aluno, tem que pensar na bagagem que eles vao trazer, entdo para fazer
este planejamento a gente tem que buscar uma valorizag&o, entdo ndo é sé
pensar no contetdo que esta marcado la [...] no curriculo, pensar em seguir
aquilo na risca, entdo na hora de fazer este planejamento a gente tem que
pensar em uma metodologia que vai alcancar ndo sé o aluno inclusivo,
como todos os outros, entdo a gente vai pensar huma metodologia
diferenciada, numa [...] (pausa). O professor também tem que ter uma boa
vontade (ruido do sinal ao fundo neste momento/inicio do intervalo), e ndo
adianta a gente pensar em tudo isso... pensar na metodologia, pensar numa
... (n@o concluiu o pensamento). A inclusdo ndo é sé o contelido adaptado
para o aluno, trabalhar com aquelas fichinhas, trabalhar com fichinhas com
aluno, chega la e o aluno ndo vai entender s6 aquilo, mas fazer grupos
construtivos dentro da sala de aula.” (Pesquisadora interrompe para a
préxima questao).

Na fala da coordenadora, inferimos que a gestdo ainda estd em busca de um
alinhamento para o desenvolvimento do PPP: nota-se que ha uma preocupacao no
planejamento de praticas inclusivas e que se tem um reconhecimento que a situacao
real na escola ndo atende os alunos qualitativamente. Para isto, construir um PPP
coletivo garantird para a escola a elaboracao de objetivos e metas que corroborardo
para o inicio de uma escola democrética.

Para Silva Junior (2002, p. 206), o PPP ‘indicara as grandes linhas de
reflexdo e de consideracdo mantenedoras de suas etapas de trabalho;
consubstanciara os valores e critérios determinantes das acbes a serem
desenvolvidas nos diferentes nucleos da pratica escolar”.

Construir coletivamente o PPP da unidade escolar é propiciar aos
profissionais a oportunidade de exercitar a participacdo e de valorizar a autonomia

da escola. Carneiro (2006, p. 32) afirma que:
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O projeto pedagogico ndo pode se constituir como um fim em si mesmo. Ele
€ verdadeiramente o inicio de um processo de trabalho. A partir do projeto
pedagégico a escola vai estruturando seu trabalho, avaliando e
reorganizando suas praticas. Mais uma vez o papel do gestor apresenta em
destaque, uma vez que para estruturar, avaliar e reorganizar as praticas
educativas é necessaria uma lideranca firme capaz de buscar os caminhos
para tais encaminhamentos.

O Projeto Politico-Pedagogico é o somatdério dos valores que os membros da
unidade escolar possuem. As escolas com uma pratica qualitativamente superior
sdo aquelas que construiram tal documento de maneira coletiva e participativa.
Colocar em pratica o Projeto Politico-Pedagoégico da unidade escolar € um processo
de acao-reflexdo-agcéo que exige a participacao de todo o colegiado (TEZANI, 2009).

De acordo com a autora a proposta de construcdo coletiva do Projeto
Politico-Pedagdgico €, portanto, fundamental para consolidacdo da gestédo
democrética e participativa na unidade escolar e assim, a construcdo da escola
inclusiva, bem como o papel do gestor norteardo esse processo, uma vez que ele é
corresponsavel pelo estabelecimento de uma rede de relagdes adequadas para que
todos possam ter autonomia e participacao.

Construir a escola inclusiva significa articular democracia, participacado e
autonomia. Sua implementacéo ndo serd um processo facil, pois 0 compromisso em
atender com qualidade e eficiéncia pedagdgica a todos os alunos é um compromisso
com a melhoria da qualidade educacional para todos, o que somente sera
concretizado com a consciéncia e a valorizacdo dos fatos e das normas coletivas
mediadas pela responsabilidade social. S6 assim a escola cumprird seu papel de
transformacao social.

N&o da para falar em PPP e nao tratar da gestdo democrética: um tema esta

atrelado ao outro. Assim, as autoras Ferreira e Aguiar (2001, p. 309), afirmam que:

A gestdo da educacdo acontece e se desenvolve em todos os a@mbitos da
escola, inclusive e fundamentalmente, na sala de aula, onde se objetiva o
projeto politico-pedagogico ndo s6 como desenvolvimento do planejado,
mas como fonte privilegiada de novos subsidios para novas tomadas de
decisdes para o estabelecimento de novas politicas. [...] A razdo de ser da
gestdo da educacdo consiste, portanto, na garantia de qualidade do
processo de formacdo humana — expresso no projeto politico-pedagdgico —
gue possibilitara ao educando crescer e, através dos conteldos do ensino
gue sao conteldos de vida, hominizar-se, isto &, tornar-se mais humano.
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O projeto politico-pedagogico, ao se constituir em processo democratico de
decisdes, preocupa-se em instaurar uma forma de organizagdo do trabalho
pedagogico que supera os conflitos, buscando eliminar as relagcbes competitivas,
corporativas e autoritarias, rompendo com a rotina do mando impessoal e
racionalizado da burocracia que permeia as relacdes no interior da escola,
diminuindo os efeitos fragmentéarios da divisdo do trabalho que reforca as diferencas
e hierarquiza os poderes de decisao (VEIGA, 2002).

Desse modo, o projeto politico-pedagdgico tem a ver com a organizacdo do
trabalho pedagégico em dois niveis: como organizacdo da escola como um todo e
como organizagao da sala de aula, incluindo sua relagdo com o contexto social
imediato, procurando preservar a visdo de totalidade. Nesta caminhada sera
importante ressaltar que o projeto politico-pedagdgico busca a organizacdo do
trabalho pedagdgico da escola na sua globalidade.

Para a autora, a principal possibilidade de construcdo do projeto politico-
pedagogico passa pela relativa autonomia da escola, de sua capacidade de delinear
sua prépria identidade. Isto significa resgatar a escola como espaco publico, lugar de
debate, do didlogo, fundado na reflex&do coletiva. Portanto, € preciso entender que o
projeto politico-pedagdgico da escola daré indicac6es necessarias a organizacao do
trabalho pedagdgico, que inclui o trabalho do professor na dindmica interna da sala
de aula, ressaltado anteriormente.

De acordo com Veiga (2002), buscar uma nova organiza¢cdo para a escola
constitui uma ousadia para os educadores, pais, alunos e funcionarios. E para
enfrentarmos essa ousadia, necessitamos de um referencial que fundamente a
construcdo do projeto politico-pedagdgico. A questdo €, pois, saber a qual
referencial temos que recorrer para a compreensao de nossa pratica pedagogica.

Nesse sentido, temos que nos alicercar nos pressupostos de uma teoria
pedagogica critica viavel, que parta da pratica social e esteja compromissada em
solucionar os problemas da educacgao e do ensino de nossa escola. Uma teoria que
subsidie o projeto politico-pedagdgico e, por sua vez, a pratica pedagdgica que ali se
processa deve estar ligada aos interesses da maioria da populacdo. Faz-se
necessario, também, o dominio das bases teorico-metodoldgicas indispensaveis a
concretizacdo das concepgbes assumidas coletivamente. Mais do que isso, afirma
Marchesi (2008) que:
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As escolas inclusivas ndo aprecem da noite para o dia; desenvolvem-se,
pelo contrario através de um longo processo. E necessario, por isso, tomar
consciéncia de quais sdo 0s objetivos que se tentam conseguir e que tipo
de estratégias é necessario encorajar. A mudanca de cada escola deve ser
operada a partir da sua prépria cultura e orienta-se para a sua
transformagdo. Por esta razdo, nem todas as escolas tém o mesmo ponto
de partida para esta questdo. Ha escolas mais tradicionais, com uma
organizacdo mais hierarquica, em que os professores trabalham de forma
individual e onde predomina a exigéncia académica. Outras tém uma maior
experiéncia na educacdo de alunos com problemas, apresentam uma
organizacdo mais flexivel e os seus professores cooperam mais para
resolver os problemas, Existe ainda um terceiro tipo de escolas que se
afastam dos dois modelos anteriores, na medida em que n&do tém nenhum
projeto especifico nem nenhuma coeréncia interna. E a partir das condi¢des
reais de cada escola que é possivel melhorar a organizacdo interna e
contribuir para criar uma cultura mais favoravel para a mudanca educativa
(MARCHESI, 2008, p. 105).

Desta forma, para que a constru¢cdo do projeto politico-pedagdgico seja
possivel, ndo é necessario convencer os professores, a equipe escolar e 0s
funcionarios a trabalhar mais, ou mobiliza-los de forma espontdnea, mas propiciar
situacdes que lhes permitam aprender a pensar e a realizar o fazer pedagogico de
forma coerente.

O ponto que nos interessa reforcar € que a escola ndo tem mais
possibilidade de ser dirigida de cima para baixo e na ética do poder centralizador
gue dita as normas e exerce o controle técnico burocratico. A luta da escola é para a
descentralizacdo em busca de sua autonomia e qualidade (TEZANI, 2009).

Do exposto, o projeto politico-pedagbgico ndo visa simplesmente a um
rearranjo formal da escola, mas a uma qualidade em todo o processo vivido. Vale
acrescentar, ainda, que a organizacdo do trabalho pedagogico da escola tem a ver
com a organizacdo da sociedade. A escola nessa perspectiva € vista como uma
instituicdo social, inserida na sociedade capitalista, que reflete no seu interior as

determinacdes e contradi¢cdes dessa sociedade.

5.6. Inclusao Escolar

A inclusé@o escolar é uma inovacéo, cujo sentido tem sido muito distorcido e
polemizado pelos mais diferentes segmentos educacionais. E um movimento
mundial de luta das pessoas com deficiéncias e seus familiares na busca dos seus
direitos e lugar na sociedade. Ela esta ligada a todas as pessoas que néo tém as

mesmas oportunidades dentro da sociedade. No entanto, inserir alunos publico-alvo
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da Educacao Especial no ensino regular nada mais € do que garantir o direito de
todos a educacao e assim diz a Constituicdo (BRASIL, 1988).

Nesta pesquisa, podemos considerar que o tema envolvente do trabalho é a
inclusdo escolar e sua abrangéncia no estudo proposto. Na continuidade,

perguntamos ao gestor da escola participante sobre a incluséo escolar:

Pesquisadora: NOs prestamos um servico publico. Quando falamos da
educacdo especial e educagédo inclusiva que ndo é s6 aos alunos com
deficiéncia, mas sim aos alunos publico-alvo da Educacdo Especial,
estamos falando de uma escola para todos. (Questdo) O senhor entende
gue nos atendemos quem mais no sentido de escola para todos, além dos
alunos com deficiéncia?

Diretor: No geral a educagédo ela ndo pode ficar focada s6 nos casos mais
acentuados, diagnosticados e classificados como inclusdo: todos os alunos
de modo geral, apresentam uma dificuldade e o professor tem que estar,
(pausa) deve estar sensivel para perceber e atuar nestas dificuldades e
lacunas que os alunos apresentam ou carregam.

Notamos que na fala do diretor, 0 seu entendimento de escola inclusiva é
para todos, ele ndo especifica de forma clara quem sao esses “todos”, salientamos
este trecho: [..] a educacdo ela ndo pode ficar focada s6é nos casos mais
acentuados, diagnosticados e classificados como inclusdo [...], inferimos que
subjetivamente a relacédo da inclusdo esta atrelada a um documento com laudo que
“diagnostica a condigdo do sujeito como “deficiente ou ndo deficiente”: nesta fala
ressaltamos um determinado trecho “casos mais acentuados”; o que seriam esses
casos? Ou melhor: quem seriam esses casos? Alunos com maiores dificuldades?
Estabelecemos que a relacdo de inclusdo escolar com a gestdo ainda nao favorece
como um todo a equidade na relacdo ensino-aprendizagem: enquanto nédo houver
uma clareza do assunto ela implicara em entraves ndo apenas politicos
educacionais, mas também politicos pedagogicos.

Para analisar esta fala, consultamos na literatura Aranha (2002), para a
autora: inclusédo significa convidar aqueles que (de alguma forma) tém esperado
para entrar e pedir-lhes para ajudar a desenhar novos sistemas que encorajem
todas as pessoas a participarem da completude de suas capacidades como
companheiros e como membros, ou seja, incluir aqueles que de alguma forma

tiverem seus direitos perdidos ou por algum motivo ndo os exercem.

Educacédo inclusiva implica em uma transformacdo na estrutura fisica,
organizacional, pedagdgica e filoséfica da escola. Para ser inclusiva, uma
escola tem que ter acessibilidade (nos aspectos arquitetbnicos, materiais e
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de comunicagdo), flexibilidade curricular, praticas pedagogicas
diferenciadas de ensino e avaliacdo, e, principalmente, uma equipe de
professores e gestores capacitados para lidar com a diversidade dos estilos
de aprendizagem e demandas de seu aluno (PLETSCH, 2014, p. 15).

Ja para Sassaki (2010, p. 40), “é um processo que contribui para um novo
tipo de sociedade através de transformacfes, nos ambientes fisicos (...) e na
mentalidade de todas as pessoas”.

Em continuidade ao tema, perguntamos a coordenadora:

Pesquisadora: “Vocé acredita que nossa escola € uma escola inclusiva?”
Coordenadora: “Em termos...”

Pesquisadora: “O que vocé acha que ainda falta na nossa escola para ela
ser inclusiva?”

Coordenadora: “Acredito que ela poderia melhorar na questdo da |[..]
(pausa) melhoria da locomocéo, porque nés ndo temos adaptacéo fisica
que falta muito, porque nos nédo temos condi¢cdes ainda de aceitar aluno
cadeirante, isso ndo tem condi¢cbes e a questdo de alguns professores nao
saberem lidarem com esta diversidade (ruido do sinal/fim do intervalo)”

Pesquisadora: “E diante de todos esses percal¢cos a nossa escola ela é
uma escola para todos? Ou ela ainda é uma escola onde [..] os
professores... na sua 6tica qual é a dificuldade que os professores tém de
ver uma escola para todos e ndo uma escola para alguns?”

Coordenadora: “...] (Pausa) Na cabega de todos acredito que é uma
escola para todos. Porque fica incumbido ali né... E para todos! Mas, ... fica
aquilo de que a inclusdo néo era para estar na escola...”

Pesquisadora: “Onde a inclusao tinha de estar?”

Coordenadora: “Porque antigamente existia a APAE, que os alunos
ficavam presos |4, vamos dizer assim, existia o Rafael Mauricio pelo ao
menos aqui na cidade e... algumas pessoas sdo contra né, entdo hoje pode-
se dizer que em termos é uma escola para todos, mas esse “TODOS” ainda
a gente pode colocar as aspas, porque néo esta abrangendo totalmente.”

A fala da coordenadora traz a tona a realidade da escola e a forma de
pensamento de alguns professores, a partir do seu ponto de vista: este recorte de
estudo, ao ser analisado com profundidade, revela-nos que o movimento da inclusao
esta despertando a principio um incobmodo a escola, e esta acdo pode ser
propulsora de uma mudanca de planos, acdes, construgcdes e metodologias que
venham a propiciar uma educacdo com mais equidade. Sob esta analise podemos
considerar a fala da professora da sala de recursos multifuncionais sobre a temética.

Pesquisadora: Dentro da nossa escola, vocé acredita que a nossa escola é
inclusiva?

M: E existe uma vontade, mas ainda esta longe de acontecer, porque a
partir da hora que ela ndo é 100% inclusiva eu ndo posso falar que ela é
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inclusiva (né), é, tanto de material humano, como até de objetivos e... a
educacéo inclusiva tem que estar dentro de todo o contexto, porque a partir
da hora que a escola for para todos, ela nao precisa ser inclusiva (né).

Pesquisadora: E a nossa escola é para todos?
M: Ainda néo!

Pesquisadora: Vocé acredita que um dia possa chegar?

M: Eu acredito, porque ndo é s6 a nossa escola, nés vemos a sociedade
num geral, mas eu vejo que ainda esta longe de ser inclusiva, 100%
inclusiva, tem que ter a aceitacédo de todos.

A pratica da inclusdo escolar, segundo Mantoan (2003), pauta-se na
capacidade de entender e reconhecer o outro e, assim, ter o privilégio de conviver e
compartilhar com pessoas diferentes; é acolher todas as pessoas, sem excecéo. E
construir formas de interagir com o0 outro, que, uma vez incluidas, poderédo ser
atendidas as suas necessidades especiais.

Quando se fala de inclusdo, podemos distingui-las em duas dimensées:
inclusdo essencial, que é a dimensdo que assegura a todos os cidaddos de certa
sociedade o acesso e a participacdo sem discriminacdo a todos 0s seus niveis e
servicos, e a inclusdo eletiva, que assegura que, independentemente de qualquer
condigcdo, a pessoa tem o direito de se relacionar e interagir com 0S grupos sociais
gue bem entende em funcgéo dos seus interesses (RODRIGUES, 2006).

Para o autor, a escola inclusiva exige novas estruturas e novas
competéncias. Observa-se que as escolas publicas ndo tém correspondido as
caracteristicas individuais e socioculturais diferenciadas de seu alunado,
funcionando de forma seletiva e excludente. Ainda, segundo o autor citado acima,
especial € a educacdo que legitima esquemas, espacos e dimensdes do
conhecimento e dos direitos humanos sem atributos restritivos.

Vale salientar, segundo Mazzotta (1996), que estudos realizados na
Inglaterra, afirmam que os pais de criancas “com necessidades especiais”
frequentemente manifestam preferéncia por recursos integrados a escola comum.
Para Mantoan (2003), os pais, no Brasil, contrariamente a outros paises, na sua
maioria, ainda ndo se posicionaram em favor da inclusédo escolar de seus filhos.
Apesar de essa preferéncia constar na nossa Constituicdo Federal (1988), observa-
se uma tendéncia dos pais de se organizarem em associa¢cfes especializadas para

garantir o direito a educacéo de seus filhos com deficiéncia.
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Para exemplificar a fala dos autores acima, descreveremos na integra a fala
da avo em relagédo a abordagem que a escola de ensino regular teve com a sua neta
para tratar sobre o encaminhamento para a avaliacdo em uma instituicdo parceira do

municipio.

AvO: A escola ja tinha me chamado varias vezes, para eu assinar um
documento, que era pra fazer uma avaliacdo, e que eles iam me [...]
(Pausa) como chama... encaminhar pra um lugar, que nesse lugar iam fazer
um monte de exame e que ia ajudar a Laura, entdo isso foi em 2012, eu
assinei o papel, e uns meses depois fui chamada na SORRI, para levar a
Laura pra fazer uma triagem, é isso que fala?

Pesquisadora: Sim, triagem — uma avaliacdo com alguns profissionais para
avalia-la, de acordo com as observacdes enviadas pela professora as sala.
AvO: Entéo, eu levei. Dava um jeito, porque eu também tinha que trabalhar,
entdo as vezes eu levava, outras meu filho levava, quando era com o
médico eu faltava do servico e levava, até que um dia eles me chamaram e
falaram que ela era DEFICIENTE MENTAL. (A avo esta exaltada).

Pesquisadora: Deficiente Intelectual a senhora quer dizer?

AvO: Ah sei l4, deve ser isso mesmo, soO sei que o médico falou que ela era
deficiente, e eu fiquei muito brava, eu ndo queria mais levar a Laura |4,
naquele lugar, mas ai eu fui mais algumas vezes, entdo o médico me
passou um remédio para dar para ela.

Pesquisadora: Além do médico neurologista, a Laura passava por outros
especialistas? Quais?

AvO: Passava... passava por psicélogo, é.... pedagogo, fonoaudiélogo e tem
mais um que eu ndo lembro, eu tinha que levar ela duas vezes na semana
la.

Pesquisadora: E a senhora ainda leva?

Avo: NAO! Nao levo sabe por qué? Porque o remédio que o médico deu
guase matou ela, ela estava tomando o remédio e comecou a passar mal,
eu tive que levar ela no pronto socorro, e depois eu voltei nesse médico ai
gue deu os remédios, briguei com ele e nunca mais levei a Laura la. Agora
eu levo ela num médico particular, que fez um monte de exame, ta até aqui
na minha bolsa os exames dela, e ele falou que ela ndo tem nada. Nao
precisa tomar nenhum remédio.

A fala da avo € o retrato do quao equivocadamente a escola e a instituicao
(sem nenhuma pretensdo de generalizagcédo) trataram de maneira desrespeitosa a
familia e a Laura, primeiramente porque segundo a fala da avd, a escola ndo a
orientou de maneira clara e objetiva, apenas solicitou sua assinatura para a
“autorizagdo” de um encaminhamento, sem esclarecer, de fato, sobre as quais se
tratavam, quais eram as inferéncias que a escola estava realizando, e como a
instituicdo  poderia  contribuir.  Infelizmente neste momento, a escola,

despreparadamente, criou uma situacao coerciva e aversiva para a avo.
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Num segundo momento, diante dos dados descritos pela avd, ap0s sua
passagem na instituicdo (triagem), em um determinado dia, a mesma lhe chamou
para comunicar o diagnostico de sua neta: “deficiente intelectual”’, € compreensivel a
atitude de negacéo e rejeicdo da avoé: sera que algum momento deste percurso ela
foi orientada pela escola ou pela instituicdo com relacdo ao objetivo de todo este
encaminhamento? Quem falhou na avaliacdo e conducdo do diagnéstico, a escola

ou a instituicdo? Para responder a esta questédo, buscamos a reflexao de que:

Avaliar € sempre um processo complexo, pois envolve o julgamento de
alguém sobre algo, no caso, o julgamento do professor sobre as condi¢des
de aprendizagem do aluno com deficiéncia intelectual; por conseguinte, por
mais que gqueiramos ser objetivos, € um processo permeado pela
subjetividade daquele que observa ou avalia. Isso quase nos obriga a
buscar parametros ou indicadores que possam centrar a atencdo do
avaliador em alguns pontos especificos e, na escola, a avaliagdo
pedagodgica deve ter como referéncia a aprendizagem, a qual se sustenta
na proposta curricular delineada no Projeto Politico-Pedagégico de cada
escola (MILANEZ; OLIVEIRA, 2013, p. 19 e 20).

Segundo as autoras, é indispensavel mencionar que a avaliagdo deve se
caracterizar como um processo compartilhado, de mdultiplas dimensfes e no qual
todos da escola devem se envolver. Nao se trata de isolar a avaliacdo nesse ou
naquele contexto, mas de olhar para o aluno de forma integral, considerando-se
todos os espacos educacionais compartilhados. Portanto, como ja anunciado pelo
préprio Ministério da Educacéo de nosso pais (BRASIL, 2003), devem ser avaliados,
ao menos, trés ambitos: o educacional (escola e acdo pedagdgica), o aluno (nivel de
desenvolvimento e condi¢Bes pessoais) e a familia (ambiente e convivio familiar).

De acordo com Pacheco (2007, p. 56):

A colaboracdo entre lar e a escola tem o propésito de melhorar o
entendimento reciproco da - e 0 apoio para a — educacédo das crianc¢as. 1sso
pode ser feito pelo fortalecimento das vias de comunicac¢éo, da participagéo
na tomada de decisdes, do desenvolvimento de contatos formais e informais
e do fornecimento de multiplos métodos de intervencéo.

Corroborando para esta andlise, a ideia de Gurgel (2007), diz que a
educacao brasileira tem se demonstrado ineficiente para o atendimento da maioria
de sua clientela, pois conforme a trajetéria da educacdo especial, ela foi
tradicionalmente concebida como destinada a atender o deficiente mental, visual,

auditivo, fisico e motor, além daqueles que apresentam condutas tipicas de
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sindromes e quadros psicologicos, neuroldgicos e psiquiatricos. Também estariam
inseridos nessa modalidade de ensino os alunos que possuem altas habilidades e
superdotacao.

O conceito de inclusédo escolar € uma dificuldade a ser enfrentada pelos
professores das escolas, pois necessita de tempo para ser implementado, da
mudanca de paradigmas e concepc¢des de educadores, e de um projeto que seja
tomado como de toda a escola e concomitante a isso: é necessaria a mudanca de
praticas escolares, permitindo o acesso de alunos publico-alvo da Educacao
Especial, mas antes de tudo, buscando garantir sua permanéncia nos espacos
regulares de ensino. Rosseto nos diz que:

A inclusdo é um programa a ser instalado no estabelecimento de ensino a
longo prazo. Nao corresponde a simples transferéncia de alunos de uma
escola especial para uma escola regular, de um professor especializado
para um professor de ensino regular. O programa de inclusdo vai
impulsionar a escola para uma reorganizagdo. A escola necessitar4 ser
diversificada o suficiente para que possa maximizar as oportunidades de
aprendizagem dos alunos com necessidades educativas especiais (2005, p.
42).

Sendo assim, do ponto de vista educacional, o processo de inclusdo deve
ser capaz de atender a todos indistintamente, incorporando as diferencas no
contexto da escola, o que exige a transformacéo de seu cotidiano e, certamente, 0
surgimento de “novas formas” de organizagéo escolar, audaciosas e comprometidas
com uma nova forma de pensar e fazer educacéo.

Portanto, a proposta de uma educacdo inclusiva coloca-nos frente a este
grande desafio: transformar a escola da atualidade. Para isso se faz necessaria a
mudanca de comportamento e rompimento de numerosas barreiras historicas,
financeiras, fisicas e atitudinais.

A transformacdo da escola passa obrigatoriamente por uma politica de
formacdo e educacgdo continuada dos professores, verdadeiros pilares para a
construcdo da inclusdo escolar. Dentre as acbOes de formacdo dos professores
destacam-se: a diferenciagcdo do ensino, a parceria entre profissionais do Ensino
regular e da Educacdo Especial, mudancas atitudinais e reconhecimento da

diversidade.



99

6. CONSIDERACOES FINAIS

Teoricamente, a Educacao Especial e a Inclusdo escolar em classe comum
de sala regular sdo consideradas uma realidade Mas a legislacdo e a pratica
pedagogica se distanciam, sdo parametros muito diferentes entre si. A importancia
de se discutir este tema se justifica académica e, pois, ainda hoje a inclusdo escolar
ndo é uma realidade em todas as escolas, sejam elas publicas ou privadas.

Assim, é necessario e urgente pensar na aprendizagem, o aluno seja ele
publico-alvo da Educacdo Especial ou ndo, e ir além, temos que (re) pensar no
modelo de escola que é ofertado a eles. A partir desta perspectiva, percebemos, que
0 sistema educacional como um todo necessita rever seus conceitos sobre
educacédo e tecer politicas, praticas e culturas mais inclusivas, adequados ao novo
paradigma, ou seja, convivéncia na diversidade, e singularidade de cada um sendo
considerada.

Sendo assim, a pesquisa buscou refletir sobre a préatica pedagoégica de uma
professora de classe comum do ensino regular, conhecendo as possibilidades e os
desafios do processo da inclusdo escolar, bem como destacar o ambiente escolar e
a gestdo democratica que tange a escola neste processo.

No levantamento da realidade do cenario desta pesquisa, destaca-se as
atividades produzidas pela professora da classe comum do ensino regular, que
objetivaram a inclusdo escolar da aluna PAEE com deficiéncia intelectual, e a
reflexdo da professora/pesquisadora diante de sua pratica e do meio que a envolve.

Referente a participacdo dos demais envolvidos nesta pesquisa, os dados
coletados e investigados do sistema de educagdo municipal, com a equipe gestora e
a professora da sala de recursos multifuncionais, apresentam como dificuldade do
processo de inclusdo escolar, alguns aspectos relacionados, a escassez de recursos
humanos preparados para atender a educacao inclusiva; falta de apoio da familia
para a presenca dela na participacédo da escola e do comparecimento as instituicbes
parceiras; e a participacdo do professor da classe comum do ensino regular com
maior abertura para acdes colaborativas que tratem sobre o tema incluséo escolar,

também, é imprescindivel destacar a importancia da formacao: inicial e continuada
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de professores para compreender as necessidades e possibilidades das criangas, no
processo de ensino-aprendizagem.

Em face desta observacdo, queremos destacar que o sistema de educacéo
do municipio em pesquisa possui um Departamento de Educacdo Especial que
contempla profissionais especialistas na area e que, durante o ano, sdo ofertados,
entretanto, de forma limitada, cursos e formagdes continuadas para os professores
sobre o tema. Além disto, € relevante a consideracdo que de as Universidades do
municipio corroboram para a formacéo inicial e continuada destes profissionais da
educacédo, além das parcerias com as Instituicbes que proporcionam profissionais da
area da saude para as escolas, profissionais estes que contribuem para o
atendimento e orientacdes para o processo de ensino-aprendizagem dos alunos
PAEE.

A educacao inclusiva, comprovadamente, € uma garantia legal, amparada
por documentos oficiais. Mas, para além do acesso e permanéncia do aluno na
escola é necessario que a qualidade seja eficaz. Consideramos que muito maior que
o desafio da estruturacdo fisica de uma escola para atender seus alunos, é a
acessibilidade da estruturagdo de profissionais que estdo “abertos” para estudar,
criar, elaborar, planejar e refletir sobre suas acdes pedagdgicas no ambiente que
propicia o processo de ensino-aprendizagem.

Entretanto, sabe-se que ha a necessidade de investimento em infraestrutura
e recursos tanto materiais quanto humanos para as escolas, pois a escola é também
responsavel pela formacao e evolugcdo de uma sociedade inclusiva, onde se valoriza
a diversidade.

E fundamental a participacdo de pais, alunos, professores e funcionarios
para que juntos perseverem acreditando que a inclusdo so se faz possivel se todos
os envolvidos direta ou indiretamente abracarem a ideia independente do estado ou
qualquer sistema no qual estejam inseridos. A escola inclusiva é ainda um sonho e
um desafio. Para que se torne realidade, ha ainda um grande caminho a percorrer,
para tal, € necessério forca de vontade e compromisso por parte da familia e de
todos os profissionais envolvidos sejam eles corpo docente, técnico ou
administrativo.

Os resultados desta pesquisa contribuem para a reflexdo sobre os desafios
gue a escola publica enfrenta no seu cotidiano, além de fomentar maiores estudos

na area em relacdo aos diversos temas tratados, como AEE, PPP, praticas
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pedagdgicas inclusivas, formacédo de professores e a relacdo da teoria com as
praticas destes temas.

Pretende-se que o produto um videodocumentario, resultante do registro da
professora regente, da aluna participante e dos demais envolvidos, seja
disponibilizado na rede mundial de computadores, sendo acessivel e favoravel para
a formacédo de professores, podendo contribuir positivamente nos processos da
Inclusdo Escolar. Todavia, o mesmo nao se propde em apresentar “receitas”,
técnicas ou metodologias prontas para o trabalho com a inclusdo, nem destacar os
fatores e personagens que contrapdem para esse processo, mas sim, de destacar a
reflexdo sobre o tema, ressaltando de que se trata de um “recorte” de uma das
realidades do ensino publico, portanto, ndo podemos tomar como uma condi¢ao
generalizada da educacéo.

Neste sentido, como professora regente da sala comum do ensino regular e
pesquisadora, diante da observacdo e andlise dos dados, constatou que um dos
desafios encontrados para a inclusdo é o de incluir sem excluir. Como proceder a
inclusdo escolar, se no planejamento das aulas foi necessario diferenciar para
incluir, e se ndo diferenciar estes serdo excluidos? Concluimos que a mudanca de
como planejar para todos € fundamental e essencial para o favorecimento da
inclusédo, e que deve-se respeitar o que cada um tem a oferecer. E que o professor
deve ser um sujeito de aprendizagem continua e constante, do contrario o
investimento da politica publica na educacdo ndo resultara em transformacdes
substanciais para a equidade da educacéo.

A pesquisa em si suscitou uma complexidade de muitos temas que
promovem a reflexdo na educacédo; constatamos que o uso do método escolhido
respondeu aos objetivos e que 0s nossos resultados permitiram alavancar temas
generalizados, que, todavia poderdo reforcar outras pesquisas desta natureza,
sobretudo sobre a inclusdo escolar.

Para finalizar, reforgamos o quéo necessario € a discussao sobre o trabalho
docente, sua profissionalizagdo e formacdo em virtude das mudancas sociais.
Refletir o trabalho docente exige muito do professor, as mudancas estruturais,
econdmicas, sociais sdo equivalentes e fundamentais, entretanto, se o professor ndo
modificar a cultura de apropriacdo dos conteudos e formacéo, e aplicar na prética
com atitudes diferenciadas, a escola ndo se modificar4. A formacdo do professor

deve ser continua e capaz de ultrapassar este modelo arcaico. Fazer a diferenca,
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ndo corresponde a fazer o certo, mas trard contribuicdes para repensar sobre a sua

pratica e melhora-la para seu conhecimento e para a educacéo.

7. APRESENTACAO DO PRODUTO DA PESQUISA

A proposta do produto foi elaborada com base nos estudos tedéricos e na
pesquisa de estudo de caso apresentados anteriormente, destacando recursos e
estratégias, a partir de atividades planejadas, entrevistas semiestruturadas visando a
participacdo e a reflexdo de um “recorte” da realidade sob a tematica da inclusdo
escolar e o desenvolvimento dos alunos.

Assim, o produto se configura em um videodocumentario com contetdo de
informacéo, conhecimento e reflexdo, que todos poderdo ter acesso, pois ficara
disponivel no repositério da UNESP.

Para producdo do videodocumentario, foram necessarias as seguintes
etapas:

Etapa 1. Realizacdo de contato com varias empresas de midia para realizar
a cotacdo do valor para a producdo do videodocumentério, concomitantemente,
recorremos a algumas empresas do ambito comunitario para também orgar,
contudo, nosso parceiro para este trabalho foi o Luiz Fabiano Marquezin, que
dedicou-se de forma gratuita para as funcbes de: Diretor Geral, Direcdo de
Fotografia; Direcdo de Imagem; Cinegrafista; Operador de Audio; Edicdo e
Finalizag&o.

Etapa 2. Com a permisséo da direcado escolar e da Secretaria Municipal de
Educacao para a pesquisa, solicitou-se uma reunido com 0s pais e ou responsaveis
dos alunos envolvidos, para a apresentacdo do Projeto de Pesquisa, e a solicitacdo
da concordancia em participar, assinando os termos da TALE e TCLE.

Etapa 3. As gravacdes para a producdo do videodocumentario foram
divididas em quatro dias na sala para de aula para que pudéssemos dispor de um
namero de imagens quantitativos. Nesta pesquisa e producdo do videodocumentario
realizamos o recorte exclusivamente para as disciplinas de Lingua Portuguesa e
Matematica, pois em questdes técnicas o videodocumentario contera um limite de 27
minutos, ultrapassando esta quantidade de tempo, perdemos o objetivo de trabalho
e ele se transforma em um video sem a identificacdo de documentario, destacado

pelo produtor e diretor Luiz Fabiano Marquezin.
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Etapa 4. Convidamos alguns membros da escola e uma professora de uma
universidade para corroborar com seus depoimentos sobre o tema da incluséo
escolar. Selecionamos o local para as gravacoes, que foi a biblioteca da escola para
0s membros da escola, e a sala de atendimento da professora na Universidade para
a professora convidada, por média o tempo para cada entrevista foi de vinte
minutos, para cada convidado.

Etapa 5. ApOs toda a coleta dos dados, a professora/pesquisadora
participante assistiu a todos os videos e selecionou por critérios dos eixos tematicos
alguns “episédios” considerados relevantes para a analise e reflexdo de sua prética,
desta forma, como etapa final, escolheu-se a sala de aula para realizar a gravacao
de suas impressdes em relacdo as atividades pedagdgicas, instrumentos, recursos e
didatica.

Etapa 6. Apresentaremos abaixo a descricdo de dois episodios de gravacao
de sala de aula no videodocumentario, recordamos que todo material sera editado
para ilustrar a formatacdo do produto. Ressaltamos que diferente de outros
produtos, este sera apresentado na integra para a banca no dia da defesa e estara
disponivel para download por meio de acesso ao repositério da UNESP.

Descricao do primeiro episédio:

Os alunos entram na sala, e a professora 0s recepciona como realiza toda
manha. Neste dia as carteiras estdo agrupadas em grupos de 4 alunos. A pauta na
lousa, ja informa aos alunos que a aula sera iniciada com a disciplina de
matematica. A principio a professora explica sobre a camera, a filmagem e de ter
mais uma pessoa externa na sala (Luiz Fabiano) que esta realizando as filmagens.

Posteriori, a professora da inicio a tematica da aula, fazendo o levantamento
de informacgdes sobre o que sdo “Formas Geomeétricas”, (o critério de planejamento
de conteudo para esta aula, foi de acordo com o curriculo e o plano anual) ela
orienta-os a falarem conforme os combinados da sala, um de cada vez, desta forma,
sob o comando da professora os alunos vao dialogando sobre esta tematica, é
observavel que em alguns momentos a professora necessita realizar interrupcdes
nas falas dos alunos para dar continuidade ao tema, aos que menos se pronunciam
ela solicita questionando-o0s sobre para saber a opinido deles em relacédo ao tema,
em destaque a aluna PAEE.

Para esta aula, a professora comegou a explicar sobre os conceitos de

geometria, mas ela o fez de forma que os alunos pudessem inferir com o cotidiano,
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relacionado com o espaco fisico da sala, e utilizando a linguagem matemética para
que os alunos possam fazer a correspondéncia com os objetos e também para o
desenvolvimento do ensino-aprendizagem.

A professora entrega para 0s grupos, solidos geométricos para que e 0sS
alunos facam a exploracdo sensorial sobre o tema, nesta aula, o registro das
atividades foi realizado no livro de matematica, portanto, a professora nao preparou
nenhuma atividade “diferenciada” para registro a aluna PAEE, ela utilizou e realizou
as mesmas atividades sob a orientacdo e mediacao da professora da classe comum
da sala regular.

Durante a explanacao sobre os sélidos geométricos e suas caracteristicas, 0s
alunos contribuiram de forma unanime na participacdo da aula, que em sequéncia a
esta atividade a professora distribuiu aos alunos uma folha contendo a histéria do
tangram e o geoplano, um material para explorar as figuras planas. Este material foi
de uso coletivo, um para cada grupo e utilizado para auxiliar os alunos na
identificacdo das formas geométricas.

Concluida a leitura da origem do tangram, a professora entregou a cada aluno
uma folha de sulfite colorida, nesta folha havia o desenho do tangram, com seu
contorno e formas e deu-lhes a comanda de recortar o tangram para que cada aluno
pudesse ter 0 seu para a préxima atividade, neste momento, os alunos ficaram mais
agitados, recortar € uma atividade de movimento, e a falta de material acarreta um
desarranjo no comportamento de alguns alunos. Desde o inicio do ano, para
minimizar tal situacdo, a professora propds, na primeira reunido de pais quando
entregou o “kit material” (doado pela prefeitura aos alunos), que materiais como:
cola, tesoura, régua, borracha e lapis preto permanecessem na escola, sob os
cuidados da professora para o0 uso coletivo. Desta forma, quando os alunos
precisassem ja 0s teriam em maos; como critério de votacdo a maioria dos pais
votou em manter os materiais em casa, sendo assim, na maioria das vezes, quando
o material é solicitado antecipadamente, os alunos que nao trazem justificam que:
nao tem mais o material por ja terem perdido ou por terem esquecido em casa.

A professora passa, de grupo em grupo, verificando se todos os alunos estéo
com suas tesouras; ela realiza empréstimos de materiais, e solicita que eles
partilhem com os demais alunos que necessitarem do material.

Ao se aproximar da aluna PAEE deste estudo de caso, a professora nota que

suas pecas de tangram nao estavam com o recorte correto; ao assistir o video
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observa-se que ela da inicio recortando a atividade de forma correta, mas nao
consegue conclui-la sem a orientagdo da professora, algumas “pegas” estavam
deformadas, neste momento, percebendo a dificuldade da aluna, a professora se
aproxima, |he da outra folha e pacientemente lhe explica o que deve ser feito,
observando que a aluna n&o vai realizar com sucesso, ela antecipa o recorte,
retirando o excesso de papel e segura nas maos da aluna, orientando-a a fazer o
recorte na linha; no video as maos da professora aparecem, apenas dando um
suporte e acompanhando o recorte da aluna. Nota-se que a professora aguarda o
término na atividade.

Enfim, com os recortes e as pecas sobre a mesa, a professora levou para a
sala de aula outro recurso de midia, o datashow, e ampliou para os alunos desenhos
de tangram que poderiam ser constituidos pelas pecas, neste momento ela os
orientou para que eles organizassem suas carteiras e produzissem o que a imagem
ilustrava para compor a figura, e esta atividade se repetiu por alguns desenhos de
animais e casas, 0 objetivo de compor e identificar as figuras ficou explicito e
alcancado alguns alunos concluiam com agilidade e facilidade a montagem ja outros
necessitavam da ajuda do colega ou da professora para concluir.

Na ultima imagem exposta, a professora solicitou que os alunos realizassem
colagem das pecas no caderno, para registrar um dos desenhos produzidos pelo
tangram. A aluna PAEE, necessitou de apoio para a elaboracdo de todas as
imagens, € importante identificar que ndo apenas ela, outros alunos também
precisaram de apoio para produzir as imagens.

Para a ultima atividade do dia, o registro no livro, foi utilizado os sélidos
geométricos, as atividades, concentravam-se em medir os lados, contornar as
figuras, perceber o “formato de base” de cada figura, durante as filmagens a
professora se aproxima de muitos grupos, entre eles da aluna PAEE, para explicar
com maior riqgueza de detalhe e acompanhar a efetivagdo dos exercicios, a
professora solicitava que ela manuseasse o material para explorar sensorialmente o
objeto exposto para que assim pudesse corroborar no entendimento.

Finalizada a aula de matematica os alunos foram para o intervalo.

Descri¢cado do segundo episodio:
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Os alunos estavam agrupados em duplas nas carteiras; elas foram
elaboradas previamente pela professora, que ja conhecia o perfil de cada aluno.

A professora recebeu todos os alunos, desejando bom dia, dando as boas
vindas, acolhendo-os nos seus respectivos lugares, e apdés a abertura,
comunicando-os sobre a continuidade das filmagens, ela iniciou com a disciplina de
Lingua Portuguesa.

Apresentou por etapas as propostas de atividades que seriam abordadas
naquele dia. Logo apés toda esta a explanacdo, a professora solicitou que uma
aluna distribuisse o material aos alunos, a primeira atividade de leitura da fabula,
nota-se nas filmagens, que os alunos com baixa visédo, recebem uma folha de sulfite
A3, para facilitar a leitura.

Assim que todos estavam com seus respectivos materiais, a professora
anunciou que a modalidade de leitura seria em voz alta realizada por ela mesma, e
solicitou que todos os alunos a acompanhassem colocando “o dedinho” na folha
para acompanhar a leitura; como a professora/pesquisadora estd em execucdo do
plano de aula, é fundamental que a gravacdo seja orientada e descrita na integra
para a descricdo dos dados.

Com o inicio da leitura, a aluna em observacdo acompanhou a comanda
dada pela professora, a principio ela colocou seu “dedinho” para acompanhar as
palavras e as frases que eram anunciadas pela professora, de forma pausada, sem
muita pressa na leitura. Entretanto, também é notério que a aluna se perde durante
esta atividade, uma vez que a professora ndo esta fazendo o ajuste para com esta
aluna; neste momento, vale constatar que nao ha nenhuma professora especialista
na sala e também nenhuma cuidadora para auxiliar a professora durante a atividade.

Apos o término da leitura, a professora solicitou que os alunos pegassem o
caderno de classe e realizassem o0 cabecalho: nota-se que é uma atividade
permanente que os alunos realizam com autonomia.

Com o apoio da professoram os alunos realizaram no caderno a abertura do
cabecalho, e a rotina de atividades programadas para este dia. Uma vez concluida a
primeira atividade, a professora explicou que entregaria uma outra folha de atividade
sobre a mesma tematica que estava sendo desenvolvida, e que a proxima leitura de
texto também teria 0 mesmo tema; porém, era um outra versao da histdria do género

fabula: “A Cigarra e a Formiga”. Ela explicou que existem historias que possuem o
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mesmo nome, mas sao contadas de formas diferentes, e que os alunos iriam
observar isso, com a proposta da atividade.

Quando todos ja tinham suas folhas em maos, a professora solicitou que
dessem continuidade na leitura por ajuste acompanhado pelo “dedinho” nas frases:
porém, desta vez a professora acompanhou a leitura pegando na méo da aluna (que
esta sendo participante da pesquisa) e ajudou-lhe a fazer a leitura por ajuste, indo
de palavra em palavra, linha por linha.

Ao término, a professora percebeu que para melhor esclarecimento do texto,
mais uma leitura seria essencial para a sala, desta vez, ela se aproximou de um
outro aluno, e deixou a aluna em estudo sozinha, observando-a apenas, e feliz é sua
constatacdo que apOs seu apoio, muito discretamente a aluna, a acompanhou
durante toda a leitura do texto, completando as frases que a professora anunciava e
ao término da leitura da professora a aluna também completava sua leitura, com
autonomia, ou seja, sozinha ela balbuciava as palavras finais, como se fossem
rimas, mas que na gravacao fica muito visivel sua contemplacédo ao concluir a tarefa
dada.

Dando continuidade as atividades do texto, a préxima atividade continha
questdes sobre a fabula, que primeiramente foram respondidas na modalidade oral e
depois o registro na lousa; neste momento os alunos solicitam fazer a leitura das
atividades e a professora acompanha-os, com o término desta atividade € dado uma
pausa para a aula de Inglés.

Observando as filmagens a aluna em pesquisa, registrava as respostas com
0 apoio da lousa, enquanto os demais alunos realizavam a leitura com autonomia e
realizavam o0s registros.

A professora, durante a atividade de escrita, chamou a aluna até a lousa,
para que ela escrevesse a palavra “cigarra”, com o apoio de um painel de metal e 0
alfabeto movel de madeira com ima. Utilizando este material, a aluna escreve
sozinha “SIGARA”, e a professora indaga-a se esta escrito corretamente: vocé acha
que a palavra cigarra é escrito com “S” ou com “C”, observando o texto? A aluna
olha, e responde: “Com C”! Entdo é corrigida a escrita, desta vez, a professora fala
que vai fazer a leitura da palavra: “Vou ler como esta escrito” (diz a professora)
“‘CIGARA” ou “CIGARRA”, e a aluna imediatamente percebe que esta faltando mais
uma letra R na palavra “CIGARRA” e assim ela faz a corregao.
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Concluindo a sequéncia de atividades elaboradas, para a grande maioria da
sala a professora distribui uma folha com trés quadrinhos; estes quadros
representam, por meio da imagem, a historia trabalhada; sendo assim, a professora
da a comanda para a producédo de texto dos alunos: fazer a reescrita da historia,
como suporte visual a imagem das figuras.

Para a aluna em pesquisa, a professora elaborou trés atividades adaptadas
gue geraram também a producado da escrita e da sequéncia temporal da histéria. Na
primeira atividade, a professora sentou com as alunas e com o painel de apoio sobre
a mesa, elas foram respondendo a atividade cruzadinha, elaborando a escrita com o
alfabeto movel, antes de fazer o registro no papel.

A segunda atividade foi uma sequéncia de figuras sobre a historia; o objetivo
era enumerar de forma cronologia de 1 a 6 a sequéncia temporal da fabula:
concluida a atividade a professora solicita que a aluna faga o reconto na oralidade,
observando as imagens.

E por fim, na terceira e Ultima atividade a professora realiza com as alunas a
elaboracdo de frases, enquanto os demais alunos se levantam diversas vezes para
perguntar para a professora sobre a escrita de algumas palavras. A sala néo fica
silenciosa para a producao, e a professora interrompe para observar os alunos mais
falantes e que ndo estdo produzindo: chama a atencdo, responde aos
guestionamentos, tira duvidas. Ao concluir as atividades, os alunos entregaram a
producado de texto para a professora, que deu sequéncia na aula com a disciplina de
matematica; as filmagens se encerraram neste dia, ao término do contetdo de
Lingua Portuguesa.

Este material € uma representacdo do conteuddo que sera tratado no

videodocumentario.
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Orientadora: Vera Lucia Messias Fialho Instituicdo / Departamento: UNESP/Bauru —
Capellini Departamento de Educacéo
Telefone: (14) 3234 4544 Endereco Eletronico: vimfcapellini@gmail.com

Aluna responsavel: Juliana Henrique Silvério  Instituicdo / Departamento: UNESP/Bauru —
Bernardo Departamento de Educacéo

Telefone: (14) 99753 9162 E-mail: jujusilverio25@gmail.com

Justificativa: A educacao inclusiva é um tema que tem motivado inUmeras pesquisas
e discussfes sobre uma educacdo de qualidade para todos. O discurso da inclusdo escolar
assumiu uma condi¢do privilegiada; ha autores e profissionais que defendem a inclusdo
escolar como parte integrante de um movimento maior de inclusdo social e atuam nha
educacao pela universalizagdo do acesso e pela igualdade de ensino. E, ha aqueles, que tém
interpretado a inclusédo escolar como mero acesso de alunos com algum tipo de necessidade
educacional na classe comum.

Tendo em vista 0s erros causados pelas inimeras interpretacdes de praticas
inclusivas, o trabalho visa, o esclarecimento dos conceitos, as duvidas dos professores e a
dificuldade para produzir atividades diversificadas que atendam a necessidade dos alunos no
processo de ensino e aprendizagem.

Diante das duvidas, ja estudadas por outros autores e pesquisadores a respeito da
necessidade de criar condicdes de praticas inclusivas para os alunos com deficiéncia
matriculados regularmente na classe comum, a intensdo do trabalho é de proporcionar
situagcbes de praticas pedagogicas inclusivas aos alunos, por meio, dos conteddos

trabalhados na sala de aula.

Objetivos: Registrar o estudo de caso de uma aluna com deficiéncia intelectual regularmente
matriculada na classe comum;

Propor praticas pedagdgicas dos conteudos curriculares do 3° ano Ensino do Ensino
Fundamental, adaptando-as para a aluna na proposta do ensino colaborativo;

Analisar as duvidas apontadas na sala de aula comum, visando a elaboracéo de sugestdes de
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praticas pedagogicas que respondam as mais recorrentes.
Producao do documentario (video).

7

Metodologia: A metodologia proposta é pesquisa qualitativa (observagdo e registro do
trabalho realizado na sala de aula) e estudo de caso (um aluno com necessidades
educacionais/Deficiéncia Intelectual), diario de campo com anotacBes realizadas pela
professora sobre o dia-a-dia dos alunos e suas atividades e filmagens da sala de aula. Apds
recolher todo este material 0 mesmo sera analisado para a coleta de dados e informacdes,

gue serdo descritas no trabalho para avaliacdo do resultado e produ¢éo do documentario.

Outras informacdes: As identificagbes das imagens dos alunos serdo mantidas em sigilo,

estando apenas presentes na publicacdo deste trabalho os resultados obtidos nesta pesquisa.

IDENTIFICACAO DO VOLUNTARIO

Nome do responsavel:

RG:

Declaro ter sido informado (a) de maneira clara e detalhada sobre as justificativas, os
objetivos e a metodologia da pesquisa intitulada “Descricdo e Andlise de Préticas
Educacionais Inclusivas no Ensino Fundamental” bem como as atividades envolvidas.
Estou ciente de que a imagem do meu filho (a) sera veiculada para uso do trabalho
especificamente, e a privacidade do(a) meu filho(a) sera respeitada, ou seja, 0 nome ou
gualquer outro dado ou elemento que possa, de qualquer forma, identificar meu filho(a) serdo
mantidos em sigilo.

Estou ciente de que posso recusar a participacdo de meu filho(a), retirar meu consentimento
ou interromper a participacdo dele(a) a qualquer momento, sem precisar justificar.

Estou ciente e de acordo de que a participacdo € voluntaria e a recusa em participar nao ira
acarretar qualquer penalidade.

Estou ciente de que meu filho (a) ndo sera identificado (a) em nenhuma publicagdo, palestra,
curso, etc., que possam resultar deste trabalho.

Declaro que concordo com a participacdo do meu filho(a), como voluntario(a), da pesquisa
acima descrita.

Recebi uma copia deste Termo de Consentimento Livre e Esclarecido e me foi dada a
oportunidade de ler e esclarecer as minhas davidas.

Bauru, [/ |/

Assinatura
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APENDICE B - TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO AOS ALUNOS

IDENTIFICACAO DA PESQUISA

Pesquisa: Descricdo e Andlise de Praticas Educacionais Inclusivas no Ensino
Fundamental

Orientadora: Vera Lucia Messias Fialho Instituicdo / Departamento: UNESP/Bauru —
Capellini Departamento de Educacéo
Telefone: (14) 3234 4544 Endereco Eletronico: vimfcapellini@gmail.com

Aluno responsavel: Juliana Henrique Silvério  Instituicdo / Departamento: UNESP/Bauru —
Bernardo Departamento de Educacéo

Telefone: (14) 99753 9162 E-mail: jujusilverio25@gmail.com

Justificativa: A educacao inclusiva é um tema que tem motivado inUmeras pesquisas
e discussfes sobre uma educacdo de qualidade para todos. O discurso da incluséo escolar
assumiu uma condicao privilegiada, ha autores e profissionais que, defendem a inclusao
escolar como parte integrante de um movimento maior de inclusdo social, atuam na educacéo
pela universalizacdo do acesso e pela igualdade de ensino. E, ha aqueles, que tém
interpretado a inclusédo escolar como mero acesso de alunos com algum tipo de necessidade
educacional na classe comum.

Tendo em vista 0s erros causados pelas inimeras interpretacdes de praticas
inclusivas, o trabalho visa, o esclarecimento dos conceitos, as duvidas dos professores e a
dificuldade para produzir atividades diversificadas que atendam a necessidade dos alunos no
processo de ensino e aprendizagem.

Diante das duavidas, ja estudadas por outros autores e pesquisadores a respeito da
necessidade de criar condicbes de préticas inclusivas para os alunos com deficiéncia
matriculados regularmente na classe comum, a intensdo do trabalho é de proporcionar
situagcbes de praticas pedagogicas inclusivas aos alunos, por meio, dos contedados

trabalhados na sala de aula.

Objetivos: Registrar o estudo de caso de uma aluna com deficiéncia intelectual regularmente
matriculada na classe comum;

Propor praticas pedagdgicas dos conteudos curriculares do 3° ano Ensino do Ensino
Fundamental, adaptando-as para a aluna na proposta do ensino colaborativo;

Analisar as davidas apontadas na sala de aula comum, visando a elaborag&o de sugestfes de
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praticas pedagogicas que respondam as mais recorrentes.
Producao do documentario (video).

Metodologia: A metodologia proposta € pesquisa qualitativa (observacdo e registro do
trabalho realizado na sala de aula) e estudo de caso (um aluno com necessidades
educacionais/Deficiéncia Intelectual), diario de campo com anotacBes realizadas pela
professora sobre o dia-a-dia dos alunos e suas atividades e filmagens da sala de aula. Apds
recolher todo este material 0 mesmo sera analisado para a coleta de dados e informacdes,

gue serdo descritas no trabalho para avaliacdo do resultado e produ¢édo do documentario.

Outras informacdes: As identificacbes das imagens dos alunos serdo mantidas em sigilo,

estando apenas presentes na publicagcéo deste trabalho os resultados obtidos nesta pesquisa.

IDENTIFICACAO DO VOLUNTARIO

Nome do participante:

Responsavel:

RG:

Declaro ter sido informado (a) de maneira clara e detalhada sobre as justificativas, os
objetivos e a metodologia da pesquisa intitulada “Descricdo e Analise de Praticas
Educacionais Inclusivas no Ensino Fundamental” bem como as atividades envolvidas.
Estou ciente de que a minha imagem e privacidade sera respeitada, ou seja, meu nhome ou
gualquer outro dado ou elemento que possa, de qualquer forma, me identificar serdo
mantidos em sigilo.

Estou ciente de que posso me recusar a participar, retirar meu consentimento ou interromper
minha participacéo a qualquer momento, sem precisar justificar.

Estou ciente de que a participacdo € voluntaria e a recusa em participar ndo ira acarretar
gualquer penalidade.

Estou ciente de que nao serei identificado (a) em nenhuma publicacdo, palestra, curso, etc.,
gue possam resultar deste trabalho.

Declaro que concordo com a minha participacdo, como voluntario (a), da pesquisa acima
descrita.

Recebi uma cépia deste Termo de Consentimento Livre e Esclarecido e me foi dada a
oportunidade de ler e esclarecer as minhas davidas.

Bauru, [/ /

Assinatura
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APENDICE C — ROTEIRO DE ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA?

Professora Pesquisadora da Universidade

1. A inclusdo é um direito garantido pela lei. Sendo assim, quais sdo 0s principios

que uma escola deve ter para ser considerada “inclusiva”?

2. Como a equipe escolar pode planejar a proposta pedagdgica para incluir os

alunos com deficiéncia?

3. Um discurso muito comum entre os educadores € que ndo se consideram
“preparados” para lidar com a inclusdao. Como incluir os alunos com deficiéncia e
outras necessidades educacionais especiais em classes regulares, sem que 0

professor tenha a formacao ou a consciéncia sobre o seu papel frente a esse aluno?

4. Como séo organizadas as salas de recursos multifuncionais e qual o objetivo do

Atendimento Educacional Especializado (AEE)?

5. Sabemos que a familia deve ser parceira da escola durante todo o processo de
ensino e aprendizagem. O que fazer quando a escola solicita 0 encaminhamento de
um aluno para avaliacdo diagnostica e ndo encontra o apoio da familia? Existe

alguma lei que ampara essa acao educacional?

2 Entrevista constante do videodocumentario (produto) desta Dissertagéo.
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APENDICE D - ROTEIRO E TRANSCRICAO DA ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA

DOS PARTICIPANTES DA PESQUISA

1. AvO materna da aluna de Estudo de Caso

J: Apds o nascimento de Laura, quem a cuidou? Desde o primeiro dia?

AvO: Assim que ela saiu do hospital, quer dizer da maternidade, ja tinha
falado pro meu filho que eu que ia cuidar dela, porque nem ele e nem a mée tinha
juizo na cabeca, entdo deixei todo mundo em casa, saia pra trabalhar e ficava
preocupada se eles iam cuidar certinho dela.

J: No primeiro més de vida da Laura, teve alguma ocorréncia importante que
a senhora se recorda?

Avo: Nao, nao teve nada, ela fez o exame do pezinho que deu tudo normal
e tomou as vacinas que tem que dar né.

J: Até quanto tempo sua nora amamentou a Laura?

Avé: Eu queria que ela amamentasse até quando acabasse o leite, porque
antigamente era assim, mas vocé ja viu né, menina nova nao tem paciéncia, e ela
nao queria cuidar da Laura eu via isso sabe, entdo ela amamentou até os 17 meses
(1 ano e 5 meses), e depois ela foi embora.

J: Foi embora? A mae foi embora e deixou a filha com o pai e com a
senhora?

Avé: E foi isso (filha), meu filho era um menino, ela ndo tinha paciéncia, ndo
gostava de ficar em casa, era nova tinha uma vida pela frente, sabia que se
deixasse eu ia cuidar, porque eu falava isso, entdo ela foi embora e hoje eu que
cuido da Laura desde entéo, ela € minha filha, ela é tudo pra mim, é o que eu tenho
de mais precioso, além do meu filho também.

J: Ja que a Laura ficou sob seus cuidados desde bebe. Ela frequentou
a pré-escola? Fez a Educacéo Infantil?

Avé: Parquinho?

J: Isso.
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AvO: Fez sim, ela foi no parquinho desde pequena, as tias da escola
falavam que ela dava trabalho de comportamento, que ndo queria fazer nada,
brigava com colegas, fui chamada muitas vezes na escola, eu ia, mas nao era tudo
culpa da Laura nado, eu acho que elas € que eram moles, porque em casa ela me
obedece. Fazia as tarefas.

J: E além da senhora e do seu filho (pai da Laura) quem mais ajuda a cuidar
dela?

Avo: Meus familiares. (ela ndo quis detalhar que eram).

J: D. Vera (nome ficticio), a senhora foi convidada por mim
(professora/pesquisadora) para falar sobre as dificuldades de aprendizagem que a
Laura apresenta na escola desde o 1° ano em que ela frequenta. Gostaria ouvir da
senhora, seu relato sobre estas dificuldades apresentadas.

Avé: Olha professora, a senhora sabe que eu ndo gosto muito de falar sobre
isso, porque a Laura ela tem um probleminha sim, e vocés (instituicdo, escola e
professores) ficam falando que ela é deficiente. Deficiente pra mim é louco! E a
minha filha n&o é louca (avé ficou muito alterada emocionalmente).

J: D. Vera em nenhum momento eu ou a outra professora (sala de recurso)
mencionamos que sua filha é deficiente. Gostariamos que a senhora se acalmasse
para que possamos continuar.

AvO: Olha, eu ja fiquei nervosa e ndo vou falar mais nada sobre isso. Ela
nao é deficiente, vocés ficam falando, mas eu ndo acredito. Eu tenho que ir embora.

J: Boa noite, muito obrigada pelo aceite da senhora novamente. Nao tenho a
intencdo de deixa-la incomodada, (esclareci) vamos comecar? Como a Laura esta
na escola hoje? Como que a senhora observa que ela esta no seu desenvolvimento
da aprendizagem?

AvO: Ai [...] (pausa), olha ela estd bem melhor, nossa! Ndo tem nem
comparacdo com 0s outros anos, ela escreve na linha do caderno, eu vejo, 0
caderno dela todos os dias, ela fala pra mim que fez continhas, que escreveu o
nome dela, que escreveu palavras, eu estou muito contente, porque ela melhorou
muito sabe.

J: E quando ela entrou na escola? Quais eram as queixas que a senhoria
recebia da professora sobre ela?

Avé: A professora sempre me chamava, quase todo dia eu estava na
escola, porque a Laura falava palavrdo, “xingava” os colegas, arrastava no chéao,
jogava as coisas nos outros, batia boca com a professora, ndo respeitava ninguém.

J: E quanto a aprendizagem?

Avé: Eu via que ela so6 rabiscava o caderno, a professora colava a folha de
atividade e ela pintava ou rabiscava, as vezes, eu tinha que trocar de caderno
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durante a semana, porque a Laura tinha rabiscado todas as folhas do caderno em
um dia. Ah, eu via que ela ndo conseguia escrever na linha, ndo sabia escrever seu
nome, e em casa ela sé queria brincar, eu achava que era da idade, porque ela tava
no 12 ano, e eu entendia que era igual o parquinho, ela tinha que brincar.

J: Mas como e quando foi que a senhora percebeu que esse “brincar” estava
mais permanente?

AvO: Quando as amiguinhas dela iam em casa brincar com ela, e as vezes
levava a mochila, e mostrava o caderno e ai contava que a Laura nao fazia nada na
sala, nada do que a professora dava, e eu vi os cadernos das amigas e percebi que
entdo tinha alguma coisa de errado, porque, se as amigas estavam escrevendo e
tinham um monte de atividade no caderno, por que ela ndo tinha?

J: Entado?

AvO: A escola ja tinha me chamado vérias vezes, para eu assinar um
documento, que era pra fazer uma avaliacdo, e que eles iam me [...] (Pausa) como
chama... encaminhar pra um lugar, que nesse lugar iam fazer um monte de exame e
que ia ajudar a Laura, entdo isso foi em 2012, eu assinei o papel, e uns meses
depois fui chamada na SORRI, para levar a Laura pra fazer uma triagem, € isso que
fala?

J: Sim, triagem — uma avaliacdo com alguns profissionais para avalia-la, de
acordo com as observacdes enviadas pela professora da sala.

Avé: Entdo, eu levei. Dava um jeito, porque eu também tinha que trabalhar,
entdo as vezes eu levava, outras meu filho levava, quando era com o médico eu
faltava do servico e levava, até que um dia eles me chamaram e falaram que ela era
DEFICIENTE MENTAL. (a avo esta exaltada).

J: Deficiente Intelectual a senhora quer dizer?

AvO: Ah sei |4, deve ser isso mesmo, sé sei que o médico falou que ela era
deficiente, e eu fiquei muito brava, eu ndo queria mais levar a Laura la, naquele
lugar, mas ai eu fui mais algumas vezes, entdo o médico me passou um remédio
para dar para ela.

J: Além do médico neurologista a Laura passava por outros especialistas?
Quais?

AvO: Passava... passava por psicologo, é.... pedagogo, fonoaudidlogo e tem
mais um que eu nao lembro, eu tinha que levar ela duas vezes na semana |a.

J: E a senhora ainda leva?
Avé: NAO! Nao levo sabe por qué? Porque o remédio que o médico deu

guase matou ela, ela estava tomando o remédio e comecou a passar mal, eu tive
qgue levar ela no pronto socorro, e depois eu voltei nesse médico ai que deu os
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remeédios, briguei com ele e nunca mais levei a Laura l&. Agora eu levo ela num
médico particular, que fez um monte de exame, t4 até aqui na minha bolsa os
exames dela, e ele falou que ela ndo tem nada. Nao precisa tomar nenhum remédio.

J: Entdo hoje a Laura ndo faz nenhum tratamento?

AvO: Faz sim, eu levo ela nesse médico particular de seis em seis meses e
ela também vai na psicéloga la na USC, ela gosta tanto, e melhorou muito depois
gue eu levei ela 14, a escola ndo me liga mais, como ligava quase todo dia. Ahhh... e
também professora estou levando ela na missa, ela ta indo comigo toda vez que
vem um padre de outra cidade, ela vai ser curada, a senhora acredita? (Aqui se
encerra a entrevista).

2. Gestor da Escola

J: Como o senhor entende o que é uma escola inclusiva?

A: Olha nos dias de hoje, (pausa) a escola inclusiva ela precisa valorizar
mais a condicdo humana, percebendo as diferencas das criancas, para que
possamos desenvolver atividades que sdo essencialmente trabalhadas. (Término da
fala).

J: Dentro destas atividades de educacao inclusiva, o senhor percebe se as
salas de aula estdo aptas para recebé-las? E os alunos?

A: As salas de aula estdo parcialmente adaptadas, a sala de aula ndo é s6 a
estrutura fisica, nés temos uma estrutura humana, a dos alunos, a quantidade de
alunos por sala, [...] a formagdo do professor ou mesmo o0s profissionais auxiliares
como, por exemplo: cuidador, professor itinerante, ou algum outro tipo de estagiario
gue possa estar trabalhando, incentivando. (Percebe-se que suas pernas nao param
de se mexer).

J: NOs prestamos um servico publico. Quando falamos da educacéo
especial e educacao inclusiva que ndo sédo s6 os alunos com deficiéncia. Estamos
falando de uma escola para todos. (Questéo) O senhor entende que nés atendemos
guem mais no sentido de escola para todos, além dos alunos “com deficiéncia”?

A: No geral a educacédo ela ndo pode ficar focada s6 nos casos mais
acentuados, diagnosticados e classificados como incluséao, todos os alunos de modo
geral, apresentam uma dificuldade e o professor tem que estar, (pausa) deve estar
sensivel para perceber e atuar nestas dificuldades e lacunas que o0s alunos
apresentam ou carregam.
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J: O senhor acredita que hoje ha uma formacédo especifica para os
professores trabalharem com esses alunos?

A: De modo geral, as universidades formam os professores, mas eles estédo
um pouco distantes da realidade. Ha uma tendéncia de aproximar a universidade

junto as escolas, para que esses canais sejam facilitadores no desenvolvimento, na
preparacdo e na formacdo dos professores para que eles possam atuar de uma
forma mais sensivel, mais adaptada, mais, (pausa) é [...] (pausa) que possa
realmente entender estas necessidades.

J: E hoje aqui na nossa escola como gestor vocé acredita que a nossa
escola ela a aberta para todos? Ela atende esta gama de alunos?

A: Hoje a nossa escola, a escola publica ela esta aberta a todos se
matricularem, mas, porém, entretanto, temos muito a fazer para que esta escola seja
uma escola plena que atenda a todos com um minimo de qualidade aceitavel, a
escola publica que ndés trabalhamos ainda tem muitos entraves para ser sanado,
para que a gente possa realmente realizar um trabalho [...] assim, [...] digamos que
venha com a realidade dos alunos, do ponto de vista estrutural, fisico, do ponto de
vista pedagdgico, didatico, metodoldgico, enfim, através das politicas publicas é que
nds possamos avangar neste setor.

J: Quais saos suas expectativas em relacdo a educacao inclusiva?

A: Percebemos hoje que a demanda para a educacao inclusiva esta sendo
ampliada a cada noite, ndo sei quais razdes que isto vem acontecendo, mas a cada
ano ha uma procura maior, um diagndstico maior em relacdo a estas necessidades
dos alunos, nao sei se é uma conjuntura social ou ndo, ou se € uma questao biologia
e de outro setor na sociedade, mas, n0s precisamos caminhar, questionar, cobrar
dos 6rgdos publicos que eles oferecam uma educacdo democratica que venha
atender essas dificuldades e que a sociedade vem apresentando junto as escolas.

J: A nossa escola é inclusiva?

A: A nossa escola podemos classifica-la como parcialmente inclusiva, nos
estamos fazendo um levantamento dos diagnosticos, tentando formar parcerias,
trazendo pessoas que possam nos auxiliar, temos um caminho longo para caminhar
neste sentido da incluséo.
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3. Coordenadora da Escola

J: Como que a equipe escolar planeja a proposta pedagdgica para trabalhar
com atividades diversificadas que propiciam a inclusédo dos alunos?

B: Eu particularmente penso o seguinte: a gente ndo pode pensar em
planejar [...] (pausa longa; ela estava muito nervosa) s6 para um aluno, tem que
pensar na bagagem que eles vao trazer; entdo para fazer este planejamento a gente
tem que buscar uma valorizacdo, entdo ndo é s6 pensar no conteldo que esta
marcado I4 [...] no curriculo, pensar em seguir aquilo na risca, entdo na hora de fazer
este planejamento a gente tem que pensar em uma metodologia que vai alcancar
ndo s6 o aluno inclusivo, como todos os outros, entdo a gente vai pensar numa
metodologia diferenciada, numa [...] (pausa). O professor também tem que ter uma
boa vontade (ruido do sinal ao fundo neste momento/inicio do intervalo), e nédo
adianta a gente pensar em tudo isso... pensar na metodologia, pensar nhuma ... (nao
concluiu o pensamento). A inclusdo ndo € s6 o conteudo adaptado para o aluno,
trabalhar com aquelas fichinhas, trabalhar com fichinhas com aluno, chega la e o
aluno néo vai entender s6 aquilo, mas fazer grupos construtivos dentro da sala de
aula. (Pesquisadora interrompe para a proxima questao).

J: Vocés acreditam que aqui na escola nés temos profissionais que
trabalham desta maneira? Que conseguem ter essa visdo?

B: Alguns sim. NGs temos profissionais excelentes que tem essa visao de
estar trabalhando com este tipo de agrupamentos produtivos, porém, temos também
agueles que n&do sabem ainda lidar com esta diversidade.

J: E vocé acredita que essa dificuldade dele (professor) em lidar com essa
aceitacao do aluno com deficiéncia € por conta da formacéo inicial que ele tem; que
ele recebeu ou é por conta da escola ndo dar condicbes que ele tenha essa
formacao continuada? O professor que tém dificuldade de aceitar as criangas com
deficiéncia vocé atrela o qué, esta dificuldade dele?

B: Olha, eu acho que sao ene fatores ta. Vai desde a falta de [...] (pausa
para responder) cursos, a falta de [...] (pausa para responder) capacitacao no caso e
a falta do [...] (pausa novamente) [...] como se diz... da aceitacdo dos pais. Porque
nao adianta vocé também querer trabalhar, mas o pai ndo aceitar. Entdo € a pior
coisa 0 pai nao aceita a atividade diferenciada, o pai ndo aceita que vocé trabalhe
gue coloque o filho com agrupamento, o pai as vezes ndo quer isso.

J: E qual é o papel da sala multifuncional na escola ou sala de recurso?

B: Ai, olha, a sala de recurso, ela é essencial, porque é nela que a gente vai
encontrar o material pedagogico especifico para o aluno, é nela que tem 0s jogos ja
feitos para determinada deficiéncia, por exemplo, o aluno que é deficiente visual vai
ter a lupa especifica, e as vezes vai ter o teclado, vai ter tudo certinho para o aluno.
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O aluno que tem dificuldade de movimento de locomogdo é na sala de
recuso que vai ter isso, porque na sala de aula fica dificil levar tudo para la. Portanto,
a sala de recurso pra isso ela € excelente e |4 também as professoras da sala de
recurso fazem muitas atividades adaptadas, que muitas vezes fica dificil levar para a
sala de aula.

J: Vocé acredita que nossa escola é uma escola inclusiva?
B: Em termos...
J: O que vocé acha que ainda falta na nossa escola para ela ser inclusiva?

B: Acredito que ela poderia melhorar na questao da [...] (pausa) melhoria da
locomocéo, porque nés ndo temos adaptacéo fisica que falta muito, porque nés néao
temos condi¢des ainda de aceitar aluno cadeirante, isso ndo tem condi¢cdes e a
guestao de alguns professores ndo saberem lidarem com esta diversidade. (ruido do
sinal/fim do intervalo).

J: E diante de todos esses percalcos a nossa escola ela € uma escola para
todos? Ou ela ainda € uma escola onde € [...] os professores... na sua 6tica qual é a
dificuldade que os professores tém de ver uma escola para todos e ndo uma escola
para alguns?

B: [...] (Pausa) Na cabeca de todos acredito que € uma escola para todos.
Porque fica incumbido ali né... E para todos! Mas... fica aquilo de que a inclusdo nao
era para estar na escola...

J: Onde a incluséo tinha que estar?

B: Porgue antigamente existia a APAE, que os alunos ficavam presos I3,
vamos dizer assim, existia o Rafael Mauricio pelo ao menos aqui na cidade e...
algumas pessoas sao contra né, entdo hoje pode-se dizer que em termos € uma
escola para todos, mas esse TODOS ainda a gente pode colocar as aspas, porque
nao esta abrangendo totalmente.
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4. Professora da Sala de Recurso Multifuncional

J: Qual a finalidade da sala de recurso?

M: A sala de recurso € um ambiente de aprendizagem ali onde ela oferece
€... materiais diferenciados, recursos diferenciados para trabalhar atividades com
alunos com deficiéncia ou necessidade educacional especial.

J: Vocé pode definir o que € aluno com Necessidade educacional Especial?

M: esse aluno ele pode ter um transtorno ou uma dificuldade de
aprendizagem e ele vai ficando porque ele ndo consegue acompanhar o ritmo da
sala regular, é ele passa por uma avaliacdo diagnostica, onde vai ver se ele tem
transtorno da fala e da linguagem ou transtorno de habilidade escolar ou mesmo s6
dificuldade de aprendizagem.

J: Qual o processo que o aluno passa até chegar a sala de recursos com
laudo? Seja ela pessoa com deficiéncia ou com NEES?

M: O ideal seria a crianca chegar com uma avaliacao diagndéstica um laudo,
mas nem sempre € possivel geralmente a crianca que chega com laudo € uma
crianca que tem uma deficiéncia mesmo confirmada, que tenha muita necessidade
de atendimento agora aquela que tem deficiéncia intelectual geralmente ela chega
na escola , nem a familia tem consciéncia...é o professor que vai receber essa
crianca é ele que vai observar essa dificuldade dela, ele vai ver que ela ndo XXX ou
mesmo de aprendizagem, passa por uma avaliacdo que se faz diagndstica, nés hoje
temos a oferta pela secretaria da educacéo que ela oferece parceria com a APAE e
com a sorri e a escola, os professores chamam os pais, conversam com 0s pais se
eles aceitarem e se eles tiverem consciéncia dessa dificuldade da crianga e se for
aceito o professor encaminha o formulario pedindo uma avaliacdo diagnostica que
leva algum tempo, mas que esta crianga vai ser atendida e nesse caso para se
chegar ao laudo precisa da participacdo da familia, € essencial a participacdo da
familia, porque a familia é que vai levar é que vai ter todo esse empenho de
agendamento e levar no atendimento, quando essa crianca chega a escola, e
gquando chega essa avaliagcdo esse laudo se for de deficiéncia ele ja esta, ja é
inserido na sala de recurso , seja deficiente auditivo, seja deficiente visual ou baixa
visdo, ndo €, ou o deficiente intelectual, transtorno global ndo €, ele ja vai para a sala
de recurso, no caso do transtorno da dificuldade de aprendizagem, na dificuldade de
aprendizagem ele € encaminhado para refor¢co e no caso de transtornos se houver,
porque existe uma demanda entdo nesse caso o professor da sala de recuso podera
inseri-lo e ele passara por um atendimento diferenciado.

J: E qual que é o trabalho seu como professora especialista com o professor
da sala regular?
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M: O ideal, o ideal seria que todos nés estivéssemos né inseridos para a
inclusdo, Todos! Numa aceitacdo de 100%, mas isso ndo acontece. Entdo muitas
vezes o professor, eu acredito até que ele pense que vai dar conta, que a crianga vai
caminhar, mas o ideal é a troca de experiéncia, € como fala a...parceria
colaborativa, essa parceria tem que existir onde o professor especialista é procura
sair das ajudas para o professor da sala regular ele tem um nimero grande, muitas
vezes o0 professor tem 3 ou 4 alunos com muita dificuldade né, ou com deficiéncia e
o professor é pra essa funcéo do professor, essa parceria pra encontrar saidas, (ndo
diria saidas) [...] (pausa) estratégias! Estratégias de aprendizagem inclusiva € para
atender a necessidade dessa crianga.

J: E quando isso ndo acontece como que fica a sua funcao?

M: a minha funcéo é [...]. ela fica [...] eu diria assim, tanto minha quanto do
professor da sala de aula € que fica [...] fracionada porque nds temos que caminhar
juntos (né), esse aluno tem que ser trabalhado o contetdo dentro das estratégias e
com os recursos da sala de recursos, mas 0 objetivo do professor em sala. Entdo se
for o caso do objetivo da alfabetizacdo, vamos trabalhar o contetudo alfabetizacéo
dentro do conteudo € o ideal, ele ndo perde o conteddo e ao mesmo tempo ele esta
sendo alfabetizado, ou dentro deste conteldo vocé trabalha, vocé tem estratégias
para trabalhar a coordenacao é a temporalidade € varias deficiéncias que ele ainda
esta defasado da idade, idade/série.

J: E pra vocé é que é o ensino colaborativo?

M: O ensino colaborativo pra mim é isso é o ideal é o professor da sala de
recurso e o professor da sala regular é encontrar estratégias dentro de um objetivo
anico, estratégias inclusivas, didaticas, estratégias didaticas inclusivas, pra trabalhar
com esse aluno e sanar N&o eu diria encontrar critérios ndo, minimizar, ndo, sao
estratégias que vocé vai trabalhar atividades onde o aluno possa caminhar, vocé vai
de encontro com as dificuldade dele, sanar essas dificuldades. Dar um [....] (pausa
longa), dar condicBes para que ele possa sanar essas dificuldades.

J: E sobre o AEE, o que é AEE?

M: O AEE ¢é o plano ele serve, para... ele € um norteador que vai especificar,
é ali que vocé especifica a dificuldade do aluno, ele passa por uma avaliacdo com o
professor da sala regular, o professor da sala regular e da sala de recursos e juntos,
o ideal é sentarem e tracar estratégias onde as criancas € onde vocé vai trabalhar
de forma diferenciada para crianga atingir todas as aprendizagem de acordo com
todos aqueles objetivos do AEE.

J: Dentro da nossa escola, vocé acredita que a nossa escola é inclusiva?

M: E existe uma vontade, mas ainda esta longe de acontecer, porque a partir
da hora que ela ndo é 100% inclusiva eu n&o posso falar que ela é inclusiva (né), é...
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tanto de material humano, como até de objetivos e... a educacao inclusiva tem que
estar dentro de todo o contexto, porque a partir da hora que a escola for para todos,
ela ndo precisa ser inclusiva (né).

J: E a nossa escola é para todos?

M: Ainda n&o!

J: Vocé acredita que um dia possa chegar?

M: Eu acredito, porque ndo € sé a nossa escola, nos vemos a sociedade

num geral, mas eu vejo que ainda esta longe de ser inclusiva, 100% inclusiva, tem
gue ter a aceitacédo de todos.
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ANEXO A - PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

"FACULDADE DE CIENCIAS
CAMPUS DE BAURU/ UNESP - §2 maﬁ“" ma
" JULIO DE MESQUITA

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: Descri¢do e Anélise de Praticas Educacionais Inclusivas do Ensino Fundamental
Pesquisador: Juliana Henrique Silvério Bernardo

Area Tematica:

Versdo: 3

CAAE: 47120615.9.0000.5398

Instituigao Proponente: UNIVERSIDADE ESTADUAL PAULISTA JULIO DE MESQUITA FILHO
Patrocinador Principal: Financiamento Proprio

DADOS DO PARECER

NiGmero do Parecer: 1.353.621

Apresentagao do Projeto:

O projeto apresenta-se muito bem elaborado, com elogidvel riqueza de detalhes que facilitam a
compreensao do mesmo tanto por académicos quanto por leigos, além de cumprir mui adequadamente as
exigéncias relativas aos aspectos éticos.

Objetivo da Pesquisa:

Conforme relata o pesquisador-autor do projeto, seu objetivo é "elaborar um video contendo informagoes
sobre o desenvolvimento dos contetidos do 4° ano do Ensino Fundamental, com atividades adaptadas para
uma aluna com deficiéncia intelectual, regularmente matriculada e em uma classe comum".

Avaliagio dos Riscos e Beneficios: _

Considerando a metodologia de coleta de dados a ser aplicada (vide projeto), o risco é, de fato, muito
pequeno, ou tendendo a zero. Por seu turno, os beneficios estéo relacionados aos produtos resultantes da
investigagado, ou seja, os participantes da pesquisa provavelmente nao serdo beneficiados, mas aqueles que
vivenciardo experiéncias de processos formativos em anos posteriores, sim.

Comentarios e Consideragoes sobre a Pesquisa:
Adequada e relevante.
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Continuagéo do Parecer: 1.353.621

Consideragoes sobre os Termos de apresentagao obrigatéria:

Adequados. !

Recomendagoes:

Nenhuma.

Conclusées ou Pendéncias e Lista de Inadequagoes:

Aprovado.

Consideragodes Finais a critério do CEP:

O projeto respeita as normas presentes na Resolugdo 466/12 e os direitos dos participantes, prevendo os
riscos e tomando as medidas cabiveis para evita-los. Considera-se segura sua realizacdo.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situacao
Informagdes Basicas|PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P | 29/10/2015 Aceito
do Projeto ROJETO 531134.pdf 05:02:46
TCLE / Termos de | TermodeAssentimento.pdf 29/10/2015 |Juliana Henrique Aceito
Assentimento / : 05:02:02 |Silvério Bernardo
Justificativa de
Auséncia |
Projeto Detalhado / |Projeto.doc 11/09/2015 {Juliana Henrique Aceito
Brochura 14:46:58 |Silvério Bermardo
Investigador
Folha de Rosto Juliana.pdf 11/09/2015 |Juliana Henrique Aceito

14:42:55 | Silvério Bemardo

TCLE / Termos de | TALE.docx v 22/08/2015 |Juliana Henrique Aceito

Assentimento / 01:50:53 | Silvério Bernardo

Justificativa de 8
|Auséncia

TCLE/Termosde |TCLE.doc - 22/08/2015 |Juliana Henrique Aceito

Assentimento / 01:44:46 | Silvério Bernardo

Justificativa de

Auséncia

Situacao do Parecer:
Aprovado

Necessita Apreciagcdao da CONEP:
Nao
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Continuagao do Parecer: 1.353.621

BAURU, 07 de Dezembro de 2015

Assinado por:
Ari Fernando Maia
(Coordenador)
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