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Resumo: O estudo do latim estd essencialmente voltado a aquisicdo de uma
competéncia receptiva escrita. Por essa razdo, o ensino dessa lingua antiga
deve ter como objetivo principal a formagao de leitores. A eficaz compreen-
sdo de textos antigos depende de um processo de aprendizagem que passe por
trés niveis de competéncia: o nivel linguistico, o nivel textual e o nivel inter-
textual. Como parte desse encaminhamento metodoldgico para o ensino de
latim, que procura estreitar o distanciamento cultural existente entre 0 mun-
do antigo e o contempordneo, evitando anacronismos na leitura e na inter-
pretagdo de textos latinos, apresentam-se estratégias que permitem trabalhar
com o estudo da gramdtica sem dissocid-la da leitura de textos auténticos.
Palavras-chave: Lingua Latina, Ensino, Leitura, Cultura Cldssica.

Abstract: The study of Latin is essentially focused on the receptive writing
skills acquisition. For this reason, the teaching of this ancient language should
have the readers’ training as its main objective. The effective understanding of
ancient texts depends on a learning process that is based on three competence
levels: the language level, the textual level and the intertextual level. As part
of this teaching methodology, which seeks to narrow the cultural gap between
the ancient and the contemporary world, avoiding anachronistic interpreta-
tion of Latin texts, this paper presents strategies that allow students to learn
grammar from authentic texts.
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‘o latim é uma lingua viva do passado”

e, portanto, s6 em relagdo a esse passado
cabem as providéncias que diferenciam

o seu ensino do de qualquer outra lingua
estrangeira do presente.

Alceu Dias Lima, Uma estranha lingua?, 1995
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A fala legitima dos antigos romanos deixou de ser produzida ha muitos
séculos. Por essa razdo, o estudo da lingua latina estd essencialmente volta-
do a recepgao escrita, ou seja, deve objetivar a aquisi¢ao de uma competén-
cia que habilite a leitura de textos escritos por falantes naturais.

O motivo pelo qual, ainda hoje, se formam nos cursos de Letras do Pais
especialistas em Lingua e Literatura Latinas ¢ a conservagdo e a transmis-
sao da heranca literaria deixada pelos antigos romanos. Entende-se que o
estudo do latim, nesse contexto, deve colocar o aprendiz em contato com
os registros textuais, mais do que isso, porém, deve leva-lo a perceber a
densidade humana nas manifestacdes dessa cultura antiga. Em razao disso,
entende-se que o ensino desse idioma deve prever ainda a internaliza¢do
dos conceitos necessarios a reflexao sobre linguagem verbal tomada como
objeto do saber humano, requisito de uma boa formagdo nessa area do
conhecimento (LIMA, 1992, p. 11).

As discussdes e propostas apresentadas ao longo deste artigo, as quais
nao se pretendem exaustivas, derivam de uma proposta mais ampla de re-
novagdo dos estudos latinos cujos fundamentos se encontram principal-
mente em Lima (1995) e Longo (2011).

Ensino de lingua ou ensino de cultura cldssica?

Quando se tem em vista o objetivo de ler textos cldssicos no original,
devem entrar em jogo, nas praticas de ensino-aprendizagem, contetidos
que vdo além da mera descrigao gramatical.

Nao se pode, de fato, pensar no estudo de uma lingua em separado da
cultura que a justifica como natural. E isso vale para qualquer lingua. Em
se tratando de um idioma antigo como o latim, para entendé-lo como um
idioma como qualquer outro - a despeito de ndo ser o de uso corrente de
nenhum falante da atualidade - a necessidade de ancorar seu estudo no
conhecimento da cultura a qual pertence mostra-se ainda mais evidente.
Isso se deve ao fato de haver uma gigantesca ruptura espaciotemporal entre
a vida contemporanea e uma manifestagio legitima em lingua latina.

Para que se possa compreender qualquer registro escrito pertencente a
cultura romana, é preciso retoma-la e buscar compreendé-la tanto quanto
possivel. Caso contrario, a recepg¢do de textos latinos correrd sempre o ris-
co de ser fragmentaria, anacrdnica e eivada de interpretagdes equivocadas.

Quando se tem em vista o estudo de uma lingua como o latim, da qual
ndo hd outra fonte sendo a dos textos escritos, é preciso, antes de mais
nada, atentar para o fato de que a falta do discurso oral implica a impossi-
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bilidade de se reconhecer, dentre os testemunhos da fala latina que resta-
ram, o latim coloquial, aquele que o falante, qualquer que fosse seu nivel
de instrugdo, usava na conversacio do dia-a-dia (LIMA, 2000, p. 33ss). A
disposicao do aprendizado dessa lingua antiga, ao contrario do que ocorre
com os idiomas modernos, ndo hd muitas manifestacdes desprovidas dos
artificios estilisticos préprios dos textos literdrios. E essa circunstancia que
impoe um dos principais entraves ao ensino inicial do idioma.
Entretanto, é importante nao deixar de considerar um fato, tanto mais
irrefutavel quanto fundado na premissa saussuriana de que a lingua é uma
forma, ndo uma substancia (SAUSSURE, 2003, p. 141): a existéncia de es-
critores capazes de explorar os recursos expressivos da linguagem verbal
em seu mais alto grau, tanto em Roma como em qualquer outro lugar,
pressupde a natural existéncia de cada uma das variantes linguisticas de-
correntes da lingua, sem as quais ndo haveria como estabelecer-se uma
populacdo heterogénea, com suas tradi¢des, crencgas, habitos e costumes.

Latim, lingua materna

Em seu livro intitulado Uma estranha lingua? — questées de linguagem
e de método, Lima (1995) estabelece os fundamentos de uma proposta
de atualizag¢do dos estudos latinos a luz dos conceitos da moderna teo-
ria da linguagem - da linguistica saussuriana, e seu desenvolvimento por
Hjelmslev, a Semidtica de Greimas.

Esse encaminhamento, que propde uma abordagem renovada em rela-
¢do as praticas tradicionais de ensino do latim, tem em vista ndo sé colocar
o0 especialista em contato direto, o mais cedo possivel, com as realiza¢des
textuais auténticas desse idioma, mas também garantir uma compreensiao
sistémica da lingua dos antigos romanos.

Essa compreenséo sistémica do latim, proporcionada pela ciéncia da
linguagem, tem um aspecto fundamental que vai além da questao necessa-
ria & apreenséo de todo objeto do conhecimento. A compreensao da lingua
como um sistema, tal como ensinou Saussure (2003, p. 117ss.), implica
a nocdo de coletividade. A coletividade é, pois, uma condi¢do necessaria
para a existéncia de uma lingua.

Se houve, como o dado histdrico ndo permite negar, uma populagio
heterogénea, com suas crengas, tradigdes, habitos e costumes, habitando
uma determinada regido do mediterraneo, é porque houve uma lingua na-
tural em torno da qual essa populagdo pdde organizar-se para expressar e
transmitir seus valores culturais.
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Compreender o latim sistemicamente é, pois, entendé-lo como lingua
natural e, portanto, como lingua materna. A ideia ¢, em si, bastante sim-
ples. Talvez até simples demais. O que pode parecer pouco condizente com
algo relacionado ao latim.

As circunstincias historicas em que se encontra esse idioma reduziram
seu aprendizado a praticas pouco naturais limitadas aos dominios esco-
lares. Essa secular dependéncia de uma tradigdo escolar contribuiu para
que se criasse ndo a imagem de uma lingua como qualquer outra, que se
pudesse aprender desde a infancia, através de conversa¢des cotidianas, mas
sim a imagem de um cédigo de doutos.

Assim, parece mesmo dificil se convencer da simples ideia do latim
como lingua materna, quando o que resta a comprovacdo de sua existéncia
sdo textos como os de Cicero, por exemplo. Mas é a compreensio sistémica
de uma lingua que permite entender que o fato de haver escritores, capazes
de explorar com tamanha propriedade os recursos expressivos da lingua-
gem verbal, pressupde a natural existéncia de cada uma das variantes lin-
guisticas decorrentes desse sistema.

E essa a grande questdo trazida pelas reflexdes de Lima. O latim de
Cicero, de César, de Ovidio, Horécio e Virgilio é o latim de todo o povo de
fala latina, o latim materno dos romanos:

Quem, dentre nds, imagina uma crian¢a, um camponés, uma
mulher do povo de fala latina, exprimindo-se naquele latim ci-
ceroniano das nossas aulas? O que é sensato pensar é que, se
esse latim, o de César, de Cicero ou de Tito Livio existe é porque
existiram também variaveis populares que exprimissem sobre-
tudo a presenga de um povo - com todas as diferencas linguisti-
cas de regido, de classe social, de idade, e demais que se possam
imaginar - constituindo a comunidade no seio da qual somente
cada escritor pode existir e se formar como falante de excepcio-
nal competéncia. Ou serfamos tdo ingénuos a ponto de pensar
que, em Roma, as pessoas comuns falavam como Cicero escre-
via? Ou, ainda, que simplesmente se falasse como se escrevia?
(LIMA e THAMOS, 2005, p. 126).

A condi¢do de que desse latim s6 restaram, nos dias atuais, textos dei-
xados por aquela pequena parcela da populagdo que dominava a escrita
ndo pode fazer pensar na possibilidade de existéncia de uma lingua fora da
coletividade. Pensar assim ¢é separar o latim daquilo que é a razdo da sua
existéncia: a cultura romana.
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O estudo do latim e a recepgdo escrita

Considerando a licdo de Saussure (2003, p. 117ss.) segundo a qual uma
lingua, sendo um sistema de valores, sé pode existir na coletividade, deve-
-se entender que o latim, como lingua materna, perdeu sua unidade lin-
guistica no momento em que a civilizagdo romana deixou de ter represen-
tantes com suas necessidades de comunicar e expressar seus valores, seus
anseios, sua Cultura.

Dessa perspectiva, qualquer realizagdo discursiva em lingua latina que
ndo seja a de um falante natural ndo serd latim, uma vez que nio se pode
ter o dominio de uma lingua natural, somente estando de posse do conhe-
cimento das regras gramaticais fornecidas artificialmente por manuais es-
colares. Apenas os individuos contemporaneos aquela coletividade, e que
por isso puderam compartilhar as mesmas experiéncias, eram dotados da
capacidade ilimitada de criar e compreender enunciados.

Se “lingua e sociedade nao se concebem uma sem a outra” (BENVE-
NISTE, 1975, p. 31), o fato de ndo haver mais falantes naturais de latim
atualmente impde, como unico testemunho da fala viva desse povo, os re-
gistros escritos que chegaram até os dias atuais.

Mas a razdo de nio se poder mais falar o latim dos romanos ndo impe-
de que se possa assimilar o sistema formal dessa lingua. Se o uso é sempre
a manifestacdo de um esquerma (HJELMSLEYV, 1991, p. 81ss), cada um dos
textos legitimos do latim ¢ um registro de escolhas particulares dentre as
possibilidades daquele sistema linguistico. Daquela perspectiva que prevé
que para a fala ser inteligivel e produzir todos os seus efeitos é pressuposta
a existéncia da lingua (SAUSSURE, 2003, p. 27), todo e qualquer texto lati-
no, desde que escrito por um falante natural, é uma prova material - tinica
remanescente —, da existéncia dessa lingua que foi, para aquele povo anti-
go, sua lingua materna.

E por essas razdes que o estudo do latim deve estar voltado essencial-
mente para a recep¢ao escrita’. Mas afinal, o que é necessario para propor-
cionar a leitura efetiva de um texto antigo?

Sabe-se que, malgrado as dificuldades impostas pelas praticas tradicio-
nais de ensino, que enfatizam a descri¢do da substincia em detrimento

2 Diferentemente do estudo das linguas modernas em que se trabalham as duas modalidades,
oral e escrita, em suas formas receptivas e produtivas; ou seja, aprende-se a falar, a ouvir, a ler
e a escrever no idioma.
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daquilo que ¢ sistémico?, o intuito de proporcionar o contato com o texto
original ¢ alcancado pelos métodos tradicionais.

Mas o fato é que, ao tomar como base a analise da substancia e ndo da
forma, o ensino acaba por distorcer a imagem da lingua latina, fazendo
com que ela seja vista ndo como uma lingua materna, que serviu a expres-
sdo e comunicagdo de uma cultura particular, e sim como um complexo
conjunto de regras de um cddigo de eruditos.

E nesse sentido que se propde uma revisdo das praticas tradicionais de
ensino. Qual é o real proveito que pode ser tirado da leitura de um texto
latino, mesmo que original, depois de se passar por todos os obstaculos
impostos por um ensino feito nesses moldes tradicionais? A visdo do latim
como um codigo, a ser memorizado a todo custo, ndo pode levar sendo a
ideia de que a leitura de seus textos ndo passara de uma mera decodifica¢io
da palavra escrita. E essa prética deixa de ser entendida como a de aquisi-
¢do de conhecimento, uma vez que

A memoriza¢ao mecénica da descri¢do do objeto nio se cons-
titui em conhecimento do objeto. Por isso é que a leitura de
um texto, tomado como pura descrigdo de um objeto e feita no
sentido de memoriza-la, nem ¢é real leitura nem dela, portanto,
resulta o conhecimento do objeto de que o texto fala. (FREI-
RE, 1987, p. 18).

Assim, sem negar o papel cumprido pela tradi¢do de ensino do latim,
qual seja, o de propiciar o contato com o texto original, vale a ressalva de
que para ler, de fato, um texto numa lingua, qualquer lingua, néo basta co-
nhecer as suas regras gramaticais, visto que a “compreenséo critica do ato
de ler ndo se esgota na mera decodificagdo da escrita, mas se antecipa e se
alonga na inteligéncia do mundo” (FREIRE, 1987, p. 11).

A compreensio do texto em uma dimensio mais aprofundada depende
de outros fatores, que devem necessariamente fazer parte das preocupagdes
do ensino, sobretudo o de uma lingua antiga como o latim. Entende-se que

A leitura é um ato de linguagem, assim como a relagdo do ho-
mem com o mundo também o é. As relagdes humanas que se
estabelecem no seio de uma sociedade sdo sempre regidas pelo

3 Levando, por exemplo, a pensar que as tais “declinacdes” e “conjugacdes” sejam proprias da
natureza da lingua (LIMA, 1995, p.67).
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mecanismo da produgdo dos sentidos e, por esse motivo, me-
diatizadas pela linguagem. (CORTINA, 2004, p. 153)

Nesse sentido, ler é um processo cognitivo. Quando se 1& um texto, apre-
endem-se determinadas significagdes; por essa razao se diz que a leitura

¢ inicialmente - e essencialmente — uma semiose, uma atividade
primordial cujo resultado é correlacionar um conteudo a uma
expressdo dada e transformar uma cadeia de expressdo em uma
sintagmatica de signos. (GREIMAS & COURTES, 2008, p. 281,
s.v. Leitura).

Do ponto de vista linguistico, um texto ¢ um ato de fala, uma manifes-
tagdo da lingua natural, uma escolha individual e atualizada do sistema e,
portanto, dotada de uma materialidade positiva. Ja do ponto de vista social
e pratico, um texto é um objeto de significagdo. E possivel reconhecer nele
significacdes que vao além daquelas que a andlise linguistica permite com-
preender (LONGO, 2011, p. 35ss), pois

As coergdes inscritas no texto, acrescentam-se as do meio sociocul-
tural circundante: a competéncia textual do leitor encontra-se ins-
crita e condicionada pela episteme que recobre um estado sémio-
-cultural dado. (GREIMAS & COURTES, 2008, p. 282, s.v. Leitura).

Assim, para que se possa proceder a leitura efetiva de textos latinos,
serd preciso tomd-los sob a perspectiva de que o latim foi uma lingua ma-
terna e que, portanto, serviu de expressdo para uma Cultura.

Niveis de abordagem do texto: balizas para o ensino

Em um artigo intitulado Letras Cldssicas no 2° grau: competéncias tex-
tual e intertextual, Fiorin (1991) apresenta, a partir de uma discussio sobre
a legitimidade dos estudos de latim e grego, uma proposta de abordagem
dessas linguas antigas no ensino médio. Nessa proposta, que sugere sejam
levados a sala de aula textos traduzidos de autores classicos, o autor aponta,
diante do fato de que o aprendizado de Letras Classicas esta voltado essen-
cialmente a recepgdo de textos escritos, trés competéncias necessarias para
a compreensdo eficaz desses registros textuais: a competéncia linguistica, a
competéncia textual e a competéncia intertextual (1991, p. 517).
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Segundo o autor, a competéncia linguistica esta relacionada ao conheci-
mento da gramatica da lingua, necessario a um primeiro contato com o texto:

Nio pode ler um texto no original quem desconhece os sons
distintivos de uma lingua, sua morfologia e a sintaxe do peri-
odo. Além disso, é preciso que haja um conhecimento lexical
minimo, sem o que ndo se podem aprender os conteudos vei-
culados pelo texto. Os contetidos gramaticais, expressos pelas
categorias gramaticais e pelas matrizes sintaticas, e os contetidos
lexicais devem ser do dominio do leitor para que ele possa fazer
uma leitura de primeiro nivel [...]. (1991, p. 517).

Entretanto, os conhecimentos dessa natureza nao garantem propria-
mente uma leitura do texto, pois este ndo é simplesmente uma grande frase
ou uma soma de frases. S3o necessarios os conhecimentos que garantam
uma competéncia textual, aquela que, segundo o autor, permite reconhecer
os mecanismos que forjam o sentido do texto, como um todo estruturado.

Mas esses dados, por sua vez, também ndo sdo suficientes para garan-
tir o entendimento do texto de forma integral. Falta ainda a competéncia
intertextual, aquela que, a partir do “conhecimento dos dados histéricos,
dos sistemas filosdficos, da cosmovisdo de um povo, da cultura” (FIORIN,
1991, p. 518), permite perceber o didlogo entre os textos:

Se é verdade que a linguagem nao se reduz a ideologia (sistema
de ideias e representagdes produzidas numa dada época por uma
determinada formacio social), porque ela tem um nivel interno
de estruturagio, é também verdade que um texto assimila as an-
gustias, os anseios, as expectativas, as ideias, a visdo de mundo,
enfim, a cultura de uma época. Um texto dialoga com outros, seja
reproduzindo-os, seja polemizando com eles. Um texto é um lu-
gar de contratos e conflitos. (FIORIN, 1991, p. 518).

Para que o aprendizado do latim cumpra com o seu fim e satisfaca todas as
condi¢bes necessarias a realizagdo da leitura de textos antigos, é preciso que o
ensino siga um percurso que contemple os conhecimentos envolvidos nessas
trés competéncias, imprescindiveis a leitura de um texto.

Como “os conhecimentos que permitem a leitura de um texto latino fazem
parte de uma competéncia anterior a da propria leitura” (PRADO, 1992, p. 34),
entende-se que os conhecimentos da lingua enquanto estrutura - o estudo das
oposigoes bésicas do sistema oracional latino — devam ser contemplados no
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trabalho com a competéncia linguistica. Em Longo (2011), demonstra-se de
forma sistematizada como o texto legitimo pode ser tomado como ponto de
partida para a descrigdo desse sistema, ja que nao é possivel ensinar latim em
latim, isto é, ndo se podem reproduzir situagdes cotidianas ou expressar relatos
de experiéncias em aulas de lingua latina, a ndo ser anacronicamente.

Uma vez apreendidas as estruturas frasais e, com elas, as oposicoes
basicas da lingua latina, passa-se a abordagem do texto e, a partir dele, ao tra-
balho com aquelas trés competéncias.

O trabalho com o texto: proposta de sistematizagio

Numa tentativa de encaminhar os principais fundamentos aqui expos-
tos, e a0 mesmo tempo de introduzir os dados de Cultura Cldssica a partir
de ocorréncias originais de textos latinos, apresenta-se a seguir uma su-
gestdo de material que poderia ser levado a sala de aula, com exercicios de
compreensdo da frase latina sem desloca-la de seu contexto-ocorréncia.
O conteudo proposto como material é apresentado em quadros (figuras 1
a 5)* acompanhados de descri¢cdes e comentarios. Como se trata de um
modelo, as propostas de exercicios servem apenas como exemplo e nio se
pretenderam exaustivas, o que para um encaminhamento pratico pode e
deve ser reconsiderado.

Para a apresentagdo dessa proposta foi escolhido o famoso excerto de
Virgilio, conhecido como “Hino a Primavera’, extraido do Livro II das Ge-
orgicas (VIRGILE, 1966). Do ponto de vista metodolégico, a escolha do
texto pode recair sobre qualquer texto ou autor, sendo a autenticidade o
unico fator imprescindivel, ou seja, que o texto tenha sido escrito por um
falante legitimo de latim.

O modelo contém cinco partes: I) apresentacio (fig. 1); II) contextu-
alizagdo (fig. 2); III) tradugdo (fig. 3); IV) gramatica e léxico (fig. 4); V)
interpretagdo (fig. 5).

Apresentagao

Um breve comentdrio introduz o material com o objetivo de fornecer
algumas informagdes basicas sobre o excerto. O intuito nao é outro senido
estabelecer um ponto de partida para o trabalho.

4 Os quadros apresentam partes de um material didatico em elaboragao. As fontes das ilustragoes
que compdem o projeto grafico sao indicadas nas referéncias bibliograficas do original.
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Mo excerta a sequir, tradicionsimente corbecidn como Hino & Primavers, 8 chegada da estacio ¢

cantada com entusiasmo e otimisme. Com a forca fecundante da natureza a Primavera sucede ao Inverno
morta, nenavanda a vida sobre a terra.

Fig. 1
Contextualizagio

Uma pesquisa bibliografica sobre pontos considerados relevantes per-
mite formar a consciéncia de que os dados extratextuais contribuem para a
compreensdo do texto. Nesta proposta, sugere-se uma rapida investigagao
sobre o autor, a obra e o tema central abordado no excerto. A depender
de fatores como carga-horéria e objetivos pretendidos, essas informagdes
podem ser fornecidas pelo professor na forma de comentario, eliminando-
-se esta etapa.

Artes de realizar a traduglio do testo, serh precs conhecer alguns dedos de eultura classica, Usenda a biiogratia
indicada, faca uma ripida pesquiss & descubra o essencial sabre:

. Cwam & Virgiic?

. Dque caracteriza & 2w obra Gedrgicas?

. O que a Privnavera representa para s antigas romanas?

CARDacG0, . A Literaturs Lating, S Pavle: Marties Fotes, 2003
o, A, et al. Gramibtica Latina. Trad Marka Evangelira V. M. Sosro. EQUSP, 1586,

Conamnim, P. Mitologia Grege « Remana. Trad. Edvando Brandde.
5o Paulor Martins Fomes: 2000,

Fuiw, £ Dicioniric Latima-Parugwis, Kin de lanei Gamisr 2003

M, . Dicondrio Cocford| de Literatura Classica. Trad. Miriods Gama Kery.
Bio e Laseioe: Jooge Tahar Ediner, 19807,

Tians, M. Winokogia dssica: as Ouatro Mades. Revista Nsomonds,
Samodadod < 5F, v. 41, 35 35 10abe 00

Fig. 2
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Traducao

Dada a distincia temporal e as diferencas culturais que medeiam a produ-
¢do de um texto classico e a atualidade, a proposta que aqui se faz é a de que
o texto a ser trabalhado seja apresentado parcialmente traduzido. Essa tradu-
¢a0°, que pode ser realizada pelo professor, tem dupla finalidade: 1) fornecer,
parcialmente, o contexto trabalhado, facilitando, entre outras coisas, o traba-
lho de selegdo lexical dos trechos em latim, a ser realizado a partir da con-
sulta ao dicionario; 2) selecionar as estruturas linguisticas do latim que serdo
trabalhadas. O excerto original aqui apresentado contém estruturas simples
e complexas. Optou-se por deixar em latim apenas as simples, de modo que
o material possa ser aplicado em um nivel mais elementar de aprendizagem.

A apresentacio de uma tradugio parcial permite, portanto, controlar os topi-
cos gramaticais que serdo trabalhados ao longo do curso. A escolha do excerto e
dos trechos a serem traduzidos é determinada pelos objetivos pretendidos.

A principal vantagem deste método é a de permitir o trabalho com o texto
em sua versao original, sem a necessidade de ferir a sua integridade filologica com
aquelas “adaptagoes” e “facilitacdes” muito comuns nos manuais de lingua latina.

Agora, usando um dicionario, passe para o portugués os trechos em latim e complete o excerto.

Eisa Primavera! A Primavera € oportuna para a Eu n3o acreditaria que na primeira origem do mundo em
folhagem dos bosques e para as florestas. formagao outros dias brilhassem ou que outro curso
tivessem. Aquilo era a Primavera, o grande orbe a
s Vere tument terrae et genitalia semina poscunt. conduzia
»s Tum pater omnipotens fecundis imbribus Aether s et hibernis parcebant flatibus Eur

»e CONiugis in gremium laetae descendit, 3 N
N quando os primeiros rebanhos experimentaramaluze a
&, misturado ao grande corpo, o poderoso alimenta raga terrestre dos homens

todos os frutos. .
s duris caput extulit aruis,

: p . immissaeque ferae siluis et sidera caele.
34 Auia tum resonant auibus uirguita canoris, = quef

ws et Venerem certis repetunt armenta diebus;
« parturit almus ager Zephyrique tepentibus auris
» laxant arva sinus; superat tener omnibus umor;

Os seres frégeis ndo poderiam suportar tal provagao se
ndo existisse tanta calma entre o frice o calore sea
indulgéncia do céu ndo acolhesse as terras.

¥

& 0s brotos ousam confiar sequramente em novos sdis
nec metuit surgentis pampinus Austros

¢ aut actum caelo magnis Aquilonibus imbrem,

sed trudit gemmas et frondes explicat omnis.

I

¥

Fig. 3

5 O que se esta chamando aqui de tradugao é, mais precisamente, uma “tradugao de referéncia’ i.e.,
o resultado de uma pratica metalinguistica em que se busca transpor os componentes léxico e
morfossintatico do latim para o portugués a fim de ajudar o leitor a ter uma primeira compreensio
do texto. Ela nao ¢, portanto, um equivalente formal do texto poético, uma tradugao propriamente
dita. Para os propositos deste método, quanto mais a tradugao puder preservar do original, mais
ela cumpre com as suas finalidades. A presente tradugao é de responsabilidade da autora.
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Gramatica e Léxico

Apos o exercicio de traducio, é importante que o aluno volte ao tex-
to de modo a confirmar se as estruturas linguisticas foram efetivamente
compreendidas. Perguntas que levem a pensar nas escolhas lexicais, por
exemplo, permitem criar a consciéncia de que os correspondentes em
portugués ndo podem ser aleatérios. Nessa etapa, podem ser trabalhadas
as estruturas complexas (hipotaxe) e explorados os recursos responséveis
pela coesdo textual, como a anéfora.

De que tipo de estrutura oracional participa a forma verbal poscunt (v. 324)?

Quais os sentidos que o dicionario fornece para o verbo latine explico (v. 335)? Qual é o
sentido no contexto trabalhado? Justifique.

Qual o valor sintatico da conjung3o aut (v. 334)? Explique.

Que tipo de estrutura oracional ha em missaeque ferae siluis et sidera caelo (v. 352)?

Fig. 4
Interpretacao

O exercicio de transposi¢do do latim ao portugués, que por falta de
termo mais preciso estd-se chamando tradugdo, tem como finalidade levar
a compreensdo do texto em um primeiro nivel (FIORIN, 1991, p. 517).
Essa transposi¢do de contetidos se faz antes com vistas a compreensdo das
estruturas linguisticas e textuais que ao estabelecimento de um equivalente
em expressividade ao original latino.

Dai a importancia de o método prever uma etapa de interpretagio
desses conteudos. E interessante aqui privilegiar o enfoque do texto em
latim que, nesse momento, ja foi compreendido. Nesta etapa, buscam-se
esclarecer também as referéncias culturais presentes no excerto.

A que se refere a descricio feita no trecho Tum pater omnipotens fecundis imbribus Aether / coniugis in gremium
laetae descendit (v. 325-6)?

Como vocé entende a passagem Venerem certis repetunt armenta diebus (v. 329)? O que caracteriza a divindade
citada e por que ela aparece nesse trecho?

Quais sao 0s ventos nomeados no excerto? Faga uma breve pesquisa e diga o que caracteriza cada um deles. Que
termos latinos os acompanham nesse contexto e podem ilustrar essas caracteristicas?

Qual é o periodo referido por “primeira origem do mundo em formagao”? Que elementos presentes no texto
justificam esse entendimento?

Fig. 5
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Consideragoes finais

A visdo aclarada pelos ensinamentos linguisticos permite reconhecer que
muitos sdo os problemas impostos ao ensino do latim. Mas, em grande parte,
essas dificuldades se devem nao a natureza dessa lingua antiga, e sim a ma-
neira como ela foi tratada ao longo dos séculos pela escola. O ensino ini-
cial feito em moldes linguisticos permite que se tenha a consciéncia de que
latim é lingua materna, embora nao seja a de nenhum falante da atualidade.

Todo esfor¢o em sistematizar um método que encaminhe essas ques-
toes se faz com o intuito de propiciar ao aluno o acesso a esses textos legi-
timos que compdem a literatura latina. Por tratar-se de trabalho desenvol-
vido nos quadros de uma formagao em Letras, o enfoque a luz da teoria
da linguagem é fundamental para que se forme nesse aluno a capacidade
de refletir sobre a linguagem verbal, sua principal especialidade. E assim
habilita-lo a leitura efetiva desses textos antigos.
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