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Epopéia

Essa experiéncia vivenciada, diante dos alunos com
deficiéncia visual, fez com que despertasse grande
interesse por esse universo até entdo desconhecido,
promovendo um desejo de prosseguir os estudos
relacionados a esse assunto.

Como perspectiva de trabalhos futuros, temos a
elaboracdo de materiais instrucionais a serem
utilizados nas aulas de mecénica. Tais experimentos
poderiam ser complementados com atividades ludicas
- como a pratica de Goalball (Nascimento, 2015
p.89).

Foi exatamente com essas palavras que terminei minha graduagdo em Licenciatura em
Fisica. E a partir desse dia, pesquisando e me envolvendo casa vez mais, percebi que ndo
estava sozinho dentro dos meus pensamentos, um pensamento situado a margem da
formatacdo académica, pensamentos que vao muito além do que pensavam 0s precursores do
modelo de escola e universidade hoje, foi o inicio de uma explosdo de ideias a favor de
conhecer as multiplas formas e atos no ensino.

E tudo comeca na UNESP/Bauru, onde fui conhecendo e me envolvendo com o
processo de pesquisa académica na area de ensino. E nessa instituicdo que se aflora novas
perspectivas pessoais para a docéncia, e arestas vdo se delimitando na constru¢do da minha
identidade enquanto profissional da area.

O primeiro passo foi em rumo a exploracdo. Nessa busca, fui me envolvendo com
varias histdrias e vivéncias, por exemplo, participando e me envolvendo em defesas de
dissertacdes e teses na Unesp/Bauru e na UFS/S&o Cristovao, participando do PROCAD.

O PROCAD é um programa que tem como objetivo promover a formacao de recursos
humanos de alto nivel, nas diversas areas do conhecimento, através de projetos conjuntos de
pesquisa de média duracdo. Esse programa me possibilitou mergulhar em aguas ainda mais
profundas na busca por uma metodologia que pudesse fugir de tudo aquilo que eu ja tinha
visto e vivido.

As minhas inquieta¢fes enquanto aluno de escola publica por todas as fases do meu
estudo secundarista, durante aluno de graduacdo de universidade publica e como passagem
rapida pela docéncia me levou a um ensino petrificado, estatico e silencioso.

Eu sabia que ndo estava satisfeito em reproduzir o que era imposto, 0 que me era
entregue pronto e acabado, sem possibilidade de imprimir minhas experiéncias. Junto a essas

inquietagfes, outra me angustiava ainda mais, a execugdo de uma proposta de ensino



inclusivo para todos e todas, se tornando “a menina dos olhos de outro” dos governos. Essa
ultima preocupacéo, comega ainda nos tempos do meu ensino médio na capital do Maranh&o-
Sdo Luis. Apds a fase de preocupacao, fui para 0 campo da acdo, mas agora ja me encontrava
no ensino superior no curso de Licenciatura em Fisica na Universidade Federal do Maranhéo.
Cursando a Licenciatura e participando de programas como o PET-Fisica/UFMA e o PIBID-
Fisica/lUFMA, tive a oportunidade de conhecer mais de perto o contexto educacional e por
consequéncia, a falta de acBes que reconhecesse a diversidade existente em sala de aula.

Quando ingressei no Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo para a Ciéncia eu ja
sabia 0s rumos que queria tomar, e participando do grupo de pesquisa ENCINE (Ensino de
Ciéncias e Inclusdo Escolar) na UNESP/Bauru, o caminho foi ficando mais suave e
enriquecedor, foi um momento de florescer para a docéncia e de reconhecimento da minha
identidade como futuro pesquisador das multiplas diferencas do espaco escolar e de como
formalizar meus conhecimentos para garantir condi¢des para os alunos se envolverem com a
Fisica. E ainda na tentativa de me desprender do convencional, fui buscar novas experiéncias,
me permitir participar de outros grupos de Pesquisa, a exemplo do SEMINALIS na UFS
(Universidade Federal de Sergipe), que me ajudou a transcender e derrubar a muralha do
convencional, além de me incentivar ao envolvimento, a entrega. O grupo que me ajudou
também foi o NUPIEPED/UFS (Nucleo de Pesquisa e Inclusdo Escolar da Pessoa com
Deficiéncia), que possibilitou compreender que em cada acdo é preciso estar aberto ao
comprometimento e desligamento do habitual, do formatado, engessado. E o grupo EDUCON
(Educacdo e Contemporaneidade) que me ajudou nas questdes académicas de uma pesquisa
de mestrado.

A partir de tais experiéncias e das relagBes sociais construidas comigo mesmo, com 0s
outros e com o mundo fui me movimentando internamente para conhecer e sugerir
possibilidades de ensino para as multiplas diferengas no espago escolar. O meu desejo em
pesquisar tal tema, nasce de um instinto humano de que “todos podem, se todos nos
quisermos e oferecermos 0s recursos necessarios”. Essa frase foi formulada agora, fruto do
meu envolvimento com o0s estudos, embora ela ja existisse no meu inconsciente sem
fundamentos consistentes para valida-los.

Nesse sentido, minha aspiracdo primeira sempre esteve voltada para o Ensino de
Fisica e como objeto dessa aspiracéo, também chamada de desejo, tenho o estudo da Incluséo
Escolar. Portanto, trazer o Goalball neste momento como uma possibilidade de enfrentamento
as barreiras impostas na aprendizagem do aluno com deficiéncia visual é reforcar minha

mobilizacdo para compreender a diferenca por meio do Ensino de Fisica.



Diante da minha epopéia contada até aqui, a pratica do Goalball nas aulas de Fisica,
proposta nesta pesquisa, € uma consequéncia direta dos trabalhos realizados por Camargo
(2000) e Nascimento (2015), dando suporte e os subsidios necessarios para que ela pudesse

ser desenvolvida.



RESUMO

O presente trabalho teve por objetivo analisar os efeitos da pratica do Goalball no processo da
mobilizacdo da aprendizagem dos fendmenos e conceitos fisicos de uma aluna e um aluno
com deficiéncia visual nas aulas de Fisica, a partir de uma experiéncia vivenciada na escola.
Ressalta-se que, quando se fala em uma educacdo para todos e todas, remete-se a ideia de dar
oportunidades aos alunos e alunas, de acesso e permanéncia na escola, com as mesmas
igualdades de condicdes, respeitando suas singularidades. Ao se abordar a questdo das
diferencas, ndo se remete somente as minorias ou as criancas com necessidades especiais. E
muito mais amplo, pois todos nds seres humanos somos Unicos, portanto diferentes uns dos
outros. Adotou-se como aporte tedrico a Mobilizagcdo, uma categoria da Rela¢do com o Saber
(Charlot, 2000) para a realizacdo da pesquisa. Tendo como questdo central: Qual o papel do
Goalball no processo da mobilizacdo da aprendizagem do aluno com deficiéncia visual no
Ensino de Fisica? Procurou-se refletir sobre o envolvimento em uma atividade que gere
sentido, desejo e prazer no processo de ensino e aprendizagem dos alunos. Foram dois alunos
participantes, um aluno que tem sua identidade construida no sexo masculino (matriculado no
3° ano do ensino médio) e outra no sexo feminino (matriculada no 3 ano do ensino médio).
Trata-se de uma pesquisa qualitativa do tipo participativa, tendo como instrumentos de coleta
de dados as Observaces das aulas, Diario de campo, Balanco do Saber Reorganizado,
Entrevista Semiestruturada e a Organizacdo dos Dados, baseados na Analise Descritiva, Gil
(2008). Nesse contexto, a pesquisa nos expde que os efeitos produzidos pelo Goalball nas
aulas de fisica nos estudantes foram: a Mobilizacdo, Pesquisar, Relembrar, Aprender mais
facilmente, Resignificar e Entender Melhor sobre os fendémenos e conceitos fisicos

apresentados.

Palavras-chave: Ensino de Fisica. Goalball. Multidisciplinaridade. Pessoa com deficiéncia

visual.



ABSTRACT

The aim of the present work was to understand the effects of Goalball practice in mobilizing
the learning of phenomena and physical concepts of students with visual impairment in
physics classes. It should be emphasized that when it comes to an education for all, it refers to
the idea of giving students opportunities for access and permanence in school, with the same
equality conditions, respecting their singularities. When addressing the issue of differences, it
does not refer only to minorities or children with special needs. It is much broader, because all
human beings are unique, therefore different from each other. Mobilization, a category of
Relation with Knowledge (Charlot, 2000), was used as a theoretical contribution to the
research. Having as a central question: What is the role of Goalball in the process of
mobilizing the learning of students with visual impairment in teaching physics ?, sought to
reflect on the involvement in an activity that creates meaning, desire and pleasure in the
teaching and learning process of the students. There were two students, one male student
(enrolled in the second year of high school) and the other female (enrolled in the third year of
high school). It is a qualitative research of the participatory type, having as data collection
instruments the observations of the classes, field diary, reorganized knowledge balance,
semistructured interview and the organization of data based on the Descriptive analysis, Gil
(2008). In this context, the research was exposed on the effects of Goalball in the physics
classes in the students by a Mobilization, Searching, Remembering, Learning more easily,

Reinforcing and Improving exercises and articles presented.

Keywords : Physics Education. Multidisciplinary. Goalball. Visually Impaired Person.
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INTRODUCAO

A Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (BRASIL, 2015), no capitulo
IV, Art. 28 — V assegura a ado¢do de medidas individualizadas e coletivas em ambientes que
maximizem o desenvolvimento académico e social dos estudantes com deficiéncia visual,
favorecendo 0 acesso, a permanéncia, a participacdo e a aprendizagem em instituicdes de
ensino.

Nesse sentido, o presente trabalho trata de um assunto voltado para o Ensino de
Ciéncias e Inclusdo Escolar, especificamente no Ensino de Fisica para alunos com deficiéncia
visual com foco em uma proposta metodolégica que dé a oportunidade para esses discentes se
mobilizem na direcdo de um envolvimento com uma atividade que desperte sentido, desejo e
prazer em aprender.Tendo como relevancia o esclarecimento de distintas interpretacfes sobre
0 conceito de ensino inclusivo, o ensino de fisica e praticas educacionais fundamentais tanto
para o professor quanto para o aluno se por em movimento, mobilizarem-se. Para alcancar
essa Ultima relevancia, utiliza-se do Goalball, um esporte criado para cegos, nas aulas de
Fisica para que os alunos com deficiéncia visual possam se envolver no desejo de aprender,
ou seja, mobilizar-se, que para Charlot (2000, p. 55) é reunir forcas para fazer uso de si
préprio como recurso.

Diante do contexto, questiona-se: qual o papel do Goalball no processo da
mobilizacdo da aprendizagem do aluno com deficiéncia visual no Ensino de Fisica?

A partir da questdo norteadora e dos objetivos delineados, que estdo especificados e
explanados com suas delimitac6es no capitulo de metodologia desta pesquisa, esta dissertacdo
é estruturada em quatro capitulos fazendo uma aluséo a Nog¢do da Relacdo com o Saber, que é
a “relagdo de um sujeito com o mundo, com ele mesmo e com os outros.” (Charlot, 2000, p.
78) da seguinte forma:

Capitulo 1: Relagdo comigo mesmo

E a porta de entrada na pesquisa, situando 0 meu encontro com o objeto de pesquisa e
a minha pretensdo face a questdo central, objetivo geral e especificos elaborados.

Capitulo 2 - Relagdo com o outro

Neste capitulo passo a perceber que o aluno antes de tudo € ser social, possui desejos,
além de ser um sujeito singular que age no e sobre 0 mundo. Em seguida, aborda-se a questdo
da educacdo inclusiva como sendo a manifestacdo do multiculturalismo e/ou as multiplas
diferencas em contato de experiénciacdo em que os envolvidos poderdo se reconhecer como

um conjunto universo- formado por conjuntos unitarios com caracteristicas que reafirmam
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suas diferencas, desde que haja agdes intencionais que cultivem o respeito. Depois, a
curiosidade para quem ndo conhece o Goalball é revelada, esporte que tem mostrado grandes
resultados nas Gltimas paraolimpiadas. E para quem ja ouvi falar, sabera um pouco mais sobre
a origem, regras, quem pode jogar arremessos, etc. Em outro momento, busca-se expor a
parceria entre a fisica e 0 esporte através da constru¢do de um ambiente multidisciplinar que
coloca o aluno na rota por um sentido, desejo e razdes para aprender. Finalizando com a
exposicdo das potencialidades educacionais que o Goalball pode proporcionar ao Ensino de
Fisica, especificamente, ao tema da Mecanica, tais como: Repouso, Trajetoria, Referencial,
forca, peso, massa, gravidade, atrito, quantidade de movimento e impulso.

Capitulo 3 - Relagdo com 0 mundo

Movimento-me para tomar posse do patrimonial cultural disponibilizado pelo homem.
Adentrando na Relacdo com o Saber, um perceber epistemoldgico para entender o enredo
central da pesquisa que é a Mobilizacdo. Além de apresentar as caracteristicas desta pesquisa,
qualitativa do tipo participante. E que se utilizara dos seguintes instrumentos para constituicao
dos dados: Observacdes das aulas, Diario de campo, Balanco do Saber Reorganizado,
Entrevista Semiestruturada e a organizacdo dos dados baseados na Anélise descritiva, Gil
(2008).

Capitulo 4 — Relagdo com a metodologia

Este capitulo foi desenvolvido a partir do tratamento dos dados obtidos e interpretacdo
pela aplicacdo dos métodos e técnicas de coleta e analise dos dados escolhidos para a pesquisa
desta dissertacéo.

Capitulo 5 — Relagdo com os dados e resultados

Este capitulo foi desenvolvido apresentando os dados obtidos através dos intrumentos
de coleta e analise dos dados, bem como relacionando o que foi coletado com o referencial

adotado.



23

1. CAPITULO 1 - RELACAO COMIGO MESMO

Este capitulo percorre o caminho que levara o leitor aos meus objetivos, baseados em
inquietacbes que me mobilizaram, que me fizeram entrar em um movimento internamente,
que me possibilitou buscar, conhecer, encontrar um sentido e despertar um desejo, além de
me fazer utilizar como recurso para pesquisar, me envolver com outros, grupos, pessoas,
instituicOes, ideias, etc. Me engajei, me envolvi, me entrelacei com a atividade de pesquisar.
Nesse sentido, foi tentando me encontrar, nas minhas inquietacdes que 0s topicos se
desenvolveram.

Neste capitulo apresenta-se a problematizacdo que me mobilizou a desenvolver o
presente trabalho. Depois no item: “Objetivos”, mostra-se 0S propositos cruciais que se

pretende alcancar nessa investigacao.

1.1 Problematizagdo da pesquisa

Assumir a tematica dos direitos das pessoas com deficiéncias, transtorno global do
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacdo significa hoje, refletir cidadania e
democracia, equidade social e respeito as diversidades presentes na sociedade contemporanea.
Analisar a mesma questéo no contexto educacional brasileiro é um dos grandes desafios dos
governos e instituicdes educacionais atuais. E por ironia, quanto mais se tem falado em
inclusdo neste seculo através de reformas na politica educacional mais essa populacdo tem-se
configurado como um radical exemplo de exclusao social no nosso pais.

Considerando-se 0 exposto, existe uma fragilidade no ensino voltado ao atendimento
das pessoas publico-alvo da educagdo especial, se analisarmos as novas diretrizes
apresentadas. A exemplo, pode-se citar a lei n® 12.796, de 4 de abril de 2013, que altera a Lei
n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, no seu Artigo 4, Inciso IlI:

Art. 4° O dever do Estado com educacdo escolar publica seré efetivado mediante a
garantia de:

111 - atendimento educacional especializado gratuito aos educandos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacdo,
transversal a todos os niveis, etapas e modalidades, preferencialmente na rede
regular de ensino (BRASIL, 2013a).

Entende-se que o Estado deveria zelar pela relagdo entre a estruturacdo do ambiente
escolar, possibilitando ndo s6 0 acesso aos estudantes, mas sua permanéncia, e aos proprios

educandos. De forma que esse espaco sinta as acOes efetivadas pelo Estado, que viabilizaria
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as condigdes necessarias para que os alunos fossem direcionados a encontrarem um sentido de
estarem naquele espaco (CAMARGO, 2017).

Diante dessa realidade pontua-se: a falta de estrutura escolar; disponibilidade de
profissionais especializados que atuem de forma continua, desenvolvendo acBes com o
proposito de: orientar e apoiar o educando em todas as suas atividades; proporcionar dentro
do contexto socio educativo atendimento para nortear, guiar, encaminhar o processo de ensino
aprendizagem (ROCHA, 2014). Além, da caréncia de materiais e recursos adequados ao
aproveitamento de todos os presentes em sala de aula. Partindo desta Gltima preocupacéo,
podemos destacd-la como uma das principais problematicas que os alunos com deficiéncia
visual encontram no seu aprendizado de ciéncias, em particular da Fisica.

Nesta perspectiva, 0 Ensino de Fisica dentro do processo educacional inclusivo se
torna ainda mais prejudicado, haja vista, a caréncia de acOes afirmativas direcionadas a
atender a individualidade dos alunos, a¢des estas, que vao desde livros de Fisica transcritos
para o Braille até a falta de recursos para novos investimentos, sdo apenas algumas das varias
barreiras que o professor e o aluno com deficiéncia visual encaram.

Pensando nos aspectos acima e principalmente no desenvolvimento dos processos de
ensino e aprendizagem ‘em relacéo ao aluno com deficiéncia visual foi planejado um trabalho
durante minha permanéncia na graduacdo, buscando investigar o aprendizado de alunos com
deficiéncia visual em escolas publicas de Sdo Luis, no que se refere a conceitos basicos de
Mecanica associados aos temas: Repouso, Movimento e Trajetoria (NASCIMENTO, 2015). E
os resultados nos mostram que, em virtude das aulas privilegiarem o0s aspectos visuais das
informac0es, os alunos com deficiéncia visual tém baixo rendimento quando comparado com
os videntes, como também as escolas ndo dispGem de estrutura pedagdgica adequada ao
atendimento integral a pessoa com deficiéncia visual (NASCIMENTO, 2015).

Nesse contexto, surgiram questionamentos referentes as concepcbes que os alunos
com deficiéncia visual das escolas publicas de S&o Luis tém sobre o movimento
(NASCIMENTO, 2015). E a partir do que foi percebido nas escolas de S&o Luis tragar

praticas que possam fomentar a construcdo de novas representagdes do mundo pelos

1 O termo é entendido aqui ndo como um vetor fisico, orientado de A (professor) para B (aluno), sendo A, a
origem e B a extremidade. Nesse sentido, o aluno seria um alvo facilmente atingido e o conhecimento um ato
unilateral, preenchendo apenas o aluno. Ensino e aprendizagem é uma relagdo multilateral que favorece a
construgdo do conhecimento tanto para quem se dispfe a ensinar quanto para quem esteja disposto a aprender.
Os envolvidos nesse processo se relacionam consigo, com 0 outro e com 0 mundo — Relacdo com o saber
(CHARLOT, 2000). Para Vygotsky (2002), ha sempre uma relacéo entre os envolvidos, através de processos de
interacdo e mediac&o.
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estudantes, a fim de que eles possam elaborar um novo saber a respeito da realidade, de modo
a compreendé-la melhor, podendo agir sobre ela quando necessario.

A partir dessa investigacao, pretende-se dar continuidade ao que foi iniciado durante
os estudos realizados na Universidade Federal do Maranh&o no que se refere a um Ensino de
Fisica que dé possibilidades para que todos os alunos com e sem deficiéncia visual, passem a
se tornarem sujeitos atuantes na producdo de conhecimentos e pra isso, 0 aprendente deve
mobilizar-se encontrando um sentido, desejo de aprender.

O referido estudo apresentou uma surpresa muito positiva durante a construgédo do seu
processo- o0 Goalball. Esse esporte foi uma surpresa, pois 0 seu aparecimento se deu, a partir
do momento em que todos os alunos com deficiéncia visual que foram entrevistados,
participavam da selecdo maranhense de Goalball, fato descoberto na entrevista
(NASCIMENTO, 2015). Um esporte criado para cegos no contexto da Segunda Guerra
Mundial.

Diante da investigacdo iniciada, percebe-se que o Ensino de Ciéncias, e neste caso,
especificamente, o de Fisica, precisa de acbes educacionais que possibilitem 0s novos
modelos de ensino, metodologias e praticas educativas, que entendem e reconhecem as
multiplas diferencas na sala de aula.

Influenciado por esses desafios, busca-se aqui realizar um trabalho que venha
desenvolver alternativas que possibilitem aos alunos encontrarem o caminho para a
elaboracdo de conceitos, a partir de uma mobilizacdo que va ao encontro de suas experiéncias
sociais, corroborando, desta forma, em uma aprendizagem intencional, em um processo
dindmico intimo e interno por parte desses sujeitos (CHARLOT, 2005). Libertando-os do
formalismo e dogmatismo enraizados nas escolas.

De acordo com Charlot (2005, p.19), “[...] a mobilizagdo ¢ um movimento interno do
aluno, é a dindmica interna do aluno que, evidentemente, se articula com o problema do
desejo”. Ainda de acordo o com o autor, o0 aluno sé continua estudando se ele encontrar uma
forma de prazer no estudo; quem ndo encontra nenhuma forma de prazer ndo vai continuar
estudando.

Buscando dar sentido e desejo aos alunos, Villatorre, Higa e Tychanowicz (2008)
esclarecem sobre o posicionamento de alguns estudiosos da didatica da ciéncia, como: Astolfi
e Develay, a importancia da utilizacdo de préticas sociais de referéncia nas aulas?, que podem

servir de referéncia ao contexto cientifico ensinado nas escolas. Tal atitude pode ajudar a

2 Atividades sociais diversas (atividades domésticas, esportivas, culturais, engenharia, etc.)
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evitar que se utilizem exemplos que ndo sdo significativos aos estudantes, sem sentido,
qguando ndo fazem parte do contexto social e cultural dos alunos. Persistir nessa
descontextualizacdo, nessa falta de um significado pratico é abrir espaco para imperar o
formalismo e dogmatismo nas escolas.

Nessa direcdo, o presente trabalho busca através de um enfoque multidisciplinar entre
0s conhecimentos da Fisica e o esporte, proporcionar uma comunhdo entre teoria e pratica
educacional, desencadeando uma atividade experimental investigativa.

Explora-se ainda a realidade dos estudantes e da escola, para entender de que forma
esta disciplina é apresentada aos discentes e se a mesma € contextualizada com suas
experiéncias cotidianas. E para sustentar essa busca, utiliza-se da multidisciplinaridade
explicado por Japiassu (1976) como sendo um desempenho de varias disciplinas entorno de
uma tematica em comum, como uma possibilidade de trazer os estudantes para dentro das
discussdes em sala de aula, por meio da educacéo fisica e a fisica.

Em seguida, como instrumento de andlise dos dados utilizar-se-4 da andlise de

descritiva de Gil (2008) para avaliar as respostas obtidas na entrevista.

1.2 Objetivos
Tendo como aporte tedrico a Mobilizacdo, uma categoria da Relacdo com o Saber (Charlot,
2000) e como base, reflexdes sobre o processo de ensino e aprendizagem, o objetivo desta
dissertacdo sera “Analisar os efeitos da pratica do Goalball no processo da mobilizacdo da
aprendizagem dos fendmenos e conceitos fisicos de uma aluna e um aluno com deficiéncia

visual nas aulas de Fisica, a partir de uma experiéncia vivenciada na escola”.

Dessa forma, os objetivos especificos sédo:

o Identificar os fenbmenos e conceitos fisicos abordados na pratica do Goalball
para uma abordagem didatica na aula de fisica;

o Analisar os fendbmenos e conceitos fisicos com o aluno e a aluna com
deficiéncia visual, a partir da pratica com o Goalball

o Descrever os efeitos da pratica do Goalball para compreensdo do processo da
mobilizacdo da aprendizagem do aluno e da aluna com deficiéncia visual no ensino de fisica,

a partir da experiéncia vivenciada na escola.
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2. CAPITULO 2 - RELACAO COM O OUTRO

Neste capitulo, € no outro que me construo e € no/pelo outro que me hominizo. Ou
seja, € percebendo o outro como um ser singular, idiossincratico e Unico que vou escrevendo
os planos da minha prépria conduta. E me relacionando com o outro que eu também produzo
um sentido, desejo e um prazer. E é percebendo e me relacionando com o outro que me encho
mais do“nds’ do que do “eu”. Alias, a individualidade tem nos afastado da nossa
humanidade. Nesse sentido, € pensando no ensino de fisica para os alunos com deficiéncia

visual que este capitulo se desenvolve.

2.1 Educacéo Inclusiva ou Educacéo Includere?

Segundo Farias (2009, p. 39) a palavra inclusdo vem do latim — includere, e significa
“colocar algo ou alguém dentro de outro espaco”, “entrar num lugar até entdo fechado”.

Diante da etimologia dessa palavra, pretende-se refletir sobre o caminho que o termo
vem ganhando cada vez mais nos discurso que se refere a acessibilidade a qualquer pessoa
que esteja fora do convivio das relagdes sociais.

Quando uma palavra se sensociabiliza®, é preciso tomar um certo cuidado para que ele
ndo ganhe conotacbes adversas em detrimento de uma popularizagdo carregada
sentimentalmente de uma vontade de resolver os mais variados contextos sociais de uma
forma corriqueira, sem uma reflexdao que possa contribuir para o debate sobre o tema.

Nesse sentido, quando se fala em uma educacdo para todos e todas, remete-se a ideia
de dar oportunidades aos alunos e alunas, de acesso e permanéncia na escola, com as mesmas
igualdades de condigdes, respeitando suas singularidades. Ao se abordar a questdo das
diferencas, ndo se remete somente as minorias ou as criancas com necessidades especiais. E
muito mais amplo, pois todos nds seres humanos somos Unicos, portanto diferentes uns dos
outros. Tal fato trata-se de abordar as diferencas nas suas “caracteristicas linguisticas,
culturais, sociais, étnicas, de afiliacbes grupais e diferengas perversamente impostas por uma
grande desigualdade social” (OMOTE, 2006, p. 261).

A busca por uma defini¢do de educacéo inclusiva foi se estruturando nos documentos
oficiais, a exemplo da Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educagéo

Inclusiva, que esclarece sobre o tema, afirmando:

¥ Termo utilizado por Maria Eulina Pessoa de Carvalho
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A educacdo inclusiva constitui uma proposta educacional que reconhece e garante o
direito de todos os alunos de compartilhar um mesmo espaco escolar, sem
discriminacGes de qualquer natureza (BRASIL, 2007, p. 14).

Levantando uma discussdo ontoldgica sobre o Ensino Inclusivo, percebe-se que ele
ndo é a presenca ou sindnimo de aluno com deficiéncia em sala de aula, é algo muito mais
amplo. O que configura um ensino inclusivo é colocar o multiculturalismo® e/ou as multiplas
diferencas em contato de experiénciacdo em que os envolvidos poderdo se reconhecer como
um conjunto universo- formado por conjuntos unitarios com caracteristicas que reafirmam
suas diferencas, desde que haja ac¢des intencionais que cultivem o respeito, viabilizem a
autonomia de vidas culturais diversas e que desmistifigue a configuracdo de uma
homogeneidade cultural.

Diante dessa realidade, a ideia, é que através da experiénciacdo, uma aproximacao
intencional entre 0s sujeitos, causadora da interseccdo dentro desses conjuntos menores e
plurais, ocorra o0 reconhecimento das caracteristicas idiossincraticas de cada conjunto
interseccionado, possibilitando nesse momento, uma expansdo da sensibilidade para as
diferencas através de um estado de conscientizacdo, permitindo desta maneira, uma

complexificacdo da epistemologia e praxiologia Inclusiva, como mostra a Figura 1 abaixo.

Figura 1: A Inclusdo Social como Experiénciacdo entre as Multiplas Diferencas

U (INCLUSAD)

Fonte: Elaborado pelo autor, 2018.

Descrigdo detalhada da figura: Quatros circulos, dois de cores amarelas e dois de cores
azuis. Sendo que os quatros circulos se conectam, ou seja, se interceptam. Imagine uma das
duas maos tocando uma parte da outra, é nesse sentido. E do lado direito de quem esté lendo,
existe um circulo vermelho destacado a conexao e do outro lado, um de cor roxa, reforcando a

ideia da conexdo entre os circulos.

* Entendido aqui como uma pluralidade de pessoas com caracteristicas diversas bem como culturas, etnias,
religides, percepcbes de mundo e outras dimensdes das identidades infiltradas no espaco escolar (MORREIRA,
2001).
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A experiénciacao entendida aqui esté longe da ideia defendida no inicio da propagacéao
de posturas inclusivas ligadas a insercéo parcial e condicional. O que a experiénciacdo propde
¢ a construcdo da identidade do individuo em um ato de se permitir- vivenciar valores que
assegurem seus direitos sem que a particularidade de um grupo sobreponha-se sobre o outro,
de tal modo que essa particularidade ndo se torne referencial de um saber aprender, formatado
e engessado. Nestas condi¢des de socializacdo, que levam a agdes comunicativas mais a
disponibilidades de recursos pedagogicos, projeta-se o reconhecimento reciproco de formas
de vida culturais diversificadas por parte dos envolvidos no processo.

A experiénciacdo como uma atitude social ainda predispbe comportamentos que
permite o sujeito® perceber-se para ser melhor dentro das suas relacdes, além de garantir
condicdes para que 0 outro também se perceba e melhore dentro dessa relacdo dialdgica e
solidaria. Esse seria o poder ético da Incluséo.

Nesse contexto, a interseccdo deixa aberta a possibilidade de transitar por sua
particularidade e por sua igualdade com o outro. E nesse sentido que Mantoan (2004)
esclarece o direito a diferenca quando ela descaracteriza o individuo e o direito a igualdade
quando a diferenca 0 marca diante de uma sociedade que o inferioriza.

E conveniente lembrar ainda, o que Habermas (2007 apud Camargo, 2016, p. 28)

afirma indo ao encontro do que é sugerido acima:

Incluséo ndo significa aqui confinamento dentro do proprio e fechamento diante do
alheio. Antes, a “inclusdo do outro” significa que as fronteiras da comunidade estdo
abertas a todos, 0 que valeria para 0s que sdo estranhos um ao outro e querem
continuar sendo estranhos, bem como para 0s que ndo desejam permanecer assim.

Ou seja, € preciso entender que estar nas fronteiras de interseccdes é o caminho para se
conseguir alcancar atitudes inclusivas no cenario educacional; € o caminho que possibilitard a
oportunidade de resgatar a participagéo de todos e de todas, levando-se em consideragdo o que
é comum e o que é particular de cada um.

A esse respeito, cabe ressaltar Camargo (2017, p.1) quando afirma que a:

Inclusdo, portanto, é uma préatica social que se aplica no trabalho, na arquitetura, no
lazer, na educacdo, na cultura, mas principalmente, na atitude e no perceber das
coisas de si e do outrem.

E preciso, portanto, uma educagio social para o entendimento de uma educacio
inclusiva nos parametros que se tem acima, que reconfigure a ideia imperativa da presenca de

uma pessoa com deficiéncia na escola para o exercicio da incluséo.

% O aluno, na perspectiva de Charlot (2000, p.73) é reconhecido como um sujeito, primeiramente, que “ocupa
uma posicdo, social escolar, que tem uma historia, marcada por encontros, eventos, rupturas, esperancas, a
aspiracéo a ter uma boa profissdo, a tornar-se alguém, etc.”
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E vale ressaltar que esse entendimento atual sobre a inclusdo, sinbnimo de apenas
estudantes com deficiéncia em sala de aula, € um grande equivoco, haja vista que, a garantia
da matricula de um aluno com deficiéncia em sala de aula ndo assegura que o0 espaco escolar
seja inclusivo. E possivel que uma escola que atenda um aluno com deficiéncia visual no
esteja, de fato, aplicando os principios de uma educagdo que respeite a especificidade desse
aluno. Assim como, a ndo presenca desse aluno pode perfeitamente garantir que a escola
esteja efetivamente possibilitando um espago de ampla aprendizagem, envolvendo todos os
alunos e alunas desta escola no processo educacional, ou seja, a educacéo inclusiva.

Nessa perspectiva, o que vai definir se um ambiente realmente proporciona a ampla
manifestacdo do multiculturalismo sdo agdes, posturas, ideias, pensamentos, metodologias,
etc., que direcionem os alunos para uma pratica que lhes deem sentido e oferecam um
ambiente que por meio da linguagem, consiga comunicar a eles os fenbmenos e conceitos
fisicos.

Em relacdo a essa discussdo, pode-se perceber o que foi afirmado acima com a
experiéncia vivenciado por Nascimento (2015), em que o autor obteve dados distintos quando
aplicou 0 mesmo questionario aos alunos e alunas com deficiéncia visual e para seus colegas
de classe sem deficiéncia visual de uma mesma escola. O resultado foi que embora os alunos
e alunas com deficiéncia visual estivessem participando de uma proposta de educacgéo
inclusiva nas turmas, eles ndo estavam inclusos no processo educacional, uma vez que 0s
dados coletados a respeito dos questionarios respondidos por eles, mostraram que o0
desempenho deles ficaram abaixo do esperado quando comparado com seus colegas. Desta
forma, os resultados apontam que a maioria dos alunos e alunas com deficiéncia visual esta
tendo dificuldade no aprendizado de Fisica, o que se pode questionar, se o fato ndo decorre do
processo de ensino, isto é, se 0s saberes e/ou praticas docentes, na maioria das vezes,
encontra-se inacessivel aos alunos e alunas com necessidades educacionais especiais.

No contexto escolar, tem-se que o atendimento das diferentes necessidades
educacionais especiais dos alunos e metodologias que levem a interacdo das diversas areas do
conhecimento apresentam-se como 0s desafios mais importante que o professor deve
enfrentar na atualidade. Conforme o exposto é preciso que o ambiente escolar passe por
modificagdes em suas estruturas fisicas, metodoldgica, atitudinal, alem de dar oportunidade
para os professores em formacéo, experienciar o exercicio da docéncia em ambientes que
promovam o multiculturalismo e/ou as mdaltiplas diferengas (CAMARGO, 2016).

Ainda sobre a formacdo docente, € com urgéncia a necessidade dos professores

estarem se reinventando para conseguirem um resultado satisfatorio neste cenario de
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diversidade. Ou seja, que ele utilize “novos procedimentos didaticos, que reflita de forma
critica sobre a sua a¢do” (CAMARGO, 2016, p.34).

A esse respeito Fazenda (2008) afirma que o professor educador precisa ser ousado em
novos métodos e procedimentos de ensino, ter um comprometimento diferenciado com seus
alunos. Sobre o mesmo assunto, Japiassu (1976) comenta sobre uma postura reflexiva
profunda e inovadora sobre o conhecimento.

O que se percebe na fala de Camargo (2016), Fazenda (2008) e Japiassu (1976) é uma
acao que ultrapasse as barreiras imposta por uma sociedade que vem formatando pessoas,
praticas e que vem isolando as diversas areas do conhecimento. Compreende-se que embora
0s autores tratem de temas diferenciados na area do ensino, compartilham de ideias que
colocam o Ensino Inclusivo e a Multidisciplinaridade frente a frente nesta pesquisa, abrindo
inclusive, possibilidades em trabalhos futuros, uma aproximacdo mais intimas entre as
disciplinas aqui planejadas, pensando em uma perspectiva interdisciplinaridade, em que
ambas podem se entrelacarem para fomentarem uma proposta que crie condi¢fes para o
estabelecimento de um processo de ensino e aprendizagem participativo. No entanto, a partir
dos objetivos propostos e pelo andamento da pesquisa, optou-se por abordar apenas 0 aspecto
multidisciplinar entre a educacdo fisica e a fisica, através do Goalball.

Diante dessa questdo, ha sempre uma imposicdo externa ao Sujeito no processo
educativo e 0 que se busca com a proposta trazida aqui por do ensino inclusivo e a
multidisciplinaridade neste trabalho é pensar no processo educativo como um processo de
construcdo do sujeito, construir-se como um sujeito histérico e que esta situado em

determinado processo.

2.2 A Educacéo da Pessoa com Deficiéncia Visual em Aracaju

Segundo dados da Secretaria Municipal de Educacdo (SEMED) da cidade de Aracaju,
atualmente, no ano de 2017, existem 529 criangas e adolescentes, com alguma deficiéncia. E
dessas, 4 sdo cegas e 19 com baixa visdo, todos e todas regularmente matriculados (as).

Ainda na rede municipal, Aracaju conta com duas coordenadorias, Coordenadoria de
Educacdo Especial (COESP) e a Coordenadoria de Apoio Educacional a Pessoa com
Deficiéncia (COEPD), que objetivam administrar a garantia do direito a uma educagéo de
qualidade para os educandos com deficiéncia, transtorno global do desenvolvimento e ou
superdotacdo da escola publica municipal. Além de buscar solugdes para melhorar o ensino,
atividades e projetos relacionados a educacao desses alunos.
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Jé& na esfera estadual, a Secretéria de Educacdo Estadual (SEED) conta com o apoio da
Divisdo de Educagdo Especial (DIEESP) e seus Nucleos, tais como: Ndcleo de Atividades de
Altas Habilidades/Superdotacdo, Nucleo de Surdocegueira, Nucleo de Deficiéncia Auditiva,
Nucleo de Deficiéncia Visual, Nucleo de Deficiéncia Motora, na atuacdo no atendimento as
necessidades educacionais especificas dos alunos, facultando o aprendizado especifico e
estimulando suas potencialidades.

E importante destacar, que embora tanto a esfera municipal quanto a estadual possuam
divisbes que tratam especificamente da educacdo especial, 0 que se constatou em algumas
escolas visitadas nas duas redes, municipal e estadual, é a falta de estruturas que deveriam
garantir a permanéncia desses alunos e alunas em sala de aula. A falta de pisos tateis, no caso
dos alunos com deficiéncia visual ou até mesmo informativos em Libras, no caso dos alunos
surdos, ainda ndo sdo acdes percebidas como garantia de inclusdo, tanto por partes das escolas
quanto por partes dos 6rgdos que as regem.

Nesse contexto, pode-se perceber no quadro abaixo, 0 quantitativo de pessoas com
deficiéncia visual no estado, segundo o IBGE da regido, no censo demografico de 2010.
Portanto, sdo numeros expressivos e que precisam ser levados em conta quando se refere as

politicas publicas.

Quadro 1: Pessoas com deficiéncia visual no estado de Sergipe

Deficiéncia visual-ndo Deficiéncia visual- grande Deficiéncia visual- alguma
consegue de modo algum dificuldade dificuldade
H M TOTAL H M TOTAL H M TOTAL
1.904 2.165 4.069 29.762 45.394 75.156 133.866 197.388 331.254

Fonte: Elaborado pelo prdprio autor a partir de informagdes solicitadas ao IBGE de Aracaju /2010- Censo
demografico

Ao abordar esse quantitativo apenas na capital, Aracaju, tem-se no quadro abaixo 0s
dados revelados. Portanto, sdo dados que expde a urgéncia da operalizacdo de politicas
publicas que garantam a qualidade de um ensino e aprendizagem das pessoas com deficiéncia

visual em todos os niveis da educacao.

Quadro 2: Pessoas com deficiéncia visual na cidade de Aracaju
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H M TOTAL H M TOTAL H M TOTAL
558 601 1.159 6.481 10.359 16.481 34.149 54.561 88.710

Fonte: Elaborado pelo préprio autor a partir de informac@es solicitadas ao IBGE de Aracaju /2010- Censo
demografico

Vale ressaltar que atualmente a capital de Sergipe, Aracaju, conta com duas entidades
relevantes em relacdo ao apoio educacional e inclusdo social das pessoas com deficiéncia
visual, sdo elas: Associacdo dos Deficientes Visuais de Sergipe (ADEVISE) e o Centro de
Apoio Pedagdgico a Pessoa com Deficiéncia Visual (CAP).

2.2.1 ADEVISE (Associacdo dos Deficientes Visuais de Sergipe)

A instituicdo foi fundada em 12 de julho de 1999, é uma associacdo civil, sem fins
lucrativos, de carater reivindicatorio, defensora da vida, que atua em todo Estado de Sergipe.
Além de ser uma instituicdo que tem certificados de Utilidade publica Estadual e Municipal.
Ela tem por objetivo desenvolver e executar programas nas areas de mobilizacdo, educacao,
cultura ,musica ,esporte, lazer, profissionalizacdo, mercado de trabalho, dentre outras, visando
a integracdo e a emancipacdo das pessoas com deficiéncia visual.

Nesse sentido, a instituicdo oferece curso de informatica DOSVOX-alfabetizacdo em
Braille; esporte/modalidade Goalball e judé; artesanato; pintura, xadrez; coral; curso de
portugués e redacao. E para os associados e efetivos, ha, ainda Assisténcia Médica Voluntaria
e Atendimento Psicoldgico Voluntario.

2.2.2 CAP (O Centro de Apoio ao Deficiente Visual)

O Centro de Apoio ao Deficiente Visual € um 6rgdo de responsabilidade da Prefeitura
de Aracaju através da Secretaria Municipal de Educacdo (SEMED), que tem na sua
historicidade o marco do dia 12 de novembro de 1998, sua inauguragdo, com a missdo de
garantir e contribuir aos usuarios com deficiéncia visual o acesso aos recursos especificos
necessarios para a efetivacdo da incluséo educacional no ensino regular.

Vale ressaltar que o Centro de Apoio Pedagogico para Atendimento as Pessoas com
Deficiéncia Visual/Aracaju foi o primeiro implantado na rede municipal do pais, e atualmente
¢ 0 Unico que existe em Sergipe.

Segundo dados do proprio CAP (2017), atualmente, o Centro oferece aos 140 usuarios

a alfabetizacdo no sistema Braile, aulas de iniciacdo a masica (teclado, violdo e flauta), aulas
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de soroban - instrumento utilizado para calculos, que permite fazer operagcdes matematicas - e

de educacdo fisica.

2.3 Goalball: Que Jogo é esse?

Neste topico, situa-se o leitor sobre o contexto histérico, como se joga, quem joga,
regras bésicas, quadra do jogo, etc., ou seja, as informacfes necessarias para que se entenda a
proposta da pesquisa.

2.3.1 Uma breve retrospectiva pela historicidade das competicdes praticadas por pessoas
com deficiéncia.

O contexto do surgimento de muitos esportes praticados por pessoas com deficiéncia é
apos o término da Segunda Guerra Mundial. Essa Guerra trouxe como unica e exclusivamente
consequéncia perceptivel a morte de milhdes de pessoas e mais de milhGes de pessoas com
lesBes obtidas, tais como: traumatismos, deficiéncia visual, surdez, deficiéncia fisica,
psicologica, etc.

Nesse sentido, a reabilitacdo dos sobreviventes se tornou uma postura de politica
publica com o objetivo de minimizar as sequelas nos soldados acometidos por traumatismos.
E desta forma, oportunizar a reentrada dessas pessoas em uma sociedade que se construiu em
funcdo de um padrdo de normalidade e que a partir daguele momento precisava pensar em
acessibilidade, incluséo e a garantia de direitos para a participacdo social e cultural da pessoa
dessa populacdo.

Para Araljo (1998, p. 6) 0s governos precisavam dar uma resposta para a sociedade
sobre a minimizacdo dos efeitos causados pela guerra e por isso afirma:

O objetivo da reabilitacdo dos soldados feridos em decorréncia da guerra, naquele
momento, era prioridade dos governos dos paises envolvidos no conflito e também
da classe cientifica, pois a expectativa e a qualidade de vida chamava atencdo para a
necessidade de estudos. Por outro lado, estes governos sentiam-se na obrigacdo de

dar uma resposta a sociedade, no sentido de estar fazendo alguma coisa para
minimizar as adversidades causadas pela guerra.

Nos estudos realizados por Araujo (1998) as primeiras iniciativas para a garantia de tal
objetivo foi quando o médico neurologista e neurocirurgido Sir Ludwig Guttmann - alemdo de
origem judaica, exilado na Inglaterra, recebeu o convite do governo britanico para fundar um
centro de reabilitacdo para soldados lesionados medulares no hospital de Stoke Mandeville.

Em seguida, aconteceram os primeiros jogos de Stoke Mandeville, sob organizacdo do
Dr.Guttmann, que passou a acreditar na possibilidade de uma competicdo ainda maior, com a

presenca de milhares de pessoas com alguma deficiéncia das mais variadas origens. E o que
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era apenas uma possibilidade se torna real com a participagdo nos jogos, 16 atletas ingleses
em modalidades de tiro-ao-alvo, arremesso de dardo e arco-flecha (ARAUJO, 1998).

E vale destacar, que é com o intercambio entre a Inglaterra e os Estados Unidos em
1950, quando o Dr. Guttmann visitou os Estados Unidos para levar suas experiéncias, discutir
e incrementar o desporto em cadeira de rodas e, aproveitou a oportunidade e convidou uma
equipe Norte Americana para participar dos jogos de Stoke Mandeville, assim, tém-se 0s
primeiros jogos internacionais realizados em 1952, em Stoke Mandeville, com a participacéo
de 130 atletas e contou também com a participacdo de uma equipe Holandesa, e assim, foi se
consolidando um movimento internacional (CIDADE; FREITAS, 2002).

Diante do sucesso da sua primeira edi¢do, logo o evento vai sendo conhecido pelo
mundo todo e ganhando dimensdes de um evento internacional.

A 9° edicdo dos jogos de Stoke Mandeville foram realizados em Roma e neste ano,
1960, aconteceu ap6s o encerramento dos Jogos Olimpicos de Roma. E esse acontecimento
teve um significado importante em direcdo do movimento olimpico para as pessoas com
deficiéncia (ARAUJO, 1998).

Dando continuidade cronoldgica dos fatos, em 1964 foi a vez de Tdquio experienciar o
evento, contando com a participacdo de 450 atletas de 25 paises. O ano da realizacdo desse
evento é marcado pelo surgimento da 2° organizacao internacional para dirigir o desporto para
deficientes, a -ISOD- (Internacional Sports Organization for the Disabled): Organizacao
Internacional de Desporto para Deficientes (ARAUJO, 1998).

Em relagdo ao termo “paraolimpico”, fusdo dos termos “paraplegia” e “olimpico”, os
estudos de, Costa e Sousa (2004) apontam que surge ainda em 1964, no momento em que 0
evento passa a expressar-se cada vez mais como uma competicao de alta qualidade técnica.

Ainda sobre o historico da palavra “Paraolimpiadas”, Cardoso (2011) complementa
afirmando que o nome ganhou destaque durante a Olimpiada de Tdéquio, em sintonia com 0
ano ja citado por Costa e Sousa (2004) - em 1964, e surgiu com uma paciente paraplégica do
Stoke Mandeville Hospital, Alice Hunter, que escreveu um relato para uma revista de
desporto (The Cord Journal of the paraplegics), e o intitulou de “Alice of the Paralympiad” .

Mas o novo nome ndo foi aceito de imediato, pois nem todas as edi¢Oes Jogos de
Stoke Mandeville aconteciam no mesmo lugar que as Olimpiadas. Foi somente em 1960,
como citado acima, que a 9° edigédo desses Jogos coincidiram com a Olimpiada, neste caso, 0
pais que proporcionou o primeiro encontro desses dois eventos esportivos foi a Italia. E foi
assim que o sonho de Guttmann foi se concretizando, no exato momento em que 0s Jogos

Internacionais de Stoke Mandeville se realizaram naquele ano na capital italiana,
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imediatamente apds a XVI Olimpiada, e nas mesmas instalacdes, surgindo assim os Jogos
Paraolimpicos, com a denominacdo de Olimpiadas dos Portadores de Deficiéncia (COSTA;
SOUZA, 2004).

Vale destacar que foi somente a partir de 1988, quando esses eventos, Olimpiada e
Jogos de Stoke Mandeville, comegaram a acontecer obrigatoriamente no mesmo lugar, é que
passou-se ent&o a adotar 0 nome de “Paraolimpico” (ARAUJO, 2011).

ApOs essa pequena caminhada pela historia dos jogos paraolimpicos é que tem-se
condicdo de explanar o Goalball, uma das 22 modalidades paraolimpicas de verdo (COMITE
PARALIMPICO BRASILEIRO, 2015).

2. 3.2 Mas afinal, que jogo é esse?

Forca, flexibilidade, equilibrio, resisténcia, velocidade, persisténcia, dedicacéo,
concentracgdo, disciplina, unido e empenho serdo sempre necessarios, porque, sem
enxergar, todos juntos, nés vamos jogar Goalball (ALMEIDA et al, 2008).

Estudos realizados por Amorim et al. (2010), apontam que o Goalball foi criado por
volta de 1946 por Hans Lorenzen (Austria) e Sett Reindle (Alemanha) , além do intuito
desportivo, a reabilitagdo também sempre esteve ancorada a finalidades do esporte, pois como
foi revisitado anteriormente, ap6s a Primeira e a Segunda Guerra Mundial, o nimero de
pessoas com deficiéncia teve um crescente aumento.

O esporte foi apresentado ao mundo nos Jogos Paralimpicos em 1972, em Heidelberg
(Alemanha), foi apenas um dos desportos de demonstracdo seguindo o protocolo dos jogos.
Mas foi em 1976 em Toronto (Canada) que a modalidade foi introduzida nos jogos e 0s
primeiros campeonatos mundiais foram realizados na Austria em 1978, | Campeonato
Mundial. Desde entdo, sua popularidade vem ganhando espaco e atualmente é praticada em
todos os paises que estdo filiados & Federacdo Internacional de Esporte para Cegos (IBSA®)
entre eles o Brasil (AMORIM ET AL., 2010).

E diferentemente de outros esportes paraolimpicos de verdo, o Goalball foi criado e
ndo adaptado de nenhuma outra modalidade praticada por atletas sem deficiéncia. Assim,
Amorim et al. (2010, p.1) definem o Goalball como:

Jogo Desporto Colectivo (JDC), que é caracterizado por relagdes individuais, ou

seja, relagdo motora do jogador e o seu préprio espaco de jogo, actuando com gestos
tactico-técnicos fundamentais em cada fase do jogo (ataque vs defesa).

® IBSA sigla em inglés International Blind Sports Association
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Entende-se que o Goalball é um desporto’ para pessoa com deficiéncia visual por
atender exclusivamente, desde a sua génese, essa populacéo.

E importante destacar que durante toda a execucdo deste Jogo Desporto Coletivo
(JDC) a instrucdo seja verbalizada, dando possibilidade para o que o aluno com deficiéncia
visual entenda a atividade proposta. Ou seja, 0 Goalball é baseado fundamentalmente no uso
na audicg&o, e para tal a bola possui guizos no seu interior.

O jogo possui uma dindmica que se baseia para além da percepcao auditiva, tém-se 0s
exercicios tateis e orientacdo espacial dos jogadores, pelas quais percebem as linhas em alto-
relevo que compde a quadra. Assim, a orientacdo espacial para os jogadores de Goalball
torna-se muito importante, pois permite ao jogador saber orientar-se na area de jogo, de forma
gue a todo 0 momento saiba a sua exata posicdo em campo, a fim de parar a bola na defesa e

para saber onde lancar no momento do ataque (AMORIM et al., 2010).

2.3.3 Entrando no jogo

Apresentacdo sobre as caracteristicas do jogo.
2.3.4 Abola

E semelhante & bola de basquetebol, com especificacdes de 24-25 cm de didmetro e
75-78 cm de circunferéncia, mas com peso maior, de 1,250 Kg. Ela € oca e feita de borracha,
da cor azul. Ela possui guizos internos para que os atletas possam localiza-la (ARAUJO,
1997). Segundo a Confederacdo Brasileira de Desporto de Deficientes Visuais (CBDV?,
2015), atualmente o Brasil utiliza em suas competicGes bolas de fabricacdes alemd e

canadense (Figura 2).

Figura 2- Bola Utilizada no Goalball

Fonte: Arquivo pessoal do autor

” Segundo Fanali (1981), significa pratica de um atividade esportiva sistematizada.
Site da Confederagdo Brasileira de Desporto de Deficientes Visuais. Disponibilizado
http://cbdv.org.br/pagina/goalball .Acesso em 29/05/2017
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Descricdo detalhada da imagem: Bola de Golball, com a dimensdo e peso parecidos
com a de basquete. No centro da bola, voltado para quem ler, tem-se um circulo com uma
marcacdo que se podem passar os dedos e perceber esse circulo, além de ter oitos linhas
verticais saindo da parte superior de quem ler para a parte inferior. Andlogo as gomos de uma
laranja.

2.3.5 As equipes

Como se trata de um Jogo Desporto Colectivo (JDC), cada equipe é formada por trés
titulares e trés suplentes, sendo eles cegos ou de visdo baixa. Devido a possivel desvantagem
que possa haver devido a algum residuo visual que alguns atletas possam ter todos eles sdo
vendados. Eles podem usar cotoveleiras, joelheiras, protetor de seios para a categoria
feminina e protetor de genitais (“coquilha”) na categoria masculina, dentre materiais para que
seja amenizado o contato com o chdo e com a bola (ARAUJO, 1997). Abaixo a equipe de
Goalball de Aracaju, ADEVISE.

Figura 3- Equipe de Goaball de Aracaju, ADEVISE, no campeonato norteste de Goalball realizado em
Recife.Na ocasido, o pesquisador estava como técnico auxiliar da equipe.

e

Fonte: Acervo pessoal do pesquisador como técnico auxiliar da equipe de Goalball de Sergipe, ADEVISE.

Descricdo detalhada da figura: Existem sete pessoas na foto. A foto foi tirada no
campeonato nordeste de Golball. Da esquerda para direita quem ler, tem-se a seguinte ordem:
o técnico Charloes, ao lado dele, o atleta Kleyton, em seguida Paulo, depois Kerino e
Willdson (técnico auxiliar). A frente, abaixados da esquerda para direita de quem ler, tem-se:

o0 atleta Carlos e Gilmar.

2.3.6 A quadra

Um ponto j& de grande importancia é o siléncio total na quadra durante a pratica
esportiva em competicdes oficiais.

A quadra tem dimensdes analogas a de vélei com 18m x 9m, de piso de madeira

polida, sintético ou outro material liso. No final do campo dos dois lados adversarios estéo
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balizas de material rigido de 9m de largura e 1,30m de altura com suportes e redes
(MAGALHAES,2015). A figura 4 mostra a quadra e as equipes posicionadas no jogo.

Figura 4 — A Disposicdo dos Atletas na Quadra

Fonte: Acervo Pessoal do Pesquisador como Técnico Auxiliar da Equipe de Goalball de Sergipe,
ADEVISE.

Descricao detalhada da imagem: Uma quadra onde acontece o campeonato nordeste de
Goalball. Tem-se na foto trés pessoas no lado direito a frente da trave, representando uma
equipe: um central e um ala direito e esquerdo e uma outra equipe do lado esquerdo, também
posicionados a frente da trave. Em cada canto da quadra possui um ajudante do arbitro
central.

Faz parte da estrutura do esporte demarcar em relevo todas as linhas da quadra, através
de um cordel de aproximadamente 3mm de calibre, que é preso ao solo por uma fita adesiva
de cerca de 5cm de largura, fazendo com que os atletas, através do tacto, possam localizar-se
no campo para as suas acoes de defesa e ataque (MAGALHAES, 2015).

Cabe ressaltar que a quadra é dividida em seis retangulos de 3x9m como mostra
Figura 5; duas areas de equipa de 3x9m cada, limitadas posteriormente pelas linhas de baliza,
onde ficam os atletas posicionados nas a¢Oes defensivas; duas areas de langamento (3x9m
cada), logo a seguir as areas de equipa (area limite para a realizacdo do langamento); uma area
neutra, compreendendo os dois retangulos centrais (6x9m) (MAGALHAES, 2015; ARAUJO,
1997).
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Figura 5- A divisdo da quadra do Goalball

Fonte: http://bethefe107.blogspot.com.br/2014/04/deficiencia-visual-dv-perda-total-ou.html. Acesso em
14 de Junho.2017, 15:24

Descrigdo detalhada da figura: um retangulo representando uma quadra, em que é
dividida em seis retangulos menores, sendo que o comprimento de cada retangulo mede 3.00
m. A imagem contem trés bonecos de cada lado da quadra, representando as equipes de
Goalball em uma competicdo. Nos dois lado, existe um boneco na frente, representando o
central e dois na recolhidos um pouco atras, representando o ala direito e o esquerdo.

2.3.7 Quem joga?

No Goalball, a Federacdo Internacional de Esporte para Cegos (IBSA) utiliza alguns
critérios que legitimam se um jogador é apto ou ndo a jogar o esporte. Mede-se através de
uma escala oftalmolégica (Carta de medida de Snellen), que envolve parametros de acuidade
visual. Esta classificacdo s6 podera ser feita por médicos oftalmologistas em clinicas ou
consultérios especializados. (AMORIM et al., 2010).

E permitida a participacdo de todo atleta B1, B2 e B3. E todos jogam vendados para
ficarem em igualdade durante a partida (CBDV®, 2015). Segundo Amorim et al. (2010, p.
224), as trés classes significam:

Atleta B1: de nenhuma percepcdo luminosa em ambos os olhos (percepcdo de luz) e
com incapacidade de reconhecer o formato de uma mao a qualquer distancia ou
direcéo;

Atleta B2: da capacidade em reconhecer a forma de uma mao a acuidade visual de
2/60 (0,03) e/ou campo visual inferior a 5 graus;

Atleta B3: da acuidade visual de 2/60 (0,03) & acuidade visual de 6/60 (0,1) e/ou
campo visual superior a 5 graus e inferior a 20 graus.

2.3.8 E como ele é praticado?

Uma partida de Goalball acontece entre em duas equipes com trés atletas cada com o
objetivo de fazer gols. Durante 0 jogo os atletas tém a funcdo de arremessar e defender. A
bola arremessada deve tocar em determinadas areas da quadra para que o lance seja

° Site da Confederacdo Brasileira de Desporto de Deficientes Visuais. Disponibilizado:
http://cbdv.org.br/noticia/fpdc-encomenda-bolas-de-goalball-para-repassar-para-associoco. Acesso: 29/05/2017
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considerado valido (CBDV, 2015). Isso significa que area de langamento € de fundamental
importancia, uma vez que a bola quando parte do ataque, tem obrigatoriamente de tocar o solo
correspondente a mesma. E por ultimo, as areas neutras, que sdo as restantes, ficando
localizadas entre as areas de lancamento, medindo 6m de comprimento (3m + 3m)(
MAGALHAES, 2015; ARAUJO, 1997).

Ap0s o contato com o Goalball, os préximos passos sdo em dire¢do a continuagdo da
evolucdo dos tdpicos que vao compor a pesquisa. Portanto, a seguir, entra-se no campo da

construcdo de um ambiente fértil para os fins desta investigacéo.

2.3.9 Algumas regras

Para uma partida oficial comecar, alguns critérios precisam ser cumpridos. Por
exemplo, duas equipes sdo compostas por trés jogadores titulares que necessitam estar
vendados (até mesmo os reservas). As equipes devem estar distribuidas uma em cada metade
da area de jogo, que tem as dimensfes de uma quadra de voleibol. A marcagdo de todas as
linhas da quadra em alto-relevo também é exigéncia (ALMEIDA; FILHO; MORATO et al,
2008)

Almeida et al (2008) relembra que no momento da defesa, os jogadores s6 podem
defender a bola langada pelo seu adversario tomando o cuidado para que pelo menos uma
parte do seu corpo esteja dentro da area de defesa. E que na hora do langcamento, ataque, a
bola deve tocar o solo nos seis primeiros metros do lado do lancador (area de orientacdo 3m e
area de lancamento 3m) e também na area neutra.

No que se refere a duracdo do jogo, no Goalball, tem-se um tempo de 10 minutos,
com algumas paradas (parada técnica, tempo do arbitro, por exemplos) e trés minutos de
intervalos. Assim, um jogo oficial dura em torno de 40 minutos. E podem ser feitas até trés
substituicdes (ALMEIDA; FILHO; MORATO et al, 2008).

E importante destacar, em conformidade com Almeida et al (2008) ainda, que a
partida conta com dois arbitros principais , auxiliados por quatro de linhas(distribuidos em
cada extremidade da quadra), além de contar com cinco mesarios.

Para entender um pouco mais da dinamica do jogo, segue no Quadro 1 , segundo

Almeida et al (2008) alguns comandos basicos.

Quadro 3: Alguns comandos basicos durante uma partida de Goalball.

Comando Traducéo Funcionalidade
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Play Iniciar/jogar Utilizado para iniciar ou reiniciar uma partida.
Utilizado em qualquer lancamento que
Out Fora ultrapasse as linhas laterais, sem tocar no
oponente. A bola passa para equipe adversaria.
Block out Bloqueio fora Bola bloqueada pelo defensor. A bola é da
equipe que defendeu.

Fonte: Elaborado pelo autor

Assim como todo jogo coletivo, estd previsto no Goalball algumas penalidades e

infraces. E quando acontece alguma infracdo, a equipe que cometeu a infracdo passa a posse

de bola pra o adversario. No quadro 2, tem-se algumas infracGes.

Quadro 4: Algumas infragdes em uma partida de Goalball.

Infracdo

Traducéo

Consequéncia

Premature throw

Lancamento realizado antes do sinal do

Langamento pl’ematuro arbitro (ap“o)

Pass out

Passe fora

Quando tenta passar a bola para outro
membro da equipe e a joga fora das
linhas que demarcam a quadra.

Fonte: Elaborado pelo autor

Quando se fala em penalidades, podem-se citar dois tipos no Goalball: individual e

coletiva. Nos dois casos citados anteriormente, se a bola for revertida em pénalti, apenas um

jogador da equipe que cometeu a infracdo permanecera na quadra para defender.

Quadro 5: Penalidades individuais

Penalidades Individuais

Penalidade

Traducéo

Consequéncia

High ball

Bola alta

Lancamento ilegal, em que a bola ndo toca os
seis primeiros metros da area do lancador. A bola
deve tocar o0 solo a0 menos uma vez na area de

defesa ou na de langamento da equipe.

Third time throw

Um jogador sO pode arremessar 2 vezes

3° Arremesso consecutivas. Apds 0 segundo arremesso, O

consecutivo jogador deve esperar o langamento de um colega

da equipe antes de lancar a bola novamente.
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O jogador ao defender a bola, apds ser langada
Illegal defense Defesa ilegal pelo adversério, precisa esta com parte do seu

corpo na area de defesa.

Fonte: Elaborado pelo autor

Como sdo muitas as penalidades previstas no regulamento oficial, foi citada apenas
algumas mais recorrentes. E importante dizer que, quando se trata da penalidade coletiva,
defende o jogador que fez a ultima acdo de arremessar de sua equipe.

Quadro 6: Penalidade coletiva

Penalidade Coletiva

Penalidade Traducéo Consequéncia

A equipe tem apenas 10 segundos para
Ten seconds 10 segundos arremessar a bola ap6s o primeiro contato
defensivo langado pelo adversério.

Fonte: Elaborado pelo autor

Diante da entrada na dindmica do Goalball acima, na sessdo a seguir, traz-se as

possibilidades de abordar alguns fenémenos e conceitos fisicos a partir desse esporte.

2.4 As Possibilidades de Abordagens de Alguns Fendbmenos e Conceitos Fisicos na
Préatica do Goalball Para o Ensino de Fisica

Nesta secdo, pretende-se explorar as potencialidades educacionais do esporte Goalball
para o ensino de fisica, através de uma partida com os alunos e alunas.

2.4.1 As potencialidades educacionais do Goalball para o Ensino de Fisica

O esporte se tornou um fendmeno sdcio cultural de grande importancia para o século
XX (MOREIRA, 2012; MARQUES, 2007) e de grande representatividade na sociedade, pois
ele tem o poder de motivar milhGes de pessoas a deixarem seus afazeres pessoais para torcer e
vibrar pelo seu time ou atleta preferido (OLIVEIRA et al, 2013).

Nesse contexto, o que se pretende fazer é usufruir da esfera simbolica construida por
esse fendmeno que dita habitos, atitudes, constrdi herdis e valores, possibilitando desta forma,
diferentes perspectivas para as pessoas, desde a diversdo, lazer, melhoria da salde ate
contetido de processos educacionais. E nesse Gltimo significado frente & vida dos individuos

que se pretende focar.
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O Goalball é compreendido com uma importante atividade desportiva de insercédo e
reconhecimento das multiplas diferencas existente no cenario mundial, podendo resultar em
beneficios aos aspectos psicoldgicos, sociais, qualidade de vida, além de contribuir com a
maior mobilidade e autonomia da pessoa com deficiéncia visual (OLIVEIRA et al, 2013).

Nos estudos realizados por Oliveira et al (2013), Silva (1990) , Samulski e Noce
(2002) percebe-se os beneficios da prética esportiva Goalball para as pessoas com deficiéncia
visual, dentre elas, os estudos trazem: melhora no estado psicoldgico das pessoas antes de
serem inseridos os treinamentos de Goalball; melhora no humor; estresse diminuiu; indicou
também um avangco no agir positivamente nos aspectos sociais no que tange ao
relacionamento com amigos e meio familiar, em que os familiares mudaram suas posturas e
ndo mais os trataram com pena. Os dados revelaram um reconhecimento da identidade dessas
pessoas, enquanto pessoas que possuem uma deficiéncia visual, proporcionando assim, sua
aceitacéo social.

Neste trabalho, utiliza-se o Goalball como uma ferramenta para auxiliar os alunos com
deficiéncia visual nas aulas de Fisica. E para isso, sera feito primeiramente uma analise a
partir da observacdo da pratica do esporte através dos treinos da selecdo sergipana de
Goalball.

As primeiras observac6es do treino levaram a concluséo que o Goalball proporciona
dentro da Fisica os estudos sobre os seguintes fendmenos e conceitos: Repouso, trajetdria,
referencial, movimento uniforme e acelerado, velocidade, aceleracdo, inércia, massa, peso,
impulso, centro de gravidade, gravidade, ondas sonoras, atrito, momento angular e linear,
trabalho, energias, ricochete. Por questdes estratégicas e metodoldgicas da pesquisa, neste
momento serdo abordados apenas 0s conceitos de Repouso, Trajetéria, Referencial, forca,
peso, massa, gravidade, atrito.

Nessa perspectiva, caminha-se para atender o primeiro objetivo especifico: Identificar
os fenbmenos e conceitos fisicos abordados na pratica do Goalball para uma abordagem
didatica na aula de fisica, que sera retomado com detalhes no procedimento metodologico.

2.4.2 Interpretac0es Fisicas na Pratica do Goalball para o Ensino de Fisica
Nesta secdo, apresentam-se possibilidades de abordagens dos conceitos de massa,
peso, gravidade, forca, movimento, repouso, trajetoria, impulso e quantidade de movimento

durante uma partida de Goalball.
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2.4.3 A composicdo tatica do time de Goalball baseada em alguns conceitos fisicos

Na partida de Goalball, o confronto ocorre através da troca de arremesso entre trés
atletas posicionados de cada lado da quadra. Os posicionamentos dos atletas sdo: Ala direita
(AD) e Ala esquerda (AE), posicionados nas laterais da quadra e um central (CE) que se
posiciona no centro da quadra (MAGALHAES, 2015).

Como posicionar os atletas pensando em termos de seu peso e massa corporal?

O peso, associado ao atleta, € o resultado de sua intera¢do gravitacional com o planeta
Terra, puxando seu corpo e 0 seu corpo respondendo, puxando a Terra. Ou seja, a Terra puxa
0 atleta para baixo e o atleta puxa a Terra para cima (CARR, 1998). Isto acontece porque
qualquer objeto imerso no campo gravitacional sofre as consequéncias de uma forca,
intitulada de forca gravitacional ou peso (GRUPO DE REELABORACAO DO ENSINO DE
FISICA INSTITUTO DE FiSICA DA USP, 1998).

Nesse sentido, 0 peso de um objeto qualquer, tal como o de um atleta, € devido a acao
da Terra sobre esse atleta, intermediado pelo campo gravitacional. Segundo a definicdo de
Young (2003, p.102) no livro de Fisica I, o peso de um corpo ¢ a forca de atracdo
gravitacional exercida pela Terra sobre o corpo.” E fazendo um comparativo sobre peso e
massa, as experiéncias cotidianas aqui no planeta Terra tem mostrado que um corpo que
possui uma massa grande também tem um peso grande, segundo 0 mesmo autor.

O que vai determinar o nimero exposto em uma balanca disposta na horizontal, por
exemplo, quando o atleta se dispde a subir nela, é quanta massa a Terra possui e quanta massa
corporal o atleta possui. Nesse sentido, quanto maior a atracdo, maior a compressao sofrida
pela mola na balanga, caso seja uma balanga que use esse dispositivo ou quanto maior a
compressdo recebida na célula de carga, maior serd o sinal elétrico produzido, caso seja uma
balanca digital. Ou seja, tem-se na balanca, tanto na de mola quanto na digital, uma forca de
acdo da interacdo entre a massa da Terra exercendo uma forga sobre a massa do atleta- Forca
Peso e, a massa do atleta exerce uma forca sobre a Terra- Reacdo. Essas duas forcas de
interacdo, numericamente tem o mesmo valor, tem a mesma direcdo e sentidos contrarios.

E vale lembrar, que se imaginarmos um atleta em cima de uma balanga na horizontal,
ainda podemos explorar o conceito de for¢a normal, uma forca de contato perpendicular do
objeto sobre a superficie de apoio. Neste caso, uma forca de reacdo perpendicular de contato
do corpo do atleta sobre a superficie da balanca. E ainda abordando exclusivamente este caso,
tem-se que o valor numeérico da forca normal € igual a forca peso para o atleta em cima dessa
balanga. Assim, a forga normal e peso, que ndo representam um par de Forgas A¢éo e Reacdo,

terdo 0 mesmo valor, neste caso, reitera-se, exclusivamente neste caso, quando a balanca



46

estiver posicionada na horizontal na superficie da Terra. Entdo, pode-se dizer que a balanga
mede a for¢a normal.

Portanto, pode-se deixar claro neste momento dois conceitos: Peso representa uma
interacdo a distancia entre dois corpos, como 0s dois corpos em questdo sdo o atleta e a 0
planeta Terra, representa a interacdo a distancia entre a Terra e o atleta, a forga que a terra
exerce no atleta. A massa gravitacional € uma propriedade intrinseca do atleta que sofre acéo
do campo gravitacional.

Nesse sentido, para posicionar os atletas pensando em um melhor rendimento
tecnicamente da equipe em quadra, é necessario que se leve em consideracdo a sua massa
corporal. Por exemplo, o central ou pivd, em uma partida, tem que desempenhar uma maior
mobilidade e agilidade defensiva, por ter mais chances de interpretar o arremesso do
adversario pela sua posicdo ocupada, se deslocando para os lados com facilidade para impedir
0 aproveitamento do arremesso da equipe adversaria. E para realizar essa fungdo com
eficiéncia, j& que se exige uma maior movimentacdo dele em quadra, o ideal seria que ele
apresenta-se uma massa menor em comparacdo aos outros integrantes da equipe, uma vez
gue, uma menor massa, implica em menor inercia e mais facil seria tirar o seu corpo do estado
de repouso ou movimento durante uma partida.

Diante dessa afirmacdo, o que acontece € que atleta com maior massa precisa aplicar
maior forca para ter aceleracdo. Isso pode ser compreendido, se interpretarmos a relagao entre
forca resultante, massa e aceleracdo na formula, F= m . a (Forca resultante € igual a massa
vezes aceleracdo). Ou seja, quanto mais massa tiver o atleta, menor sera sua aceleracdo e mais
forcga terd que fazer para sair do seu estado de repouso ou movimento. Entdo, no caso de um
atleta, por exemplo, com uma massa de 100 kg, ele terd que aplicar uma forga maior para
acelerar, ou seja, variar sua velocidade e, conseguir alterar o seu estado de repouso ou
movimento durante uma partida.

Ainda sobre a composicéo tatica, os alas (direito e esquerdo) possuem mais um papel
ofensivo, responsaveis pelos arremessos para a equipe adversaria. A exigéncia de uma menor
massa diminui haja vista que sua mobilidade em comparacéo ao central € menor, embora, ele
também precise se deslocar para proteger a trave.

Neste contexto, pode-se criar a seguinte situacdo para os alunos e alunas: Tenho trés
atletas para montar uma equipe de Goalball com as seguintes massas: 60kg, 80kg e 110 Kkg.
Como eu faria para distribui-los taticamente, pensando no melhor aproveitamento da equipe?
Nesse caso, o atleta de 60kg por ter uma menor massa, seria escalado para ser o central e 0s

outros os alas (direita e esquerda) poderiam ser os de 80 o 110, em qualquer das duas
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posicOes. A partir desse exemplo, dentro do contexto experiénciado por alunos e alunas,
podem-se surgir discussdes que os levardo a construcdo do Saber-Fisica sobre 0s conceitos de

massa, peso, forca, velocidade e aceleragéo.

2.4.4 Como aproveitar uma partida de Goalball para criar um espaco de discussédo sobre
a gravidade?

A atracdo gravitacional vai esse expandindo em ordem decrescente a medida que vai
afastando-se do ndcleo da Terra. Assim, quanto mais perto voceé estiver do nucleo, maior sera
a atracdo. E como a Terra ndo é uma esfera perfeita, pelo contrério, achatada no seu centro,
um atleta estara mais longe do nucleo se estiver na linha do equador do que se estiver nas
extremidades, Pélo Norte ou Sul (CARR, 1998).

A consequéncia direta desse fato serd que um atleta ou um objeto - bola, por exemplo,
tera associado a ele um peso diferente, um pouco menos no Equador do que nos pélos, como
consequéncia da diferente atragdo gravitacional na superficie do planeta Terra. Outro dois
fatores importantes a serem considerados sdo: a rotacdo em aproximadamente 24h da Terra
em torno do seu eixo e o fato dessa rotacdo formar um arco a Terra no Equador e achata-las
nos polos. O sentido desse fato, é que quanto maior perto algo estiver do equador, maior sera
seu trajeto rotatério ao redor da Terra. Como resultado, um atleta ou um objeto no Equador
desloca-se mais rapido do que nos polos. Essa caracteristica também faz com que um atleta
pese um pouco menos do que deveria nos polos, pois quanto mais rapido vocé se desloca
durante a rotacdo ao redor do seu eixo mais o corpo tende a escapar da superficie. S6 que nédo
se percebe no dia a dia , pessoas ou objetos sendo lancados para o espago, mas 0 que
acontece, € uma “luta” entre a forga centrifuga, querendo mandar o atleta para fora contra a
atracéo gravitacional, puxando para baixo (CARR, 1998).

O que essas informagfes nos ajudam na pratica é que, por exemplo, analisando
especificamente os atletas do Goalball, pode-se perceber ¢ que had uma inevitavel e sutil
mudanga no corpo dos atletas quando eles participam de competi¢cdes a nivel internacional,
competindo em diversos lugares do mundo.

Nesse sentido, a causa dessa mudanga sutil e timida é devido ao valor da aceleracdo da
gravidade ser diferente em diferentes latitudes e longitudes do planeta, pelo fato do nosso
planeta ser irregular — possui montanhas e vales, além de possuir, uma distribuicdo de massa
que é diferente — ha lugares com mais concentragdes de massas e em outros menos. Por
exemplo, a partir de informagdes disponibilizadas pelo professor Doutor Eder Cassola Molina

do Instituto de Astronomia, Geofisica e Ciéncias Atmosféricas da Universidade de Sdo Paulo
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(IAG-USP) sobre a aceleragdo da gravidade em alguns paises que aconteceram e que
acontecerdo as paraolimpiadas, pode-se perceber pequenas variagdes nesses valores. A seguir,
nas Figuras 6, 7, 8 e 9 tem-se o valor de 4 lugares com latitudes e longitudes diferentes como,
Rio de Janeiro (Latitude: -22.9035; Longitude:-43.2096), local da ultima paraolimpiada;
Aracaju(Latitude: -10.9095; Longitude: -36.0748 ), local atual da coleta de dados para a
realizacdo desta pesquisa; Londres(Latitude: 51.5083;Longitude: ), local da penultima
paraolimpiada e Toquio(Latitude:35.6894; Longitude:139.917 ), local da proxima
paraolimpiada e , a partir desses valores pode-se perceber uma pequena diferenca nos valores

da aceleracdo da gravidade nos 4 lugares, como o0s seguintes valores:

Quadro 7: O valor da gravidade em algumas cidades pertinentes para analise.

Rio de janeiro Aracaju Londres Toquio

g=978796,9 mGal | g=978231,6 mGal | g=981195,6 mGal | g=979811,1mGal
g=9,787969 m/s?2 | g=9,782316 m/s? | g=9,811956 m/s? | g=9,79811 m/s?

Gravidade

Fonte: Elaborado pelo autor, 2018.

Figura 6: Latitude e Longitude do Rio de  Figura 7: Latitude e Longitude de Toquio.
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Figura 8: Latitude e Longitude de Londres
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Figura 9: Latitude e Longitude de Aracaju

MANUAL

= (\/"

LONGITUDE: -36.0748 degrees

UTMX (WGS-84): 819787.19 m

UTMY (WGS-84): 8792481.19 m

ALTITUDE (ESTIMATED): -2232.5 m
GEOID HEIGHT: -9.6 m

GRAVITY ACCEL.: 978231.6 mGal
FREE-AIR ANOMALY: 13.9 mGal
BOUGUER ANOMALY: 168.4 mGal

49

BOUGUER ANOMALY: -9.5 mGal
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Fonte: IAG-USP
Descrigdo importante da imagem :
latitude:51.5083 graus e longitude: 0.1256
graus.

Fonte: IAG-USP
Descrigdo importante da imagem: latitude: -
10.9095 graus e longitude:-36.0748 graus.

Percebe-se que os primeiros valores da aceleracdo da gravidade estdo em
unidade miliGal, uma unidade utilizada na Gravimetria'®. Mas utilizando-se de um site
responséavel 'em converter unidades de medidas, chegou-se aos valores logo abaixo em
m/s2,unidade comumente utilizada nas salas de aulas.

A partir desse estudo, pode-se entdo, levantar-se uma série de questionamentos
aos alunos sobre os conceitos de gravidade, peso e massa. Nesse sentido, os fen6menos
e conceitos estudados ndo estariam desprovidos da realidade desses alunos, na verdade,
eles préprios passariam a ser 0s construtores da realidade que se abre diante da atividade
proposta (MATTOS; CAMILLO, 2014)

2.45 O Arremesso da Bola e o Conceito de Movimento, Repouso, Trajetoria,
Referencial.
O arremesso constitui o ato de o atleta manipular a bola, jogar, contra a trave do

adversario no objetivo de fazer o gol, pontuar. Segundo Magalhées (2015), o arremesso

0 Gravimetria é a area da Geofisica que estuda as variagBes ponto a ponto sobre toda a superficie
terrestre. Essa variacdo tem origem em diversas causas: a rotacdo e o achatamento da Terra, efeitos da
Lua e do Sol, variagdes de altitude entre os pontos de medida, efeitos da estrutura da crosta e manto
superior, etc. Disponivel em http://www.iag.usp.br/siae98/gravimetria/p0.htm

1 https://www.converter-unidades.info/conversor-de-unidades.php?tipo=aceleracao
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da bola no Goalball pode ser classificado quanto a técnica de execugéo, ou seja, 0 modo
como o jogador arremessa a bola.

E possivel nesse momento do arremesso, em uma pratica com os alunos,
questiona-los a respeito dos conceitos de movimento, repouso, referencial e trajetoria.
Nesse sentido, coloca-os diante de 5 situacBes e 6 questionamentos:

Situagdes:

1 - Situacdo: No momento em que vocé esta se preparando para arremessar a
bola para seu adversario, a bola em relacdo a vocé estd em repouso ou em movimento?
Por qué?

2 - Situacdo: No momento em que Vvocé esta se preparando para arremessar a
bola para o seu adverséario, pode-se afirmar que vocé esta em repouso ou em movimento
em relacdo a ele? Por qué?

3 - Situacdo: Apos a bola ser arremessada por vocé para seu adversario, ela
seguird uma trajetoria, essa mesma bola em relacdo a vocé estd em repouso ou
movimento?

4 - Situacdo: Apos a bola ser arremessada por vocé para seu adversario, ela
seguira uma trajetoria, essa mesma bola em relacdo a seu adversario, encontra-se em
repouso ou em movimento?

5 - Situacdo: Apos bola ser arremessada por vocé para seu adversario, ela seguiu
uma trajetéria e chegou ate as méos dele. O seu adversario esta com ela nas maos se
preparando para arremessa-la de volta. A bola em relacdo ao seu adversario se encontra
em movimento ou repouso?

Questionamentos:

1) Qual sua davida sobre o lancamento feito?

2) Para onde a bola foi quando vocé a arremessou para seu adversario ?

3) Como vocé sabe para onde a bola foi?

4) Que caminho a bola seguiu?

5) Como a bola se comportou durante esse caminho ou trajetéria?

6) Ela girou? Nao girou? Ela bateu no chdo? Quantas vezes? Isso é importante?

Diante dessas Situagdes e Questionamentos, pretende-se contextualizar para os
alunos os conceitos de movimento, repouso, referencial e trajetoria. Assumindo que um
objeto encontra-se em movimento ou em repouso diante da marcacao de um referencial.
Esse referencial é um objeto, corpo ou sistema adotado para indicar se outro objeto,

COrpo ou sistema, encontra-se em movimento ou repouso. Apos, essa marcagio, pode-se
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afirmar o estado de movimento ou repouso. Assim, um objeto encontra-se em
movimento quando se distancia desse referencial e em repouso quando nédo se distancia
do referencial adotado. E a trajetdria € uma consequéncia do estado de movimento ou
repouso desse objeto, ou seja, € o caminho das posi¢des ocupadas por um objeto, corpo
ou sistema no transcorrer do tempo.

Em conformidade com a definicdo acima, faz-se necesséario abordar, por
exemplo, um objeto, no caso de um movimento circular uniforme em torno de um
referencial fixo, ele encontrar-se-ia em repouso, uma vez que ndo estaria se distanciando
do centro, ou seja, 0 raio seria 0 mesmo. No caso do movimento circular, embora o
maodulo do vetor posicdo do movel até o ponto de referéncia ndo se modifique, sua
direcdo e sentido modificam-se constantemente.

2.4.6 A Interpretacdo da Relacdo entre Impulso e Quantidade de Movimento no
Goalball para o Ensino de Fisica

Até a Ultima edicdo dos Jogos Paraolimpicos realizado no Rio de Janeiro em
2016, tem-se conhecimento de trés técnicas de arremesso: Frontal, Giro e Entre as
Pernas. Nos casos em que se executa o arremesso Frontal o atleta fixa a bola
na articulacdo do cotovelo ao lado do seu tronco e manipula a bola realizando um
movimento de péndulo com o bragco, como no jogo de boliche, desta forma , quanto
maior o contato da bola com o brago do atleta ( tempo) durante 0 movimento de
arremesso e a forca exercida por ele, maior sera o Impulso que a bola ganhara.
Lembrando que Impulso é uma grandeza vetorial fisica que depende da forca e do
tempo, portanto, a direcdo e o sentido que a bola seguird dependem da direcado e sentido
da forca. A figura 10 exemplifica o que foi dito anteriormente.

Figura 10 — O movimento do arremesso da bola

Fonte: Acervo pessoal do pesquisador como técnico auxiliar da equipe de Goalball de Sergipe,
ADEVISE.
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Audiodescricdo detalhada da imagem: Homem se preparando para arremessar a
bola de Goalball. Ele se encontra a perna direita a sua frente e a esquerda atras,
segurando a bola com as duas méos, sendo que a méo esquerda, um pouco flexionada
horizontalmente e a mao direita estendida verticalmente, apoiando a bola.

Vale destacar aqui, que a bola com que se joga o Goalball tem massa 1,250kg e
uma bola de futebol, por exemplo, para fazer um comparativo, em média tem 0,45kg,
logo, percebe-se que a bola praticada no Goalball tem maior massa. Portanto,
considere-se um exemplo em que nos interessa descobrir a quantidade de movimento
adquirida por uma bola de futebol e outra pelo Goalball. Uma bola de Goalball com
massa de 1,250kg , chega ap0s ser lancada com a técnica giratéria por um atleta, com
velocidade de 8,92 m/  em seu adversario. Se tivéssemos uma bola de futebol sendo
arremessada, com massa 0,45 kg (a bola de futebol tem massa nédo inferior a 0,41 e ndo
superior a 0,45kg) sendo lancada a essa mesma velocidade, tem-se quantidade de
movimento diferentes, embora tenham sido langadas com a mesma velocidade. Por qué?
A quantidade de movimento é uma grandeza vetorial fisica que relaciona a massa
multiplicada a velocidade de um objeto ou corpo e, sua direcdo e sentido dependem da
direcdo e sentido da velocidade. Portanto, seu valor depende da relagéo estabelecida
entre essas outras duas grandezas. Assim, no exemplo da bola de Goalball e da bola de

futebol, tem-se os seguintes resultados:

Para a bola de Goalball: Para a bola de futebol:
Q7=m. v~ Q7=m.v~
Q~=1,250Kg . 8,92 m/s ! Q~=0,45kg . 8,92 m/s~?!
Q~=11,15kg.m/ st Q7=4,014kg.m/ s~ !

Nesse contexto, a bola de Goalball com muito mais quantidade de movimento tera

muito mais tendéncia de continuar o movimento ao bater no atleta adversario. Ja a bola de

futebol por ter menor quantidade de movimento, segundo a situacdo criada para uma
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comparacao contextualizada, a tendéncia é parar seu movimento ao bater no atleta. Ou seja, a
ideia é a de que, quem tiver maior quantidade de movimento ter4d mais inércia ou também
inércia de movimento, dependendo sempre, da relacdo entre massa e velocidade. O mesmo
caso, pode ser analisado em uma situacdo de chute real de um jogador de futebol, Roberto
Carlos, por exemplo, um jogador considerado com um chute “potente”. Pode-se calcular a
quantidade de movimento do seu chute, sabendo que a velocidade de um de seus melhores

—112

chutes foi registrado com uma marca de 33 m/s e sabendo que a bola de futebol tem

massa 0,45kg,tem-se:

Q7=m.v”
Q~=0,45kg.33m/ st
Q~=14,85kg. m/ st

Comparando com a quantidade de movimento da bola neste caso, em relacdo a do
Goalball, percebe-se agora, que a bola chutada por Robertos Carlos, possuird maior tendéncia
de continuar seu movimento, inércia de movimento, justamente por possuir maior velocidade.
Nesse sentido, 0s arremessos e 0 chute nos exemplos, na verdade, recebem o nome de
Impulso e que dependendo da massa e velocidade adquira pela bola (Goalball e futebol), tem-
se Quantidade de movimento (Q~) diferentes, resultando em inércia de movimento diferentes.

Comparando com a quantidade de movimento da bola neste caso, em relagdo a
do Goalball, percebe-se agora, que a bola chutada por Roberto Carlos, possuird maior
tendéncia de continuar seu movimento, inércia de movimento, justamente por possuir maior
velocidade. Nesse sentido, 0s arremessos e o0 chute nos exemplos, na verdade, recebem o
nome de Impulso e que dependendo da massa e velocidade adquira pela bola (Goalball e
futebol), tem-se Quantidade de movimento (Q~) diferentes, resultando em inércia de
movimento diferentes. A inércia de movimento aqui é entendida como o estado de repouso ou
movimento de um objeto. Assim, a inércia de repouso, indica que se um corpo estad em
repouso tende a permanecer em repouso e a inércia de movimento que se um corpo que esta

em movimento tende a permanecer em seu movimento.

12 http://esportes.estadao.com.br/noticias/futebol, mate-saudade-a-velocidade-e-a-potencia-no-chute-do-lateral-

roberto-carlos,1106762. Acesso em 20/05/2017
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3. CAPITULO 3 - RELACAO COM O MUNDO

Neste capitulo, aléem de me envolver comigo mesmo e com 0 outro, vou me envolver
com o mundo. Um mundo que j& existia antes mesmo de eu nascer, um mundo que ja havia
construido pensamentos, ideias, teorias, casas, escolas, edificios, armas, foguetes, 6nibus
espaciais, musicas etc. E com todo esse patrimonio cultural ja construido que me dispus a

mergulhar, buscando compreender o campo da metodologia da pesquisa.

3.1 Quadro Tedrico

Nos préximos topicos serdo apresentados os pressupostos epistemoldgicos da Relacdo
com o Saber, nos itens: “Relacdo com o Saber”; “Mobilizagdo” e “Atividade, Sentido ¢
Desejo em Aprender”.

3.2 Relagdo com o Saber

Por que interpretar o Ensino de Fisica para alunos com deficiéncia visual através da
percepcdo epistemoldgica da Relacdo com o saber? Porque esse estudo pode trazer
contribuicdes relevantes na forma de abordar questfes que transversalizam o sujeito como um
ser social, singular, subjetivo e que estabelece relag¢bes sociais (CHARLOT, 2000).

Em relacdo a esta questdo, Charlot (2005) relembra que o sujeito que se tem em sala
de aula € um sujeito com uma histéria e que vive em um mundo humano, com multiplas
diferengas; € um sujeito que se constréi gradativamente através de um processo de
identificacdo e desindentificacdo com o outro, além de realizar uma atividade no mundo e
sobre 0 mundo, agindo e sendo agido por ele.

Escutar, estudar, refletir e/ou perceber o que a Relagdo com o saber pode contribuir
para o ensino de fisica é, antes de tudo, reconhecer que se tem dentro de sala de aula discentes
que sdo confrontados com a necessidade de aprender. E trazer a Relacdo com o saber para o
ensino de fisica para alunos com deficiéncia visual ¢ “estudar esse aluno enquanto
confrontado com a necessidade de aprender” (CHARLOT, 2000, p.34) e explorar a
importancia e presencga do saber da fisica no mundo para esses alunos.

Contextualizando a historicidade da Relagdo com o Saber, tem-se que percorrer a
historiografia da filosofia classica, pois nela percebe-se que Relagdo com o Saber ndo € um
assunto novo, como o proprio Charlot (2005) sublinha na sua obra “Rela¢do com o Saber,
formacgéo dos professores e globalizagdo™. Esse assunto perpassa pela filosofia classica de
Hegel (1770 -1831); Socrates, quando enuncia ‘Conhece-te a ti mesmo”; questdo de debate

entre Platdo e das retdéricas dos sofistas. Estende-se ainda por Descartes, na “dtavida
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metddica”; na Fenomenologia do Espirito de Hegel, e nas discussbes da epistemologia de
Bachelard (CORREIA, 2017).

Charlot (2005) relembra que a questdo da Relagdo com o Saber ndo é nova, a
expressao Relagdo com o Saber também ndo, uma vez que € possivel encontrar tal expressdo
em textos de psicanalistas, socidlogos e didaticos. Especificamente, o autor cita o didatico
chamado J. Beillerot, que traz um estudo citando autores nos quais a expressdo aparece,
como em: Lacan (1966); Clavreul, referenciado por Aulagnier (1967); Filloux (1974);
Boumard (no titulo de sua tese, 1975); Charlot (1979); e Giordan (1977). Vale destacar
também os trabalhos de Bourdieu e Passeron, em 1970, em um dos capitulos do livro “A
Reprodugao” (CORREIA, 2017).

Nesse contexto, é importante ressaltar que as pesquisas que envolvem a Relagdo com o
Saber no Brasil ainda sdo recentes e estdo sendo amadurecidas, principalmente quando se aborda
as relacdes no contexto escolar entre alunos e professores. E especificamente em relacdo aos
estudos do ensino de fisica sobre essa percepcao epistemoldgica, acredita-se que deva ser algo no
minimo inusitado e ousado. O que os estudos relevam € que as primeiras pesquisas foram
realizadas na Franca, na década de 1990, com Bernard Charlot'® e a equipe de pesquisa ESCOL
(Educacdo, Socializacdo e Coletividades Locais )™, juntamente com os pesquisadores,
colaboradores e companheiros Elisabeth Bautier e Jean-Yves Rochex (CHARLOT, 2000; SILVA,
2009; TROPIA; CALDEIRA, 2011, CORREIA, 2017).

De acordo com Charlot (2000, p. 78), a Relagdo com o Saber ¢ “a relagdo de um
sujeito com o mundo, com ele mesmo e com os outros”. Através dos estudos da Relagdo com
0 Saber pode-se perceber que o sucesso ou fracasso do aluno na sala de aula em relacédo aos
temas trabalhados pelos professores ndo é culpa exclusivamente desses professores, pois se
reconhece que o aluno tem sua contribuicdo nesse processo. Primeiro, porque ele é um sujeito
ativo nessa conjuntura; e, segundo, acredita-se que s6 aprende quem estuda e quem faz um
esforco nessa dire¢cdo. Ou seja, quem aprende age ativamente acionando as estruturas que

configuram uma “‘atividade intelectual” para por-se em movimento, para desorganizar-se e

3 Filésofo e pesquisador principal da pesquisa realizada na Franca. Atualmente é professor visitante nacional
sénior, com bolsa CAPES, na Universidade Federal de Sergipe, no Nucleo de Danca e Teatro, e na Universidade
Federal de Sergipe é membro dos cursos de Po6s-Graduagdo em Educacdo e em Ensino de Ciéncias e
Matematica. E também professor titular emérito da Universidade de Paris 8 e professor afiliado da Universidade
de Porto, em Portugal. Na Universidade Federal de Sergipe ¢ lider do grupo de pesquisa CNPq, “Arte,
diversidade e contemporaneidade”, o ARDICO, e membro do grupo de pesquisa CNPq, “Educagdo e
contemporaneidade”, o EDUCON.

“Departamento das Ciéncias da Educacio, Universidade de Paris-VIII, Saint-Denis).Uma equipe desenvolve
pesquisas sobre a relacdo com o saber e com a escola de jovens que frequentam estabelecimento de ensino em
suburbios.
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organizar-se como recurso de si préprio em suas acles, posturas e reflexdes (CHARLOT,
2000; CORREIA, 2017).

A atividade intelectual € entendida aqui como uma acgéo consciente que leva o sujeito a
refletir, organizar-se e planejar-se sobre a pratica do seu saber, isto €, uma acdo que leva ao
saber. Ou seja, é na atividade intelectual que o aluno se depara com as variaveis do sentido,
desejo e prazer e as organiza para gerar um esfor¢o, um envolvimento, uma predisposi¢ao
“de”: de perguntar, de questionar, de duvidar, de ndo entender, de entender, de movimentar-se
para a construcao da sua aprendizagem.

Em conformidade com as ideias anteriores, sim, o ato de aprender é de
responsabilidade do discente, ninguém pode aprender por ninguém, € preciso que 0S
professores mergulhem na questdo do sentido, do desejo, da atividade intelectual e do prazer
para que ndo s6 os alunos se sintam parte desse processo que é individual e, a0 mesmo tempo,
dial6gico, mediado pelo professor, e que os coloca frente as suas razdes pessoais para tornar o
conhecimento que lhes foi apresentado como parte do seu patriménio cultural, como também
para o professor encontrar seu préprio sentido de estar no contexto escolar todos os dias e
disposto a mediar o conhecimento.

Diante dessa afirmacdo, a autoestima, o sucesso pedagogico do professor, o caminho
para encontrar um sentido para as suas aulas e o prazer em mediar o conhecimento, dependem
também da mobilizacdo intelectual dos alunos. Isso porque na perspectiva da Relacdo com o
Saber o processo educacional se estrutura no triangulo pedagdgico: professor, aluno e saber.
Nesse triangulo, o sucesso da relacdo dialdgica entre professor(a) e aluno(a) é justamente
interligado pelo saber. Em uma interpretacdo mais geral , quando o docente encontra também
seu sentido, desejo e prazer na sua profissdo, ou seja, quando o docente se mobiliza para
mediar, essa “mobilizacdo deve provocar, desencadear, de certa forma, a mobilizagdo dos
estudantes, dos alunos, ou seja, uma mobiliza¢cdo com uma dupla articulagdo, como diriam os
linguistas”. (CHARLOT, 2012 p. 15).

Nesse sentido, € de extrema importancia o professor refletir sobre suas agdes com o
intuito de criar um ambiente propicio para que o aluno entre, se envolva e se preencha na sua
atividade intelectual, pois é ela que produz o saber (CHARLOT, 2012). Além de ser na
atividade intelectual o caminho para a constru¢do da emancipacéo intelectual do sujeito que,
apos passar pelo periodo escolar, precisara se relacionar com o mundo usando seus saberes
internalizados, portanto, precisa de uma cultura geral basica para se adaptar a realidade fora

dos muros da escola.
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Nessa perspectiva, questiona-se o que faz um pesquisador da relagdo com o saber? Ele
estuda relagcbes com lugares, objetos, conteido de pensamento, situagBes, pessoas etc. Em
linhas gerais, pode-se dizer que ela busca perceber o jogo entre a questdo do saber e aprender
através do movimentar-se pela busca, pelo sentido, desejo e prazer; do engajar-se em uma
atividade; pelas condic¢des que levam o sucesso ou fracasso escolar.

Visando uma reflexdo sobre o “saber” e sem a inten¢do de uma definicdo exata e
Unica, sobre o termo presente nas pesquisas de Bernard Charlot, o “saber” aqui ¢ interpretado
como um entrelacamento com a Relacdo com o Saber, de um sujeito que se constroi e se
humaniza nas relagBes sociais. Além disso, pode-se perceber que o saber esta presente em
quase todas as acOes realizadas pelo sujeito no mundo. Deste modo, o sujeito estd mergulhado
em um mundo circunscrito de saber que comeca desde o andar e falar, até ser um professor,
engenheiro, musico etc.

Neste trabalho, utilizar-se-4 a ideia de saber em um sentido amplo, remetendo a uma
ideia de aprender. E para aprender, € preciso envolver-se em uma atividade, perceber suas
emoc0des, encontrar um sentido, desejo e um prazer por isto ou aquilo (CHARLOT, 2000).

Adetrando ainda mais na Relacdo com o Saber, Charlot (2000) apresenta trés
dimensdes que ajudam a compreender do que se trata a “relagdo” nas suas ideias. Essas
dimensdes sdo: a relacdo epistémica, social e identitéria.

A relacdo epistémica explora a questdo do compreender o significado do aprender para
o aluno, afirmando que se aprende de diferentes maneiras, e por isso, € importante conhecer a
natureza da atividade que leva ao aprender (TROPIA; CALDEIRA, 2007).

No ambito da relacdo identitaria, quando o sujeito se esforca intelectualmente para
aprender, ele o faz baseado na sua historia; nas suas experiéncias e objetivos de vida; nas suas
relacdes construidas no seu intimo e com os outros, pois “toda relagdo com o saber ¢ também
uma relacdo com o outro” (CHARLOT, 2000, p. 72). Esse outro ¢ o mediador que o0 ajuda a
envolver-se, engajar-se, com a fisica, por exemplo.

Em conformidade com as duas dimensdes anteriores, pensa-se que assim como sujeito
aprende de formas diferentes, ou seja, aprender ndo € uma variavel comum, com o mesmo
formato para todos, analisado pela relacéo epistémica. O sujeito também aprende conhecendo
e se reconhecendo, compreendendo sua historicidade, como bem aborda a rela¢do identitaria.
E complementando, pode-se afirmar que o sujeito é um ser social; nascido e criado em uma
familia ou em uma representacdo dela e inserido em um espaco de relagdes e que a0 mesmo
tempo, marca sua posicdo nesse espaco, questdo abordada pela dimensdo social. Ou seja, a

escola e o aluno se relacionam com o saber também através da via social.
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E importante ressaltar que as trés dimensbes ndo sdo relagBes que acontecem
separadamente, como foi abordado aqui, comentando-se sobre cada uma, por questdes
didaticas, apenas, pois pelo contrario, elas sdo variaveis que se percebem inseparavelmente.
(TROPIA; CALDEIRA, 2007). Acontecem ao mesmo tempo, na vida cotidiana, sendo,
portanto, indicadores que irdo fornecer subsidios para se compreender o conjunto de relagdes
e processos que fazem o sujeito se reconhecer, encontrar um sentido, envolver-se em uma
atividade, percebe a si, ao outro e 0 mundo.

Nesse contexto, atraves dos elementos que constituem o conceito de Relagdo com o
Saber, é possivel investigar o papel da mobilizacdo, sentido e da atividade no processo de

ensino e na aprendizagem do Ensino de Fisica para os alunos com deficiéncia visual.

3.3 Mobilizacao

No contexto atual da educagdo um dos grandes desafios reconhecidos pelas escolas
sdo referentes aos numeros crescentes de alunos desmobilizados, desinteressados e
mergulhados em um ambiente sem significados e sentidos que nutri um espaco que promove a
evasdo escolar (MARANGON, 2009).

Esse fato foi comprovado na escola participante de Aracaju na presente investigacao,
em gue, a evasdo e a reprovacdo dos alunos em 2016 assustaram professores e coordenadores
pedagogicos, apresentados no planejamento do inicio do segundo semestre de 2017. A escola
apresentou dados que revelaram uma quantidade preocupante de abandono no turno da tarde,
que superou o numero de alunos reprovados. O levantamento ainda revelou que em uma
disciplina especifica houve um total de 70% de alunos reprovados no turno da manha.

Nesse sentido, a rotina em uma sala de aula que tem o ensino de Fisica presente,
revela-se e também tem nutrido um ambiente de desinteresse em que 0s saberes ensinados nao
tem nenhum sentido para os alunos e alunas, dificultando inclusive, que esses saberes possam
ser considerados objeto de desejo tanto no contexto escolar quanto fora dele ( CARVALHO,
2010).

Sobre as problematicas supracitadas, pode-se supor que elas estdo relacionadas a falta
de consciéncia da escola, mais especificamente dos professores, de que todo o processo
educacional — ensino e aprendizagem — supde o desejo, que € uma forca propulsora de um ato
responsavel por provocar um efeito de acdo e reacdo no aluno. Ou seja, o aluno alimenta-se
pelo desejo, constrdi seu mundo de significados — uma agéo individual, e, a reagdo vem no seu

envolvimento intimo com uma atividade intelectual, reunindo, buscando e entrando, inclusive,
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na sua histdria, particularidades e nas suas relagées, uma dindmica que o levara ao caminho
preliminar a sua acdo — a mobilizagdo (CHARLOT, 2000).

Vale ressaltar, também, que a classe dos professores no Brasil ndo tem condicdes de
realizar um trabalho educacional de exceléncia diante de um quadro politico que néo valoriza
a profisséo e nem oferece condigOes de trabalhos para que isso aconteca.

Nessa perspectiva, o contexto atual da escola esta “inserido na problematica da relacéo
com o saber, cujo elemento central € a questdo da mobilizacdo, que segundo Bernard Charlot,
remete aos mobiles da acdo, ao sentido ¢ a atividade” (MARANGON, 2009, p. 28).

A mobilizacdo é interpretada, aqui, como sendo a causa de uma relagdo interna intima
entre o sujeito e o aprender. E uma ac&o que coloca esse mesmo sujeito na dire¢éo do afetar e
ser afetado pela relacdo de mediag&o entre um discurso enunciado do seu interior™ para fora,
diferentemente de um discurso que se enuncia de fora para o seu interior (motivacao), que
remete ao fato de perceber apenas a enunciacdo de fora para 0 seu interior, ou seja, um
discurso que chega ao aluno sem nenhuma relacdo mdaltipla com ele mesmo, com o outro,
com o0 mundo e com o objeto (MORANGON, 2009).

Para Charlot (2012) a ideia de motivar o(a) estudante remete em buscar uma forma de
impor uma situacdo em que esses sujeitos ndo estdo com vontade. O interesse maior no ensino
ndo deve ser pensado em termos da motivagéo, ou seja, em encontrar uma forma de motivar
os(as) alunos(as). N&o é essa a questdo! O que deve ser analisado é o que o professor pode
fazer para que os alunos e alunas, com suas singularidades e que sdo, ao mesmo tempo,
sujeitos coletivos, pois estdo em uma classe que expde uma heterogeneidade, se mobilizem.

A mobilizagdo é um distanciamento do mundo da falta de significado; é um
movimento que aproxima o sujeito de uma atividade consciente do seu objetivo. Charlot
(2000, p. 55) chama atengdo para o fato de que mobilizar-se “¢ por-se em movimento”. E
desorganizar e organizar a si proprio como recurso para o fim desta “dinamica interna” que ¢
a mobilizacdo. Essa mobilizacdo também é entendida, aqui, como tendo um sentido social
para 0 sujeito, uma vez que sua relacdo com o mundo é indireta, baseada nas suas
experiéncias diversas. E por isso que o autor da preferéncia para o termo mobilizag&o ao invés
de motivacéo.

A motivacéo é defendida por Ryan e Deci (2000), na Teoria da Avaliacdo Cognitiva®®,

uma subteoria que integra a proposicdo da Teoria da Autodeterminacéo®’. Na perspectiva da

15 Consciéncia humana, que é o reflexo da realidade construida nas relagdes sociais, possibilitando significagdes
e conceitos linguisticos, segundo Leontiev (2004).
16 Estuda as motivacdes bésicas (Ryan & Deci, 2000).
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teoria da avaliacdo cognitiva existem dois tipos de motivacdes: intrinseca e extrinseca. Na
extrinseca a pessoa é afetada por condi¢Bes externas; uma situagcdo em que a pessoa nao se
satisfaz com a acgéo por si s6 (APPEL-SILVA; WENDT; ARGIMON, 2010); uma atividade
realizada para alcancar um objetivo externo, introduzido por outra pessoa, para obter
recompensas e reconhecimentos, tendo em vista as pressdes colocadas sobre ela (RYAN;
DECI, 2000). Ja na intrinseca a pessoa se move em a¢des motivadas internamente sem que
haja uma recompensa externa imediata (RYAN; DECI, 2000); a escolha de uma atividade
pela sua prépria causa, a busca por um prazer em realizar (GUIMARAES, 2004).

E importante, portanto, destacar: aquilo a que os autores acima chamam de motivagéo
extrinseca é, de fato, uma motivacao para Charlot (2000) por se tratar de alguém motivado por
algo que vem de fora, sem um sentido, significado, faltando um desejo interno, para os alunos
e as alunas. E o que Deci e Ryan (2000) chamam de motivacao intrinseca ¢ a mobilizacédo
para Charlot (2000), uma agdo que coloca o0 sujeito em movimento internamente,
primeiramente, para em outro momento externalizar, colocar para fora, encontrando um
sentido, um desejo e um significado para o aprender.

E na perspectiva do sentido, do desejo e do prazer, além da busca pela compreens3o
do contato dialdgico entre a sociedade e a escola, no tocante ao modo como essas relacoes
sociais se configuram e reconfiguram durante o processo de construcdo de um sujeito que se
apropria culturalmente de um mundo ja preexistente a ele, pela intervencdo do outro e pela
prépria histéria desse sujeito, que este estudo da mobilizacdo para o Saber-Fisica se insere
(CHARLOT, 2005).

E exatamente a partir dessas variaveis que se pergunta sobre os efeitos da mobilizagdo
na aprendizagem dos alunos, fato central da problemética da Relacdo com o Saber e desta
pesquisa. Para construir reflexdes acerca dessa questdo, sem a ambicdo de apresentar uma
resposta definitiva, serdo desenvolvidos pensamentos procurando explicitar o0 processo
minudente da mobilizacdo que, nesta pesquisa, encontram ligacfes na base da acdo e da
atividade dos sujeitos sociais, historicos e culturais (MARANGON, 2009).

Diante dessa questdo, Charlot (2000) entende a Relagdo com o Saber como uma
dinamica que se desenvolve com o mundo, no tempo e estimula atividades. E uma relag&o
com o mundo, pois 0 homem s adentra nessa esfera se a percebe, interpreta, idealiza, sente e

deseja a partir do conjunto de significados que Ihe é oferecido a partir do acesso a linguagem.

Y7 Teoria da autodeterminagéo (SDT) foi elaborada no ano de 1981 por Richard M. Ryan e Edward L. Deci,
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Desta forma, “(...) a relagdo com o saber, forma de relagdo com o mundo, ¢ uma relagdo com
sistemas simbolicos, notadamente, com a linguagem” (ibid, p. 78).

Retomando a dinamica da Relagdo com o Saber, podemos compreendé-la como uma
relacdo no tempo, pois a busca pelo aprender é constante, infinita e atemporal. Afinal, para
construir-se enquanto um sujeito de linguagem e apropriar-se do mundo, de si mesmo e dos
outros, sdo necessérias rupturas na cronologia temporal do presente, passado e futuro
(CHARLOT, 2000).

E uma relacio que também implica em uma atividade do sujeito, que estende o
horizonte do aprender, uma vez que aprender é dominar e estar envolvido em uma atividade
(CHARLOT, 2000).

Diante dessa afirmacdo, a aprendizagem é uma atividade intelectual intencional por
parte do aprendente que aprende por um processo de reflexdo, sentido, desejo e prazer.
CHARLOT, 2000; CORREIA, 2017). Assim, o Goalball foi pensado como um fenémeno
socializador passivel de disponibilizar aos alunos com deficiéncia visual canais de
comunicacdo/percepcao necessarias para que eles percebam os fendmenos e conceitos fisicos
apresentados.

Pensando em proporcionar aos alunos e alunas uma aula “diferenciada”, porém sem
intencionalidade objetiva, limitando-se apenas ao “diferente” do giz e quadro, percebe-se que
muitas vezes o professor elabora atividades experimentais ou faz uso de recursos midiaticos.
Esses recursos didaticos servem tanto para diversificar sua postura didatica quanto para
chamar a atencdo dos alunos para o contetdo apresentado a eles (SOUZA, 2014). No entanto,
muitas dessas atividades deixam de fazer sentido para os alunos e, na maioria das vezes, ndo
atende as diferentes necessidades dos alunos e alunas que possuem alguma deficiéncia visual,
segundo os principios da inclusdo que garante ndo s6 o0 acesso — includere —, mas a
permanéncia através de acles e atitudes que vdo desde acesso arquitetbnico da escola a
matérias disponiveis em Braille. Como consequéncia, tem-se uma falta de mobilizacdo desses
alunos para com o que lhes foi exposto.

De acordo com o pensamento anterior, no caso especifico de uma sala de aula com
alunos com deficiéncia visual, esses recursos sdo fundamentados nos cddigos auditivos e
visuais que se inter-relacionam de forma interdependente. Dessa forma, compreende-se que,
além da visao, a audicdo também participa do processo de comunicagdo em uma sala de aula
com esses alunos, posicionando-os e reforcando o termo “condig¢@o de estrangeiro”, definida
por Camargo (2012, p. 256).
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Convém informar que o termo é utilizado para caracterizar uma situacdo em que a
veiculacdo de informagdes se procede por meio de linguagens de estruturas empiricas
audiovisuais interdependentes, pois os alunos com deficiéncia visual “recebem codigos
auditivos que, por estarem associados a codigos visuais sdo desprovidos de significados”
(CAMARGO, 2016, p.42).

Nesse contexto, a comunicagdo construida por docentes aos (as) alunos (as)
exclusivamente videntes, embora existam alunos (as) com deficiéncia visual na sala, explicita
um fator de exclusao desses ultimos alunos (as).

Uma alternativa para superar tal exclusdo é o afastamento de uma linguagem de
estrutura empirica interdependente em que, para entender o que foi comunicado, sdo
necessarios dois ou mais sentidos atrelados como, por exemplo, a expressdo “um objeto se
deslocou pra este lado™ (seria preciso ver e ouvir para compreender para onde o professor
apontou as méos no quadro para indicar o sentido do deslocamento do objeto) para uma
linguagem auditiva e visual independentes.

A segunda alternativa € a necessidade de promover instrumentos didaticos que sejam
fundamentais para a construcdo de significados dos fenbmenos e conceitos fisicos por todos
os discentes. A multissensorialidade seria um caminho.

Diante dessa afirmacdo, Camargo (2016) afirma que na multissensorialidade o tato, a
audicdo, a visdo, o paladar e o olfato podem atuar como um grande aliado em metodologias
que pretendem contemplar as diferentes necessidades dos alunos e das alunas. A questdo que
deve ser considerada também é sobre o que de fato ocorre com os alunos e alunas portadores
de alguma deficiéncia visual. Existe uma limitacdo social desses sujeitos frente a construcao
de uma sociedade fundamentada em instrumentos e signos visuais. Por isso, a necessidade de
uma aula mais dindmica, “ampliando as possibilidades de uso dos sentidos humanos na
construcao de modelos mais complexos, ultrapassando os limites da visao” (Tato; Camargo,
2015 p.3), que podera proporcionar um caminho na dire¢do do sentido, desejo, prazer e
significado dos fendbmenos e conceitos fisicos apresentados a eles, uma vez que o foco
exclusivamente na visdo durante a explanagéo das aulas pode gerar perdas de informagdes ndo
visuais importantes para o processo de aprendizagem, desconfigurando e desmobilizando a
relacdo do aluno com tais informagoes.

Completando estas informacdes, entende-se que hoje o contexto escolar vivencia um
momento de massificacdo e ndo democratizacdo. Sdo perceptiveis alguns elementos que

sinalizam uma estrutura em busca da democratizagdo, mas ainda assim € muito pouco, uma
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vez que o direito a educacdo nao € apenas a abertura das escolas e nem a garantia de um lugar
em sala de aula, mas sim o de aprender, conhecer, compreender, questionar, descobrir, etc.

A esse respeito, a propria Constituicdo Federal de 1988 no seu art. 205 € bem enfatica
ao afirmar que: “A educagao, direito de todos [...]”. Esta explicito também no préoprio Estatuto
da Pessoa com deficiéncia o reconhecimento de que “direitos de todos” é também o direito da

pessoa com deficiéncia no seu art. 27 ao afirmar que:

A educacdo constitui direito da pessoa com deficiéncia, assegurados sistema
educacional inclusivo em todos os niveis e aprendizado ao longo de toda a vida, de
forma a alcangar o méaximo desenvolvimento possivel de seus talentos e habilidades
fisicas, sensoriais, intelectuais e sociais, segundo suas caracteristicas, interesses e
necessidades de aprendizagem.

E importante acrescentar também que o Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA)
no seu art. 53, afirma que “a crianca e o adolescente tém direito a educacao, visando ao pleno
desenvolvimento de sua pessoa, preparo para o exercicio da cidadania e qualificacdo para o
trabalho”. Nesse sentido, o ECA também ndo restringe a educacdo a certas criangas e
adolescentes, sdo todas as criangas e adolescentes.

Ao analisar partes dos dois textos legais citados, percebe-se que se trata de um direito
reconhecido e agora € preciso que se garanta. Para isso, a escola precisa entender que o
uniforme imposto por ela ndo é sinbnimo de uma homogeneizacao. Pois quem veste aqueles
uniformes € um sujeito ndo dado, mas em uma construcao, exemplar Unico, singular, social,
com uma histéria, que traz relacdes e experiéncias que precisam ser encaminhadas para a

finalidade da escola.

E como consequéncia direta dessas informacgdes predominantemente visuais em salas
de aula com alunos com deficiéncia visual temos alunos desmobilizados, sem acesso as
informacdes veiculadas, a margem do processo de ensino e apaticos em sala de aula.

Neste trabalho busca-se investigar se o processo de ensino por meio do Goalball
ocorreu com significado e sentido para que os alunos se mobilizassem em torno do aprender
Fisica. O que interessa no universo intimo da mobilizagcdo é: como acionar esse mecanismo de
interesse pelo aprender? As pesquisas de Bernard Charlot ainda ndo deram uma resposta exata
para tal elixir do processo educacional do aprender, mas as pesquisas indicam que quanto
mais fizer sentido para o aluno ou aluna mais ele (a) se p6e em movimento, mais ele (a) se
mobilizara para se relacionar com os fenbmenos e conceitos fisicos.

Nesse contexto, o Goalball, nesta pesquisa, representa uma possibilidade de atingir um

ensino de Fisica com sentido e significado para os alunos com deficiéncia visual. Nas palavras
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de Bernard Charlot, essa afirmagdo se resumiria em “recuperar o sentido do aprender e o
prazer em estudar” (CHARLOT, 2017)*.

Ainda segundo o autor:

A atividade escolar precisa se apresentar de forma significativa, prazerosa, para
merecer o esfor¢o intelectual dos alunos no sentido de se apropriar de diversas
porcdes de saberes produzidos pela humanidade (ibid, 2017)

Portanto, a mobilizagdo se articula com o problema do desejo. E o desejo de aprender
algo que seja atrativo e que tenha significado para ele e para sua vida, historia, casa, familia,
trabalho, etc.

Entende-se que no DNA da mobilizacdo (Figura 11) existem duas bases importantes
responsaveis por sustentar o engajamento em uma atividade, que por sua vez o coloca em

movimento — o desejo e o sentido (Figura 12).

Figura 11 - O DNA da Mobilizagéo
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Fonte: Elaborado pelo autor, 2018.

Descrigdo detalhada da figura: Dupla hélice do DNA do lado esquerdo de quem esta
lendo e a palavra mobilizacdo do lado direito na vertical. Na dupla hélice ha uma linha
ligando as duas “fitas”. Uma fita representa o sentido e a outra o desejo.

Nesse sentido, ao analisar o contexto da mobilizagéo, percebe-se que ela so € possivel
na relagdo do sentido com a atividade, isto é, para que o sujeito se mobilize para o saber, que

envolve realizar atividades, este saber deve fazer sentido para ele (MARANGON, 2009).

Figura 12: As Bases do DNA da Mobilizacao

'8 Em entrevista concedida pelo pesquisador Bernard Charlot a mim, pesquisador.
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Fonte: Elaborado pelo autor, 2018.

Sentido

Descricdo detalhada da figura: Modelo de dupla hélice do DNA, ou seja, 0
entrelacamento de duas fitas em que uma hélice representa o sentido e a outra o desejo.

Trata-se, portanto, do sentido e do desejo que envolve 0 sujeito em uma agdo na
direcdo de uma atividade.

E importante acrescentar que existe um motivo para os que defendem a motivacéo na
entrada de uma acdo intima e pessoal, e um mobil para os que defendem a mobilizacdo. Esse
mobil, segundo Charlot (2000), é a razdo para se entrar em uma a¢do, movimento, além de se

referenciar diretamente a uma atividade. Assim, o autor ainda afirma:

O préprio mébile ndo pode ser definido sendo por referéncia a uma atividade:
atividade é um conjunto de acdes propulsionadas por um mobil e que visam a uma
meta (ibid, p. 55).

Nesse sentido, as acdes a que se refere Charlot (2000) sdo situacGes operacionais de
estimulos despertadas no momento do envolvimento com a atividade. E a resposta conclusiva
dessas acdes, ou seja, 0 alcance maximo atingido € a meta. Portanto, moébil e meta sdo
pressupostos distintos e que devem ser esclarecidos.

Em face de tal informacéo, tem-se que o mobil é gosto, desejo , prazer e satisfacdo. Ja
a meta € uma consequéncia direta das agdes implementadas durante a insercdo em uma
atividade, tornando-se o produto dessas a¢des. Assim, 0 que tem tornando esta pesquisa uma
parte indissocidvel do pesquisador € a movimentacdo interna encontrada por ele no momento
em que decidiu abordar a tematica. O seu agente maobil, nesta pesquisa em especifica, é que 0s
alunos com deficiéncia visual entendam alguns fendmenos e conceitos fisicos da Mecanica.
Para isso, 0 pesquisador precisou sair do seu estado (Maranhdo), cursar o0 mestrado em outro
estado (S&o Paulo) e instituicdo (UNESP).

Em seguida, ap6s 0s primeiros contatos com a pesquisa, surgiu a necessidade de

buscar mais conhecimentos e amadurecimento em outro estado (Sergipe) a fim de que seus
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objetivos sejam alcangados, além de construir seus argumentos com propriedade, uma vez que
seu referencial (Bernard Charlot) encontra-se atualmente no estado de Sergipe, na cidade de
Aracaju . Abdicar de seus horarios de lazer para mergulhar no estudo e no seu problema
central de pesquisa € mais um sinal de que o proprio pesquisador reconhece ter encontrado o
caminho da sua mobilizagao para desenvolver tal investigacéo.

O pesquisador reconhece também que, ao se mobilizar, ou seja, ao fazer uso de si
préprio como recurso ao se colocar em uma acdo intencional, ndo medindo esforgcos para
aprender mais sobre o tema, entendeu o motivo da sua pesquisa — investigar o ensino e
aprendizagem de estudantes com deficiéncia visual com o objetivo de possibilitar o acesso do
ensino de Fisica a todos e a todas. Ou seja, entrou-se na atividade da investigacdo, pois existe
um sentido em cada acéo realizada.

Nesse sentido, durante todo o enredo da pesquisa pode-se perceber o desejo em
investigar tal problema proposto, um sentido encontrado, um prazer e uma satisfagéo pessoal
por estar envolvido consigo mesmo (cheio de desejo, vontade, prazer em investigar cada vez
mais), com o outro (na possibilidade de direcionar os alunos com deficiéncia visual na rota da
sua aprendizagem) e com o mundo (possibilitar alternativas para o ensino de Fisica).

Diante do exposto, chega-se a ideia de que mobilizar-se € movimentar-se em um ritmo
constante e sincronizado, assim como uma maquina de engrenagem em uma dindmica interna
que depende de duas alavancas para iniciar esse movimento: a alavanca do sentido e a
alavanca do desejo. Quando se encontra o0 sentido e 0 desejo em uma acdo, essas alavancas
sdo acionadas, movimentando as engrenagens que, por sua vez, desorganizam e organizam as
emoc0es e sentimentos do sujeito, mobilizando-o e expondo-o em uma atividade intelectual.

Descricdo detalhada da figura: Uma caixa retangular exposta frontalmente de modo
que se percebem duas engrenagens na parte interior da caixa. Cada engrenagem possui uma
alavanca que se encontram conectadas pelo lado de fora as duas engrenagens. Uma alavanca

tem cor azul e outra vermelha.

3.4 Atividade, Sentido e 0 Desejo de aprender

No inicio de cada calendario escolar, professores se deparam com varias turmas de
alunos e alunas e, com elas, uma diversidade, uma pluralidade de pessoas. Por exemplo, as
exigéncias do mundo moderno através de movimentos sociais como: movimento negro,
LGBTQ, feminismo, sem terra, indigena, imigrantes etc.; o0 amadurecimento cientifico que

disponibiliza recursos fisicos através da tecnologia e seus produtos; além de ferramentas
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intelectuais para se entender as complexas ligagdes que definem a prépria humanidade, fazem
com que o0 que se ensina na escola atualmente seja questionado.

Existe um movimento construido socialmente, resultado da relacdo direta e indireta
dos estudantes com o mundo, de resisténcia dos discentes em aderir a um projeto de ensino
que ndo é percebido por eles, diante de toda a modernidade presente no mundo real. Ao invés,
tem-se um ensino distante e sem vinculo explicito com um “saber” que s6 atua na escola
(CARVALHO, 2010).

No caso da Fisica, se torna mais do que evidente o desinteresse e 0 desprazer, a falta
de desejo e de sentido dos alunos e alunas sobre o que lhes é apresentado em sala de aula. E
preciso refletir sobre tal situagdo, pensando na possibilidade de construcdo de abordagem que
aponte na direcdo de uma problematizacdo em que os alunos e alunas percebam a necessidade
de se apropriarem de um conjunto de saberes que ainda ndo possuem e que sera de grande
importancia para o amadurecimento dos seus conhecimentos e permita uma contextualizagdo
com o mundo no qual vivem e experienciam situacoes, fatos, fendmenos, etc.

Vale ressaltar que, quando se defende a contextualizacdo com o cotidiano do aluno e
aluna, ndo se estd criando ou incentivando a polarizacdo entre o saber cotidiano e o saber
sistematizado, ndo cotidiano. Pelo contrério, o objetivo € que professores também se utilizem
dessa metodologia como mais uma ferramenta para alcancgar os objetivos de suas aulas.
Giardinetto (1999) alerta para a polarizacéo entre o “saber cotidiano” e o “saber escolar”, que
gera o fenbmeno da supervalorizacdo do saber cotidiano como Unico e exclusivo recurso. O
autor ainda afirma que as caracteristicas da vida cotidiana e do conhecimento cotidiano sao
elementos ineliminaveis da vida humana. O problema esta na intencionalidade consciente da
acao do professor quando aborda tais conhecimentos.

Em conformidade com a questdo anterior, um ensino de Fisica contextualizado,
portanto, ndo se resume a exercicios ou exemplos que demonstram relagdes ilustrativas com o
cotidiano dos alunos, com o simples objetivo de trocar palavras que “se aproximam da vida
dos alunos e alunas” e que, embora os alunos ou alunas percebam uma ou mais palavras que
fazem parte do seu repertdrio social, ainda continuam a reforcar a resolugdo de um problema

»19 com roldanas e polias que pode ser

matematico. Um exemplo comparativo: uma “operacao
percebido como algo pratico-utilitario para a realidade de alguns, apenas para garantir a

sobrevivéncia do individuo em uma sociedade que valoriza uma mao de obra barata,

19 Quando n#o existi uma relagéo bicondicional entre o motivo e um objetivo, pelo sentido, na agdo do professor.
O que é conceituado de operagdo, é enunciado pelos professores em sala de aula como uma atividade, no caso
especifico, o professor chamaria de uma atividade sobre roldanas e polia.
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condicionada a executar — executar sem uma intencionalidade, sem uma acdo que possa fazer
sentido ao aluno e aluna, e que possa leva-lo a uma reflexdo social sobre tal contetdo.

E importante, portanto, segundo Giardinetto (1999), compreender que este cotidiano
defendido exacerbadamente em sala de aula estd ligado a caracteristicas autoritarias,
exploradoras e limitantes impostas pelo mercado de trabalho, justamente a atividades que
refletem o contexto em que o sujeito estd inserido para atestar sua sobrevivéncia, e ndo
garantir reflexdes sobre conhecimentos importantes e necessarios para 0 seu processo de
construcdo enquanto um ser cultural, social, singular e cheio de desejos.

Para complementar melhor essa questdo, a eficacia gerada na construcdo de um
contetdo pratico-utilitario pelos contetdos relacionados ao cotidiano é limitante, pois nao
permite que o sujeito reflita conscientemente sobre o conteddo que lhe é apresentado, e mais,
ndo o torna capaz de compreender o processo de construcdo daquele conteudo na sua propria
aprendizagem.

Nesse sentido, um ensino de Fisica que pretenda levar em consideracdo o cotidiano do
estudante e da estudante, precisa estar conectado com os resultados dos saberes
experienciados pelos professores e discentes, das suas relagdes sociais construidas, daquilo
que vai fazer sentido e gerar um desejo tanto para quem pretende mediar 0 ensino, professor,
quanto para quem participa ativamente do processo de mediacdo do aprender-aluno,
proporcionando-lhes, assim, escolhas didaticas conscientes e intencionais pelo professor,
envolvendo conteddos e metodologias, além de um projeto de ensino bem estruturado com
comeco, meio e fim, bem definidos, valorizando o processo de ensino.

Em uma segunda analise, Giardinetto (1999) afirma que é preciso considerar que a
sociedade é marcada pelas relagdes sociais de exploracdo e que a questdo da eficacia, um dos
caminhos que leva a supervalorizacdo do cotidiano, € dirigida pelos limites de apropriacéo
determinadas pelo interesse do capital. Assim, o cotidiano que os alunos sdo obrigados a se
apropriarem esta diretamente ligado as caracteristicas autoritarias, exploradoras e limitantes
estabelecidas pelo capital aquelas atividades em que o individuo estéd inserido para garantir
sua mera sobrevivéncia.

Nesse contexto, como estimular o “interesse” nos alunos pelo Saber-Fisica?

O que se chama de “interesse” na questdo acima esté ligado ao desejo (Charlot, 2000).
O aluno e aluna, sejam eles com ou sem deficiéncia visual, séo seres de desejo, que percebem
e interpretam o mundo com os sentidos, tém uma historia pessoal, ocupam um lugar, exercem
uma atividade e sdo sujeitos que tém no seu mais intimo a caracteristica social (CHARLOT,

2000). Portanto, para compreender o que ocorre na escola e quais as relacdes desse aluno com
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o0 saber e o fato de aprender, é preciso levar em consideracdo que ele é um sujeito, antes
mesmo da sua deficiéncia, que o marca diante de uma sociedade que padroniza e distribui
rotulos.

Diante dessa afirmacéo, o aluno e aluna tém sua singularidade e o direito de ocupar
qualquer lugar, ndo sé seu espago na escola, mas em todos os setores sociais. O aluno e aluna
com deficiéncia visual séo sujeitos 100% sociais e 100% singulares. Singular ndo por ele ter
uma deficiéncia, mas sim por ele ter uma histdria, interpretar e ser interpretado pelo mundo,
pelos desejos. E social por ter relagdes maltiplas no seu dia a dia.

Nesse contexto, compreender 0os mecanismos para despertar o desejo em aprender
pelos alunos com deficiéncia visual € uma questdo importante no desenvolvimento desta

pesquisa. Desejo esse que:

pode levar ao gozo, pode torna-se um desejo de aprender este ou aquele saber, que
pode ser uma disciplina, um assunto que ndo precisa levar exatamente ao gozo, mas
ndo deixa de ser um, ndo obstante um desejo de uma atividade intelectual de
aprender [...] (CORREIA, E. S., 2017).

Em conformidade com a citacdo anterior, Charlot (2000 p. 47) endossa sua concepgao
sobre o desejo adotando a explicacdo dada por J. Beillerot como sendo uma “aspiragdo
primeira”, e refor¢a a ideia de que o desejo € sempre um “desejo de” (ibid, p. 53), o “de”
referindo-se a uma forma social, ligada a um outro como pessoa ou a um objeto de desejo.

Para complementar melhor essa questéo, é preciso refletir sobre a forma de converter o
desejo de saber em um desejo de aprender, aprender sobre Fisica, Quimica, Biologia,
Matematicas, musica, artes, sobre o golpe politico no Brasil, sobre algo que lhe interessa
dentro e fora da escola. A saida do saber para uma entrada no aprender € uma questdo chave
para acessar 0s mecanismos da mobilizacdo (CORREIA, 2017).

Sobre essa questdo, em uma entrevista concedida por Bernard Charlot, ele explica que
0 saber é uma forma particular do aprender. Existem varias formas de aprender, ou seja, existe
uma heterogeneidade nas formas de aprender. E quando a forma de aprender tem como
resultado um enunciado, uma linguagem, chama-se de Saber. O aprender € uma agdo ampla,
extensa, ja o saber € uma a¢do mais exigua.

Diante das colocagdes de Bernard Charlot, acrescentam-se as de Correia (2017),
qguando ressalta que ter um saber desejante € diferente de ter um desejo pelo aprender. Por
exemplo, o aluno pode ter curiosidade em saber sobre o Goalball, mas ndo querer aprender
sobre o Goalball, bem como ele pode querer saber sobre o Goalball, mas néo querer aprender

sobre a Fisica dentro da atividade esportiva.
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O cerne da questdo estd em um aprender gerador de um sentido, desejo, prazer,
significado e estimule um esforco pessoal, uma vez que para aprender é preciso estar
“disposto a”, a se envolver, questionar, mudar, compreender seu tempo € momento na
dindmica escolar, além da percepcdo de uma acdo que realmente faca sentido para ele estar
ali, naquele contexto, naquela situacdo, naquele tempo. Sem esses ingredientes os alunos sao
fadados a permanecerem em uma sala de aula fingindo aprender e os professores fingindo
ensinar.

Reforcando o pensamento acima, pode-se citar como exemplo a situacdo presenciada
na escola que participou da pesquisa, em que, na aula de Fisica do turno matutino do dia
03/08/2017, dos 26 alunos presentes em sala de aula apenas 7 estavam atentos ao que o
professor escrevia no quadro, enquanto os outros 18 estavam no celular ou em rodas de
conversas. Ou no caso da aluna com deficiéncia visual desta mesma sala, que se encontrava
ao lado de uma amiga que recortava algo para ela.

Nesse contexto, foi presenciado um ambiente pouco atrativo e sem sentido para a
maioria dos alunos e das alunas em estar ali ouvindo alguém falar sobre um assunto qualquer,
no qual eles sequer estavam envolvidos, muito pelo contrario, pareciam sufocados com tanta
falagéo e contas matematicas.

Ao abordar a questdo do sentido Charlot (2000) esclarece: quando se enuncia? algo, o
resultado so € significativo se fizer sentido, se abordar algo sobre sua apropriagéo cultural do
mundo e se puder haver uma interlocucdo entre pessoas, ou seja, ser entendido o que foi dito.
Ainda para o autor “significar é sempre significar algo a respeito do mundo, para alguém ou
com alguém” (ibid, 56).

Nessa perspectiva o sentido parte do que é dito, produzindo relages entre 0s signos
que constituem aquilo que foi dito, acionando um significado social e uma significante
particular do sujeito. Portanto, o sentido nasce e se organiza nas relagdes com o mundo, com
0S outros e na sua interiorizacdo pessoal. Por exemplo: pode-se considerar o0 Goalball como
um signo; o0 que é esse esporte e para que serve, seria o significado que é sociocultural. Ja o
significante € o que, de fato, o Goalball representara para os alunos.

Nesse caminho, depare-se com a mola da mobilizacdo — o desejo que, por sua vez, é
também a entrada, o envolvimento e o engajamento em uma atividade. A dindmica do desejo
é social e particular, além de imprimir um sujeito que interpreta o seu mundo e o coletivo.

Relembrando que estamos diante de um sujeito preenchido por desejo, quando se anda, tem-se

20O conceito de enunciar é baseado na definicdo dada por Fiorin quando ele afirma que enunciar é a passagem
da lingua para fala, é dizer.
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0 desejo de chegar a algum lugar ou a lugar algum; quando se alimenta, tem-se o desejo de
saciar a sua fome; quando se vai a academia, tem-se um desejo corporal (CHARLOT, 2005)

Nesse contexto, sentido, desejo e prazer sdo elementos indissociaveis para o aluno
entrar em sua dindmica interna e singular e, por consequéncia, entrar em uma atividade
intelectual, dado que “s6 aprende quem tem uma atividade intelectual.” (CORREIA, 2017 p.
50).

Diante dessa afirmacdo, o sentido dentro da mobilizacdo responderia a pergunta “O
que significa?” e estd associado ao significado que é uma representagdo sociocultural;
enquanto o sentido é uma representacdo particular do sujeito. Nessa logica, s aprende quem
estuda e quem encontra um sentido para esse ou aquele aprender, uma vez que aprender
requer uma “disposi¢do a” aprender, um esforco nessa direcdo. O desejo e 0 prazer

13

responderiam a pergunta do por qué?, “por que aprender isso ou aquilo? ” “por que aprender
fisica?”,” por que aprender sobre mecanica?.

Na verdade, desejo e prazer sdo bem mais proximos do que se imagina, pois vocé tem
prazer quando encontra uma forma de desejo e isso reflete no desejo do que vocé quer e
prazer do que obteve. E nessa dindmica que alguém se prepara para aprender a dar sentido a
sua realidade, as pessoas e a si, mas € importante sublinhar que esse aprender é mediado pelo
outro que sé aprende participando de uma atividade (CHARLOT, 2005).

Vale ressaltar que o ato de aprender do aluno ndo esta exclusivamente atrelado ao
prazer, uma vez que o aluno pode enganjar-se em uma ac¢do com uma finalidade que néao lhe
traga prazer, mas que crie um sentido em realizar tal acdo. Por exemplo, um aluno que nédo
sente prazer em estudar os fendmenos e conceitos fisicos, mas sabe que precisa se relacionar
com tal conhecimento para passar de ano. Ou seja, existe um sentido na sua agédo, passar de
ano, mas ndo um prazer em realiza-la e nem por isso pode-se excluir o seu processo de
aprendizagem.

Ao abordar a atividade na concepcdo de Leontiev, Charlot (2000) esclarece que uma
atividade tem sentido quando existe uma relagdo entre 0 mobil (motivo e/ou movel) e sua
meta (objetivo e/ou resultado), ou seja, uma reagéo ao agir e o que conduz na diregéo desse
agir, dessa agéo, possibilitando como resultado o que se busca, deseja. Por exemplo, a
presente pesquisa esta no caminho da compreensdo dos efeitos da préatica do Goalball no
processo da mobilizacdo da aprendizagem e, para isso, praticar o esporte nas aulas de fisica é
0 conjunto de acOes que pretende levar a aprendizagem de alguns fendmenos e conceitos
fisicos. A meta da pratica esportiva € a compreensdo dos fenémenos e conceitos fisicos para o

pesquisador. O mobil do pesquisador é a investigacdo sobre o ensino e aprendizagem de



72

estudantes com deficiéncia visual. J& 0 mobil e a meta dos alunos estdo em uma esfera intima,
singular e que se pretendem compreender durante a pesquisa.

No ambito do ensino de Fisica, pode-se ir além da questdo central da pesquisa e
questionar também o seguinte: Como estimular o desejo de aprender dos alunos que se quer
tém acesso a uma linguagem passivel de construirem suas emoces e capaz de orienta-los em
acoes que desdobrariam em atividades para alcancar um resultado? Como encontrar um
sentido para o que ¢ dito para os alunos que estdo na “condi¢do de estrangeiro” em sala de
aula?

Um possivel caminho para os questionamentos acima parte do redimensionamento dos
contetidos com relacéo as formas de exposicdo, acessibilidade comunicacional na sala de aula
de Fisica: linguagem e comunicacdo, materiais em Braille, utilizar-se do pluralismo
metodoldgico e de materiais que exploram a multissensorialidade dos alunos, como por
exemplo, maquetes e outros materiais possiveis de serem explorados tatilmente ou observados
auditivamente, ligando os “signos as representagdes tatil ou auditivamente [...]"(CAMARGO,
2016, p. 43).

Diante do exposto, as acdes mediadoras dos professores colocardo os alunos com
deficiéncia visual em rota de colisio com um mundo circundante de sentido, desejo,
significado e um encontro com seus motivos ou objetivos para entrarem em uma atividade
intelectual.

E importante ressaltar, no entanto, que a atividade ganha espaco na psicologia
soviética em um dado momento histérico, quando o contexto era de um desenvolvimento
acelerado de ramificacbes de estudos que foram influenciando desde as temaéticas até a
pesquisa aplicada Como consequéncia desse fato, foram surgindo abordagens novas da
psique, além da introducdo da psicologia em uma série de categorias importantes que
precisavam de uma complexificacdo adicional (LEONTIEV, 1981).

Diante dessa afirmacdo, entre estas categorias, a categoria da atividade € de maior
importancia e € sobre ela que Leontiev (1981) amplia suas ideias.

Nesse sentido, € a partir de uma perspectiva de superacdo e amadurecimento das
analises dos processos psicologicos caracterizados entre estimulo e resposta (formula S— R)
que a mediacao pela atividade do sujeito ganha destaque na psicologia sovietica (LEONTIEV,
1981)

Faz-se necessario esclarecer que a pré-histéria da atividade humana inicia-se quando
0s estagios da vida passam a ter uma objetividade, uma meta. Sobre o assunto, pode-se

afirmar que atividade é um processo responsavel por estabelecer e expandir o grau de
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liberdade das relagdes do homem com o mundo. A esse respeito Leontiev (1981) pontua que o
que caracteriza uma atividade é sua objetividade incluida no sistema de relages da sociedade.
Fora dessas relacOes, a atividade humana perde seu carater objetivo envolvido por suas
emocdes e sentimentos.

Fica evidente que a atividade do sujeito depende do seu espag¢o construido na
sociedade, nas condigdes em que esse espaco foi construido e como esse mesmo espaco é
elaborado em circunstancias singular e individual (LEONTIEV, 1981).

Em um sentido mais especifico e levando-se em consideracdo que o interesse do
objeto da atividade nesta pesquisa é 0 ensino, uma vez que é exatamente o objeto que da uma
direcdo determinada, tem-se que uma atividade sem objeto € uma acéo sem significado. Nessa
perspectiva tem-se que o0 objeto da atividade é duplo: em primeira instancia, é submissa a si
mesma, ou seja, é independente sobre qualquer outra situacdo; e em segunda instancia como
uma imagem do objeto produzida pelo sujeito alicercado na sua atividade.

Vale ressaltar que é na interacdo do sujeito com o objeto através da atividade que esse
mesmo objeto modifica a atividade do sujeito e este passa, entdo, a criar uma imagem do
objeto, contendo as caracteristicas percebidas por ele. E a partir de entdo, tem-se uma relagédo
do sujeito com o objeto atraves dessa imagem criada.

Charlot (2000) relembra que o aprender esta inserido em uma agdo que proporciona a
apropriacdo de um objeto abstrato — o saber — confinado em objetos experienciaveis como,
por exemplo, os livros, as musicas, 0s esportes, etc., subsidiados por aqueles que ja trilharam
o caminho da “ndo posse a posse” (CHARLOT, 2000 p.68). Portanto, o aprender se insere na
categoria de uma atividade que se apodera de um saber que ndo se contém, porém se conserva
no ambiente familiar, escolar, na rua, no bairro, em instituicdes religiosas, etc.

Em face a tal informacédo, Leontiev (1981) descreve que o conceito de atividade esta
ligado a uma necessidade que a constrdi, ou seja, é preciso uma razdo, um motivo para a
atividade acontecer. E esse motivo seria seu verdadeiro objeto. Ainda para o autor, uma
atividade ndo existe sem motivo e, caso exista, essa atividade ndo motivada ndo é uma
atividade sem motivo, mas uma atividade com seu motivo ocultado.

Para Charlot (2000), o motivo ao qual Leontiev (2000) refere-se chama-se mdbil da
mobilizagcdo, uma vez que entrar em uma atividade é encontrar-se consigo mesmo, com 0
outro e com 0 mundo, de forma a perceber um sentido e um desejo através de suas acdes.
Portanto, mobilizar-se é entrar em uma atividade proporcionado a¢des submissas a uma meta

ou resultado consciente.
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Nesse caso, € bem verdade que assim como a ideia do mobil esta relacionada a ideia
da atividade para Charlot (2000), a ideia de uma meta ou resultado esta relacionada a acéo.
Assim, toda atividade tem como pré-requisito a ideia de um agente maébil capaz de mobiliza-
lo diante de uma situacdo impregnada de sentido e desejo pelo sujeito.

Em conformidade com a abordagem anterior, todo fluxo atitudinal — acdes de uma
atividade séo despertadas por um motivo. Tendo um motivo para relacionar-se, portanto, essa
atividade gera um fluxo atitudinal e cada iniciativa por parte desse fluxo possui sua
particularidade, seu objetivo préprio de existir. E cada unidade desse fluxo sera fundamentada
pelas operacGes que, por sua vez, dependem da condi¢do de producgdo da efetivacdo da
atividade. Caso o sujeito ndo encontre um sentido interligando o motivo e a meta, fala-se
apenas em uma operagdo e ndo em uma atividade. Uma atividade depende do sentido, que

depende do tipo de relacdo entre motivo e meta, como mostra a Figura 14.

Figura 13: Representagédo da Teoria da Atividade

SENTIDO

OPERACOES

Fonte: Elaborado pelo autor, 2018.

Descricdo detalhada da figura: Um circulo contendo dentro as palavras: sentido e
movel e outro circulo contendo as palavras meta, objetivo ou resultado. Horizontalmente

existe uma seta que sai do circulo do sentido e atinge o circulo da meta, objetivo ou resultado.

3.5 Nao héa saber sobre a Fisica sem Relacdo com o Saber da Fisica
Parafraseando um subtitulo do livro “Da relacdo com o saber: elementos para uma
teoria”, de Charlot (2000) pode-se fazer uma estreita relacdo com o0s processos educacionais

na busca por um saber no ensino de Fisica.
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O saber é um instrumento indispensavel no quite de sobrevivéncia de qualquer ser
humano durante seu processo de hominizacdo®. Apropriar-se do saber permite a construcéo
de relacBes discursivas em que 0 sujeito posiciona-se intencionalmente, manipulando os
elementos que constituem o mundo a sua volta. Além de trocar experiéncias a partir de um
contato mais proximo, mais intimo com outros seres e partilhar tais experiéncias do mundo
com eles. Desta forma, o sujeito pode tornar-se mais seguro de si € mais independente nas
suas relacdes sociais (CHARLOT, 2000).

Para Charlot (2000), definir a questdo de “o que ¢ saber?” ¢ apenas um ponto de
partida para se entender um processo muito mais amplo, apenas definir ndo torna uma agéo
interessante, porém, pode levar a ideia de que “ndo ha saber sendo para um sujeito engajado
em uma certa relagdo com o saber” (CHARLOT, 2000, p.61). Ou seja, o homem na sua
condicdo enquanto sujeito de saber se constitui a partir do confronto com as possibilidades de
relacfes que ele mantém com o mundo.

Ainda segundo Charlot (2000), o saber é uma informac&o da qual o sujeito se apropria,
porém, desvinculada da ideia de um mandamento que reforce exclusivamente a subjetividade,
e é produzido pelo sujeito, confrontando-o a outros sujeitos, podendo se tornar um produto
comunicavel, uma informacao de acesso a outrem.

Nesse sentido, ndo existe saber sendo para alguém, para um sujeito organizado nas
suas relacdes internas; ndo ha saber sem uma interacdo no campo da interpessoalidade. Assim,
falar em saber significa mergulhar em si mesmo, em uma atividade realizada pelo sujeito, de
uma relacdo ampla desse sujeito com ele mesmo, com os outros e com 0 mundo - Relacéo
com o Saber.

A Relacdo com o Saber é um conjunto de relacdes que o sujeito manifesta com os
fatores internos e externos a ele, seja ele mesmo, outra pessoa, um objeto, um lugar, uma
atividade, um contetido, um esporte, etc., ligados ao saber (CHARLOT, 2000). Embora a
ideia do autor néos seja rotular, lendo suas obras fica esclarecido que a Relagdo com o Saber
considera 0 sujeito como um ser social e sui generis, portanto, “[...] O que ¢ preciso
compreender ¢ a forma social de ser singular e a forma singular de ser social” (CHARLOT,
2013, p. 25).

Deixa-se evidente aqui que o saber é relacdo e, como tal, merece a atencdo de
pesquisadores e profissionais da educacdo quando pensam em suas pesquisas ou planejam

suas atividades dentro de sala de aula. Nesse sentido, a acumulagdo de contetdos perderia seu

21 O que difere 0 homem dos seus antepassados primatas; o patrimonial cultural adquirido pelo homem ao longo
das suas experiéncias que vai modificando-o.
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protagonismo exclusivo e “as relagdes” passariam a auxiliar no processo de ensino e
aprendizagem. Assim, as interpretacGes de Tropia e Caldeira (2007, p.3) sobre as obras do
autor vao ao encontro do que foi explanado anteriormente quando afirmam:

[...] a educacdo deveria ter como objeto os processos que levam o sujeito a adotar
uma relacdo com o saber e ndo apenas a acumulagdo de contetdos intelectuais.

Nesta perspectiva, a proposta trazida pela Relacdo com o Saber & proporcionar aos
alunos uma estreita relagdo com o mundo, consigo mesmo e com 0s outros, de modo que o
sentido possa ser um elemento indispensavel na sua aprendizagem, movimentando-o para
alcangar um prazer. Esse prazer passa a ser consciente e externalizado, quando o aluno passar
a identificar significado no que lhe foi apresentado, quando o aluno passa a interpretar 0s
exemplos ficticios e sem significados aparentes nas aulas de Fisica a uma utilidade e
importancia no seu dia a dia. Mas se permitir mergulhar pelo prazer é, antes de qualquer
situacdo, mergulhar em praticas e vivéncias com sentido.

Nesse contexto, o saber também vem ligado a construcdo da historicidade da
identidade do sujeito (CHARLOT, 2000). Essa identidade, de acordo com Iniguez (2001),
nasce das relagdes sociais que permitem uma aproximacao e o reconhecimento dos elementos,
situacOes, fatores e/ou objetos que nos rodeiam, resultando em uma especificacdo entre eles.
As questdes propostas pelos autores levam a uma compreensdo da dimensdo indentitaria da
Relacdo com o Saber, pois nas proprias palavras de Charlot (2000, p.72), tem-se que:

Qualquer relagdo com o saber comporta também uma dimensdo de identidade:
aprender faz sentido porque referencia a historia do sujeito, as suas expectativas, as

suas referéncias, a sua concepcao da vida, as suas relagdes com os outros, a imagem
que tem de si e a que quer dar de si aos outros.

Vale ressaltar que a Relacdo com o Saber ndo é defendida aqui com o simbolo
inovador pedagogico que ird salvar os maus caminhos historicos seguidos pela educacdo
brasileira. Pretende-se, aqui, contribuir com mais uma possibilidade, o que Bastos et al (2012,
p. 9) chamou “Da Necessidade de uma pluralidade de interpretagdes acerca do processo de
ensino e aprendizagem em Ciéncias”, tendo como argumentagdo a complexidade dos desafios
educacionais e da existéncia de um perigo no isolamento de certas perspectivas que excluam

as demais ou que supervalorizam as outras. Nesse sentido os autores afirmam:

[...] a necessidade de uma pluralidade de perspectivas tedrico-praticas que permitam
ao professor e ao pesquisador compreender de forma mais aberta e rica o trabalho
educativo a ser empreendido pelo ensino escolar de disciplinas cientificas (ciéncias,
fisica, quimica e biologia).
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Nesse contexto, a Relacdo com o Saber vem possibilitar novos horizontes para o
ensino de Fisica nos objetivos previsto pela pesquisa. Por ela representar “[...] as condigdes
sociais do individuo e as relagdes sociais que estruturam a sociedade na qual esse individuo
esta inserido” (TROPIA; CALDEIRA, 2007, p.3).

O aprender é um dispositivo da Relagdo com o Saber, embora, essas duas palavras
tenham significados diferentes na obra de Charlot. Para o autor, aprender tem uma
abrangéncia muito maior, ampla, enquanto o saber é mais restrito, limitador, significa um
conteudo intelectual, disciplinar. Segundo Tropia e Caldeira (2007), um sujeito pode aprender
um saber (Fisica, Matematica, Quimica, por exemplo), ter um dominio sobre um objeto,
praticar atividades e exercer e manter formas relacionais (desejar bom dia, boa tarde,
obrigado, xingar). Percebe-se que o aprender ndo se limita apenas a aquisicdo dos conteudos
disciplinares da escola. Ele abarca um universo de relaces que o sujeito constroi ao longo de
sua vivéncia para alcancé-lo.

Nesse contexto, quando Charlot (2000) coloca a questdo da Relacdo com o Saber, nas
interpretacdes de Tropia e Caldeira (2007), ele amplia essa no¢do para uma relacdo com o
aprender. Charlot (2000) nédo abre discussfes aprofundadas sobre o assunto, até porque, para o
autor, a expressdo “Relacdo com o Saber” ja faz parte do contexto das ciéncias humanas.
Ainda assim, ele ndo se proibiu de usar a expressao “Relacdo com o Saber” para designar uma
relagdo com o “aprender” quando a inteng¢ao for comunicar qualquer forma de aprender e ndo
apenas um contetdo disciplinar que estaria representando apenas uma forma de aprender — o
saber intelectual, disciplinar.

Diante do exposto, considera-se o saber ou aprender, aqui, em um sentido amplo das
relacfes na tentativa de busca por um sentido nas aulas de Fisica para alunos com deficiéncia
visual. Afinal de contas, para que esses alunos compreendam os fendmenos e conceitos fisicos
apresentados a eles, precisam, antes, que estes tenham um sentido para eles, pois o0 aluno traz
um saber consigo, um saber sociocultural. E este saber é uma relacdo do sujeito com ele
préprio, com o0 outro e com 0 mundo.

E o caso da Fisica, que percebe e estuda o mundo utilizando-se de modelos teéricos,
testados e refutados durante o processo de aceitacao, além de influenciar nas relagdes de toda
a populagdo com novas descobertas e o0 aprimoramento tecnologico. Trata-se, na verdade, de
uma ciéncia que se desenvolve a partir de critérios bem definidos tentando compreender 0s
componentes fundamentais do universo, as forcas que eles exercem e os resultados e
influéncias dessas forcas (SOUZA, 2007).



78

A Fisica é um objeto-saber, isto &, um objeto no qual o saber esta incorporado
enquanto disciplina formalizada ofertada nas escolas. Ja os fendmenos e conceitos fisicos
trabalhados com os alunos representam um saber-objeto, o proprio saber, transversalizado
pelas leis e teorias que fundamentam a Fisica. O que se tem percebido € que muitos alunos
ficam restritos a outras figuras do conhecimento que ndo s&o pertinentes para o processo de
construcdo do saber Fisica.

A esse respeito, cabe ressaltar Charlot (2000) quando esclarece que o sujeito é um ser
vivo entrelacado em uma dindmica do desejo e buscara relacdes que facam sentido para ele.
Para o autor, “fazer sentido” ¢ ter uma significacdo, langar mao de posicionamentos
valorativos. Compreende-se que ao afirmar que um objeto, um lugar, uma situagcdo, um
esporte, uma pratica metodoldgica etc., tém sentido, quando se pensa na Relacdo com o
Saber, é dizer que para além da significacdo tem-se um desejo em ebulicdo, um desejo que é 0
gatilho para mobilizar-se.

Diante dessa questdo, ndo se pode saber Fisica sendo para um sujeito comprometido
com certa relacdo ampla com o saber, ou seja, um sujeito que esteja amplamente envolvido
com suas relagdes. E a Fisica é um saber fendmenematico?® que trata da relacdo com o
homem, com a natureza e com 0 sujeito que a estuda, pesquisa ou se interessa por ela. Ela o
influencia a confrontar-se e confrontar os outros, permitindo entdo, formular um artefato
comunicavel, uma ideia, informacédo, pensamento disponivel para outrem. E para mobilizar-se
a esse comprometimento utiliza-se o Goalball como um fenémeno socializador pedagogico,
possibilitando a estes estudantes com deficiéncia visual que os fenbmenos e conceitos
apresentados a eles “facam parte da realidade de suas experiéncias sensorial imediata”
(VIVEIROS; CAMARGO, 2016, p.112).

E ainda para Viveiros e Camargo e (2016), a concretizacdo desse objetivo se faz,
quando ¢ “possivel em situa¢des didaticas incluir atividades onde se utilize o proprio corpo
dos estudantes como recurso de aprendizagem” (VIVEIROS; CAMARGO, 2016, p.112) e
assim, “o docente se envolve em um processo criativo de elaboracdo de maquetes,
experimentos e metodologias que valorizem as diferencas entre todos os discentes”
(VIVEIROS; CAMARGO, 2016, p. 112).

E preciso ressaltar que o saber é uma relacdo, um produto e um resultado da interacio
com 0 sujeito que conhece e a pratica dessa interacdo com seu mundo. Charlot (2000)

acrescenta que essa relacdo ¢ uma relagdo com o saber ao invés “de saber”.

22 A palavra foi criada para sustentar a ideia de uma fisica que trata de fendmenos que transversaliza o universo.



79

A relacdo de saber, segundo Charlot (2000), concerne as relagdes sociais consideradas
sob a perspectiva do aprender. Entre um advogado e seu cliente, professor e seus alunos, por
exemplo, existe uma relacdo social marcada por diferencas de saber. Nesses exemplos citados,
existe uma relacdo de dependéncia que nédo se justifica no saber, embora sua relacdo social
seja originada pelo saber, pois 0s sujeitos envolvidos ndo tém 0s mesmo saberes, ndo exercem
as mesmas atividades e possuem formas relacionais diversas. Ou seja, ndo ha sujeito de saber
e sim um sujeito envolvido intimamente em uma relacdo multilateral, que se envolve em uma
forma de atividade, linguagem e em uma historia coletiva.

Diante dessa questdo, na relacdo professor e aluno, fica perceptivel que ambos
possuem uma Relacdo com o Saber que ndo é independente de sua posic¢éo social e nem das
relacBes de saber que os atrai. Ter um lugar social, em razdo de sua condicdo econdmica,
coloca o individuo em uma classe que o faz pertencer a sociedade, segundo a ideologia de
Marx, “as condigdes sociais e econémicas escolhem ou selecionam, mais do que causam,
certas formas de pensamento” (SCHMAUS, 2014, 41).

Ainda de acordo com Schmaus (2014, p.4), a tese do conhecimento situado® nos
esclarece que o que sabemos ou experimentamos depende de nossa posi¢ao social. E ndo s
por uma posi¢do social hierarquizada, mas por condi¢des econdmicas, sociais e culturais.

Diante dessa polémica, o saber, nessa situacdo, esta pré-determinado a ditar qual tipo
de Relacdo com o Saber é acreditado, incentivado, competente e, em alguns casos, impde
atividades, formas relacionais e posturas. Nesse sentido, Charlot (2000, p.85) expde que cada
sujeito ocupa na sociedade uma posicdo que também € reflexo de uma posicdo do ponto de
vista do saber e do aprender. Mas o autor ainda destaca que esse fato ndo representa um
determinismo, uma vez que 0 sujeito estd imerso em um mundo estruturado por relacGes e
que, se ele é capaz de se prender aos objetos, lugares, pessoas situa¢bes, posi¢ao social, etc.,
que se relacionam com o aprender e estdo inscritos em relacdo de saber, também € capaz de se
libertar. Isso porque “a relacdo com o saber se constréi em relagdes sociais de saber”
(CHARLORT, 2000, p.86).

Neste contexto, a Relagdo com o Saber é compreendida, aqui, como uma acéo
epistemoldgica socioldgica que ajudara a solapar o fenémeno da incluséo e aprendizagem dos

alunos com deficiéncia visual nas escolas regulares.

2 A tese do conhecimento situado é uma das alegaces da epistemologia feminista para tratar da sociologia do
conhecimento.
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Convém esclarecer que a Relagdo com o Saber precisa de trés elementos importantes
para aprofundar seus estudos, séo eles: 0 mundo com um conjunto de significados, espaco de
atividades e a temporalidade (CHARLQOT, 2000).

O mundo n&o se constitui apenas de significados, pois é também fonte de atividades. E
com essas atividades do sujeito que a Relacdo com o Saber estabelece lagos, se relaciona.
Desta forma, marcando uma exterioridade entre o sujeito e 0 mundo, é que se fala em Relacéo
com o Saber, sublinhando a conexao do sujeito com algo que Ihe é externo.

Como o sujeito € uma figura chave na Relacdo com o Saber, pois é ele que se permite
relacionar consigo mesmo, com o mundo e com 0s outros, se faz necessario comentar sobre a
temporalidade do sujeito inscrita nessa relacdo. O sujeito apropria-se do mundo, constrdi-se e
vive histdrias. Essa historia é a da propria espécie humana, patrimoénio seguro da hominizagédo
desse sujeito. Esse é cem por cento singular e social. Assim, esses dois fatores que sdo
indissociaveis o transformam em uma pessoa cem por cento humana.

Diante dos esclarecimentos prévios, percebe-se que o Ensino de Fisica apresentado nas
escolas € um modelo que vem negligenciando a Fisica como uma ciéncia historico-cultural,
mediada por estudos que pretendem descrever 0S processos que ocorrem, nao s6 mais na
natureza de forma intrinseca ao planeta, ou seja, que ocorrem independente das acdes
humanas como, por exemplo, raios, trovoes, luz, eclipse, auroras, fases da lua, etc., mas
conhecimentos que resultaram em avanco tecnoldgico ajudando no desenvolvimento da
humanidade como, por exemplo, luminescéncia do filamento incandescente de uma lampada,
usinas, sons de aparelhos, etc. Hoje em dia, essa Gltima Fisica chama-se de moderna e vem
atuando em varios ramos da industria, da tecnologia, avancos espaciais, entre outros.

O Saber-Fisica transcende os conceitos e formulas prontas que provavelmente servirdo
apenas para algum exercicio ficticio, criado para um mundo nao real. Apropriar-se da Fisica é
apropriar-se do funcionamento do mundo e do universo, e a Relagdo com o Saber aponta que
para alcancar tal objetivo é preciso pensar no sujeito, na dindmica do desejo desse sujeito,
pois o sujeito faz parte de um mundo em que ocupa uma posi¢cdo e onde se inscreve em
relacfes sociais. Pensar em um Saber-Fisica, ou seja, uma Fisica envolvida em uma Relagéo
com o Saber é incorporar um conjunto de relagdes que o individuo mantém com o0s
fendmenos naturais, com pessoas, lugares, fatos, esportes, com seu dia a dia, etc., e que de
alguma forma remete a atuacdo da prépria génese da Fisica.

A Fisica, pela sua prépria génese, representa uma Relagcdo com o Saber, pois ela nasce

da relacdo/interagdo intima do homem com o outro e com a natureza. O homem nasce em um
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mundo estruturado e a partir do seu desenvolvimento cientifico, social, psicoldgico, politico,
etc., vai ampliando suas relagdes e se tornando capaz de modificar essas estruturas.

O Ensino de Fisica nas escolas tem se mostrado cada vez mais imutavel e arduamente
construido para uma sala de alunos homogénea, ao invés de ser considerado como algo fluido
e metamorfico nas suas praticas metodoldgicas, além de reconhecer as multiplas diferengas
em sala de aula.

O contexto escolar atual nas aulas de Fisica necessita entender as relacdes sociais que
envolvem o processo de ensino e aprendizagem dos alunos. Escrever simplesmente que F=
m.a, e fornecer os dados necessarios para resolver tal problema, como: m= 5kg e a= 5m/s?,
resultando em F= 10N, j& ndo tem garantido o envolvimento e a Relacdo com o Saber Fisica
dos alunos com as peculiaridades da propria Fisica.

Projetando alcancar um saber Fisica nos alunos com deficiéncia visual, utilizar-se-a o
Goalball como uma proposta metodoldgica multidisciplinar a fim de que o gatilho da
mobilizacdo/desejo seja acionado para alcancar os objetivos propostos. Possibilitando aos
alunos encontrarem “[...] o sentido que precisam para se tornarem autbnomos, com seu

proprio desejo, se mobilizem [...]” (CORREIA, 2017, p.39) para aprenderem sobre Mecanica.
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4. CAPITULO 4 - RELACAO COM METODOLOGIA

Neste momento, me dedico & formalizacio metodoldgica da pesquisa. E 0 momento
gue me programei para conversar com os dados e extrair informacdes pertinentes para
alcancar os objetivos planejados.

4.1 O Percurso da Pesquisa e Metodologia

Neste topico, apresenta-se o percurso metodoldgico construido para a presente
pesquisa.

4.1.1 Abordagem Metodoldgica

Esta pesquisa esta fundamentada com base epistemolégica na Mobiliza¢do, uma das
categorias da Relagdo com o Saber. A escolha por esse tipo de definicdo metodoldgica esta
associada a pesquisa qualitativa por sua relevancia ao estudo das relacdes humanas, que cada
vez mais passam por novos contextos e perspectivas sociais. Além desse tipo de pesquisa
permitir praticas e interacGes dos sujeitos na vida cotidiana, diferentemente de uma pesquisa
com uma receita pronta, em que séo reproduzidas situacdes artificiais criadas em laboratérios
(FLICK, 2009).

Nesse sentido, a pesquisa em questdo compartilna com as ideias de Flick (2009)
quando ele esclarece o objetivo da pesquisa qualitativa, configurando-se no descobrir 0 novo
e desenvolver teorias empiricamente fundamentadas, ao invés de simplesmente testar aquilo
que ja é bem conhecido.

Para Chizzotti (2006), a pesquisa qualitativa caracteriza-se por ndo ter um padrao
unico e exclusivo, pois, nesse tipo de pesquisa, admite-se que a realidade € fluente e
contraditéria, além do processo de investigacdo depender do pesquisador, levando em

consideragdo sua concepcao, seus valores e seus objetivos.

4.1.2 Contexto da pesquisa

Para Chizzotti (2006, p.25), um passo importante quando se inicia uma pesquisa é
delimitar o problema. E para alcangar tal finalidade a questdo se traduz na pergunta “qual é o
problema a ser estudado?”. Segundo o mesmo autor, chegar a um problema delimitado seria o
reflexo de uma expresséo sintética de uma concepcao.

Nesse sentido, inicialmente estava-se orientado pela questdo: O Goalball, enquanto
uma atividade esportiva e motivadora, na perspectiva desta pesquisa, pode favorecer a uma

mobilizacdo para a aprendizagem dos conceitos de Mecanica: Repouso, Referencial,
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Movimento e Trajetdria, possibilitando, desta forma, uma complexificacdo desses
conceitos? No entanto, tinham-se variaveis distintas e complexas nesse mesmo problema. Por
isso, as duvidas em como tratar tais questbes em um tempo que o mestrado exige criou
instabilidades metodoldgicas que forcaram um amadurecimento e analise do objetivo geral.

Nesse contexto, pensando sobre os argumentos de Chizzotti (2006) e Flick (2009),
além das discussbes e contribuicdes nos grupos de Pesquisa ENCINE/UNESP,
SEMINALIS/UFS, NUPIEPED/UFS e EDUCON/UFS, durante o desenvolvimento da
pesquisa, buscou-se delimitar o objetivo geral e com isso manter uma coeréncia
metodoldgica. Desta forma, decidiu-se reformular a questdo da pesquisa e substitui-la
por: “Compreender os efeitos da pratica do Goalball no processo da mobilizacdo da
aprendizagem dos fendmenos e conceitos fisicos dos alunos com deficiéncia visual nas aulas
de Fisica”. Foi necessario assumir esse novo objetivo para dar sustentacdo a investigacdo do
problema delimitado ao objeto de pesquisa e um estudo denso sobre o foco central:
Mobilizagdo, Goalball e Ensino de Fisica.

Para buscar responder a questdo central, partiu-se da ideia de que o aluno sé se permite
conhecer e aprender a partir do momento em que sente um desejo e percebe um sentido
naquilo que lhe é apresentado e que a mobilizacdo do sujeito é preliminar, prenuncia a sua
propria acdo, de modo que mobilizar-se “é por-se em movimento [...] é reunir suas forcas para
fazer uso de si proprio como recurso” (CHARLOT, 2000, p.55).

Com os objetivos definidos, iniciou-se o percurso para legalizar a investigacdao
atendendo os rigores éticos necessarios para uma pesquisa em nivel de Mestrado no Programa
de P6s-Graduagdo em Educacdo para a Ciéncia da UNESP/Bauru, além de acbes planejadas e
cuidadosas com os métodos e técnicas de uma pesquisa na area de ensino.

Nesse sentido, o primeiro passo dado rumo ao que se pretende investigar foi a criagdo
do projeto de pesquisa, documento explicitador das ac¢Oes a serem desenvolvidas ao longo do
processo de pesquisa, para formalizar e sistematizar as ideias, questionamentos, referenciais,
métodos, etc. (GIL, 2002).

Faz-se importante destacar aqui o entendimento de pesquisa e 0 motivo de se elaborar
um projeto, por Gil (2002, p.18), para que se possa perceber 0s movimentos que levaram ao

desenvolvimento e enriquecimento teorico. Para o autor, a pesquisa é esclarecida como:

Pode-se definir pesquisa como o procedimento racional e sisteméatico que tem como
objetivo proporcionar respostas aos problemas que sdo propostos. A pesquisa é
requerida quando ndo se dispde de informacBes suficientes para responder ao
problema, ou entdo quando a informacdo disponivel se encontra em tal estado de
desordem que ndo possa ser adequadamente relacionada ao problema.
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Reiterando a ideia de pesquisa, Chizzotti (2006) resume esse processo como sendo:

[...] um esforco duravel de observacdo, reflexdes, analises e sinteses para descobrir
as forgas e as possibilidades da natureza e da vida, e transforma-las em proveito para
a humanidade.

E em relagéo ao porqué de se elaborar um projeto, Gil (2002, p.19) esclarece que:

Como toda atividade racional e sistematica, a pesquisa exige que as agdes
desenvolvidas ao longo de seu processo sejam efetivamente planejadas. De modo
geral, concebe-se o0 planejamento como a primeira fase da pesquisa, que envolve a
formulacdo do problema, a especificacdo de seus objetivos, a construgcdo de
hipoteses, a operacionalizagdo dos conceitos etc.

Diante do amadurecimento dessas duas questfes primeiras, 0 projeto que deu origem a
este estudo foi submetido ao Comité de Etica da UNESP e teve parecer?* favoravel ao
desenvolvimento da pesquisa. A partir de entdo, a pesquisa vai ganhando corpo e estrutura.

Os procedimentos aplicados no desenvolvimento do estudo foram organizados em trés
etapas. No primeiro momento, tem-se a insercdo nos treinos da equipe de Goalball de
Aracaju, comandada pelo técnico com o intuito de conhecer e explorar as potencialidades
educacionais do esporte, bem como conhecer suas regras. No segundo momento, houve
um estudo da mecénica do esporte Goalball para a construcdo de novos roteiros para aulas
praticas relacionadas aos fenémenos e conceitos fisicos, visando total participacdo e desejo
dos alunos de interagir com seus colegas e professor. E no terceiro momento, a utilizacdo
do Balanco do Saber Reorganizado e da entrevista Semiestruturada para descrever os efeitos
da insercdo do Goalball nas aulas.

Vale destacar que foram desenvolvidas cinco aulas utilizando a préatica
do Goalball que serdo apresentadas aos alunos de forma intercalada com as aulas do seu
professor de Fisica. Por exemplo, o aluno terd uma aula de Fisica dentro do seu contexto
escolar natural e, no outro dia, uma aula com a préatica do Goalball. Essa estratégia € para
tentar perceber o quanto o aluno se sente mobilizado, o quanto esta envolvido com o “desejo
de” [...] (Charlot, 2005, p. 37) para a préxima aula com o esporte.

Por fim, durante toda a pratica das aulas serd empregadauma entrevista
semiestruturada utilizada para compreender o desempenho dos alunos e testar se tal
desempenho é alterado com a introdugdo do Goalball dentro do seu contetido programaético. A

partir dos dados coletados e interpretados sobre a lente da Analise Descrtitiva de Gil (2008),

24 NUmero do Parecer: 2.100.109
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acredita-se que serd possivel perceber se o Goalball foi um agente mdbil causador da
mobilizagdo para os alunos aprenderem os conceitos apresentados.
Este estudo encontra-se distribuido em trés momentos distintos para alcancar os

objetivos propostos:
4.1.2.11° MOMENTO

No primeiro momento, procura-se identificar os fendmenos e conceitos fisicos
abordados na pratica do Goalball para uma abordagem didatica na aula de fisica. Para
alcancar tal objetivo e ndo perder nenhuma informacéo, adotou-se como estratégia o diario de
campo, registrando as conversas formais e informais entre os jogadores e jogadores/técnico,
observando comportamentos durante as falas, manifestacGes dos jogadores e técnico, além das
suas impressdes pessoais sobre o futuro da préatica esportiva no estado. Assim, escolheu-se 0
diario de campo para ser o lugar de registro dos movimentos, regras do jogo, tatica, dos
tempos, espacos, enfim, do que se viu, ouviu e viveu durante o periodo de inser¢éo nos treinos
da equipe de Goalball de Aracaju. E, concomitantemente, as informacdes registradas no
diario também foram utilizadas para retratar os procedimentos de analise do material
empirico, as reflexdes do pesquisador e as decisfes tomadas no processo da pesquisa;
“portanto ele evidencia os acontecimentos em pesquisa do delineamento inicial de cada
estudo ao seu término” (ARAUJO et al., 2013, p. 54).

Nesse sentido, 0 momento é de uma acdo para analisar as condi¢des existentes,
organizar processos, propor acées que promovam uma acao eficaz, além de avaliar de modo
realista e fundamentado os resultados da dedicacdo com o0s objetivos da pesquisa em
solucionar as situacdes problematicas e garantir a mudanca desejada (CHIZZOTT], 2006).

A pesquisa é qualitativa do tipo Participante, uma vez que se deixou envolver com a
equipe de Goalball, ajudando no entendimento, vivéncia e regras do jogo e com os alunos
com deficiéncia visual na escola, possibilitando manifestar uma concepcdo latente e
justificada sobre a realidade vivida por esses alunos. A esse respeito, Matos e Vieira (2001,
p.46) pontuam que a pesquisa participante “caracteriza-se pelo envolvimento e identificacdo
do pesquisador com as pessoas pesquisadas”. A insercdo na realidade da pratica esportiva foi
de fundamental importancia para perceber a dimensdo exploratéria do Goalball.

Para Chizzotti (2006), a pesquisa participante permite um amplo envolvimento no
processo de coleta e de analise das informacdes essenciais para detalhar o conhecimento da
questdo levantada, pensando em acdes que possam beneficiar de forma justa e satisfatoria os

envolvidos e os usuarios deste conhecimento produzido.
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4.1.2.22° MOMENTO

Para analisar as possibilidades dos fendmenos e conceitos fisicos na préatica
do Goalball, realizou-se uma exploracdo bibliografica sobre alguns estudiosos que
trabalharam com a tematica “Fisica e Esporte”. Assim, encontrou-se como resultado trabalhos
publicados por Rosana Bulos Santiago® e Cristiano Rodrigues de Mattos 2°. Ambos abordam
0 contexto interdisciplinar como ponto de partida para trabalhar a fisica presente nas préaticas
esportivas. No caso desta pesquisa, 0 objeto de estudo que caracteriza a possibilidade de um
estudo multidisciplinar é o movimento humano.

Nesse sentido, a multidisciplinaridade torna-se uma agéo que permeia toda a pesquisa,
pois acredita-se que a escolha por um objeto de conhecimento em comum entre a educacao
fisica e a fisica, através do Goalball, ultrapassa a formalidade de um ensino de fisica apenas
ditado e informartivo para os estudantes, embora essa acdo ainda ndo permita ultrapassar a
estrutura disciplinar e fragmentada das escolas. Nessa perspectiva, esse tipo de abordagem
trouxe contribui¢des significativas a disciplina de fisica, especificamente, previsto dentro dos
objetivos propostos.

Apo6s um estudo bibliogréafico sobre a abordagem da fisica no esporte por aqueles
pesquisadores, além das anotacBes feitas no didrio de campo, comegou-se um estudo
minucioso sobre os fendbmenos e conceitos fisicos presentes na pratica do Goalball que
poderiam ser levados a sala de aula para alcancar os objetivos ja explicitados no decorrer do
trabalho. Para isso, buscou-se ajuda em livros de Biomecanica dos Esportes para entender o
movimento dos corpos dos atletas e relaciona-los a fisica. A pesquisa nos indicou que 0s
principios mecanicos utilizados na fisica para explicar situagdes em nossa vida diaria também
podem ser aplicados aos esportes (CARR,1998).

O esporte, com sua caracteristica socializadora, era de se esperar que apresentasse

grandes potencialidades e, de fato, encontrou-se, em termos de fendmenos e conceitos que

% Graduada em Fisica na Universidade Federal do Rio de Janeiro (1984), mestrado (1989) e doutorado (1994)
em Fisica no Centro Brasileiro de Pesquisas Fisicas na area de matéria condensada e Profa. Associada da
Universidade do Estado do Rio de Janeiro. Nos Ultimos anos, tem feito pesquisa na area de Ensino de Fisica, em
prol da formacdo de professores para o ensino basico e superior.

%% possui graduacdo em Licenciatura em Fisica pela Universidade Federal do Rio de Janeiro (1987), mestrado em
Ensino de Ciéncias (Modalidade Fisica) pela Universidade de Sédo Paulo (1991) e doutorado em Fisica pela
Universidade de S&do Paulo (1997). Atualmente é professor doutor da Universidade de Sdo Paulo. Coordena o
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podem ser analisados em uma aula de Fisica, mas por uma questéo de estratégia metodoldgica
optou-se por abordar, nesta pesquisa, assuntos referentes & Mecanica, especificamente,
Repouso, Referencial, Trajetoria, Queda livre. Além de conceitos como Impulso, Quantidade
de Movimento, Gravidade e Peso. Tal escolha vai ao encontro de uma extensao do trabalho de
Camargo (2000), que ndo teve o objetivo, na época, de propor atividades de ensino de
conceitos Fisicos aos alunos cegos, visto que o seu trabalho buscou inicialmente conhecer
quais eram as principais concepcdes alternativas de pessoas cegas sobre repouso e movimento

e, através disso, dar subsidios a estudos futuros que busquem propor tais atividades.
4.1.2.33° MOMENTO

Em conformidade com a contagem acima, no terceiro momento, inicia-se a observacao
na escola e projetam-se as primeiras intervencgdes, deslocando a pratica esportiva para dentro
do contexto escolar, como um possivel estimulo motivador que podera causar uma
mobilizagdo para a compreensdo dos fendmenos e conceitos fisicos apresentados.
4.1.2.3.1 Estruturacao da proposta didatica com o Goalball.

Com a finalidade de contextualizar a apresentacdo da estrutura que norteou a
elaboracdo da proposta didatica do ensino de Fisica desenvolvida para alunos com deficiéncia
visual, se retomard parcialmente ao objetivo geral da presente pesquisa, juntamente com
algumas consideragdes preliminares.

De acordo com o que ja foi exposto anteriormente, o objetivo deste trabalho é
“analisar os efeitos da pratica do Goalball no processo da mobilizagdo da aprendizagem dos
fendmenos e conceitos fisicos de uma aluna e um aluno com deficiéncia visual nas aulas de
Fisica, a partir de uma experiéncia vivenciada na escola”. Para tal, foi elaborado um conjunto
de cinco aulas de ensino de alguns fendmenos e conceitos presentes no estudo da Mecénica.

Vale ressaltar que a escolha por esse tema se faz pertinente pelo fato de alguns
trabalhos, como o de Camargo (2000), por exemplo, apontarem que, quando um aluno com
deficiéncia visual, ao tentar explicar conceitos como 0 de movimento e repouso, possui uma
forte tendéncia para argumentos que convergem aos modelos pré-cientificos, elaborados
principalmente por Aristételes, no que se refere a principios gerais de seu paradigma, como 0s
de movimento forcado e de lugar natural, o que resulta no conceito de movimento natural,
contrariando a mecéanica newtoniana. E o trabalho de Nascimento (2015), em que os dados
sinalizam um baixo rendimento no aprendizado de fisica para alunos com deficiéncia visual se
comparado com indices apresentados pelos alunos sem deficiéncia visual. O autor ainda

expde que, em virtude das aulas, na maioria das vezes, privilegiarem apenas 0s aspectos
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visuais das informagdes, a maioria dos alunos com deficiéncia visual ndo tem apresentado um
envolvimento com os conceitos fisicos.

Esse fato pode ser percebido, através da revelacdo do autor que diz: quando os alunos
com deficiéncia visual foram convidados a responder 3 questdes sobre repouso, 95% dos
participantes ndo deram respostas satisfatorias; sobre o assunto trajetdria, obteve-se 65% de
respostas insatisfatdrias. Portanto, entende-se que esses dados precisam ser superados através
de propostas desafiadoras.

A proposta didatica foi estruturada em cinco encontros (aulas). A dindmica das aulas
abordou o contexto histérico do Goalball (Anexo7); alguns conceitos basicos da mecénica
(Anexo 8); conceitos de inércia, peso e massa (Anexo 9); queda dos corpos e gravidade
(Anexo 10); forca, impulso e quantidade de movimento (anexo 11). A ordem de aplicacdo
das aulas obedeceu aos seguintes critérios: (a) a contextualizacdo do objeto a ser explorado ;
(b) o aprofundamento do objeto a partir de alguns fendmenos e conceitos estudados na
Mecanica ; (c) a aplicacdo dos conceitos trabalhados.

Depois de definidos os referidos critérios, havia a necessidade de se preparar o
ambiente para a realizacdo das aulas. Para isso, solicitou-se a quadra da escola para que a
proposta didatica fosse realizada no local. Em seguida, solicitou-se a equipe sergipana de
Goalball seu material (bolas, cordas, fitas e barbantes) para que os estudantes e as estudantes
pudessem vivenciar a pratica do jogo.

Na sequéncia, apresenta-se a proposta educativa que serviu de referéncia para a
elaboracdo e conducdo das aulas. Desta forma, o ambiente para analisar os fenbmenos e
conceitos fisicos com o aluno e a aluna com deficiéncia visual, a partir da pratica com o

Goalbal, segundo objetivo especifico, estava construido.

4.2 Instrumentos de Constituicido de Dados

Para o levantamento de dados com os alunos, foram utilizados o0s seguintes
instrumentos: Observagdes das aulas, Diario de campo, Balango do Saber Reorganizado,
Entrevista Semiestruturada e a organizacao dos dados baseados na Anélise Descritiva, de Gil
(2008, 2002).

4.2.1 Observacoes das aulas

No primeiro contato com a escola estadual de Aracaju, foi solicitada junto a
coordenacdo a autorizacdo para que o0 pesquisador pudesse assistir as aulas de Fisicas. O

professor de Fisica foi avisado sobre a pesquisa, envolvendo o ensino de fisica para alunos
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com deficiéncia visual, apenas essa informacgdo lhe foi passada. Apo6s sua autorizagdo,
também comecou-se a observar as aulas de Fisica do 2° e 3°ano do Ensino Médio, turmas em
que o aluno com baixa visdo e a aluna cega se encontravam, respectivamente.

Nesse sentido, a observacdo ¢ um instrumento importante na construcdo da presente
pesquisa para que se entenda o contexto escolar desses alunos “inclusos” em sala de aula.
Para Matos e Vieira (2001), a observacdo apresenta um maior grau de liberdade na pesquisa,
pois ela pode ser associada a outros procedimentos como, por exemplo, a entrevista
semiestruturada que também compde o instrumento metodoldgico desta investigacao.

Vale ressaltar que, segundo Matos e Vieira (2001), é preciso ter muito bem definidos
seus objetivos para que a observacdo seja eficaz, pois é necessario perceber, compreender e
refletir sobre o que é essencial na hora de fazer os registros. Seguindo as orientacdes das
pesquisadoras, as anotacGes foram sendo feitas em cadernos assim que as aulas iam
acontecendo, para ndo deixar nenhuma informacdo importante passar despercebida. Além de
seguir uma tipologia, em anexo, criada para validar as observacOes referentes a escola,
estrutura de sala de aula, os alunos e professores.

Eis a importancia da escolha da observacéo nesta pesquisa: permitir que o pesquisador
descubra o que acontece em uma sala de aula que possui alunos com deficiéncia visual, ou
seja, como algo efetivamente funciona ou ocorre. E para alcancar tal objetivo utiliza-se de
todos os sentidos — viséo, audi¢do, percepgéo, etc., para compreender o contexto que se quer
na investigacao (FLICK, 2009).

Nessa modalidade, busca-se acessar as praticas, pois as entrevistas somente
descrevem, expdem e tornam acessiveis 0s discursos das experiéncias, praticas e ndo as
proprias experiéncias vivenciadas na pratica (FLICK, 2009). O principal instrumento de
trabalho de observacdo é o chamado diario de campo.

4.2.2 Diario de campo

O diario de campo é mais um instrumento que foi pensado e planejado com base no
objetivo geral e nos objetivos especificos desta investigacdo. Ele consiste em anotacoes
sequenciadas e diarias do entrelagamento do pesquisador com seu objeto de estudo no
ambiente de pesquisa, contendo, desta forma, comentarios, ideias, pensamentos, angustias,
insights, citacOes diretas e indiretas que serviram de apoio para a constituicdo de dados. Além
de impulsionar reflexdes do autor sobre suas agdes e praticas durante o processo da pesquisa
(LIMA et al, 2007).
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Para Lima et al (2007), o diario de campo vai além das simples anotacdes de fatos
importantes isolados; o alcance é muito mais amplo, é uma forma de circunscrever e
complementar as informagfes que estdo no cenario onde a pesquisa se desenvolve e onde 0s
sujeitos se encontram, atuando e sendo atuado pelo seu contexto. E a partir do registro
minucioso ¢ de uma percep¢do microscopica de “todas as informagdes que ndo sejam aquelas
coletadas em contatos e entrevistas formais, em aplicacdo de questionérios, formularios e na
realizagdo de grupos focais” (Lima et al,2007, p. 100) que o diario de campo foi ganhando
personalidade de um instrumento que fala por si s, se expressa e direciona .

Nesse sentido, as anotacdes contidas no diario de campo podem ser interpretadas
como a pesquisa viva, narrando o processo de aproximacéo, envolvimento, participacéo e
intervencdes no processo de coleta e analise das informacdes.

Diante dessa afirmacdo, o diario de campo neste caso € o elo entre pesquisador-alunos,
pesquisador-professores e pesquisador-escola. E mais, para Falkembach (1987, p. 16):

O diario de campo consiste no registro completo e preciso das observagdes dos fatos
concretos, acontecimentos, relacBes verificadas, experiéncias pessoais do
profissional/investigador, suas reflexdes e comentarios. O diério de campo facilita
criar o habito de observar, descrever e refletir com atengéo os acontecimentos do dia
de trabalho. Por essa condicdo ele € considerado um dos principais instrumentos

cientificos de observagdo e registro e, ainda, uma importante fonte de informagéo
para uma equipe de trabalho.

Assim, de acordo com os registros dos fatos no diario, 0 quanto antes se anota o que
foi observado para garantir a fidedignidade da pesquisa empirica, foi possivel avaliar cada
acao realizada nos dias de presenca na escola.

E importante destacar que a utilizacio do diario de campo possibilitou a estruturacio e
o detalhamento das situacdes ocorridas durante os dias inseridos no contexto escolar dos
alunos e professores e das entrelinhas nas falas dos sujeitos durante as observagoes das aulas e
das intervencdes. E para dar atencdo a essas intervencgdes e nas falas dos alunos, utilizou-se a
entrevista semiestruturada como complementacdo para constituir os dados da pesquisa.

4.2.3 Entrevista Semiestruturada

Através desse instrumento, apoiado na Observacdo, busca-se “analisar os efeitos da
pratica do Goalball no processo da mobilizacdo da aprendizagem dos fenémenos e conceitos
fisicos de uma aluna e um aluno com deficiéncia visual nas aulas de Fisica, a partir de uma
experiéncia vivenciada na escola.” E focando nesse objetivo geral que se organizou uma
sequéncia logica de perguntas para que, durante o processo de aplicacdo, o roteiro ficasse

compreensivel aos dois alunos, instigando respostas mais coerentes e livres, além de
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possibilitar respostas que ndo estejam condicionadas a um padrdo de alternativas ( MATQOS;
VIEIRA, 2001).

Nesse sentido, a entrevista semiestruturada permite ao pesquisador lidar de forma mais
evidente com as conjecturas em relacdo ao agir, enunciar e a forma de manifestacdo do
entrevistado durante a constru¢cdo do didlogo. Durante esse processo, a postura do
entrevistado torna-se mais explicita, perceptivel, o que € salutar para o que se busca
compreender nesta investigacdo (FLICK, 2009).

Como pontua Flick (2009), a forma heterogénea das questBes, pensada
estrategicamente para exteriorizar o conhecimento interiorizado pelo entrevistado, pode ser o
contexto ideal para a solucdo do problema de uma pesquisa qualitativa. O autor ainda afirma
gue a entrevista tem o oficio de delatar o saber existente em tal grau que se possa manifestar

na forma de respostas, possibilitando a entrada na interpretacao do problema.

4.2.4 Balanco de Saber Reorganizado

Os dados que serdo apresentados nas proximas secfes foram construidos com a
utilizacdo de um instrumento metodolégico chamado Balanco do saber. Esse instrumento é
requisitado em pesquisas que explanam o sentido, desejo e o prazer na aprendizagem.

O balanco do saber foi utilizado nas pesquisas sobre a Relacdo com o Saber pela
ESCOL, equipe francesa da qual Charlot (2000) é membro, e respalda-se em uma producédo
textual através da qual o sujeito é instigado a avaliar os processos e os produtos de sua
aprendizagem. Os alunos sdo convidados a refletirem sobre sua enunciacdo, a pensarem e
responderem conscientemente sobre o que lhes foi perguntado. E para que isso ocorra, €
necessario que o pesquisador apresente uma proposta formulada clara e objetivamente,
sempre adaptada aos seus objetos de pesquisa, questdo central e ao seu publico-alvo
(CORREIA, 2017).

Nesse contexto, € importante ressaltar que a escolha pelo Balango do Saber ndo € em
descrever o que os alunos aprenderam durante sua trajetoria escolar, mas sim o que eles dizem
ter aprendido no momento especifico em que lhes foi apresentada a pergunta, o contexto e as
condigdes em que foi colocada (CHARLOT, 2009). O autor ainda afirma que:

Por um lado, isto significa que nés apreendemos ndo aquilo que o aluno aprendeu (o
que seria, alids, impossivel), mas o que, para ele, apresenta de forma suficiente a
importancia, o sentido, o valor para que ele o evoque no seu relato; essa triagem
feita pelo aluno de forma mais ou menos inconsciente ndo nos incomoda, pelo

contrario, uma vez que a investigagao assenta sobre a relagdo do aluno com o saber
(Ibid.,p.19).
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Nesse sentido, o Balango do Saber pretende dar voz ao sujeito através de uma
producdo escrita acerca do objeto de pesquisa do pesquisador. Contudo, por ser um
instrumento baseado na linguagem escrita, percebe-se que, como todo instrumento de
pesquisa, apresenta limitacbes (SILVA, 2015). Por isso, optou-se em reorganizar a técnica do
Balanco do Saber de Charlot (2009), o instituidor desse instrumento, em Balango do Saber
Reorganizado, com bases também no trabalho realizado por Correia (2017), responsavel por
fazer modificacbes no Balanco do Saber. Nesse sentido, os alunos foram convidados a
gravarem audios sobre os guestionamentos apresentados a eles. Por isso, a reorganizacdo do
Balango do Saber (agora Balanco do Saber Reorganizado) para atender a especificidade dos

estudantes.

4.3 Exploracéo Bibliogréafica

Para mergulhar e ser transbordado pelas potencialidades educacionais que o esporte
Goalball pode oferecer para o ensino de fisica, utilizou-se o diario de campo no primeiro
momento da pesquisa. O intuito foi o de registrar toda a dindmica do esporte junto a equipe
sergipana de Goalball- ADEVISE. Fez-se também uma pesquisa bibliografica para
compreender a tematica “Fisica e Esporte”.

A esse respeito, Matos e Vieira (2001) ressaltam que na pesquisa bibliogréafica, em um
primeiro momento, faz-se o levantamento e selecdo do material do nosso interesse. Em
seguida, realizam-se leituras eficientes com o auxilio de anotacGes pertinentes referentes ao
gue se esta lendo.

Nesse sentido, fez-se um levantamento de material com dados ja& analisados e
disponibilizados por meio de artigos cientificos e paginas de web site sobre o tema que tange
a Fisica e ao Esporte. Através da exploracdo bibliogréfica pode-se familiarizar-se com a
literatura ja existente a esse respeito, evitando, desse modo, as repeti¢des desnecessarias, além
da recorréncia de possiveis erros presentes no processo de construcdo e analise dos dados
presentes na literatura. Por tanto, selecionamos alguns trabalhos publicados envolvendo a
Fisica e o Esporte.

Vale ressaltar que todos os trabalhos encontrados envolvendo a Fisica e o Esporte
afirmaram ter uma abordagem interdisciplinar na construcdo de suas acdes. No entanto,
qguando se faz uma analise desses trabalhos, percebe-se uma forte tendéncia de alguns deles
no contexto multidisciplinar. Esse fato pode ser explicado diante de uma discussdo ainda
pouco calorosa sobre o contexto interdisciplinar e multidisciplinar nas aces pedagogicas,
causando equivocos na afirmagdo quanto ao tipo de abordagem no decorrer dos trabalhos.
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Quadro 8: Trabalhos da Pesquisa Bibliografica que envolvem temas sobre Fisica e Esporte.

Autor

Titulo do trabalho

Mattos e Bastos

Esporte: um aliado para o ensino de fisica

Santiago e Martins

A interpretacéo fisica de um golpe de karaté: o gyaku-

zuki
Os beneficios sociais e fisicos do basquete para
Soares et al .
cadeirante.
Miron A fisica da natacdo possibilidades de aproximacao

Santiago Bulos

Interdisciplinaridade e contextualizacao da fisica através
do esporte

Santiago et al

Interdisciplinaridade no ensino: a fisica do esporte

Neyse et al

Fisica nos esporte: rapel

Santiago et al

A interdisciplinaridade entre a fisica e o atletismo como
estratégia para o ensino-aprendizagem num pré-vestibular
comunitario

Fonte: Elaborado pelo autor, 2018.

Analisando esses trabalhos pode-se fazer um paralelo de alguns movimentos dos esportes

envolvidos nos trabalhos como o esporte investigado nesta pesquisa- Goalball, uma vez que

ndo existe, att o momento em que esta pesquisa foi realizada, nenhum trabalho

disponibilizado na internet envolvendo uma analise fisica do Goalball .

Ainda de posse da pesquisa bibliografica, procurou-se fazer uma investigacdo sobre

esporte Goalball para compreender sua origem, regras, como jogar, além da busca por

analises taticas do esporte. Assim, foram encontrados os seguintes trabalhos:

Quadro 9: Trabalhos da Pesquisa Bibliografica que envolve o tema Goalball.

Autor

Titulo do trabalho

Oliveira et al

O Goalball como possibilidade de incluséo social de pessoas
com deficiéncia visual

Gomes-da-Silva et al

The bodily communication in the game Goalball

Almeida A comunicacéo corporal no jogo de Goalball
Magalhdes Analise cinematica das ac¢Oes ofensivas no Goalball em situacéo
de jogo: deslocamento do jogador e arremesso.
Morato Analise do jogo de Goalball: modelacao e interpretagao dos
padrdes de jogo da paralimpiada de Pequim 2008
Morato Os processos auto-organizacionais do Goalballl
Silva Tempo de reacéo e a eficiéncia do jogador de Goalball na

interceptacdo/defesa do langamento/ataque

Scherer et al

Contribuicdo do Goalball para a orientacdo e mobilidade sob a
percepcédo dos atletas de Goalball

Costa et al

~ Fonte: Elaborado pelo autor, 2018.

O Goalball e a percepcdo auditiva: um relato de experiéncia
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De posse desses trabalhos pode-se entrar no universo do esporte, uma estrutura
socializadora que poderd permitir um dialogo entre o ensino de Fisica e a Educacgdo Fisica

através do Goalball.

4.4 Anélise Descritiva

Para Gil (2008), o objetivo da analise descritiva € expor um estudo minuciosamente
descritivo sobre uma determinada populacdo ou fendmenos, além de possibilitar descrever
uma situacdo em detalhes, percebendo o que esta ocorrendo, levando-nos a uma exatiddo das
relacfes envolvidas em uma situacdo, particularidades de um individuo ou grupo.

E importante destacar que Trivifios (1987, p. 110) enfatiza que “o estudo descritivo
pretende descrever “com exatidao” os fatos e fendmenos de determinada realidade”. Isto
posto, percebe-se que tanto nas suas palavras quanto nas de Gil (2008) ressoam a intencédo
deste trabalho: Explorar o ambiente escolar do estudante e da estudante para alcangar nosso
objetivo e, para isso, € preciso conhecer a histdria desses sujeitos, suas crengas, desejos,

valores, suas caracteristicas, suas frustracdes, relacdes etc.

5. CAPITULO 5 - RELACAO COM OS DADOS E RESULTADOS

Este capitulo sera desenvolvido a partir do tratamento dos dados obtidos e da
interpretacdo pela aplicacdo dos métodos e técnicas escolhidos para a pesquisa desta
dissertacdo. Devido a especificidade do calendario escolar da regido pesquisada, 0s
resultados serdo apresentados apenas no segundo momento.

Um passeio pelos resultados e discussdes sera apresentado a seguir.

Pode-se destacar como resultado prévio também o levantamento realizado junto a
Secretaria Estadual de Educacdo de Sergipe e & Secretaria Municipal de Aracaju que
disponibilizaram alguns dados referentes a quantidade de alunos com deficiéncia visual
matriculados nas referidas redes de ensino. Portanto, atualmente, no estado de Sergipe,
existem 22 alunos cegos e 98 alunos com baixa visdo regularmente matriculados nas redes. Ja
na rede municipal de Aracaju, sdo totalizados 529 alunos com alguma deficiéncia (visual,
surdez, fisica, intelectual), transtorno global do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotacdo; desse numero, existem 4 alunos cegos e 19 com baixa visdo regularmente

matriculados.

5.1 Analise descritiva dos dados: Explicando o processo do método.
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Busca-se alcancar os objetivos propostos descrevendo detalhadamente todo o processo
construido ao longo da pesquisa. E ja nesse pensamento, os blocos teméticos e as categorias,
neste trabalho, emergem do discurso de dois estudantes (uma pessoa que se identifica com o
género masculino e outra com o género feminino) do terceiro ano do ensino médio envolvidos
na proposta e germinam com base no referencial adotado, No¢6es da Relagdo com o Saber.
Esses blocos e suas respectivas categorias se tornam robustos para o processo construido ao
longo desta pesquisa a medida que se tenta, através delas, “analisar os efeitos da pratica do
Goalball no processo da mobilizacdo da aprendizagem dos fenbmenos e conceitos fisicos de
uma aluna e um aluno com deficiéncia visual nas aulas de Fisica, a partir de uma experiéncia
vivenciada na escola.?”.

Vale ressaltar que, para mergulhar nas aguas da Relacdo com o Saber, ou seja, na
relacdo de um sujeito com o saber, é preciso compreender as relacGes epistémica, social e
identitaria do sujeito que se encontra imerso nessas aguas. Estar imerso significa estar
envolvido no processo de sua aprendizagem, muitas vezes sufocado pela escola, pelo
professor e pelos pais, ndo possibilitando a esse sujeito se fazer percebido nos diversos setores
sociais que ele frequenta, colocando-o em desvinculo social. Portanto, é necessario reiterar
que os blocos tematicos e suas categorias foram pensadas abordando as trés dimensdes
interdependentes que fundamentam a forma de atribuir sentido e significado por parte do
sujeito que aprende na Relacdo com o Saber proposta por Charlot (2000): social, identitaria e
epistémica. Para complementar a seguinte andlise, projetou-se o bloco tematico “Relagdo
Mobilizacional”, que permitira uma conversa com os blocos tematicos anteriores e suas
respectivas categorias a fim de encontrar nas entrevistas significado para o objetivo da
pesquisa realizada, e o bloco “Relagdo com o Saber-Fisica” para alcangarmos a dimensao da
aprendizagem dos fenbmenos e conceitos fisicos apresentados aos estudantes.

E importante destacar, em conformidade com Gil (1999), que a analise descritiva
arquiteta relacOes entre variaveis e, portanto, temos interesse em estabelecer relacdes entre os
blocos tematicos e as categorias, buscando responder nossos objetivos.

Nesse sentido, na analise de Charlot (2000), ¢ fundamental que as “relagdes” sejam
construidas para uma Relagdo com um Saber, bem como essas relacbes ndo podem ser
analisadas independentemente uma da outra. As “relagdes”, sejam elas social, epistémica
e/ou identitaria, se complementam e se entrelacam para formar o ser cultural, o sujeito. Diante

dessa questdo, procura-se utilizar a andlise descritiva para alcangar nossos objetivos,

2 Objetivo Geral desta pesquisa
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projetando-a na intencdo de Trivifios (1987), que a enfatiza como sendo utilizada para
conhecer determinado grupo, expondo suas caracteristicas, valores, problemas e historias
relacionados a sua cultura e crencas.

Nesse contexto, a Relacdo com o Saber nos traz uma percepcdo, uma leitura positiva
(CHARLOT, 2005; CORREIA, 2017), pois analisa ndo o que falta, mas descreve e analisa o
universo de sentido do nosso objeto de estudo no momento em que a pesquisa se desenvolve,
no ambito da escola, dos estudantes e dos professores, para explicar 0 que acontece para que

tal situacdo ocorra.

Quadro 10: Blocos tematicos e Categorias identificadas nas entrevistas.

Blocos Tematicos Categorias
a) espaco escolar;

b) percepcéo politica;

¢) socializacdo.

Relacdo Social

a) aprendizado;

Relacdo Epistémica b) atuacio pedagogica

Relacdo Identitaria a) projecdes futuras.

a) sentido;
b) desejo;

C) prazer;

d) atividade.

Relacdo Mobilizacional

Relagdo com o Saber-Fisica -

~ Fonte: Elaborado pelo autor, 2018.

No bloco teméatico “Relacdo Epistémica”, sdo abordadas categorias referentes a
questdo do aprender que € individual, intencional e dindmica. Buscam-se elementos que
tornem explicitos a materializacdo do saber dos alunos sobre os fen6menos e conceitos fisicos
apresentados a eles, atraves dos seus discursos, demonstracdo de interesse, atitudes, gestos

etc.
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No bloco tematico “Relacdo Social”, as categorias emergentes sdo aquelas que
possibilitam entender a rede de relagGes sociais nas quais 0 aluno se encontra inserido,
permitindo entender o0s sujeitos a partir das suas condi¢bes e interacdes sociais.
Possibilitando, também, explorar caracteristicas que nos direcionam para sua socializacao,
envolvimento com o espaco escolar e sua percepgéo politica.

No bloco tematico “Relagdo Identitaria”, as categorias projetadas sdo referentes a
idiossincrasia do sujeito, é a busca por conhecer o processo de aprender do sujeito a partir do
que faz sentido para ele, com base na sua historia, expectativas e desejos.

Verifica-se que, no bloco tematico “Relacdo Mobilizacional”, as categorias sdo frutos
da intencionalidade de compreender a rota do processo educacional do ensino de fisica para
os alunos participantes com deficiéncia visual. Desta forma, explorar as categorias do sentido,
desejo, prazer e atividade, permitira explorar a equacdo pedagdgica fundamental proposta por
Bernard Charlot — aprender= atividade intelectual + sentido + prazer - que € peca
fundamental para alcangarmos os objetivos propostos.

Ja no bloco tematico “Relacao com o Saber-Fisica”, pretendemos encontrar indicios
do processo da mobilizacdo da aprendizagem dos fendmenos e conceitos fisicos dos
estudantes com deficiéncia visual nas aulas de Fisica.

A seguir, para apresentacdo dos resultados, apresentamos duas se¢Oes. Na primeira
secdo, estdo as impressdes, percepcdes do ambiente escolar e as observagdes das aulas dos
alunos nas areas de ciéncia: Fisica, Quimica e Biologia, além da disciplina de Matematica.
Embora o foco seja especificamente na area da Fisica, sentiu-se a necessidade, durante as
observacgdes das aulas de Fisica, no primeiro momento da insercdo na escola, verificar as
estratégias de ensino das outras areas de ciéncia e matematica.

Sobre a necessidade de abordar as disciplinas relacionadas as Ciéncias da Natureza,
Camargo (2016) nos chama atencdo para o fato de que, nessas disciplinas, a visdo pode ser
um elemento fortemente valorizado e utilizado, perpetuando, desta forma, a caréncia na
exploragdo dos demais sentidos.

Na segunda secdo, serdo apresentados os resultados dos estudantes segundo o Balango do
Saber Reorganizado e a Entrevista Semiestruturada. Cada estudante recebeu um pequeno
bloco de papel e foi solicitado que tornassem o bloco um diario durante as aulas, que
escrevessem ali tudo o que estavam sentido durante o desenvolvimento da proposta. No caso
dos alunos com deficiéncia visual, foi solicitado a ele e a ela que me enviassem um audio por
um aplicativo de mensagem instantdnea ap6s cada dia de aula. Sobre essa questdo, vale

destacar que foi criado um grupo em um aplicativo de mensagem instantdnea com o0s
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participantes para trocarmos ideias, informacOes, sugestdes, reclamagdes etc. Assim, 0s
resultados foram estruturados nos devidos blocos teméticos e suas categorias.
5.1.1 Secéo |
Procurando construir e desenvolver discussdes solidas sobre o que se propds
compreender nos objetivos desta pesquisa, especificamente nesta secéo, pretende-se conhecer
a realidade da sala de aula e descrever o que foi observado no contexto escolar daquela
instituicdo. Para isso, primeiramente, a acdo estava orientada para a observacdo durante quatro
horas/aulas no nivel médio, no componente de ciéncias naturais e matematica.
Sequencialmente, o primeiro contato com a turma da estudante e do estudante foi
apenas através de observacGes. Procurou-se identificar alguns pontos relativos a realidade da
escola e da sala de aula, tais como: equipe diretiva, estrutura fisica, participacdo do estudante
e da estudante com deficiéncia visual, além dos recursos utilizados durante as aulas. O

“Quadro 8” traz a realidade organizacional da escola com as fungdes do corpo que a estrutura.

Quadra 11: Equipe diretiva da escola.

Funcéo

Coordenadora

Secretario

Coordenadora do Integral

Coordenadora

Diretor do Ensino Médio Integral

Coordenador

Pedagoga

Fonte: Elaborado pelo autor, 2018.

Durante toda a permanéncia na escola, foi mantido o contato direto sobre as agoes
tomadas com a coordenadora e o diretor do Ensino Médio Integral.

Ainda no primeiro momento desta fase da pesquisa, o intuito foi o de perceber se a
escola possuia condi¢cbes de garantir ndo s6 a vaga do estudante e da estudante, mas sua
permanéncia, oferecendo e disponibilizando recursos que possibilitassem o0 seu

desenvolvimento na institui¢ao. O “Quadro 9” traz alguns elementos percebidos na escola.
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Quadro 12: Estrutura da Escola

Item Disponivel

Internet v

Laboratorio

v
Quadra Poliesportiva v
v

Biblioteca

Sala de Recursos

Impressora Braille

Sinalizacdes em Braille

Livros em Braille na Biblioteca

X| X| X X| X

Piso Tatil

Rampa para cadeirantes

Laboratério Cientifico

~ Fonte: Elaborado pelo autor, 2018.

Quanto as condicdes da garantia e ao acesso dos alunos com deficiéncia visual na
escola, a estrutura deixa a desejar, a falta de pisos tateis, impressora, sinalizac@es, livros em
Braille e sala de recursos dificultou o desenvolvimento educacional da estudante durante sua
trajetoria no ensino médio na instituicdo. Esse fato pode ser percebido deixando a propria
estudante falar:

Maria: Enfim, meu ano escolar, no médio, ele ta sendo... acho que de todos o0s anos...
0s meus trés anos do médio, esta sendo, vao ser muito historico para mim, porque uma coisa
é vocé ter uma sala de recurso, como eu tinha no ensino fundamental, onde me apoiavam, me
acolhia e que eu chego no ensino médio e ndo tenho, ndo tenho sala de recurso, ndo tenho
recursos nenhum, entdo, assim, o ensino médio ele vai ser uma coisa historica para mim,
porque eu t6 tendo que me virar para entender assuntos, apenas na explicacdo do professor,
tenho que assistir video aula e procurar entender cada assunto. Entdo assim, ensino medio
para mim vai ser histérico na minha vida.

A esse respeito, Carvalho (2005) esclarece que o caminho para uma escola inclusiva
vai muito além da valorizagdo do ensino baseado apenas na transmissdo de conhecimentos.

Uma escola inclusiva ndo “prepara” para a vida. Segundo a autora:

Ela é a prépria vida que flui devendo possibilitar, do ponto de vista politico, ético e
estético, o desenvolvimento da sensibilidade e da capacidade critica e construtiva
dos alunos-cidaddos que nela estdo, em qualquer das etapas do fluxo escolar ou das
modalidades de atendimento educacional oferecidas (CARVALHO, 2005, p. 43).
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Ao analisar a trajetoria escolar da estudante, percebe-se que 0s sistemas educacionais e
as escolas que ela frequentou e frequenta ainda ndo conseguiram entender a dindmica do

(13 2

processo inclusivo que ultrapassa o “eu”, supera o nés e objetiva o “todos nds.” (
CARVALHO, 2005, p. 34).

Nesse contexto, a primeira observacéo das aulas de Fisica se deu no dia 03 de outubro
de 2017. A estudante Maria estava sentada com um colega que a ajudava a recortar um
material em Braille durante a aula. A aula parecia estar em segundo plano naquele momento.

O professor de Fisica do terceiro ano, durante o desenvolvimento da sua aula sobre
potencial elétrico, prop6s uma atividade para ser resolvida pelos estudantes e pelas estudantes,
mas nenhum estudante resolveu a atividade proposta, ou seja, para eles parecia existir algo
mais interessante do que resolver aquela atividade. Quando a aluna Maria foi questionada por
mim sobre o porqué de ndo ter respondido a atividade proposta, ela respondeu que néo tinha
entendido nada do que o professor havia falado e nem “enxergado” — brincando com a
situacdo (risos dela nesse momento).

Vale ressaltar, nesse caso, o que Camargo (2016) esclarece sobre a condicdo de
estrangeiro, quando um aluno com deficiéncia visual é colocado em uma sala de aula onde a
veiculacdo de informacdes se da por meio de linguagens de estrutura empirica audiovisual
interdependente. Ou seja, ela recebe codigos auditivos que, por estarem associados a codigos
visuais, predominante na cultura do vidente, ndo possuem nenhum significado para ela.

Diante das colocacGes de Camargo (2016), pode-se citar como exemplo o que se
percebeu na sala de aula, explicacBes do professor de fisica do tipo:

1- “Pega esse nimero aqui, multiplica por esse outro aqui.” (Nessa frase, o professor

estava explicando poténcia de dez para os alunos sentados na frente);

2- Destas duas expressdes aqui (aponta para o quadro sem descrever as equagoes),

pode-se mostrar a relagdo do potencial e a energia potencial. Nessa frase, o

professor explicava a relacdo entre o potencial e energia potencial a partir das

Ko .Q. E
0Qqu=7p.

expressoes: E,, =

Percebe-se, nessas duas falas e durante toda a aula, que o professor reforca a condicéo
de estrangeiro da aluna toda vez que ele ndo toma o minimo cuidado em descrever suas acdes
no quadro, permitindo, desta forma, que a aluna com deficiéncia visual seja deslocada para
outro pais sem ao menos se mexer em sala.

De certa forma, o que foi percebido na sala de aula da aluna com deficiéncia visual,

encontra eco em Carvalho (2005) quando diz que, se professores e alunos, por diversos
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fatores, ndo estiverem em sintonia por um objetivo comum (aprendizagem), se nédo tiverem os
mesmos desejos, vontade de compartilhar ideias e experiéncias de vida, estardo situados em
paises diferentes, cada um isolado, falando idiomas distintos.

A esse respeito Charlot (2005) esclarece que existem duas vozes dentro da sala de
aula, a do professor e do aluno, e que comumente apenas a voz do professor ganha eco e forga
no ambiente escolar.

Na aula de Quimica, se percebia a mesma situacdo. Para a aluna, a professora parecia
falar outra lingua, com frases, expressdes e gestos que estavam fora do seu alcance, criando
outro espaco para essa aluna, um espaco onde a sua deficiéncia a isolava dentro da sala.
Expressoes como: “A reagdo ta aqui” (e faz um gesto apontando para o quadro sinalizando a
reacdo que iria ser trabalhada); “Isso aqui ¢ entropia” (expressdo e gesto apontando para o
quadro) eram recorrentes e ndo faziam parte do pais para onde a aluna estrangeira fora
transferida no momento da utilizagéo das frases citadas.

J& na aula de Matematica, um fato me chamou bastante a atencdo. O dia em que fui
observar a aula coincidiu com o dia dos alunos e alunas (1 homem e 3 mulheres) do
PIBID/Matematica da UFS (Universidade Federal de Sergipe) realizarem uma atividade com
a turma. Conversando com o professor de Matematica, ele me relatou que a cada 15 dias 0s
alunos e alunas do PIBID/Matemética realizam uma atividade com a turma.

Nesse contexto, os alunos e alunas do PIBID/Matematica comecaram a explicar 0 jogo
para os alunos e alunas da turma. A aluna do PIBID/Matematica pegou uma folha de papel na
qual estava a explicacdo do jogo com suas regras. A aluna pede para todos olharem a folha e
diz: “Em cada quadradinho deste...”; “Esse quadradinho aqui...”. A aluna Maria, do terceiro
ano A, logo percebeu que o assunto ndo era com ela e comecou a mexer no celular. Apos esse
primeiro momento, foi solicitado aos alunos e alunas da turma que formassem trios. Todos 0s
alunos e alunas foram se agrupando, enquanto a aluna Maria ficou no seu canto da sala,
parada, apenas escutando a movimentacdo dos alunos formando os trios, até que todos se
agruparam e ela sobrou. A aluna foi deslocada para um trio que havia se formado
naturalmente por afinidade dos componentes, talvez.

O professor passou a visitar os grupos e explicar o jogo. Quando chegou ao grupo da
aluna Maria, ele utilizou a mesma linguagem que havia explicado em todos os trios, apontou
para a folha, gesticulou e explicou para “todo” o grupo (ou quase todo). Durante as discussoes
no grupo, seus colegas em nenhum momento a colocaram ou a incentivaram a participar da

atividade. Ela ficava parada, com a cabeca baixa, parecendo que queria se concentrar para
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ouvir as discussdes do grupo, esperando um momento em que a deixassem contribuir, mas
nada, essa hora ndo chegou.

Diante dessa situacdo, os alunos e alunas do PIBID/Matematica se aproximaram do
grupo em que Maria fazia parte. Essa seria a hora de trazer essa aluna de volta do seu pais e a
colocar na sala de aula novamente, mas nada aconteceu. Os alunos e alunas do
PIBID/Matematica explicaram o jogo para o grupo e reforcaram o isolamento da aula no
grupo e a deslocaram mais uma vez para o seu pais, em algum lugar fora daquele espaco. Em
nenhum momento os alunos e alunas do PIBID/Matematica se referiram a ela para saber se
ela havia entendido a explicagdo, nenhum apoio foi dado, nenhuma preparagéo para incluir
essa aluna na atividade parecia ter sido discutido.

Diante dessa questdo, Charlot (2000; 2005) e Correia (2017) comentam que, muitas
vezes, 0 aluno nunca entrou na escola intelectualmente, esta apenas matriculado formalmente;
seu sentido de aprender se encontra em outro lugar do espaco, menos na escola. O espaco da
sala de aula ndo tem sentido para ele, se deslocando intelectualmente para outro lugar. Essa
falta de sentido o insere no processo do fracasso escolar.

Charlot (2005) lamenta, quando se refere a educacdo dos estudantes e das estudantes
que nunca entraram na l6gica simbdlica da escola; estdo presentes fisicamente, matriculados,
mas ndo foram envolvidos no processo de ensino e aprendizagem ofertado pela institui¢do
que, diga-se de passagem, ja ndo consegue envolver alunos sem alguma deficiéncia e, quando
abordamos a questdo do aluno com deficiéncia, a escola se torna ainda mais distante de
cumprir seu papel social. E o que mostra o Censo Escolar de 2017 *®divulgado pelo MEC. O
documento revela que 12,7% e 12,1% dos alunos matriculados na 1% e 22 série do Ensino Médio,
respectivamente, abandonaram os estudos entre os anos de 2014 e 2015.

Ao questionar a aluna sobre a proposta da atividade dos alunos e alunas do
PIBID/Matematica juntamente com o professor de Matematica, a aluna respondeu:

Maria: Eu acredito que esses estagiarios que vém aplicar esse material deveriam
pensar no aluno com deficiéncia ja que eles estdo na faculdade, eles ndo tém que pensar
apenas que tem... ah, vou la e fazer esse trabalho e levar sé materiais pra os outros alunos.
Vocé também ja& tem que ter uma preparacdo, porque eles estdo em uma faculdade, mas
pra...vamos dizer assim, mais tarde, eles vao ser os futuros professores. E eles ndo estédo
pensando nisso, ndo esta vindo material preparado para mim, eu sei que eles ndo sabem, eu

acredito, preparar material, mas ndo custava nada, eles chegarem e perguntarem: como é

2 http://www.brasil.gov.br/educacao/2017/09/mec-divulga-dados-preliminares-do-censo-escolar-de-

2017
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que eu possa ajudar vocé? Como é que eu possa preparar um material para vocé? Eu
acredito que isso € uma falha deles e eu, sinceramente, ndo concordo com esses estagiarios
de vim aqui apenas trazer um material pensando em uma turma em si, sem saber que tem
outra pessoa que também precisa entender o contetdo.

Diante da afirmacdo acima, Bernard Charlot, no seu livro Mistificagdo Pedagdgica,
comenta sobre “a educacao do faz de conta”, que seria a forma como o professor finge ensinar
e o aluno finge aprender. Mas aqui h4 um ponto interessante: Maria questiona sobre as
atitudes do professor, pois ela, aparentemente, tem o desejo de aprender e sabe da importancia
desse conhecimento para o seu desenvolvimento pessoal.

E notério que as acbes tomadas pelos professores nas aulas ndo estimulavam o
desenvolvimento intelectual da aluna, tampouco a colocavam em uma rota mobilizacional
para o seu saber.

Sob essa perspectiva, foi importante observar e entender como 0 processo de ensino e
aprendizagem da aluna se configurava naquela escola, pois mesmo que o processo da
aprendizagem seja individual e intencional exige de nos conhecermos e reconhecermos o

contexto em que se desenvolve.

5.1.2 Segéo Il

Nesta secdo, apresentam-se o estudante e a estudante que fizeram parte dos objetivos
desta pesquisa.
5.1.3.1 Perfil dos Participantes

No total, este estudo teve seis participantes: uma aluna cega, um aluno cego, além de
quatro alunos sem nenhuma deficiéncia visual de suas turmas. Cada um dos seis participantes
recebeu um nome ficticio por questdes éticas durante as analises dos resultados. Esses nomes
sdo:

1-Maria

2-Pedro

3-Carla

4-Tiago

5-Jodo

6-Carlos

Vale ressaltar que apenas os alunos com deficiéncia visual, ou seja, Maria e Pedro,
estdo incluidos nos objetivos desta pesquisa. Carla, Tiago, Jodo e Carlos, nomes ficticios,

foram escolhidos por Maria e Pedro para formarem uma equipe e, assim, participarem de um
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contexto simulado do esporte Goalball na escola. A proposta da escolha ja tinha a intencdo de
criar um ambiente de sentido, desejo e prazer pelos estudantes, uma vez que estariam
participando com colegas que ja haviam construido uma relacéo social por afinidade.

Para melhor compreensdo da analise dos resultados, estruturou-se um quadro,
organizando e marcando 0 que seriam as respostas obtidas a partir do Balango do Saber
Reorganizado e as Entrevistas Semiestruturadas, aléem de um Diério entregue aos estudantes
para que pudessem escrever 0 que estavam sentindo durante a realizacdo das atividades
propostas. No caso dos alunos com deficiéncia visual, eles foram convidados a enviarem
audios por meio de um aplicativo de mensagens instantaneas. Assim, ha uma abreviacdo com
as letras “BS” referindo-se ao Balanco do Saber Reorganizado, seguido do nome do(a)
estudante. E uma abreviagdo com as letras “ES” referindo-se a Entrevista Semiestruturada,
seguido do nome do(a) aluno(a). Quando se refere ao diario entregue a eles, tem-se 0 nome
do(a) estudante mais a letra D, referente ao Diario. Além de a entrevista ter sido realizada
pelo autor do texto, que serd identificado pela sigla E.

Quadro 13: Balan¢o do Saber Reorganizado e Entrevista Semiestruturada

ESTUDANTES | Balanco do Entrevista Grupo de Diéario Entrevistador
Saber Semiestruturada | mensagens
Reorganizado instantaneas

Maria Maria BS Maria ES Maria GM MariaD | E

Pedro Pedro BS Pedro ES Pedro GM Pedro D

~ Fonte: Elaborado pelo autor, 2018.
Sendo assim, mostraremos a seguir uma breve apresentacdo dos dois estudantes, suas

relacfes com os quatro blocos tematicos e suas categorias.

5.2 AESTUDANTE MARIA

Maria € aluna da escola utilizada como campo de pesquisa desde 2015. Atualmente
cursa o terceiro ano de ensino médio, tem 20 anos. Sua deficiéncia visual, cegueira, foi
causada pela rubéola, que provocou o deslocamento de sua retina, glaucoma e a catarata
congénita. Ela relata que viveu bem sua infancia, sem grandes problemas, andou de bicicleta,
patins, e considera que os momentos mais dificeis comecaram a ser percebidos quando
comecou a ir para a escola. Maria lembra que foi a partir de 2006 que as politicas de inclusdo
ganharam destaque nas escolas regulares. Na fala da aluna, a palavra correta ndo seria bem

inclusdo, mas sim “a fingida inclusao”.



105

Reconhecendo que a aluna é um sujeito cultural, social, singular e de desejos, planos,
buscou-se compreender sua histéria e suas relagcdes construidas na vida. Maria se considera
uma pessoa que gosta de tudo, em termos musicais, Maria BS: “sou meio eclética, ndo € isso

que dizem?”. Ela faz atletismo.

5.2.1 Relacéo Social: espaco escolar, percepcao politica e socializagao.

Para a aluna o ambiente escolar representa trés momentos historicos da sua vida. No
primeiro momento, ela estudou dos 7 aos 10 anos em escola especial, onde todos os
estudantes tinham alguma deficiéncia visual. Na fala da aluna, “escolas preparadas”. No
segundo momento, dos 11 até seus 17 anos, em uma escola do ensino fundamental regular
que oferecia uma estrutura para o desenvolvimento da sua aprendizagem. E ja no terceiro
momento, dos 18 aos 20 anos, atualmente, em uma escola de ensino médio regular com uma
estrutura timida em termos da garantia e permanéncia da aula na escola. No relato da aluna:

Maria BS: Entdo, aos 10 anos de idade eu fui para uma escola, onde ndo existia
inclusdo social e era uma escola especificamente para pessoas com deficiéncia. Onde quando
eu tinha 7 ,vamos dizer assim, 8 anos, essa escola fechou e ai, eu fui para escola que também
s0 tinha deficientes, Jodo Cardoso.

Ainda diante dessa questao, percebe-se, na fala da aluna, que o seu segundo momento
foi, de fato, marcante para a sua vida escolar e representa um ambiente escolar com boas
referéncias para o processo inclusivo, o que é facilmente percebido quando a “ouvimos” falar:

Maria BS: Na escola Jodo Cardoso, eu passei 2 anos, depois, indo para a escola
estadual Leite Neto, onde Ia, sim, tem uma ampliacdo de recursos muito incrivel, s6 que, o
Leite Neto s6 tem até o ensino fundamental, fundamental maior e fundamental menor.

Relatando ainda um pouco da sua trajetdria no processo escolar com base no Balango
do Saber Reorganizado, a aluna tem um posicionamento politico critico sobre o processo
inclusivo, vamos “ouvi-la”:

Maria BS: Apenas, como eu sempre digo, acho que falar da inclusdo, ndo é apenas
falar e aceitar alunos e sim, a inclusdo vir. Nao é aquele negdcio, ah, temos incluséo,
aceitamos com deficiéncia, onde vocé ndo ver a incluso e isso ndo acontece. Enfim, meu ano
escolar, no médio, ele ta sendo... acho que de todos 0s anos... 0s meus 3 anos do médio, esta
sendo, vao ser muito historico para mim, porque, uma coisa é vocé ter uma sala de recurso,
como eu tinha no ensino fundamental, onde me apoiavam, me acolhia e que eu chego no

ensino médio e ndo tenho, ndo tenho sala de recurso, ndo tenho recursos nenhum, entao,



106

assim, o ensino médio ele vai ser uma coisa historica para mim, porque eu t6 tendo que me
virar para entender assuntos, apenas na explicacdo do professor, tenho que assistir video
aula e procurar entender cada assunto. Entao assim, ensino médio para mim vai ser historico
na minha vida.

Maria, expressando elementos que exprimem ainda seu posicionamento politico, se
refere & participagdo e efetivacdo politica de um vereador cego na cAmara dos vereadores de
Aracaju. Na fala da aluna, percebe-se sua manifestacdo sobre o assunto:

Maria BS: E algo para ter uma avaliacio muito séria. Acredito que ndo s6 dependa
dele® para se fazer as coisas, mas acredito também que quando a gente quer, independente
de ndo depender da gente s6 ou ndo, a gente corre atrés. A Unica escola que tem por aqui
com piso téatil é o Leite Neto, ndo sei se 0 Dom Luciano tem.

Em relacdo a socializacdo, o que foi percebido € que a aluna se identifica e se sente
aceita pelo grupo, “Porque quando eu cheguei aqui no colégio, por ser uma escola que ndo
tinha deficientes, eu imaginava encontrar até barreiras mesmo na turma.”

Maria também reconhece a importancia da sua relagdo com “os outros”, sua turma,
para o seu desenvolvimento no espago escolar “[...] E que de fato, ndo encontrei, foi assim,
uma coisa muito impressionante pra mim aqui, me receberam de uma forma que nao
imaginei. Foi algo incrivel pra mim.”

E na sua identifica¢do e relagdo com “o outro” que a aluna traz a lembranca de uma
professora que a marcou, da sua antiga escola, antes de ingressar no ensino médio, “Entdo,
professores que me marcaram, a professora da sala de recurso, Claudia”. Além de perceber
no esporte, o atletismo, um caminho para se desafiar, embora no comeco “eu ndo gostasse
muito, participava por participar” .

Vale ressaltar que a aluna tem varias premiagdes importantes no atletismo como, por
exemplo, dois ouros nos Jogos da Primavera, Paraolimpiada Escolar, TV Sergipe, Norte e
Nordeste, Competi¢des de Ruas (Circuito caixas loterias, aniversario de Aracaju), etc. Hoje, a
aluna tem um quadro de medalhas de dar inveja, um total de 106 medalhas e 54 troféus.

E foi na Paraolimpiada escolar de 2009 que o esporte, de fato, ganhou um status e uma
possibilidade de socializacdo maior na sua vida. Maria relata que nesse campeonato ela se
colocou no lugar de outras pessoas que também tinham outras deficiéncias e estavam
participando do evento (por exemplo, pessoas com paralisia cerebral) e demonstra

sensivelmente sua alteridade quando relata que: “Poxa! Eu s6 tenho uma deficiéncia visual e

23 Vereador cego da camara de vereadores de Aracaju
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ndo quero fazer o esporte, e ele tem a paralisia cerebral e praticando o esporte, ele ama o
que faz, 0 que custa eu também me doar, me permitir ao esporte?”

Frente a essas circunstancias, Charlot (2000, p.74) esclarece que, para compreender a relacéo
com o social, ndo devemos fazer apenas uma relacdo direta com a posicdo social. A posicao
social tem sua importancia, mas a “sociedade ndo é apenas um conjunto de posigoes, ela é

também historia”.

5.2.2 Relacdo Epistémica: aprendizado, atuacao pedagogica.

Para Maria a aprendizagem tem realmente um significado quando é associada a uma
pratica. No contexto atual, sem uma acessibilidade pedagogica e sem uma linguagem comum
entre professor e aluna, tem-se apenas a garantia da presenca dessa aluna, sua matricula
naquele espaco. Assim, segundo ela , para se aprender a Fisica, seria necessario:

Maria ES: Aulas teoricas e praticas. Um dia com aula tedrica e outro na pratica.

Nesse contexto, as dificuldades encontradas pela aluna para o seu desenvolvimento
intelectual, durante seu primeiro contato com a Fisica até os dias atuais, nos revelam o quanto
a formacdo de professores também é um fator que contribuiu para que a aluna ndo entrasse na
I6gica simbdlica da escola e o quanto uma méa formacao pode criar barreiras para a entrada em
atividade intelectual, pois, sem encontrar um sentido e um prazer para tudo o que estava sendo
apenas falado pelo professor (bem como ela nos relatou: o professor sempre utilizando
comandos auditivos associados a comandos visuais), essa estratégia nunca gerou uma
mensagem para ela.

Eis a importancia de discutirmos sobre as condicdes materiais em que trabalham
nossos professores, bem como sua formacdo inicial e continuada, pois a falta de
investimentos, dialogo, conhecimentos tedricos e praticos, estratégias, metodologias e
recursos para auxiliar a promocédo da aprendizagem do aluno com deficiéncia visual, geram
ndo s6 uma falta de sensibilidade pedagdgica dentro do espago escolar, que poderia ser
estimulada durante a formacéo inicial e continuada de professores, sobre a compreensdo do
direito de todos e todas presentes nesse espaco, de participarem ativamente da sua
aprendizagem, bem como compreender que a “funcao social da escola ndo ¢ apenas ensinar, ¢
fazer com que os alunos aprendam. E o que da legitimidade ao fato de ensinar é o fato dos
alunos aprenderem” (CHARLOT, 2018)*. Quais alunos? Todos!

%0 palestra concedida pelo pesquisador a Jornada pedagdgica do IFS (Instituto Federal de Sergipe) no dia 16 de
Janeiro de 2018.
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Em sua fala, quando questionada sobre o que tem aprendido sobre a Fisica desde o seu
primeiro contato com essa ciéncia até os dias atuais, ela nos diz:

Maria ES: Cara! Se eu aprendi alguma coisa, foi bem, bem pouco, bem pouco mesmo.

Diante dessa afirmacao, percebe-se que, quando o aluno nao encontra nenhum sentido
e prazer na situacdo da aprendizagem, ndo ira aprender. Assim, o ato de aprender é resultado
das variaveis independentes, da atividade intelectual, sentido e prazer, que, segundo Charlot
(2012), fundamenta a equacdo pedagogica. A escola e os professores tém a responsabilidade
de oferecer os recursos necessarios para que ndo sé a aluna com deficiéncia visual se envolva
e desenvolva nessa equagédo, como todos os alunos e alunas presentes na sala.

Para Maria, todos os assuntos de Fisica com os quais ela teve contato durante seu
Ensino Médio foram dificeis por ndo ter tido o apoio necessario para que construisse o
processo de sua aprendizagem. Em relacdo a falta de varidveis que a levasse ao caminho da
aprendizagem, a aluna traz em seu depoimento uma pista para tal situacéo:

Maria ES: Todos eu achei dificil, ndo teve aquele que se dissesse ser mais facil, até
porque quando se tem recurso para Se explicar vocé consegue e... consegue ter uma
facilidade, quando ndo se tem, todos para vocé fica dificil, entdo, para mim todos foram
dificeis.

Diante dessa afirmacao, Maria percebe a necessidade de um planejamento na atuacéo
pedagogica do professor para alcancar os desejos, sentidos e prazeres que constitui a
estudante, um sujeito social e singular em seu processo de aprendizagem. O primeiro passo
seria construir acessibilidade comunicacional nas aulas de Fisica, dando o direito a ela de ndo
aprender o que o professor falou, ndo porque ela ndo tenha tido acesso a mensagem da
explicacdo pela utilizacdo de cddigos auditivos e visuais que geraram condi¢bes de
inacessibilidade da aluna com deficiéncia visual ao conteldo apresentado em sala de aula,
mas por ndo ter entendido apenas sua transposicao didatica.

E importante destacar que n4o entender uma aula ou explicagio do professor, em uma
sociedade que cultua o binarismo, ser ou nao ser, normal e anormal, € considerado aceitavel,
pois somos seres marcados por nossas idiossincrasias, e por ndo aprendermos exatamente
igual ao outro € que temos nossas particularidades com o aprender. O que nado € aceitavel €
alguém ndo ter a chance e oportunidade de sequer entender pelo fato de nédo ter acesso aquela
informacdo exposta pelo professor, por barreiras construidas pela forma de divulga-la ou por
uma ma construcdo do processo de ensino, ratificado por uma aula que impde a condigéo de

estrangeiro para os alunos com deficiéncia visual.
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Nesse sentido, a deficiéncia visual ndo seria ou serd uma barreira social construida
para o desenvolvimento da estudante, pois o que a levou ou levara a ndo aprender o que foi
enunciado foi ou ser4 o simples fato de ndo possuir repertério cultural escolar®* naquele
momento para aprender aquele assunto e ndo como o que vem acontecendo: a estudante néo
aprende, pois a comunicagdo entre ela e o professor é ineficiente devido a estrutura da
linguagem utilizada.

A partir da fala da estudante, percebe-se que a caracterizacdo de uma atuacao
pedagdgica pelos professores, principalmente da area de ciéncias da natureza, é marcada pela
falta de recursos tanto da escola quanto dos professores durante suas aulas. E ainda, na sua
fala, o que a salvava nas horas de dificuldade eram as video-aulas que assistia e as quais
recorria para tirar suas davidas. E ainda assim com grande dificuldade para o entendimento
guando se trata de fisica, quimica e matematica, pois os professores das video-aulas também
replicam falas, expressoes e atitudes enteléquias.

Avaliacdo dentro da atuacdo pedagdgica € um fator importante a ser analisado e
discutido, pois Maria sempre fez suas avaliacdes em dupla. E como avaliar um contedo que
nunca gerou uma comunicacao com ela? Quais critérios os professores utilizam ou utilizaram
para tomar esse tipo de decisédo?

Para Maria, “quando n&o se tem recursos, o viavel é fazer assim”, referindo-se a forma
de avaliagdo utilizada na escola, majoritariamente uma prova escrita em dupla, em alguns
casos orais, €, a partir do segundo semestre escolar, a prova veio em Braille. Ela nos explica
gue muitos pensam que por ela estar fazendo uma prova escrita em dupla € o colega que faz
parceria com ela naquele momento, que responde a prova dela, mas ndo ¢ o que acontece, “ele
apenas |é a prova para mim, eu mesmo respondo, as respostas sdo minhas. Vem uma prova
para mim e outra para ele, ele apenas 1€”. Sobre isso ela ainda nos diz:

Maria ES: A prova em dupla é uma maneira dos professores tentarem fazer a
inclusdo, tem gente que imagina que porque eu td fazendo a prova em dupla e tiro notas boas
é porque eu t6 fazendo com o meu colega. Mas todo professor que faz a prova, ele da duas
provas, uma para 0 meu colega e uma para mim.

Embora ela confesse também que, as vezes, “sem querer querendo ou querendo, pegar
a resposta do colega”. Vale destacar aqui que ela tem a possibilidade de escolher seu parceiro
ou parceira de prova; ela confessa também que a maioria das vezes faz a prova sempre com a

mesma pessoa.

31 Os conhecimentos disponibilizados e discutidos durante a trajetoria escolar.
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Sobre o assunto, espera-se que os professores pensem e reflitam mais acerca de sua
atuacdo na hora de avaliar sua turma, pois a avalicdo é uma importante tarefa didatica no
processo de ensino e aprendizagem e que deve ter critérios bem estabelecidos e prévios. A
avaliacdo deve ser encarada ndao como o fim, mas o meio de um processo que s6 é concluido
quando reorienta e direciona a aprendizagem. Seria a hora do professor avaliar suas falhas, as
dificuldades apresentadas pela estudante, neste caso pesquisado, durante o processo de ensino,

buscar entender sua linguagem na transmissdo dos contetdos, etc (MEDIANO, 2007).

5.2.3 Relacédo Identitaria: projecoes futuras.

Sobre suas Projecdes futuras, Maria anseia pelo Exame Nacional do Ensino Médio -
ENEM para comecar uma nova etapa da sua vida que, com certeza, trara novos desafios, além
de desejar uma carreira profissional na area de Direito e, para isso, ela relata que precisa
estudar bastante as disciplinas de histdria, filosofia e matematica.

A escolha pela carreira de Direito deve-se a um fato em particular da sua vida, como
ela bem nos conta:

Maria ES: Quando eu tinha uns 9 anos, minha mée sofreu um acidente de énibus e
esse advogado que ficou no caso dela, enrolou minha mée. E eu disse que seria advogada
para ndo enrolar ninguém.

Charlot (2000) ressalta que aprender faz sentido a partir de um referencial histérico do
sujeito, das suas expectativas, concepgdes de vida, de como o sujeito se percebe e percebe o
outro.

Nesse sentido, a aluna se sente e se percebe capaz de concluir essa etapa de sua vida
no Ensino Médio, “que foi todo dificil”, nos disse ela, para um futuro concreto bem préximo,
nos dando a sensagdo de que encontrou 0s proprios caminhos para se relacionar consigo na

busca pelo seu sentido, desejo e prazer em aprender.

5.2.4 Relagao Mobilizacional

Segundo Charlot (2000), os estudantes sdo sujeitos que transcendem a uma correlacéo
estatistica que os etiquetam a partir do binarismo, fracasso escolar e sucesso escolar, com base
na sua posi¢do social, conforme Bourdieu. Para Charlot (2000), Bourdieu faz uma analise
sociologica de seu “agente social”, ndo sujeitos, nos revelando que existe uma correlacio
estatistica do posicionamento social do seu agente e o chamado fracasso escolar ou sucesso

escolar.
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Diante dessa afirmacdo, o que o filosofo francés Bernard Charlot nos acrescenta,
sensivelmente, diante da teoria de Bourdieu, é que, primeiramente, temos independentemente
da posicdo social e da relagdo de dominacdo na estrutura social um sujeito — sujeito que
possui uma historia, uma cultura, uma familia, uma mdusica favorita, uma comida que
considera mais gostosa; e sujeitos que agora sdo percebidos por suas relacdes, “relagdo com
ele mesmo, com o outro ¢ com o mundo” (CHARLOT, 2000, p.78).

A sociologia de Bourdieu é perfeitamente legitima naquilo que ela se propde a
analisar. A posicdo social do seu agente, por outro lado, € atil também para compreendermos
a relacdo dos estudantes com o saber, pois eles ocupam uma posicdo na sociedade. Mas
circunscrever a relacdo com o saber do aluno apenas a esse aspecto é diminuto, ndo basta,
pois para além do social, temos um sujeito singular. O estudante é um sujeito que se
relaciona, por isso, sua experiéncia escolar s pode ser analisada a partir de uma sociologia do
sujeito que sente prazer, que tem desejo e que da sentido (CHARLOT, 2000).

Nesse contexto, temos as categorias do sentido, desejo, prazer e atividade intelectual
para compreendermos 0s objetivos que culminaram no desenvolvimento deste trabalho.
Ressalta-se que abordar tais categorias também nos coloca diante da equacdo fundamental
pedagogica idealizada por Bernard Charlot, que nos guiara para as diretrizes do acesso ao

conhecimento com garantia de aprendizado.

5.2.4.1 Sentido

O sentido é uma varidvel independente que estrutura tanto a equacdo fundamental
pedagogica® quanto a entrada em movimento para a mobilizacdo na Relag&o com o saber.

Nesse contexto, quanto mais afastado o sentido, mais fraco € o movimento de
mobilizagdo para aprender. Reitera-se que, quem ndo encontra nenhum sentido na situagéo da
aprendizagem, ndo vai aprender, ndo se utilizara como recurso, ndo se envolvera e ndo se
mobilizara.

Para Charlot (2018), entender como o estudante ou a estudante se relaciona com o
aprender passa por uma analise a partir também das diferencas sociais.

A esse respeito, Pierre Bourdieu detectou, na Franga, que filhos de pais menos
escolarizados estudam menos. Ou seja, do ponto de vista da sociologia, o fracasso escolar esta

intrinsicamente relacionado a origem social e a reproducdo da diferenca na escola. Mas

s Equacao pedagogica fundamental proposta por Bernard Charlot — aprender= atividade intelectual + sentido +
prazer.
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Bernard Charlot acrescenta outra questdo, a historia pessoal do sujeito. Para exemplificar,
podemos imaginar uma aluna de classe popular, com uma deficiéncia visual e filha de pais
que ndo terminaram o Ensino Médio. Essa estudante & Maria, participante desta pesquisa.
Como explicar o fato de ela estar quase concluindo o Ensino Médio, ser de classe popular, ter
uma mae que cursou apenas o0 2° ano do Ensino Fundamental e um pai que cursou apenas todo
0 Ensino Fundamental, ter projecGes para um futuro na carreira do Direito? Ao que tudo
indica, através do Balan¢o com o Saber Reorganizado e da Entrevista Semiestruturada, € que
o fato de ter uma vida dificil na classe popular, a qual pertence e, ainda por sempre ter tido
barreiras sociais frente a sua deficiéncia visual, é que ela estuda. Ou seja, 0 seu contexto
social enquanto um sujeito singular é que da sentido a sua presenca na escola todos os dias.

Na fala da propria estudante, percebe-se o que foi comentado anteriormente:

Maria BS: O que me traz a escola todos os dias é o pensamento e um futuro melhor. O
pensamento em que hoje as barreiras que eu enfrento, os obstaculos que eu enfrento amanha
eu sO vou lembrar de ... de que tudo isso como me fez vencer na vida e ... € mais ou menos ...
a trajetoria, eu acho que assim, a trajetéria de todo mundo é vivida por isso, por uns
momentos dificeis e que quando vocé consegue alguma coisa, vocé tem que lembrar que vocé
teve que passar pelo dificil pra chegar na vitéria e na conquista. Entéo, é isso que eu vejo,
que eu tenho que passar pelos momentos dificeis, o hoje, pra amanha eu ter minhas vitorias e
minhas conquistas, € o que me faz todo dia vir para a escola, Pensamento e um Futuro.

O fato de ter uma deficiéncia visual se tornou o motor para a estudante estudar,
portanto, 0 que acontece na escola para que essa aluna tenha éxitos no seu processo de
aprendizagem € fundamental para o processo de mobilizacdo. Portanto, ela precisa do apoio
da escola, o apoio dos professores para desenvolver um sentido e se envolver nesse processo.

Existe uma estrutura basica que serve tanto para quem pertence a classes socias
diferentes quanto para quem tem ou ndo alguma deficiéncia. Eles ou elas terdo que estudar
para aprender. Entretanto, para o autor, é preciso tomar cuidado, pois ndo existe nenhum
determinismo desse sujeito em relacdo a classe a qual pertence e, acrescentamos ainda, nao
existe nenhum determinismo em termos de ter ou ndo uma deficiéncia para indicar o seu
fracasso escolar. N&o se nega a desigualdade social que existe frente a escola no Brasil € no
mundo e, muito menos, a heterogeneidade presente em uma sala de aula, mas é preciso
entender também que ndo existe nenhum determinismo, pois as relacbes humanas se
transformaram. Por isso, se faz necessario ampliar os estudos para as relages sociais a que 0

sujeito se exp0Oe todos os dias.
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Ao abordar a questdo do sentido que leva a estudante a escola, refletimos sobre a
possibilidade de oferecer 0s recursos necessarios para que ela encontrasse um sentido nas
aulas de Fisica. O Goalball, assim como qualquer outra atividade esportiva, tem no seu DNA
varias caracteristicas que o marcam diante da sua ontologia. Essas caracteristicas sdo a
socializagdo do sujeito, interacdo, cooperacgdo, unido, autonomia, autocontrole, confianca, etc.,
que acabam contribuindo para a formacao desse sujeito.

Nesse sentido, para além de um instrumento pedagogico, o Goalball é interpretado
aqui como “uma boa razao” para que se explore o Ensino de Fisica e a atividade esportiva.
Para Charlot (2000), a entrada na dindmica da mobilizacdo depende do mébil da mobilizacéo,
que seria a razdo para se colocar a disposicdo do seu desejo de aprender, além de, neste caso,
ser a razao para que ela encontre um sentido para entrar na dindmica da atividade do processo
de ensino e aprendizagem da escola.

Nesse contexto, ha algumas particularidades atribuidas pela estudante sobre como foi a
sua primeira experiéncia jogando o Goalball e sua reacé@o diante da apresentacdo de alguns
fendmenos e conceitos fisicos, fato que aconteceu na primeira sequéncia didatica proposta®,
nos revelando alguns indicios do comego de “uma boa razao” para se envolver na atividade
proposta. Ela relatou:

Maria D: Eu gostei da aula de hoje, é... quando os meninos *também tiveram a
experiéncia de ficar sem enxergar, foi um momento que eu gostei muito da aula.. Foi um
momento que eu gostei muito, pra eles vivenciarem o que é ser cego. E aprendi sobre
movimento e repouso. E o0 que eu ndo gostei, foi que estava muito barulho e as vezes ndo
dava para perceber a bola.

Ainda sobre as primeiras impressdes da estudante sobre a proposta que lhe foi
apresentada, ela comenta:

Maria ES: O que chamou mais minha atengdo quanto a explicacdo do como se joga o
Goalball foi as trés formas de langar a bola.

Nesse contexto, percebe-se, logo nas primeiras aulas, o envolvimento da aluna com a
proposta, com os detalhes que se lembra da aula; ela pergunta, questiona, quis ajudar na hora
de demarcar a quadra com o barbante e nos da uma boa pista sobre seu envolvimento,
“amanha tera novamente a aula de Fisica com o Goalball, né?”, pergunta feita por aplicativo

de mensagem instantanea.

%3 Em anexo.
% Se referindo ao fato dela ter tido a oportunidade de escolher dois amigos da sua turma para participar da
experiéncia junto com ela.
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Em outra fala da estudante, ela nos expoe:

Maria D: Para mim t& sendo uma experiéncia Unica, uma experiéncia incrivel. Porque
para o deficiente é complicado, vocé td em uma sala onde s6 ha explicacdo e, que muitas
vezes, por mais que os professores tenham o conhecimento, eles acabam esquecendo e,
quando eles falam, acabam apenas apontando para o que eles estéo falando, ou seja, que eles
estdo explicando. A aula pratica t4 sendo interessante, porque ta sendo vivenciado, depois
esta sendo explicado todo o processo dos assuntos de fisica. Assim, tA sendo um momento
bem marcante, bem incrivel. E assim, as Unicas coisas que nao estou gostando € o barulho.

Embora nossos objetivos se restrinjam apenas aos dois estudantes com deficiéncia
visual, achamos pertinente, para 0 momento, deixar o colega escolhido pela estudante para
participar do seu time durante as aplicacdes das sequéncias didaticas com o Goalball, falar o
que sentiu:

Jodo D: Entdo, algo muito bom, algo que mostra que os deficientes podem ter um
esporte no qual eles se destacam e sdo livres para jogar, sai daquela rotina de cuidados.
Achei a experiéncia muito excelente. Considero ter aprendido sobre superacdo, forca de
vontade, além de movimento, repouso e referencial.

Diante dessas afirmacdes, temos as aspiracdes primeiras para compreender os efeitos
da pratica do Goalball no processo da mobilizacdo da aprendizagem dos fendmenos e
conceitos fisicos dos alunos com deficiéncia visual nas aulas de Fisica.

Frente a essas circunstancias, Charlot (2018) nos esclarece sobre dois tipos de Sentido
na légica da equacdo pedagdgica: 1) O sentido indireto: quando aprendemos uma coisa que
nos ajuda a entender melhor o mundo, por exemplo, preciso aprender isso, porque daqui a dez
anos vou precisar de tais conhecimentos para o trabalho. Ou seja, quanto mais longo for o
prazo em se tornar o objetivo, mais ele se torna indireto; 2) Sentido direto: quando me sinto
mais inteligente aprendendo; quando eu consigo perceber a importancia daquele
conhecimento para 0 momento vivido e, que por consequéncia, ird me ajudar na construcao
de quem eu quero me tornar.

Diante dessa questdo, a estudante nos relata que € importante aprender a fisica, pois
quando for advogada, pode se deparar com uma situagdo em que a fisica pode estd presente.
Questionada como isso poderia acontecer, ela nos relata uma situacdo de acidente de um
carro, saber a velocidade desse carro, por exemplo. Nesse sentido, tem-se a presenga de um
sentido direto, quando ela reconhece a importancia do estudo sobre a velocidade apresentada
a ela naguele momento e, a0 mesmo tempo, um sentido indireto, quando ela projeta que

podera usar tal conhecimento para sua futura profissdo. Além de afirmar que consegue
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perceber no seu dia a dia o que aprendeu nas aulas de Fisica com o Goalball. A estudante
falou:

Maria ES: No atletismo tem; no Goalball também; natacdo acredito que também
tenha, pois na natacdo e no atletismo usamos o impulso para fazermos a saida do bloco. Vocé
pega a impulséo e usa a velocidade; no judé também tem, tem a gravidade.

E interessante destacar que, para encontrar tracos que indicassem que a estudante
encontrou uma relacdo entre o Goalball, Educacdo Fisica e a Fisica, foi perguntado: A partir
das disciplinas que vocé estuda na escola, coloque em ordem a ou as que VOcé mais percebe
uma relacdo com esporte Goalball. Ela nos disse a seguinte ordem: 1-Educacdo Fisica, 2-
Fisica, 3-Historia, 4-Inglés. E com as outras ela ndo conseguiu encontrar uma relacdo. E bom
sublinhar que esta pergunta foi feita no primeiro dia de aula, logo, ela ndo tinha grandes pistas
do que se tratava a proposta. Na sequéncia didatica em anexo, fica perceptivel o objetivo da
primeira aula.

Nesse contexto, a estudante identifica em primeiro lugar a disciplina de educagéo
fisica como relacionada aos esportes. E a fisica em segundo lugar, o que implica que a
estudante estabeleceu algumas relacdes entre a fisica e 0 esporte. Ndo se pode negar, € claro,
que durante a realizacdo da atividade foi comentado sobre alguns fenémenos e conceitos
fisicos na primeira aula, talvez isso possa ter levado a estudante a opinar por fisica.

Portanto, vamos oferecendo para a estudante, durante as aulas, caminhos para que ela
encontre um sentido de estar ali, naguele momento, participando daquela proposta.

5.2.4.2 Desejo

O desejo ¢é interpretado, aqui, como satisfacdo. O desejo é a questdo primeira, pois
primeiro temos o desejo e depois 0s objetos desejaveis, ou seja, por termos desejos é que
procuramos objetos desejaveis para nos relacionarmos. E como tornar algo um objeto de
desejo? Ligando-se a outros objetos de desejos (CHARLOT, 2018). Nesse sentido, o objeto
de desejo da aula ndo é aprender fisica, quimica, biologia, etc., é terminar o Ensino Médio e
cursar Direito para ser uma advogada honesta. Esse fato ela nos relatou e foi citado na relacéo
identitaria.

Completando essas informacdes, refletir sobre despertar o desejo pelas aulas de fisica
nos permitiu pensar a Educacéo Fisica e a Fisica como comunidades de didlogos®® em torno
da nossa problematica, tendo como eixo a compartilhar — o corpo — movimento humano,

consolidando a educacdo do e pelo movimento. E é a partir dessa perspectiva que o Goalball

% Termo utilizado no livro Educacéo Fisica Inclusiva Perspectivas para além da Deficiéncia, dos autores Rita de
Cécia Santos Souza e Fabio Zoboli.
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se torna o mediador, o socializador entre as duas disciplinas, entre professores e estudantes e
entre os préprios estudantes, como uma possibilidade de fazer com que as disciplinas
trabalnem em conjunto, se relacionem, de modo a produzirem no estudante e na estudante,
alvos desta pesquisa, um sentido, desejo e prazer, em estudar a Fisica (Quadro 11). E isso
pode ser alcangado respeitando suas bases disciplinares, na busca por um objetivo em comum,
a aprendizagem.

Vale ressaltar que a estudante ndo participa das aulas de educacgdo fisica na escola,
pois, segundo ela, “o professor ndo da aula”. E pelo que foi percebido, nem ela e nem os
outros colegas de turma. Ainda segundo a estudante, ela tem o desejo de participar das aulas
de educacdo fisica. Ela afirma: Eu gostaria que tivesse bolas com materiais com guizos para
ser jogado; que tivesse...sei 1&, doming, alguma coisa do tipo, que uma pessoa pudesse fazer

na aula de educacdao fisica, até porque aqui na educacao fisica aqui s6 temos bolas normais.

Quadro 14: O Goalball como mediador entre a educacdo fisica e a fisica; professores e

estudantes; estudantes e estudantes.

GOALBALL
EDUCACAO FISICA FISICA

PROFESSOR ﬁ ESTUDANTES
ESTUDANTES ESTUDANTES

Fonte: Elaborado pelo autor, 2018.

Descricao do quadro: Um quadro com 3 colunas, sendo que, na coluna a sua esquerda,
tém-se as palavras: Educacdo Fisica, Professor, Estudante; e a sua direita, tém-se as palavras:
Fisica, Estudantes e Estudantes. Na coluna do meio, temos a palavra Goalball com uma seta,
que poderiamos comparar ao simbolo matematico “se somente se”, indicando que o Goalball
é 0 mediador da relagdo entre Educacdo e a Fisica, Professor e Estudantes, e Estudantes e
Estudantes.

Na tentativa de oferecer a estudante e aos outros participantes um despertar, interesse,
gosto, vontade e um desejo pelo que pretendiamos, desloquei-os para um treino da Selecéo
Sergipana de Goalball, ADEVISE, que se realiza na quadra do SESC/Aracaju. A saida da
escola para eles vivenciarem tal experiéncia e perceberem a dindamica do Goalball foi
combinada com a coordenacdo da escola e através da autorizagdo dos pais. No caso da
estudante com deficiéncia visual, todo o treino do jogo foi sendo narrado para ela por seus

colegas, que revezavam.
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Diante dessa situagdo, primeiro, apresentei a estudante e seus colegas ao técnico, que
explicou a dindmica do jogo e os comandos basicos para uma partida.

Para explicar as dimensdes da quadra e simular situacdes do jogo, foi projetada uma
maquete da quadra para que a estudante com deficiéncia visual e seus colegas tivessem uma
maior compreensao da estrutura do jogo (ver a figura 15 ou ler a audiodescri¢ao). Além disso,
tanto a estudante com deficiéncia visual quanto seus colegas, puderam tatear e explorar outros
canais de informacdes.

Figura 15: Maquete da quadra de Goalball para utilizacdo didatica.
Fonte: Elaborado pelo autor, 2018.
Descricdo da Figura: Uma quadra em formato retangular de madeira com 60 cm de

comprimento e 40 cm de largura. Ela é dividida em 6 areas de 10 cm. Toda quadra possui
uma marcacgdo em alto relevo demarcando as areas e o posicionamento dos atletas em quadra.
Além de possuir uma trave de 8 cm de comprimento e 6¢cm de largura feita de um ferro fino.

A partir desse dia, criou-se um grupo em um aplicativo de mensagem instantanea para
a comunicacdo com os estudantes. E propositalmente, no dia seguinte a visita ao treino da
Selegdo Sergipana de Goalball, ndo se realizou nenhuma atividade com eles, deixando-0s
livres para questionamentos e possivel interesse. E o que foi registrado nesse dia, no grupo
criado, foram mensagens do tipo:

Maria AP: Quando comecaremos as atividades?

Pedro AP: Ja tem uma data?

Jodo AP: Hoje vai ter jogo e fisica?

Ainda de acordo com o assunto abordado, a estudante nos relatou o porqué de ter
participado de todo o processo da pesquisa, uma vez que lhe foi esclarecido, durante os
primeiros contatos, inclusive lendo o termo de consentimento, que ela poderia desistir em
qualquer etapa. Mas ela nos respondeu:

Maria D: Quero conhecer mais a fisica, de uma outra maneira. De uma outra , porque
a fisica so estava sendo explicada em sala de aula, entdo, eu quis experimentar uma outra
forma de aprender a fisica.

Os indicios desse fato podem ser percebidos, quando a estudante me perguntou sobre
as respostas dos questionamentos que lhe havia feito durante a aplicagdo das sequéncias
didaticas:

Maria ES: Que horas vai nos dizer a resposta?
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Nesta perspectiva, aos poucos ela vai dando pistas do seu desejo pelo objeto de desejo
Goalball para alcangar nosso objeto de desejo, aprendizagem dos fendmenos e conceitos

fisicos apresentados, desejo esse que, mais adiante, passou também a ser seu objeto desejante.

5.2.4.3 Prazer

Pensar no prazer é refletir sobre varias praticas pedagdgicas, construir lacos afetivos e
reconhecer que cada aluno é singular dentro daquele espaco coletivo, a sala de aula. Em
segundo lugar, quando damos uma resposta inteligente a alguém, quando resolvemos um
exercicio de fisica, quando mostramos dominios sobre algum conhecimento, sentimos
prazeres, ou seja, sentimos prazer em sermos inteligentes.

Nesse contexto, o prazer ¢ uma sensa¢do de bem estar consigo mesmo e com 0 outro;
através do sentido que dou a algo, desejando esse algo e. A partir de entdo, o(a) estudante
estard pronto(a) para aproveitar as sensaces que melhor o(a) ajudara a entender o mundo, a
vida, as suas relacdes.

Diante dessa afirmacdo, acredita-se existir uma correlacdo estatistica entre o sentir
prazer e estar envolvido em uma Rela¢do com o Saber com o ambiente ou a pessoa envolvida
nessa relacdo, de forma que ela exponha e tenha indicios de bom humor, alegria, satisfacdo no
que faz ou esta fazendo, para contaminar e contagiar o sujeito. Nessa perspectiva, o professor
também deve estar preenchido pelo que faz, mas entramos em um dilema, pois os professores
replicam condutas e posturas com as quais tiveram contato na sua formacao, pois o préprio
sistema educacional imp&e uma educacdo apenas conteudista, em que se valoriza apenas a
memorizagdo para o vestibular. Portanto, acredita-se na invengdo de uma escola que mobilize
contetidos para construir e ensinar saberes.

Ainda de acordo com as ideias acima, busca-se estimular, no espago escolar, acoes que
valorizam a vida. Temos hoje, nesse espaco, um ambiente feito para ratificar padréo, sem
chances para que outros talentos se manifestem. Temos que nos preocupar com 0s conteldos,
é claro que sim, mas temos que colocar nossas criangas e adolescentes no processo de vida e
relagbes com o outro, com o mundo e consigo mesmos; a escola tem que ser um lugar
agradavel, o professor tem que conhecer minimamente seu aluno, afinal, eles passam um ano
juntos. A escola precisa conviver e passar confianca para os alunos. As escolas tém condicGes
de despertar nos seus estudantes sentido, desejo e prazer pelo aprender, bem como tém
condigdes de ter pessoas entusiasmadas, tanto para aprender quanto para ensinar.

A procura de indicios que remetem ao prazer, bom humor, alegria e envolvimento na

atividade, nos deparamos com a seguinte afirmacao:
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Maria AP : Achei muito importante jogar com meus amigos. E verdade, eu escolhi as
pessoas que eu tinha mais afinidade, foi importante jogar com eles, fiquei muito feliz de ver a

participacao e desenvolvimento deles no Goalball.

5.2.4.4 Atividade Intelectual

Na perspectiva de Leontiev (1978), a relacdo do sujeito é direcionada por motivos e
principios intencionais, nos quais esse mesmo sujeito vai abandonando suas leis bioldgicas
para assumir um conjunto de a¢fes que agora sdo guiadas por leis sdcio-histéricas.

Nesse sentido, Leontiev (1978) nos traz o conceito de atividade, uma agdo que liga o
sujeito ao mundo e a suas relagdes nesse mundo. Assim, € a partir do desenvolvimento de
uma atividade que o sujeito vai sofrendo modifica¢des psiquicas, guiando-as e tomando
consciéncia do objeto, refletindo sobre sua condi¢cdo humana real, tangivel.

Nesse contexto, é preciso realizar um conjunto de acdes conscientes e com sentido;
para Charlot (2000), parte de uma relacdo entre 0 mobil e sua meta. O que entra em perfeita
consonancia com as ideias de Leontiev (1981), que reconhece a existéncia de um fluxo
atitudinal despertado por um motivo que o levard a uma meta, objetivo. Mas suas aches
apenas serdo guiadas para a concretizacdo daquilo que ele busca, sua meta, a partir do sentido
construido por ele para mediar aquilo que o motivou. Para este trabalho, aquilo que o levou a
ter “boas razdes”.

Razbes essas que, no depoimento da aula, durante as realizagdes das atividades,
fizeram a aluna Maria pesquisar mais sobre o Goalball e sobre a fisica nos esportes:

Maria D: Eu queria aprender mais sobre como a fisica estava presente no atletismo e

fui pesquisar.

5.3 O ESTUDANTE PEDRO

Pedro € estudante da escola utilizada como campo de pesquisa desde 2015,
atualmente cursa o terceiro ano do Ensino Médio, tem 25 anos. Sua deficiéncia visual,
cegueira, foi causada por glaucoma congénito. Aos trés anos, ele fez uma cirurgia, que na sua
percepcdo ndo deveria ter sido feita, pois, segundo ele, se ndo tivesse sido feita ele teria tido
apenas baixa visdo. Pedro relata que viveu bem sua infancia, foi tranquila até antes da
cirurgia, brincava e corria sem grandes problemas. Hoje, na voz dele, “sou feliz assim mesmo,

alegre, brincalhao e, a cima de tudo, Deus na minha vida”.
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Consideramos os estudantes dessa pesquisa, primeiramente como sujeitos e, por isso,
reconhecemos que eles tém suas historias, particularidades, desejos e projecdes futuras,

caracteristicas essenciais para compreendermos como eles se relacionam com o saber.

5.3.1 Relacdo Social: espaco escolar, percepcéao politica e socializacao.

Para o estudante o ambiente escolar representa um momento de grandes dificuldades
também. Pedro nos conta que estudou no CAP*®, onde se preparou para entender e escrever
em Braille. Depois, foi para a escola regular. Tanto na fase enquanto aluno do CAP quanto
estudando no ensino regular, relata que dependia muito de pessoas para ir a escola. Mas ele
nos diz:

Pedro BS: Mas essa dependéncia, eu coloquei na cabeca que teria que vencé-la. Essa
dependéncia eu teria que dominar. Eu digo ndo, eu ndo vou depender mais. Botei na cabeca
gue eu tenho capacidade de vir na escola. E ai, comecei a decorar os percursos e tal, 0s
onibus e tal.

Ainda diante dessa questdo, veio a dependéncia de alguém espera-lo no ponto de
onibus. Ele nos conta:

Pedro BS: Depois, eu mesmo passei a sair dessa dependéncia também. Fiz um teste
comigo mesmo, pode até parecer coisa de louco, mas fiz um teste comigo mesmo. Hoje eu nao
vou ligar para ninguém, vou para casa s6 e, se eu passar, maravilha! Entéo, fiz isso e
consegui gracgas a Deus até hoje! A gente ser dependente demais das pessoas até hoje ndo é
muito bom.

Relatando ainda um pouco da sua trajetéria no processo escolar com base no Balango
do Saber Reorganizado, o estudante tem um posicionamento politico critico sobre o processo
inclusivo. Vamos “ouvi-lo”:

Pedro BS: As escolas, para receber as pessoas com deficiéncia, elas tém que primeiro
de que tudo ter acessibilidade, tem que ter piso tatil, por exemplo. A escola, uma vez, passou
por uma reforma , eu sei que passou quase dois anos, e quando nds voltamos, eu ndo vi nada

de especial.

% CENTRO DE APOIO PEDAGOGICO PARA ATENDIMENTO AS PESSOAS COM DEFICENCIA
VISUAL.
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Pedro, expressando elementos que exprimem ainda seu posicionamento politico no
que se refere a fala da aluna, quando ela nos contou sobre a participacédo e efetivacdo politica
de um vereador cego na Assembleia Legislativa de Aracaju, nos diz:

Pedro BS: No meu entendimento, para mim ndo melhorou nada. Até aqui, eu nunca
recebi beneficio né, como deficiente visual né, que esse vereador que fizesse para as pessoas
com deficiéncia. E tanto que ninguém nem se ver falar dele. Entdo, ele ¢ um politico invisivel
que ninguém vé. Para mim, Pedro, enquanto deficiente visual, ele ndo ta fazendo nada! Eu
ndo vejo ele fazer nada de concreto para as pessoas com deficiéncia. A acessibilidade tem
que ser em todos os lugares, ndo s6 na camara dos vereadores, a camara dos vereadores ta
la com piso tatil, corrimdo de inox para ele subir uma rampa 14, com corrimao de inox, nao
me interessa, me interessa as dificuldades que enfrentamos nas ruas, nas calcadas, carros
maus estacionados.

Em relacdo a socializacdo, o que foi percebido € que o estudante se diz uma pessoa
que gosta de fazer amizades, tanto que fez amizades com os coordenadores e a relagdo com 0s
colegas era boa, ele nos relata:

Pedro BS: Eu fiz amizades com os coordenadores e respeito acima de tudo. A minha
relacio com os colegas era perfeita, tranquila. As vezes eu brincava com os professores, eles
me ajudavam a descer a escada, quando eu nao estava acostumado com o local. Entdo, até
ai, quando eu ndo conhecia ainda a escola direito eles falam: bora Ia, Pedro e tal e tal,
entdo, a minha relagdo com os professores e alunos € boa, perfeita, maravilhosa. Eu tive
muitas amizades com os professores, professora Silvia, Professor Aroudo e tem um
funcionario chamado Alberto também, ele é da coordenacgdo. Entdo todas as pessoas eu me
relacionei muito bem. Eu sou muito popular e gosto de fazer amizades.

Os sujeitos sdo histdrias e relagbes construidas no encontro e desencontro, com

rupturas, desafios e obstaculos.

5.3.2 Relacao Epistémica: aprendizado, atuagdo pedagodgica.

Para Pedro a aprendizagem tem realmente um significado, quando os professores
estdo preparados para trabalhar com a deficiéncia visual. E mais, a tecnologia é uma
ferramenta que deveria ser usada a favor desse processo.

Para Charlot (2000 p. 54) a eduacao ¢ um processo “de si por si mesmo” que depende
da mediacdo do outro. Na mesma direcdo desse pensamento e relacionando-o com o uso da

tecnologia, Pedro nos relata a importancia do outro no seu processo:
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Pedro ES: As pessoas com deficiéncia tém uma vantagem, hoje, através do
computador e, muitas vezes, eu fazia assim, ligava para o meu colega e pedia para ele me
ditar aquele assunto. Ai, eu escrevo no computador ou no celular mesmo e pesquiso. Jéa fiz
isso com a fisica.

Nesse contexto, Camargo (2016) salienta que o surgimento e o desenvovimento da
tecnologia de computagdo, como, por exemplo, ferramentas de interface auditivas
(reconhecem todo o texto exibido na tela do computador), contribuem para o acesso de
pessoas com deficiéncia visual ao mundo da informatica. E, por consequéncia, essas
ferramentas tém auxiliado no processo de aprendizagem desses estudantes.

Diante dessa afirmacdo, novamente recaimos sobre a formacao dos professores, bem
como a continuacdo da sua formacéo, a formacdo continuada, que poderiam renovar posturas
e acOes para a construcdo do processo de aprendizagem dos estudantes.

Pedro nos relata o tipo de linguagem utilizada pelos professores nas aulas:

Pedro ES: O professor fala: O movimento € esse aqui, ele faz 0 movimento, mas eu
ndo té vendo. Entdo, tinha que me explicar com detalhes o que ta acontecendo.

A partir da fala do estudante, percebe-se que a caracterizacdo de uma atuacdo
pedagbgica pelos professores, principalmente da area de ciéncias da natureza, é marcada
também pela falta de recursos tanto da escola quanto dos professores durante suas aulas por se
tratar da mesma escola. Embora, no que se refere a sua avaliacdo, atualmente as provas sao
entregues a ele em Braille, sua resposta é em Braille, sendo que sua prova é enviada para uma
outra escola, onde funciona uma sala de recurso e possui uma professora que conhece o

Braille. Essa professora faz a traduacao e reenvia para a escola do estudante.

5.3.3 Relacéao Identitaria: projecoes futuras.

Sobre suas ProjecOes futuras, ele pretende focar na area musical assim que concluir
seus estudos, pretendendo cursar musica na faculdade. Além de estudar a musica pelo seus
préprios métodos.

E o seu futuro mesmo estd voltado para o casamento, pois atualmente ele tem uma
namorada que € brasileira, mas ndo mora no Brasil e pretende encontra-la até o final do ano.

Pedro BS: Eu t6 pensando positivo e acredito que vai dar tudo certo. Vamos ver o que
Deus tem para falar daqui para frente. Estamos planejando ai, se der tudo certo, irei embora

para la, onde ela ta.
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5.3.4 Relagao Mobilizacional

5.3.4.1 Sentido

A questdo do sentido é tdo importante para nos, pois, como ja foi dito, sé aprende
quem estuda. E de certa forma todos nds sabemos disso, mas a questdo do sentido foi
enterrada pela luta classica entre a pedagogia tradicional e a construtivista. Essa discussao ndo
é alvo desse trabalho.

O sentido nos coloca na rota para compreendermos o que leva o aluno a ir a escola
todos os dias e por qué ele ou ela deve fazer um esforgo para estudar. E nisso que estamos
interessados.

Nesse contexto, Pedro nos relata:

Pedro BS: O que me traz a escola todos os dias € uma vida melhor. Conquistar meus
sonhos. E sei que tenho que estudar.

Pedro, ao longo do processo, vai me questionando sobre algumas aplica¢@es da fisica
no cotidiano. Ele pergunta:

Pedro ES: Ah! Entdo, é por isso que no futebol os atacantes séo magrinhos, ndo é
isso? E por causa da massa deles.

Pedro D: Agora eu sei porqué as coisas caem. E a gravidade né? Mas tem a
resisténcia do ar, a interacdo do planeta com nossa massa.

Diante dessas afirmac6es, Pedro vai nos dando indicios de que estd no caminho certo

para a construcdo da sua aprendizagem, atribuindo um sentido a tudo que lhe foi exposto.

5.3.4.2 Desejo

A condi¢cdo humana esta atrelada a um movimento complexo e nunca acabado de
apropriacdo do patriménio cultural da humanidade, que ja existia antes mesmo de existirmos.
Nesse sentido, somos seres inacabados, falhos e estamos sempre construindo um longo
caminho em busca do processo que nos tornara homens ou mulheres, um exemplar Gnico, e
nos tornarmos parte de uma sociedade. Esses sdo 0s trés processos obrigatorios para nos
construirmos e sermos construidos, ou seja, a propria Educacdo (CHARLOT, 2018) .

Nesse sentido, nesse movimento de avancar e recuar, de passear pela sua historia,
orientar-se, toma forma o desejo de aprender. E € esse desejo que coloca os(as) estudantes na

rota da sua aprendizagem. Por isso, 0 desejo € tdo importante.
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Pensando nessa importancia é que foi planejado, junto & coordenadagao da escola e
com os pais, a ida dos(as) estudantes ao treino da Selecdo Sergipana de Golball, como ja
mencionado.

Sobre as primeiras impressdes do estudante Pedro, temos:

Pedro BS: Achei incrivel ter saido da escola e ter participado do treino do Goalball.
Ndés vamos fazer isso la na escola? O que o senhor vai fazer?

A semente pela curiosidade e o despertar por um sentido a tudo aquilo que estava
acontecendo comega a ser expressa através de gestos, palavras, expressdes e comportamentos.
5.3.4.3 Prazer

O prazer € a mistura de sentimentos que o estudante expressou durante a sua
participacdo nas atividades. O jeito descontraido, conversador, questionador, empolgacdo em
comecar, curiosidades sobre o que iria acontecer nos proximos dias, nos ddo uma pista da
relagdo que ele foi construindo.

Sobre o seu estado emocional diante da atividade proposta, Pedro comenta:

Pedro D: O Goalball é um esporte que mostra que a gente tem capacidade de praticar
esportes e aprender. Mostra... eu fiquei muito feliz de participar, de estar com meus amigos.
Foi muito importante para mim.

Charlot (2018) comenta que a escola, hoje, precisa se apresentar de forma significativa
e prazerosa. E ndo h& uma receita pronta para isso, mas o inicio de um caminho é levar em
consideracdo a histéria de vida do(a) estudante, seus desejos e suas atividades cotidianas. A
justificativa para tal afirmacéo é que ja ndo temos mais alunos como os dos séculos passados,
ja ndo temos mais alunos nem como os da aula de ontem; a escola precisa ser atrativa para
estudantes, pois s6 assim eles ou elas se esforcardo intelectualmente para se apropriarem dos
saberes ja construidos pela humanidade.

Diante dessa afirmacéo, a participacdo do estudante na atividade proposta, ao que tudo
indica, ndo serviu apenas como um momento de entretenimento, pois através da sua fala e
atitude a fisica parecia despertar uma vontade, uma curiosidade em saber. Ele comenta:

Pedro ES: E no giro, como a fisica explica? Tenho dificuldade em girar, achei um
movimento dificil. T6 gostando disso, de jogar e aprender.
5.3.4.4 Atividade Intelectual

A atividade aqui ndo € interpretada como uma agdo ou um fazer, pois estamos
acostumados, no cotidiano do ambiente escolar, a tratar a atividade como sindnimo de

resolucéo de questdes ou entdo em uma acao proposta pelo professor.
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A atividade, neste trabalho, é interpretada sobre os pensamentos de Alexis
Nikolaevich Leontiev, na perspectiva historica cultural movida por uma intencionalidade.
Essa intencionalidade é movida por um motivo com pretensdes objetivas, e 0 que media e de
fato nos coloca diante dessa relacdo motivo e objetivo é o sentido que encontramos com base
na nossa historia e nas nossas relacdes. Por exemplo, qual o motivo de estar aqui, escrevendo
e conversando com vocés sobre aprendizagem? O meu motivo é de compreender os efeitos da
pratica do Goalball no processo da mobilizacdo dos estudantes com deficiéncia visual, a partir
dessa minha necessidade inicial, compreender o processo de ensino e aprendizagem, tenho o
motivo gerado. E como fazer isso?

Para responder a pergunta, fui me envolvendo, pesquisando e conversando sobre o
assunto, buscando fontes confidveis, conversando com o proprio referencial utilizado. Entéo,
as acdes que vou desenvolvendo nesse processo de busca, de alguma forma, se relacionam
com 0 meu motivo, com a minha necessidade. Meu objetivo entdo €, de fato, a compreensao
do assunto para a construcdo pessoal de um conhecimento enquanto pesquisador da area de
ensino e, futuramente, como quem usara esse conhecimento na carreira docente, que, como
consequéncia, se formalizarda em uma dissertacio de mestrado. E diferente de buscar
compreender, por exemplo, 0 motivo de pesquisa de outra pessoa, nesse caso, a minha agao
nao respondera aos meus motivos. Portanto, meu motivo serd apenas de ser gentil e “quebrar
um galho” para essa pessoa.

Diante dessa afirmacdo, tenho pleno conhecimento da completude do processo,
planejei cada passo e as a¢6es que fui tomando foram na tentativa de satisfazer meu motivo.

Nesse contexto, tomamos cuidado para ndo impor 0 nosso motivo aos estudantes.
Fomos construindo um ambiente para que o Saber-Fisica, através dos fen6menos e conceitos
selecionados na sequéncia didatica com o Goalball, se tornassem o seu motivo com o objetivo
de aprenderem.

Na fala de Pedro, percebe-se que ele vai nos dando indicios sobre a pratica do
Goalball como uma possibilidade de aprender os fenbmenos e conceitos apresentados.

Pedro D: Amanha vamos aprender mais sobre a fisica jogando o Goalball? Eu estive
pensando a fisica na musica e no futebol. Seria legal aprender com a musica e o futebol
também. Nesse sentido, a atividade se d& na experiéncia do estudante com sua realidade
concreta.

E novamente reiteramos que s6 aprende quem estuda, quem se esforca e entra em uma

atividade intelectual. N&do podemos garantir se o estudante de fato aprendeu, embora ele nos
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afirme isso e nos informe que pesquisou mais sobre o Goalball e a relagdo da fisica com
mdsica, evidéncias do seu esforgo, do seu movimentar-se para aprender.

Pedro D: Apo0s a primeira aula, fui pesquisar sobre o Goalball. E se a fisica explica o
Goalball ela pode explicar varias coisas. Fui também pesquisar a fisica na masica.

Portanto, suas a¢des foram sendo guiadas pela curiosidade em saber a fisica, através
de situagdes concretas da sua realidade, primeiro com o Goalball, pelo seu contato através da
pesquisa e, em um segundo momento, a masica, por tocar um instrumento.

5. 3.5 Relagdo com o Saber-Fisica

Aqui se pretende descrever e transcrever na integra todas as entrevistas realizadas com
0s sujeitos antes, durante e depois da abordagem com alguns fendmenos e conceitos fisicos
estudados na Mecéanica, com a intencdo de perceber o envolvimento com o Saber- Fisica do(a)
estudante no decorrer do processo.

Nesse sentido, adianta-se que ndo temos intencdo de obter respostas corretas ou
comprovar respostas sobre os fendmenos e conceitos fisicos da Mecénica que serdo
abordados, tampouco fazer comparacdes de respostas. Mas sim, construir um dialogo com
o(a) estudante.

Nesse contexto, elaborou-se uma entrevista semiestruturada expondo o(a) estudante a
15 perguntas, antes do inicio da aplicacdo da proposta de ensino. Nesta etapa pretendia-se
extrair 0s conhecimentos minimos adquiridos por ele e por ela nas aulas de Fisica durante o
seu 1 ano do Ensino Médio, uma vez que eles passaram de ano. Diante desse fato, é preciso
levar em consideracdo o contexto e o processo de aprendizagem da aprovacdo dos estudantes,
pois a Fisica ndo pode ser apresentada nas escolas apenas como um panfleto cheio de
informagdes que confirmem e garantam a sua existéncia, mas como um conhecimento que
transversaliza o sujeito, tornando-se um instrumento que possibilite a construcdo de relagdes
consigo mesmo, com 0 outro e com o mundo, bem como o incentive a agir e pensar neste
mundo conscientemente. Fato que vem ocorrendo com 0s estudantes participantes, como
analisaremos nos proximos capitulos. Sem uma linguagem acessivel, a Fisica apenas vem
sendo informada a ela e/ou a ele.

Diante dessa afirmacédo, quando questionados sobre como gostariam que a Fisica fosse
ensinada, Maria e Pedro respondem:

Maria ES: Com aulas tedricas e praticas. Um dia com aula tedrica e outro na pratica.

Pedro ES: Com aulas que eu pudesse entender. O professor podia fazer um

experimento para eu tocar.
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Nessa pergunta, queriamos identificar as dificuldades encontradas por Maria e Pedro.
O pesquisador intervém e acrescenta:

E: E do jeito que o professor ou professora ensinava vocés conseguem aprender?

Maria ES: N&o. Foi muito dificil.

Pedro ES: N&o. Quase nada.

E diante do que ouvimos e agora, lendo, percebe-se a dificuldade encontrada por eles
durante sua trajetoria na referida série.

Na segunda, perguntamos se existiu algum assunto que acharam ter sido mais facil
e/ou mais dificil nas aulas de Fisica do seu 1 ano do Ensino Médio.

Maria ES: Todos eu achei dificil, ndo teve aquele que se dissesse ser mais facil, até
porque quando se tem recurso para se explicar vocé consegue e... consegue ter uma
facilidade, quando nédo se tem, todos para vocé fica dificil, entdo, para mim todos foram
dificeis.

Pedro ES: Era complicado, o professor s¢ falava e falava.

Nessa questdo, queriamos verificar quais topicos apresentaram mais dificuldades no
aprendizado da referida série, para que futuramente possamos dar mais énfase nas atividades.
Para eles, a urgéncia em uma acdo na atualidade era necesséaria para resgatar o que foi
apresentado a ambos.

Quando questionados sobre o que lembravam sobre o estudo da Mecénica discutido no
seu 1 ano do Ensino Médio, Maria e Pedro enfatizam:

Maria ES: Eitcha! Eu vou ter que voltar 14 tempo do ronca para lembrar isso? Meu
Deus! E...sei 14, eu acho que ndo lembro n&o direito!( risos)

Pedro ES: Vishh! Cara, eu ndo lembro nao! J& foi tanta coisa de 14 pra cé.

Nesse questionamento, queriamos verificar o que fez sentido para o(a) estudante nas
aulas sobre Mecanica. Segundo seus relatos, algum sentido pode ter ocorrido para os alunos,
mas talvez foram momentaneos ja que ndo conseguiram desenvolver uma ideia coesa sobre a
pergunta.

Maria e Pedro foram questionados sobre o fato de terem estudado alguns fenémenos e
conceitos basicos da Mecanica (referencial, repouso, trajetéria, movimento, impulso,
quantidade de movimento) e se isso 0s ajudou a esclarecer coisas, situacfes do dia a dia. Eles
disseram:

Maria ES: N&o! Nem lembro desses assuntos.

Pedro ES: N&ao!
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Nessa questdo, queriamos verificar a relevancia da escolha dos fenémenos e conceitos
fisicos da Mecénica. E, pelo que podemos perceber, os fendmenos e conceitos fisicos que
selecionamos poderdo ser ressignificados pelos(as) estudantes, uma vez que ja ndo lembravam
mais. Nesse caso, espera-se que, ao abordamos a proposta planejada, o(a) estudante encontre
um sentido nas aulas, a partir do didlogo que se pretende construir durante todo o processo.

Pretendendo alcancgar ainda mais sobre a transposi¢do dos fendmenos e conceitos
apresentados para 0 seu cotidiano, perguntamos se, dentre os contetdos do 1 ano, vocé
consegue selecionar dois e descrever como cada um se relaciona com o seu dia a dia.
Pensando na proposta do que eles haviam estudado com o professor na escola.

Maria ES: Por que eu tenho que voltar para o 1 ano, em?

Entrevistador intervem:

E: Porgue esses assuntos foram apresentados a VOcé nessa série.

Maria ES: Movimento, né?

Pedro ES: N&o lembro. Acho que forga.

Nesse caso, pretendiamos resgatar os fenbmenos e conceitos fisicos que foram mais
marcantes para ambos e saber se conseguiam relacionar a fisica com o seu cotidiano através
desses assuntos. Além de tentar resgatar os assuntos da Mecéanica com o0s quais pretendemos
dialogar. Maria conseguiu se lembrar do movimento, ja Pedro precisa forcar. Entdo, temos
indicios de que trazer esses conceitos em uma nova perspectiva podera dar a Maria e Pedro
uma nova possiblidade de se relacionarem com a Mecanica.

Agora, perguntamos se ele ou ela conseguiram ou conseguiam perceber no seu dia a
dia 0 que aprendeu nas aulas de Fisica. Comente com detalhes.

Maria ES: Nao!

Pedro ES: N&o!

Entrevistador intervem:

E: Por que?

Maria ES: Rapaz! O professor da um monte de exemplos dificeis de responder.

Pedro ES: Olha! Eu n&o sei ndo, quase ndo entendo nada.

Aqui, pretendiamos verificar o sentido que Maria e Pedro atribuiam ou atribuem aos
fendmenos e conceitos fisicos apresentados durante as aulas na escola.

Em outro momento, perguntamos se o(a) estudante acha que o fato de ndo enxergar
contribuiu para que ele ou ela ndo entendesse algum conceito apresentado. Maria e Pedro
enfatizam:

Maria ES: Nao! Tem que dizer o porqué?
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E: Por favor, sim!

Maria ES: Porque da mesma forma que uma pessoa vidente, que enxerga, pode
aprender um cego também pode aprender. S6 que para uma pessoa com deficiéncia, tem que
ter recursos para se entender mais a forma da matéria. Acredito também que para o vidente
também tem que ter.

Pedro ES: Eu tive dificuldade, mas eu tinha varios colegas que tinham também, por
iSS0, n&o.

Ja aqui, queriamos compreender a relagdo que Maria e Pedro tinham consigo mesmaos,
e como essa relacéo afetava o seu desempenho escolar na disciplina de Fisica. E ha evidéncias
de uma identidade social bem construida e sélida. A forma como ele e ela se percebem no
mundo contribui para o seu desenvolvimento dentro da escola e nas aulas de Fisica, pois
ambos vao buscar recursos fora das aulas para aprenderem. Maria, por exemplo, nos diz, Eu
assisto video aulas, e Pedro nos afirma, eu pesquiso. Além de confirmarem que a estrutura
social é que impde limitacbes no seu processo de aprendizagem, uma vez que vivemos em
uma sociedade que cultua um padrdo de normalidade (VYGOTSKI, 1997). Para o autor, a
pessoa com deficiéncia visual, assim como qualquer outra pessoa com alguma deficiéncia, s6
percebe, de fato, a sua deficiéncia de forma indireta, quando o preconceito e a falta de
conhecimento causam um reflexo social nele, criando barreiras que o impedem de se
desenvolver durante o seu processo de hominizagéo.

Perguntamos se Maria e Pedro praticavam alguma modalidade esportiva no seu dia a
dia e qual seria.

Maria ES: Sim! Atletismo.

Pedro ES: Nao!

Queriamos saber se o Goalball seria a primeira atividade esportiva praticada por ele e
por ela e qual seria o impacto disso na proposta de ensino. Maria ja praticava um esporte e
isso, de certa forma, despertou ainda mais o interesse dela para o comeco das aulas. Ela nos
respondeu, “estou ansiosa, ja fui apresentada ao Goalball uma vez”. Ja Pedro ndo pratica
nenhum esporte, embora ja tenha ouvido falar do Goalball, mas sem ter ido presenciar uma
partida ou ter sido apresentado ao esporte como Maria e o fato também de ndo conhecer o
Goalball gerou uma curiosidade no estudante, E pode aprender a Fisica com o Goalball?.

Depois, perguntamos se existe algum esporte que vocé acha que ndo pode praticar por
causa da sua deficiéncia visual.

Maria ES : Ndo. Eu poso fazer qualquer coisa.

Pedro ES: N&o. Rapaz! Pra mim n&do tem essa ndo, eu faco o que der na telha.
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Queriamos novamente, trazer a tona, a questdo da identidade social de Maria e Pedro
e, ambos se sentem capaz de fazer ou realizar qualquer atividade. E mais uma vez,
interpretacdo social do conceito de deficiéncia aparece na resposta dos entrevistados. Maria e
Pedro ndo se curvam mediante uma sociedade que lhes impde incapacidades.

Em seguida, perguntamos qual (is) disciplina(s) vocé acredita ter uma relagdo mais
direta com o esporte.

Maria ES: Historia, pois conta a histdria de todos os esportes;

Pedro ES: Educacao Fisica.

Queriamos perceber, se Maria e Pedro conseguiram compreender que Fisica pode esta
presente em qualquer situacédo do seu dia a dia, inclusive, nos esportes.

A proxima pergunta surgiu durante a entrevista, devido ao contexto e as respostas que
Maria e Pedro foram dando. VVocé acha que a fisica esta presente em todos os esportes?

Maria ES: Acho que n&o.

Pedro ES: Rapaz! Acredito que néo.

Depois, perguntamos, e qual (is) vocé acredita ter uma relacdo mais indireta com o
esporte?

Maria ES: Quimica, Fisica eu ainda ndo achei. Biologia também ndo achei.
Geografia tem, pois o professor fala sobre os atletas.

Pedro ES: Artes, Fisica, Biologia...Deixa eu ver...acho que Quimica.

Queriamos nesse momento, perceber para futuras acbes, a falta de sentido que o
esporte trazia para a Fisica e outras disciplinas.

Diante das respostas que foram dadas, pode-se perceber pouco sentido e envolvimento
que Maria e Pedro tém com o Saber-Fisica. Entende-se por Saber-Fisica, com base no
PCN+*, ideias, pensamentos, reflexdes, situacbes e exemplos que expressem a ldgica
construida pelo conhecimento da disciplina de Fisica na escola, em lidar com os fenbmenos
naturais e tecnoldgicos, a partir de principios, leis e modelos por ela construidos, a fim de
levar o estudante e a estudante a participar e intervir na realidade de forma consciente,
estruturando a evolugdo do conhecimento cientifico de acordo com os sentidos atuais.

Nesta perspectiva, apresentaremos e transcreveremos abaixo, o didlogo construido

com o estudante e a estudante, apos a abordagem da primeira aula planejada com o Goalball,

s Fonte: Sociedade Brasileira de Fisica. Disponivel em:

http://www.sbfisica.org.br/arquivos/PCN_FIS.pdf
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com a intengdo de perceber as primeiras impressdes, vontades, desejos e envolvimento do
estudante e da estudante com o Saber-Fisica.

Perguntamos para Maria e Pedro, 0 que chamou mais a sua atencdo quanto a
explicacdo do como se joga o Goalball?

Maria ES: O que me chamou mais atencéo da explicacdo do Goalball? Dooooo...das
trés formas de langar a bola.

Pedro ES: Dos arremessos. O com giro é muito complicado.

Queriamos perceber o envolvimento do primeiro contato do estudante e da estudante
com o esporte para pensar em agoes para as proximas aulas.

Na segunda, questionamos Maria e Pedro, sobre a partir das explicacdes sobre como
se joga o Goalball, vocé conseguiu relacionar alguma situacdo do jogo a algum contetido
estudado em alguma disciplina que vocé assiste aula. Maria e Pedro respondem:

Maria ES: Historia, quando foi contado como tudo comecou, 14 na segunda guerra
mundial. A Fisica, sobre o estudo do movimento. Inglés. Acho que s6. Quimica e Biologia eu
ainda ndo achei.

Pedro ES: Inglés, tem as regras né!. Acho que tem um pouco de Fisica, tem forca, o
movimento. Acho que so.

Tinhamos a intencdo com esta pergunta, encontrar tracos que indicasse a relacdo com
a fisica. E temos indicios de que, tanto Maria quanto Pedro, encontrou um sentido para a
Fisica no esporte. E vale ressaltar, que nenhum citou a Educacdo Fisica, mas isso pode ser
compreendido, levando em consideracdo que no enunciado da pergunta, temos “ [...] alguma
disciplina que vocé assiste aula”. Maria e Pedro nos relataram que ndo t€m aulas de Educagao
Fisica, “o professor nao da aula”, diz Maria. E talvez, nem percebam a disciplina como
membro integrante do patrimonio cultural da escola.

Depois, queriamos saber se existe alguma relacdo dessa atividade esportiva, Goalball,
com os fendmenos e conceitos fisicos aprendidos no primeiro ano do seu ensino médio.

Maria ES: Rapaz! Lembrar, lembrar n&o, ndo consigo, ndo. E tanto assunto que vem
dando desde o0 1 ano até o 3 ano.

Pedro ES: Lembro néo, cara!

Nessa questdo, queriamos analisar se o estudante e a estudante lembravam os
conteudos apresentados em anos anteriores, principalmente no seu 1 ano do ensino médio e,
se os fendmenos e conceitos fizeram sentido para eles naquela ocasido. E fica perceptivel

através das falas, que tanto Maria quanto Pedro, ndo encontrou um sentido de imediato para
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expor durante a entrevista sobre os fendmenos e conceitos fisicos apresentado nos anos
anteriores.

De todas as disciplinas da escola, coloque em ordem a que mais vocé percebe uma
relacdo com esporte, Goalball. Ndo se esqueca de nenhuma disciplina.

Maria ES: 1-Ed. fisica; 2-fisica; 3-histdria; 4-inglés. N&o consegui encontrar uma
relagéo com outras disciplinas.

Pedro: 1-Histdria; Ed. Fisica e Fisica.

Nesta questdo queriamos saber se os alunos conseguem perceber a aplicacdo das
disciplinas escolares com o esporte Goalball e, principalmente, perceber se a Fisica esta entre
suas opcOes. Percebe-se que a Fisica aparece como segunda escolha, no caso, para Maria e,
como terceira escolha para Pedro. Apds as proximas aulas, espera-se que ele e ela, védo
encontrando e construindo um sentido entre o Goalball e a Fisica através do que foi
planejado. E vale destacar, que a Educacdo Fisica, desta vez, aparece como primeira op¢ao,
para Maria e, como primeira op¢éo para Pedro. E agora, a pergunta se referia as disciplinas da
escola, em um quadro mais geral, diferente da questdo anterior que se referia as disciplinas
estudadas.

Na sexta pergunta, queriamos saber se, Maria e Pedro conseguiam perceber alguns
fendmenos e conceitos fisicos no jogo Goalball.

Maria ES: Eee, sobre a forca, gravidade, ndo me lembro em qual aula, mas acho que
o professor ja falou sobre isso. Acho que s6.

Pedro ES: Olha! Tem a gravidade, lembro disso.

Nesta questdo, queriamos atacar os objetivos diretamente. Queriamos verificar se
Maria e Pedro, conseguem aplicar os conceitos de Mecanica vistos ao longo do ensino médio
jogando o Goalball. Percebe-se que eles se lembram de assuntos soltos, com dificuldade de
conexdo, apenas palavras que devem ouvir com alguma frequéncia, sem um sentido imediato
de associacdo com sua realidade cotidiana.

Ainda com a intencdo de encontrar pistas para a construgdo do Saber- Fisica e
atingirmos nosso objetivo, foi solicitado ao estudante e a estudante, que escrevessem ou me
enviassem um audio, comentando sobre cada aula (Apéndice 4). Maria e Pedro nos enviaram
0s seguintes audios:

Referente ao primeiro dia:

Maria AU: Eu gostei da aula de hoje, quando os meninos também teve a experiéncia
de ficar sem enxergar, foi muito legal, foi um momento que eu gostei muito da aula pra ele

vivenciarem o que € ser cego. E 0 que eu ndo gostei € que estava muito barulho, por que nao
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estava dando para perceber a bola, nem indo e nem vindo pra gente, eu ndo gostei, para mim
incomodou muito. Eu aprendi, deu para entender mais um pouco sobre movimento,
trajetoria, repouso.

Pedro AU: Foi uma sensacéo boa. Achei muito bom vivenciar o jogo. Aprendi sobre
trabalho em equipe, lideranca... E aprendi sobre as disciplinas de Fisica, Inglés, Histdria e
Matematica.

Referente ao segundo dia:

Maria AU: Para mim t4 sendo uma experiéncia Unica, incrivel, por que pra o
deficiente é complicado vocé t4 em uma sala, onde sé é a explicacdo, e que muitas vezes, por
mais que os professores tém o conhecimento de que tem uma pessoa com deficiéncia na sala
de aula, eles acabam esquecendo. E ai, quando eles falam, acabam apenas apontando para o
que eles estdo falando, ou seja, estdo explicando. A aula pratica, t4 sendo interessante, por
que ta sendo vivenciado, depois esta sendo explicado todo o processo dos assuntos de Fisica.
Assim, t& sendo um momento bem marcante, bem incrivel. E assim, como eu disse ontem, as
Unicas coisas que eu ndo t6 gostando das aulas, é o barulho. E sinceramente, ontem, ontem
tava barulho e ndo tava dando para perceber a bola. Hoje o barulho estava pior do que
ontem. Entdo, assim, para o deficiente visual, o barulho é...tem momentos que o barulho é
bom né, mas em momentos de concentracdo, o barulho € terrivel, apenas isso mesmo. .

Pedro AU: Achei 6timo. A parte que mais gostei, foi perceber que meus amigos
vendaram os olhos e vivenciar como € ser cego. Uma parte que néo gostei foi o barulho, mal
dava para ouvir o guizo, mas acho que foi por causa da bola também. Aprendi sobre
movimento, repouso, referencial, deu para entender melhor. Aprendi mais facilmente.

Referente ao terceiro dia:

Maria AU: Aprendi sobre os conceitos da fisica no Goalball. A Unica dificuldade
novamente foi de ouvir tanto a bola quanto o juiz, por conta do barulho. Me ajudou a
relembrar assuntos de fisica que ja tinha esquecido como, Inercia, diferenca entre Massa e
Peso. E no caso do atletismo, a massa atrapalha também né? Se eu tiver muita massa, ndo
vou me deslocar bem.

Pedro AU: Aprendi sobre peso, inercia e massa. Eu ja tinha até esquecido disso.
Novamente, foi uma aula boa. O professor sempre tendo cuidado pra gente entender tudo.

Nessas falas, destacamos os efeitos da pratica do Goalball nos estudantes, pois nelas
podemos perceber indicios de que tanto Maria quanto Pedro, ressignificaram os fenémenos e
conceitos fisicos abordados, fazendo com que ambos relembrassem ou em outra perspectiva,

de fato foram apresentados aos temas com uma linguagem acessivel. Ao perceberem que a
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cada aula estavam mais soltos para se comunicarem, mais abertos para a proposta e mais
dispostos a conhecerem os fendmenos e conceitos fisicos através do Goalball, Maria e Pedro,
foram se engajando, se sentindo aptos , utilizando-se cada vez mais como recurso, como
afirma Charlot ( 2000; 2012), para a atividade. Essa atividade € interpretada aqui, segundo a
ideia de Leontiev (2000) , tendo um motivo para se alcangar uma meta através de um sentido.

Nessa perspectiva, tanto Maria quanto Pedro, sabiam que ndo estavam participando
daquela proposta, apenas para jogar o Goalball. Ambos sabiam dos objetivos da nossa
proposta ambiciosa, portanto, poderiam ter parado em qualquer etapa do processo. Mas ainda
sim, a cada aula Maria e Pedro se mostravam atraidos pelo o que estdvamos fazendo.

Referente ao quarto dia:

Maria AU: A atividade pratica ta sendo muito interessante. O professor mostrou a
trajetoria que a bola faz ap6s um lancamento com um barbante, assim, eu pude perceber
onde eu estava errando ao arremessar, repouso e movimento. Foi uma aula boa.

Pedro AU: Achei que o quarto dia foi o0 melhor que os outros, porque estava mais
livre com o Goalball.

Referente ao quinto dia:

Maria AU: Foi uma 6tima aula, pena que foi o dltimo dia. Aprendi sobre forca,
impulso e quantidade de movimento. E percebi que tem muita fisica no Goalball.

Pedro AU: Foi um dia triste, Gltimo dia. Mas deixa eu falar, aprendi sobre impulso e
guantidade de movimento...Ah! Forca também, ao arremessar a bola. Quero dizer, se eu nao
aplicar uma forca, a bola ndo mudara o seu estado. Estudar fisica com o Goalball vai ficar
marcado para mim.

Esses trechos foram retirados dos diarios que os estudantes foram aconselhados a
escreverem depois de cada aula de fisica com a pratica do Goalball. No caso dos estudantes
com deficiéncia visual, eles foram aconselhados a me encaminharem um audio contando suas
experiéncias com cada dia de aula construida em parceria com eles e elas.

Em relacdo a afirmagé@o acima, Charlot (2011) nos indica uma resposta interessante,
baseado em Jean Houssaye, afirmando que a situacdo pedagogica possui trés segmentos:
Professor, Estudante e Saber. Esses trés segmentos formam o triangulo pedagdgico, em que,
pode-se afirmar que uma boa relacdo entre dois segmentos ocorre, quando um terceiro é
acionado para mediar a relacdo. O autor explica que, para a relacdo entre o estudante e o saber
funcione, precisasse do professor. E que para engrenar a relacdo entre o professor e o
estudante, é necessario o saber. O estudante é necessario para fazer funcionar a relagéo entre o

professor e o saber. Cada segmento possui um agente mediador que proporcione uma conexao
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harmoniosa em busca da aprendizagem. Perceba na Figura 15 uma melhor compreenséo sobre
0 que foi dito.

Sobre essa questdo, para haver uma relacdo entre professor, aluno e saber tem-se o
mediador:

Figura 16: Relacdo de funcionamento do tridngulo pedagdgico.

Relacéo Tem-se Mediador
Professor e Estudante —)  S2DET

Estudante e Saber ——)  PTOfESSOr
Saber e Professor Eeeeee——————) EStudante

Portanto, apresentam-se indicios desse envolvimento com o Saber-Fisica, até porque, a
aprendizagem ¢é individual, ndo podemos afirmar com toda a certeza que ambos aprenderam,
podemos afirmar que ambos se utilizaram como recurso para aprenderem sobre os fenémenos
e conceitos fisicos, realizaram um esforco para estarem na aula no horéario, apresentaram
espirito de equipe, forca de vontade em aprenderem, gentileza com o0s colegas,
competitividade durante as partidas e curiosidade sobre a Fisica.

Ap0s, coletarmos as primeiras impressdes e conhecimento dos estudantes sobre alguns
fendmenos e conceitos fisicos apresentados a eles e elas no seu 1 ano do ensino médio,
apresenta-se as acOes durante a proposta de ensino de fisica a partir do Goalball. Essa
proposta, € que a estudante Maria chama de aula préatica no seu diario referente ao segundo
dia acima.

Na primeira sequéncia didatica, atividade a (na integra no apéndice 6) se apresentou o
esporte bem como seu contexto histérico e funcionamento, regras basicas. E anterior a esse
momento, eu, preparava a quadra para comegarmos as atividades. E para isso, contei com a
ajuda do material da equipe *sergipana de Goalball, ADEVISE. Comecei a contornar as
marcacgdes da quadra de volei da escola com o barbante e fita adesiva, quando os alunos se
propuseram a ajudar na marcacgao. Maria foi a primeira a perguntar, Professor! O senhor quer
ajuda? Eu respondi que sim, e logo consegui a ajuda dos outros estudantes. Assim,
rapidamente contornamos a quadra e comecei a seguir o planejado sobre o contexto histérico
do Goalball.

% Barbante, fita adesiva, bolas de Goalball e cordas.
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E: Para além do jogo Goalball, a intencdo aqui, é também apresentar a vocés e
criarmos um dialogo sobre alguns fenbmenos e conceitos fisicos. Portanto, partir desse
segundo contato com o Goalball, j& que fomos até o treino da selecdo sergipana de Goalball,
que fendmenos e conceitos fisicos, vocés acham que a gente pode conhecer a partir desse
jogo?

1-Maria: Movimento

2-Pedro: Forca

3-Carla: Conhecer a area, 0 espaco que ta

4-Tiago: Presséo

5-Jodo: Eu acho que a velocidade da bola.

6-Carlos: Distancias

Entdo, a partir desses conceitos apresentados por eles, acrescentamos os fenémenos e
conceitos que iriamos trabalhar: Repouso, Movimento, Referencial, Trajetoria Inercia, Massa,
Peso, Impulso, Quantidade de Movimento, Queda dos Corpos e Gravidade.

No segundo dia, atividade b (na integra no apéndice 7) fomos construindo os conceitos
de ponto material ,corpo extenso, trajetdria, repouso, movimento e referencial com o0s
estudantes a partir de situac6es do jogo com os alunos. Assim, perguntou-se:

1-Situacdo: No momento em que vocé esta se preparando para arremessar a bola para
seu adversario, a bola em relagdo a vocé esta em repouso ou em movimento? Por qué?

Maria ES responde: Ela estd, ela esta...eu ainda vou lancar, ndo € isso? Repouso.

E: Por qué?

Maria ES: Por que eu ainda vou langar, eu ndo lancei ainda.

Pedro ES: Movimento, porque eu vou langar.

2-Situacdo: No momento em que vVocé esta se preparando para arremessar a bola para
0 seu adversario, pode-se afirmar que vocé esta em repouso ou em movimento em relacéo a
ele? Por qué?

Maria: Eu acho que eu t6 em movimento, eu vou pegar a bola, enfim...

Pedro: Em movimento, pois eu ainda té andando para arremessar ela.

3-Situacdo: Apds a bola ser arremessada por vocé para seu adversario, ela seguira
uma trajetdria, essa mesma bola em relagcéo a vocé estd em repouso ou movimento?

Maria ES : Movimento, ta se movimentando.

Pedro ES: Movimento, ela t4 indo, se movimentando.
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4-Situacdo: Apds a bola ser arremessada por vocé para seu adversario, ela seguira
uma trajetdria, essa mesma bola em relagdo a seu adversario, encontra-se em repouso ou em
movimento?

Maria ES: Movimento, porque ela ta seguindo uma trajetdria, e como ela ta seguindo
uma trajetoria, ela esta se movimentando.

Pedro ES: Em movimento, porque ela esta indo em uma trajetdria, eu lancei ela,
entdo, ela t& em movimento.

5 - Situacdo: Apds a bola ser arremessada por vocé para o seu adversario, o que
ocorre com ela?

Maria ES: Em movimento, ela sai.

Pedro ES: Continua em movimento?

6-Situacdo: Apos a bola ser arremessada por vocé para seu adversario, ela seguiu uma
trajetoria e chegou até as méos dele. O seu adversario esta com ela nas maos se preparando
para arremessa-la de volta. A bola em relagdo ao seu adversario se encontra em movimento ou
repouso?

Maria ES : Repouso, porque ele ainda esta se preparando para lancar.

Pedro ES : Repouso, porque ele esta se preparando para arremessar.

A partir dessas situacdes, surgiu a curiosidade em fazer para os estudantes as seguintes
perguntas:

E: qual a sua davida sobre o langcamento feito:

Maria ES: Eu tenho que ter duvida?(risos)

E: Néo, vocé pode ndo ter! Vocé ndo tém nenhuma duvida?

Maria ES: Nao!

Eu insisto perguntando:

E: Para onde a bola foi quando vocé a arremessou para o0 seu adversario? VVocé tem a
nogdo para onde a bola foi quando vocé arremessa a bola?

Maria ES: sim

E: A partir de que?

Maria ES: A partir do siléncio, € claro! E quando a bola faz o barulho do guizo. Mas
aqui o barulho atrapalha.

Pedro: Ela vai embora

E: Como € que voceé sabe para onde a bola foi? Que dire¢do?

Maria ES: Através do barulho do guizo

Pedro: Pelo guizo.
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E: Que caminho, trajetoria vocé acha que a bola segue quando vocé a langa?

Maria ES: Eu acredito que reto. Depende também de como vocé joga, se eu jogar de
frente vai ser reto, se eu jogar de lado ndo vai ser reto.

Pedro ES: acho que reto, ndo tenho certeza!

Podemos destacar nessa situacdo, alguns conceitos fisicos interessantes interpretados
pelos estudantes. Eles conseguiram associar 0s conceitos de repouso e movimento,
identificando em relacdo a que referencial a pergunta esta sendo feita, e se 0 corpo tomado
como referéncia (bola) em relacdo ao corpo do atleta estd mudando sua posi¢do no decorrer
do tempo. Esse fato, tempo decorrido, € percebido pelos estudante através do barulho do
guizo, bem como, € através do som dos guizos da bola, referenciais ndo visuais, que Maria e
Pedro tém a nocao para onde a bola foi arremessada. A trajetoria da bola, neste caso, é um
significado vinculado, segundo a definicdo de Camargo (2016), que explica os efeitos
produzidos pelas percepcdes sensoriais no significado de conceitos fisicos. Para o autor,
significados vinculados “sdo aqueles cujas representacdes externa e mental ndo sdo
exclusivamente dependentes do referencial sensorial utilizado para o seu registro de
veiculagdo” (CAMARGO, 2016). Ou seja, o som emitido pelos guizos que existem dentro da
bola, pode ser vinculado através do tatil. E foi o que fizemos para que os estudantes
percebessem a trajetoria, direcdo e sentido que a bola arremessada por ambos, percorreu.

Diante dessa afirmacdo, buscou-se oferecer outros caminhos, através de outra
linguagem, explorando outros recursos sensérias, para que tanto Maria quanto Pedro,
encontrassem um sentido, desejo e prazer em participar do que haviamos planejado. Charlot
(2012) nos lembra que sO estuda quem encontra um sentido, desejo, prazer e realiza uma
atividade intelectual para estudar. Portanto, é nesse envolvimento que vamos percebendo nas
suas falas desde o primeiro encontro, os efeitos da mobilizagdo no seu processo de
aprendizagem.

Na atividade ¢ (na integra no apéndice 8), estavamos interessados em discutir 0s
conceitos de Inercia, Peso Massa. E para tanto, planejamos algumas situacdes para apresentar
aos estudantes.

Na primeira, apresentamos e colocamos nas maos dos estudantes uma bola de
Goalball e outra de futebol, e perguntamos: Qual vocé acha que tem mais massa?

Maria: Goalball. Porque estava mais pesada.

Pedro: A do Goalball, porque é mais pesada.

E: E qual cai primeiro?

Maria: Goalball, porque é mais pesada.
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Pedro: Goalball, pesa mais.

E:Vocé sabe a diferenca entre massa e peso?

Maria ES: Perai, acho que naquela resposta eu acabei me confundido. Mas sim, sei.
E...sei la.

Pedro: Sei nédo!

E: Vocé acha que a massa e 0 peso de um atleta de Goalball pode proporcionar um
maior rendimento no jogo. O técnico sabendo a massa e 0 peso do atleta isso pode ajudar na
analise técnica do jogo ?

Maria: acho que sim. Porque o atleta que tem mais massa...peso eu nao sei, mas acho
que, ndo vai conseguir fazer o que a outra pessoa tem menos massa.

Pedro: acho que sim. Sei 14, quem tem menos massa é mais leve.

E: Se vocé fosse um técnico de uma equipe de Goalball, como posicionaria os atletas
com as seguintes massas: 60 kg,80 kg e 110 kg.

Maria ES: o de 60 em uma ponta, o de 80 do outro lado na outra ponta e o de 110 no
meio.

Pedro: 80 no meio, ala direita 60 e na area esquerda 110. Porque a media é o do
meio, por isso coloquei ele no meio.

E: Por que vocé colocou cada um nessa posic¢éo?

Maria ES: a posicdo de uma ponta € a defesa, ndo € isso? Da outra ponta também. E
0 do meio é o pivd. Entdo, o de 60 subiria, pois teria uma velocidade maior, pra ir 14 buscar
a bola, o do outro lado também e o do meio por ele pesar um pouquinho, ele ndo iria ter
tanta velocidade com os outros dois que estavam na ponta.

Pedro ES : Sei la...porque o de 110 tem mais massa e 0s outros tem menos. Assim que
pensei.

Na situacdo anterior, percebe que tanto Maria quanto Pedro, consegue associar a
massa do atleta a uma menor ou maior velocidade, mas ndo conseguem relacionar tal
conhecimento com o posicionamento do Goalball, talvez, por ndo terem compreendido
corretamente a fungéo de cada jogador na partida. A partir do constatado, logo iniciamos uma
nova abordagem com o0s estudantes, utilizando desta vez, uma maquete da quadra, para
explicar cada posicionamento dos atletas. Maria e Pedro encontraram um sentido para oS
conceitos de massa e velocidade com a partida, a partir do que foi dito acima, o0 que tem com
consequéncia, um momento de euforia por parte dos estudantes em participarem daquela

proposta e estarem superando barreiras que foram impostas a ela e ele.
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Ainda sobre a atividade c, podemos perceber que Maria e Pedro possuem concepgdes
equivocadas entre massa e peso, além de associam a queda da bola de Goalball ao seu peso.
Esse mesmo resultado, podemos perceber no trabalho de Camargo (2000), em que constatou a
conviccdo aristotélica de que a massa de um objeto interfere em seu tempo de queda no
discurso dos seus entrevistados.

Na atividade d (na integra no apéndice 9), questionamos o0s estudantes sobre conceitos
referentes Gravidade e Queda dos corpos:

E: Vocé tem a bola de Goalball nas méos, certo? E se vocé a soltar, o que acontece?

Maria ES: ela vai cair.

E: Por qué?

Maria ES: por que eu estou equilibrando ela.

E: E se vocé jogar a bola de Goalball para cima, o que acontece:

Maria ES: também vai cair, porque vai funcionar mais ou menos como peso e massa.

Pedro ES: Ele vai cair.

E: Vocé ja ouviu falar em gravidade:

Maria ES: Sim

Pedro: Sim

E: vocé acha que ela atua em todos os objetos da Terra?

Maria ES: A gravidade ndo é aquele negocio 14, que impulsiona e a pessoa ndo cai.
Acho gue ndo, nem todo objeto tem.

Pedro ES: Néo lembro. Mas tem haver com o peso eu acho.

E: vocé sabe me dizer algum objeto que ndo sofre a atuacdo da gravidade nele?

Maria: ndo sei!

E: E o0 que é a gravidade entdo para vocé?

Maria ES: é aquela coisa la do planetario. O senhor ja foi no planetario? Tem la uma
torrisinha, acho que é uma torrisinha, ndo sei como é que se chama ndo, que, ela é
impulsionada, ndo lembro muito bem, mas ela é impulsionada, e ela ndo cai. Ela vai para
tras, pra tras, bem mais para tras, e ela ndo cai.

Pedro ES: Sei 0 que é, mas nao sei explicar.

Nessas falas, percebe-se que Maria e Pedro ndo compreenderam a funcdo que o peso,
aceleracdo da gravidade e a resisténcia do ar tém sobre a Queda dos Corpos. Esse mesmo fato
pode ser percebido em Nascimento (2015), que pesquisou as concepgdes sobre movimento de
alunos e alunas com deficiéncia visual em Sdo Luis do Maranhdo. Nessa pesquisa, 0

pesquisador utilizou um questionario com 6 questdes sobre queda dos corpos com 7
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entrevistados, obtendo 42 respostas, dessas, podemos dizer que os estudantes tiveram um
desempenho parcialmente bom, pois quando perguntados sobre o que acontece quando um
objeto € solto de suas méos, todos responderam que caem, e quando questionados sobre o
porqué disso acontecer, a maioria responde gravidade sem uma construgdo coerente sobre o
tema. A gravidade parecia ter virado um jargdo para 0s objetos que caem, sem uma relacédo
direta com outras variaveis. No nosso caso, 0s estudantes também responderam que 0s objetos
caem, mas podemos supor que esse fato estd muito ligado as suas experiéncias diarias com
diversos objetos que caem ou sdo soltos de suas maos.

Ainda sobre as questfes acima, Maria destacou que ela estava equilibrando a bola, ou
seja, podemos entender que suas maos exercem uma forca que mantem a bola em equilibrio
nos seus bracos. Ja Pedro, sé nos diz que a bola cai, sem consideragdes. E jogando a bola de
Goalball para cima, Maria nos responde dando uma relacdo da situacdo com a massa e peso
da bola. Em Camargo (2000), também temos um estudo detalhado sobre as concepc¢des de
repouso e movimento de estudantes com deficiéncia visual.

Nesse estudo, referindo-se a concepc¢do sobre queda dos corpos, os estudantes afirmam
gue objetos sem vida como uma mesa, ndo exercem forcas, ela apenas serve de obstaculo para
que o livro, objeto utilizado por ele, ndo prossiga 0 seu movimento natural de chegar até o
centro da Terra. Maria, nos dar indicios que objetos com vida, como ela, por exemplo, é capaz
de exercer uma forca na bola de Goalball, além de, perceber uma relagdo entre massa e peso
no lancamento da bola para o alto. J& Pedro, em relacdo ao lancamento de uma bola, nos
afirma que apenas cai, indo em direcao aos resultados obtidos por Camargo (2000), através de
concepgdes aristotélicas de Lugar Natural dos objetos, ou seja, a queda de objetos sélidos se
justifica ha uma tendéncia natural entre objetos s6lidos, mesmo material da Terra, ocuparem
seu lugar natural de descanso que é o centro do Universo.

Vale também destacar em uma das falar acima, o que foi perguntado sobre o que € a
gravidade para Maria. Ela nos responde, através de uma experiéncia que teve em um
planetario da sua cidade. Na fala dela, aparece a descri¢do de uma torre que ndo foi explorada,
mas que de alguma forma, fez sentido aquela experiéncia para a estudante, tanto, que ela nos
relatou.

Na atividade e (na integra no apéndice 10), temos um planejamento que busca
construir conceitos sobre Forca, Impulso e Quantidade de movimento. E para alcangar nosso
objetivo com essa proposta, perguntamos:

E: O que causa alteragbes no movimento dos objetos? Por exemplo, o que vai fazer

com que a bola de Goalball sai do seu estado de repouso?
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Maria ES: Se eu der um toque? Ou seja, uma movimentagao.

Pedro ES: Uma forca

E: E 0 que causa o0 repouso?

Maria: Nenhum empurrao.

Pedro: N&o t6 tocando na bola.

E: O que faz com que a bola do Goalball que estd em suas mdos, entre em
movimento?

Maria: a velocidade, ndo? Sei la...

Pedro: eu tenho que jogar ela, uma forga.

E: vocé sabe a diferenca entre impulso e forca?

Maria ES: Sim! Impulso, é como eu posso te explicar. No Goalball...eu posso dar essa
explicacdo, com o Goalball? No Goalball e no atletismo, vocé tem que pulsionar, aqui, e faz
assim. Explica utilizando o corpo para frente para indicar a impulséo.

Pedro: Sei ndo! A forga eu fago empurrando.

Nessa situacdo, percebe que Maria e Pedro estdo encontrando um caminho, um
sentido, um prazer e um desejo, para a construcdo dos conceitos cientificos, embora abordem
em suas falas as palavras impulso e forca, por exemplo, ndo podemos afirmar com toda a
certeza, apenas nos baseando nas falas acima, que ambos tiraram todas as suas duvidas sobre
0s conceitos apresentados. Quando questionamos sobre 0 que causa 0 movimento e 0 repouso
na bola de Goalball, novamente, percebe-se uma semelhanca com o trabalho realizado por
Camargo (2000), em que repousar, tanto no seu trabalho como o aqui exposto, é ndo
necessitar de maiores explicacfes, ja que para os estudantes nos dois trabalhos, parece ébvio
que objetos inanimados como um livro, no casa do autor, e como a bola de Goalball, no nosso
caso, permanecam ali sem que algo os tire do seu lugar.Tais afirmac6es assemelham-se com a
concepgdo aristotélica de mundo que se baseava em pressupostos de uma Terra estatica no
centro do universo e da tendéncia natural de objetos sélidos.

Diante do que foi exposto, fomos construindo um didlogo com os estudantes e
solucionando seus equivocos durante as aulas. Os estudantes, durante as aulas, apresentavam-
se competitivos, queriam ganhar as partidas, conversam entre si para melhorar o desempenho
da equipe e pediam siléncio na quadra tanto para jogar quanto para escutar as explicagdes das
situacOes propostas ao grupo. Entdo, ndo era sO a partida o objeto de desejo, as explicacdes
também. E apds o término das aulas, fiquei uma semana sem ir a escola, estrategicamente. E
depois de uma semana, retornei para fazermos um “bate volta” rapido, sobre as aulas que

haviamos construido.
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E: Do que vocés lembram das nossas aulas?

Maria ES: Forga, movimento, inercia, quantidade de movimento. Tinha aquele outro
também...impulso. Ah! E repouso.

Pedro: Cara! Lembro de repouso, movimento, referéncia, de...impulso e quantidade
de movimento. Tem mais né? Ah! tem a forca e a gravidade.

O que causa 0 movimento nos objetos:

Maria ES: A forca exercida sobre ele

Pedro: A forca, que eu vou exercer sobre ele.

E: Uma bola de Goalball na sua frente esta em repouso ou em movimento em relagcéo
ao seu professor de educacao fisica que esta passando ali?

Maria ES: Em movimento! Por causa da distancia que aumenta entre eles

Pedro ES: Movimento, claro! Eles estédo se distanciando.

E: Dar de fato para aprender fisica jogando o Goalball?

Maria ES: Sim! Muito! Achei incrivel, e agora, até sei que no atletismo também posso
estudar fisica, na verdade, em qualquer esporte.

Pedro ES: No comeco, achei que néo teria na haver. Mas ja na primeira aula, vi que
tudo tem sentido, cara! Foi uma 6tima experiéncia.

ApoOs a proposta didatica com Maria e Pedro, perguntamos se ele e ela, conseguiriam
associar a relacdo entre a fisica e o0 Goalball apresentada em outra situacdo do seu dia a dia.

Maria ES: Sim! Quando vocé t4 em algum lugar da sua casa, em um ambiente da
sala, vocé quer sair da sala, vocé t4 se movimentando para ir para outro lugar da sala. Em
relacdo a um objeto que ficou na sala, por exemplo, e se eu estiver indo para cozinha, eu
estou em movimento.

Pedro ES: Acho que eu, aplico uma forga para tocar o meu teclado.

Diante dessas duas respostas acima, podemos perceber que os estudantes conseguiram
transpor para sua vida cotidiana, os fenébmenos e conceitos apresentados. Esse fato, nos dar
indicios que construimos um processo que permitisse que tanto o estudante quanto a estudante
encontrassem um caminho para o sentido em tudo aquilo que estava acontecendo nas aulas de
fisica através do Goalball.

Depois, questionamos sobre o que te fez participar de todas as 5 etapas da proposta
didaticas?

Maria ES: Querer conhecer mais a fisica, de uma outra maneira. De uma outra ,
porque a fisica s6 estava sendo explicada em sala de aula, entdo, eu quis experimentar uma

outra forma de aprender a fisica.
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Pedro ES: Achei curioso e louco estudar fisica com o Goalball.

Atraveés dos relatos, antes, durante e depois da proposta didatica, percebe-se que tanto
Maria quanto Pedro, vai se envolvendo, se permitindo, criando expectativas e reconhecendo a
importancia da Fisica para os esportes e, principalmente para o Goalball. Maria e Pedro foram
se conectando com o Saber-Fisica através de gestos, davidas, vontade de estar com 0s amigos
e amigas e chegando a suas conclusdes, pela mediacao entre o professor e através da pratica
com o Goalball, a partir de uma logica cientifica de ideias coerentes, com 0 que se pensa
atualmente sobre os fendbmenos e conceitos fisicos apresentados, por exemplo, [...] quer dizer,
se eu ndo aplicar uma forca na bola, ela ndo mudaré o seu estado, dito por Pedro. E Maria
nos diz, [...] Se eu tiver muita massa, ndo vou me deslocar bem.

Destarte, podemos chegar a alguns pontos que nos possibilitaram a tecer consideracdes

diante da analise desta investigacao. Ei-las na secdo seguinte.

DISCUSSAO E CONSIDERACOES FINAIS

Diante dos resultados expostos, apresentaremos as discussdes e consideracdes sobre 0s
caminhos construidos para chegarmos aos objetivos propostos, respaldando-os no referencial
tedrico assumido.

A fisica € uma ciéncia que se preocupa em explicar tantos os fenémenos naturais,
como por exemplo, raios, trovdes, aurora boreal, etc., que ocorrem aqui no nosso planeta,
guanto aos fendbmenos causados pela prépria atuacdo humana ainda no nosso planeta, por
exemplo, lancamento de um foguete, a sustentacdo de um prédio, balanca para medir massa,
etc. através da aplicacdo dos conhecimentos adquiridos ao longo da histéria da humanidade.
Além de, procurar entender 0 nosso universo.

Nesse contexto, a fisica estd presente em nossas vidas desde o levantar, quando a
circulacdo sanguinea é auxiliada pela gravidade, até o ato de deitarmos, utilizando o minimo
de energia possivel, nesse caso.

Nesse sentido, o esporte também ndo deixa de ser o interesse dos conhecimentos da
Fisica, afinal de contas, o eixo corpo humano, na perspectiva do movimento, nos coloca
diante dos conteldos da Mecanica e outros, mas neste caso, especificamente, estamos
interessados apenas na Mecanica, assunto ja consolidado na grade curricular do ensino médio.
Por isso, retomando ao nosso primeiro objetivo especifico, identificamos alguns fenémenos e
conceitos fisicos abordados na prética do Goalball, através dos treinos da selegcdo sergipana
de Goalball, bem como, em uma participacdo no campeonato Nordeste de Goalball, como por

exemplo, conceitos basicos: ponto material, corpo extenso, trajetoria, repouso, movimento e



145

referencial; Inercia, Peso e Massa; Queda dos corpos e Gravidade; Forga, Impulso e
Quantidade de movimento. E para contemplar nosso segundo objetivo especifico, foi
analisado como esses fenbmenos e conceitos poderiam ser abordados e, para isso foram
planejadas as sequéncias didaticas.

Diante dessa afirmag8o, construiu-se um dialogo entre a fisica e a educacéo fisica,
através do movimento humano. Nesse caso, 0 papel do Goalball, foi o de mediador dessa
acao, rompendo com uma serie de barreiras na constru¢cdo de um conhecimento parcelado,
fragmentado. Desta forma, este trabalho se diferencia em relacdo a tematica multidisciplinar,
por colocar lado a lado, no mesmo nivel essas duas disciplinas, para a mobilizacdo do
estudante e da estudante.

Como mediador das disciplinas fisica e educacdo fisica, o Goalball, por ser um
exemplo real que passou a existir na vida cotidiana dos estudantes Maria e Pedro, ressalta-se,
nomes ficticios, teve grande éxito no processo de mobilizacdo da aprendizagem, uma vez que,
a fisica passou a ter um significado, sentido, desejo e prazer desses ap0s participacdo da
proposta didatica.

E percepetil, através dos dados analisados, a importancia do Goalball para a
construcdo do Saber-Fisica para os alunos, a partir da mobilizacdo pelo aprender fisica
naquele contexto. Esse fato se torna mais consistente, quando deixamos o0s alunos
comentarem o que sentiram:1) Maria D: Eu gostei da aula de hoje; ta sendo uma experiéncia
incrivel; aprendi sobre movimento e repouso. 2) Pedro D: compreender a fisica através do
Goalball ta4 sendo incrivel. Gostei muito dos trés arremessos, tem muita fisica ali, quando
giro.

Eis a importancia de acdes planejadas e o reconhecimento dos estudantes enquanto
sujeitos sociais e singulares, no caso dos alunos com deficiéncia visual, esses fatores se
tornaram essenciais para trazerem, ele e ela ,de volta a escola, de volta ao processo de ensino
e aprendizagem e de volta a l6gica simbdlica da escola.

No caso de um ensino de ciéncias inclusivo e, especificamente de um ensino de fisica
inclusivo, pode-se afirmar através dos dados da pesquisa, especificamente da observacéo das
aulas que, a formacdo dos professores ndo lhes deu condi¢Ges para compreender 0 universo
multicultural da sala de aula e isso gerou, como consequéncia, um grau de despreparo desses
professores e, especial o de fisica, aqui analisado, diante da efetivacdo do discurso sobre um
ensino inclusivo na escola.

A mobilizagdo é a questdo central desta pesquisa para entendermos o processo de

construcdo da aprendizagem do estudante e da estudante, embora, saibamos que essa
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compreensdo sO é possivel se analisarmos as variaveis sentido, desejo, prazer e atividade
intelectual, que formam a equacéo pedagdgica fundamental.

Nesse sentido, construimos blocos tematicos e categorias que pudessem nos dar
respostas a respeito da dindmica interna dos estudantes, do utilizar-se como recurso para
aprender, a mobilizagéo.

O bloco tematico “Relagdo Social” e suas categorias nos permitiu compreender os
sujeitos a partir de suas conjunturas sociais, pois segundo Charlot (2000, p. 73) , “ndo ha
sujeito sendo em um mundo e em um relacdo com o outro. A Rela¢do com o Saber ndo deixa
de ser uma relagéo social, embora sendo de um sujeito”.

Analisando o bloco tematico “Relagdo Identitaria” e suas categorias conhecemos cada
sujeito e ficamos convencidos dos seus sonhos, projecdes futuras e objetivos de vida. Para
Charlot (2000, p.72), “[...] qualquer relagdo com 0 saber também comporta uma dimensdo de
identidade: aprender faz referéncia a histdria do sujeito”.

Na “Relagdo Epistémica” e suas categorias, buscamos compreender aspectos
referentes ao processo de aprendizagem do sujeito e como sua relacdo com o professor
contribui nesse processo. Na andlise de Charlot (2000, p. 68), “Do ponto de vista epistémicos,
aprender pode ser apropriar-se de um objeto virtual (o “saber” ) encarnados em objetos
empiricos (por exemplo, os livros) abrigado em locais (a escola)”. E no nosso caso, o Saber-
Fisica esta encarnado na pratica do Goalball.

Na “Rela¢do Mobilizacional” e suas categorias, nos permitiu mexer, separar, apenas
por questdo didatica, uma vez que elas acontem simultaneamente durante as acles, cada
variavel da equacdo pedagogica fundamental, para buscarmos as respostas pertinentes a
pesquisa.

E por fim, na Relagdo com o Saber-Fisica, procuramos interpretar o processo de
construcdo dos fendmenos e conceitos fisicos apresentados aos estudantes através da pratica
do Goalball. A transcricdo na integra das falas dos estudantes nos deram indicios do que
haviamos projetado nos objetivos.

Em relagdo ao que se pensa sobre mobilizagdo, Charlot (2000, p. 55) é bem categérico
ao afirmar que “mobilizar é por recursos em movimento. Mobilizar-se é reunir suas forgas,
para fazer uso de si proprio como recurso”. Portanto, a mobilizacdo € um abalo na estrutura
interna do sujeito que a expde movida por suas “boas razdes, o mobil. A mobilizagdo ¢
sinbnimo de movimento, dindmica, de olhar para sua histéria e encontrar um sentido, desejo
e prezer nas suas acoes, de reconhecer no outro a sua importancia na mediacdo do aprender e

de encarar o mundo como uma fonte inesgotavel para o saber.
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Para complementar melhor essa questdo, aprender é entrar em movimento, fazer um
esforco, entrar em uma atividade intelectual. Mas por que os alunos iriam entrar em uma
atividade intelectual? A entrada depende do sentido e do tipo de prazer que ele ou ela
encontra nessa atividade intelectual. Assim, quanto mais afastado do sentido, quanto menos
desejo tenho e quanto menos prazer eu sinto, mais fraco é o movimento de mobilizacdo para
aprender.

Diante dessa afirmacdo, estamos convencidos da importancia dos estudantes entrarem
na sua mobilizacdo e compreendemos que o Goalball foi uma “boa razdo” para colocar o
estudante e a estudante na rota do processo da sua aprendizagem.

Em conformidade a questdo anterior, pode-se analisar e enumerar os efeitos da pratica
do Goalball no processo da mobilizacdo da aprendizagem dos fenbmenos e conceitos fisicos
de uma aluna e um aluno com deficiéncia visual nas aulas de Fisica, a partir de uma
experiéncia vivenciada na escola. O primeiro efeito, pode-se afirmar que foi a Mobilizacéo,
diante da postura que os estudantes tomaram durante as aulas propostas, ambos se dispuseram
e se envolveram. E na fala de Maria, pode-se constatar sua acdo na direcdo da sua
mobilizacao:

Maria D: Eu queria aprender mais sobre como a fisica estava presente no atletismo e

fui pesquisar (gripo do pesquisador). Pesquisar foi 0 seu movimento interno exteriorizado,

além de ter sito também o segundo efeito. A pesquisa é a busca, a curiosidade, é a vontade.
Um terceiro efeito, foi Relembrar, as aulas propostas deram a oportunidade dos
estudantes relembrarem contetdos ja expostos durante seus estudos. E na fala da estudante
Maria, percebe-se o que afirmamos:
Maria D: Aprendi sobre os conceitos da fisica no Goalball. A Unica dificuldade
novamente foi de ouvir tanto a bola quanto o juiz, por conta do barulho. Me ajudou a

relembrar (gripo do pesquisador) assuntos de fisica que ja tinha esquecido como, Inercia,

diferenca entre Massa e Peso.

O quarto efeito foi Aprender mais facilmente, fato relatado pelo estudante Pedro,
Aprendi mais facilmente, percebe-se a acbes com o Goalball pode colocar o estudante na rota
da sua aprendizagem.

Em conformidade, o quinto efeito foi Resignificar os fendbmenos e conceitos fisicos,
uma vez que com a pratica do Goalball nas aulas de fisica, possibilitou que os estudantes
construissem novas ideias, pensamentos, reflexGes e conceitos sobre o0s assuntos

abordados.Fica explito tal afirmagao na fala dos estudantes:
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Pedro AU: Aprendi sobre peso, inercia e massa. Eu j4 tinha até esquecido disso

(gripo do pesquisador). Novamente, foi uma aula boa. O professor sempre tendo cuidado pra
gente entender tudo.

Nesse contexto, tem-se como sexto efeito Entender Melhor, gracas ao contexto
construido na escola com os estudantes. Na fala do estudante, percebe-se tal efeito:

Pedro: Aprendi sobre movimento, repouso, referencial, deu para entender melhor

(gripo do pesquisador) .

Nesse sentido, foi buscando compreender a histdria singular dos sujeitos participantes,
sua relacdo com a escola, outros estudantes e professores, bem como processo de
aprendizagem de ambos, que construimos um espaco que permitisse que Maria e Pedro,
entrassem em uma atividade intelectual relacionada ao sentido, desejo e ao prazer. O prazer
pode nascer do esforco, e esforco ambos fizeram para visitar o treino da equipe sergipana de
Goalball, em estar no horario em todas as aulas, em participar de todas as etapas da pesquisa,
em escrever em seus diarios ou gravando &udios, a criacdo de um grupo de mensagens
instantanea incentivado pelos estudantes, e em perguntar sobre as aulas e pelas explicages.
N&o se aprende sem esforco, segundo Charlot (2018), entdo, temos indicios de que a préatica
do Goalball teve um sentido, e que esse sentido, gerou um prazer para que 0s estudantes
estivessem naquele espaco interagindo comigo.

E analisar os efeitos dessa escolha, nos coloca diante do nosso terceiro objetivo
especifico. Portanto, esses efeitos foram percebidos através de suas curiosidades,
envolvimento, disposicdo, pontualidade, vontade, descontracdo, alegria, bom-humor, bem-
estar e comparacdes da utilizacdo da fisica no dia a dia. E vale ressaltar que durante o més que
estivemos envolvidos na atividade, a frequéncia do estudante e da estudante na escola foi de
100%, o que ndo vinha acontecendo nos meses anteriores a proposta didatica.

Nesse contexto, ha fortes indicios de abalo das estruturas internas do estudante e da
estudante durante o processo e como resultado, conseguimos a participacdo total dos dois
estudantes, trazendo-os de volta para a escola - lugar de vida de sujeitos - das
multiculturalidades, da experiénciacdo, da equidade, de oportunidades, de altas expectativas,
de metas e objetivos. E foi com essas Ultimas duas caracteristicas, que ultizamos a ideia de
Leontiev (2000), dando a oportunidade para que 0s estudantes encontrassem uma meta e um
objetivo de aprenderem a fisica através do Goalball. J& que para Charlot, a entrada em uma
atividade intelectual, partindo das ideias de Leontiev (2000), é fundamental para o processo

de mobilizagéo.
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Frente a essas circuntancias, devemos ouvi-los mais uma vez para encontrarmos um
sentido prdprio para o que nds propomos na pesquisa. Portanto, o sentido é uma disposicao
individual que depende da histéria do sujeito: O que me traz a escola todos os dias € o
pensamento e um futuro melhor; o desejo, € a acdo primeira, € a vontade, Quando
comecaremos as atividades?; o prazer é o estado da pessoa, alegria, felicidade e expectativas,
eu escolhi as pessoas que eu tinha mais afinidade, foi importante jogar com eles, fiquei muito
feliz de ver a participacao e desenvolvimento deles no Goalball; e a atividade intelectual é o
esforco pelo aprender, é o fazer um trabalho intelectual para aprender, Quero conhecer mais
a fisica, de uma outra maneira.

Espera-se, no entanto, que as discussfes aqui propostas possam contribuir para
reflexdes e mudancas de atitudes em relacdo a formacdo dos docentes, suas préaticas, acoes,
bem como a conscientizacdo da sociedade sobre o tema inclusdo, bem como os caminhos para
a construcdo de uma aprendizagem com sentido, desejo, prazer e o envolvimento do aluno em
uma atividade intelectual, caminhos para uma mobilizagao.

O tema aqui apresentado ndo parte da deficiéncia, mas sim de uma resposta a um
desvio de comportamento culturalmente legitimado contra as multiplas diferencas que sempre
existiram, mas que eram camufladas por barreiras atitudinais dos que formataram um padréo
para a sociedade. Como j& foi ressaltado durante a pesquisa, a inclusdo é um direito
fundamental de todos aqueles que se encontram excluidos de qualquer setor social.

Nessa perspectiva, temos como proposta de trabalhos futuros compreender o Ensino
de Fisica no contexto da educacdo hospitalar, acreditando que este pode vir a se configurar
um espaco onde criancas e adolescentes estejam excluidas do processo educacional. Nesse
sentido, o0 que iremos buscar é admitir a existéncia de outras necessidades na vida de um (a)
adolescente hospitalizado (a), ndo apenas clinicas significa reconhecer que outros fenbmenos
possuem igual relevancia e podem também contribuir de forma significativa para amenizar a

sua internacdo no hospital e também para o seu pleno reestabelecimento.
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APENDICES

APENDICE 1 - Balanco do Saber Adaptado
1) Podes contar-me como tem sido a escola para ti desde que comecaste a ir a escola? (de que
turma se lembra, de que professores, o que viveu. Existiu algum momento mais dificil durante
essa trajetoria? Um mais facil? (Explorar a histdria escolar; ver se os alunos t€ém uma “teoria”
sobre as suas dificuldades escolares)
2) O que te traz a escola todos os dias? (Nesta questao pretende-se encontrar indicios sobre o
sentido de ir a escola todos os dias pelos alunos)
3) Desde quando vocé comegou a estudar essa disciplina de Fisica, vocé acha ter aprendido
algo sobre a disciplina até a série que vocé se encontra atualmente?(Nesta questdo pretende-se
encontrar indicios sobre o desejo, sentido e prazer em aprender fisica para alunos)
4) Do seu primeiro contato com a Fisica até os dias atuais qual o fenémeno e conceito fisico
vocé ndo esqueceu? Por qué?(Pretende-se encontrar o que realmente fez sentido para o aluno
durante seu contato com a fisica. Além de encontrar indicios sobre o que é importante
aprender e suas expectativas).
5) O que vocé aprendeu que ainda ndo sabia nas aulas de Fisica? Pode ser uma curiosidade.
Comente! (Nesta questdo pretende-se perceber quais os fendmenos e conceitos fisicos
despertam mais interesse nos alunos, ou seja, que 0s envolve em uma atividade intelectual )
6) O que vem na sua mente quando voc€ ouve a palavra “Fisica” ?(Verificar que tipo de
concepcao o aluno tem sobre a fisica e como essa concepcdo pode ajudar ou atrapalhar no

envolvimento dos alunos com a disciplina)
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APENDICE 2 - Entrevista Semiestruturada

Nesta etapa pretende-se extrair os conhecimentos minimos adquiridos pelos alunos nas
aulas de Fisica durante o seu 1 ano do ensino médio, uma vez que eles passaram de ano,
entdo, supde-se que eles aprenderam os fenémenos e conceitos fisicos do referido ano.
1)Como vocé gostaria que a Fisica fosse ensinada a vocé?(ldentificar as dificuldades
encontradas pelos alunos)
2)Existiu algum assunto que vocé acha ter sido mais facil e/ou mais dificil nas aulas de Fisica
do seu 1 ano do ensino medio? (Nesta questdo queriamos verificar quais topicos apresentam
mais dificuldades no aprendizado para que futuramente possamos dar mais énfase nas
atividades)
3)O que vocé lembra sobre o estudo da Mecanica discutido no seu 1 ano do ensino
médio?(Verificar o que fez sentido para os alunos nas aulas sobre Mecanica)
4) Vocé acha que ter estudado alguns fenémenos e conceitos basicos da Mecénica(referencial,
repouso ,trajetéria, movimento, impulso, quantidade de movimento) ajudou vocé a esclarecer
coisas, situacOes, do dia a dia?(Verificar a relevancia da escolha dos fendmenos e conceitos
fisicos escolhidos )
5) Dentre os conteudos do 1 ano, vocé consegue selecionar dois e descrever como cada um se
relaciona com o seu dia a dia? (Nesta questdo pretende-se observar se os alunos conseguem
relacionar a fisica com o seu cotidiano sem a ajuda do professor)
6) Vocé consegue perceber no seu dia a dia o que aprendeu nas aulas de Fisica? Comente com
detalhes!(Verificar o sentido que os alunos déo as aulas de Fisica)
7)Vocé acha que o fato de ndo enxergar contribuiu para que vocé ndo entendesse algum
conceito apresentado?
(Verificar se tais conceitos sdo indissociaveis da visao ou se sdo vinculados a ideia da visao)
8) Que importancia vocé acredita ter a pratica de algum esporte na vida do ser
humano?(Perceber a importancia do esporte para o aluno)
9) Vocé pratica alguma modalidade esportiva? Qual?
10) Qual modalidade de esporte vocé gostaria de praticar?
11) Existe algum esporte que vocé acha que ndo pode praticar por causa da sua deficiéncia
visual?

12) Qual (is) disciplina(s) vocé acredita ter uma relacdo mais direta com o esporte? E qual (is)
voceé acredita ter uma relacdo mais indireta?
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APENDICE 3 - Ap6s a apresentacdo do Plano de aula 1- Apresentacdo do
Goalball

Nesta etapa, pretende-se perceber
1)O que chamou mais a sua atencdo quanto a explicacdo do como se joga o Goalball?
(Perceber o envolvimento do primeiro contato dos alunos com o esporte)
2)A partir das explicagdes sobre como se joga o Goalball, vocé conseguiu relacionar alguma
situacdo do jogo a algum conteudo estudado em alguma disciplina que vocé assisti aula?
(Encontrar tracos que indiquem a relagcdo com a fisica)
3)Existe alguma relacdo dessa atividade esportiva, Goalball, com os fen6menos e conceitos
fisicos aprendidos no primeiro ano do seu ensino médio. (Nesta questdo queriamos analisar se
os alunos lembram dos contetidos visto em anos anteriores, e se 0s fendmenos e conceitos
fizeram sentido para eles. E se conseguem relacionar a fisica com alguma atividade que ele
realiza)
4) De todas as disciplinas que vocé estuda na escola, coloque em ordem a que mais vocé
percebe uma relacdo com esporte, Goalball. Ndo se esqueca de nenhuma disciplina. (Nesta
questdo queriamos saber se 0s alunos conseguem perceber a aplicacdo das disciplinas
escolares nos esportes)
6)Vocé consegue perceber algum fenémeno e conceitos fisicos no jogo Goalball ? (Nesta
questdo atacamos 0s objetivos diretamente. Queriamos verificar se 0s alunos conseguem

aplicar os conceitos de mecanica vistos ao longo do ensino médio)
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APENDICE 4

Apo6s cada plano de aula planejado, solicitar aos alunos que escrevam ou gravem
um audio comentando sobre cada plano de aula planejado. O que sentem? O que
acharam? (Nesta etapa, pretende-se extrair o engajamento dos alunos durante a prética
esportiva. Desta forma, expor se os alunos encontraram (ou se estdo encontrando) um
sentido, desejo e um prazer durante todo o processo. Alem de perceber, se ele, fez uso de

si proprio como recurso para entrar na sua dindmica interna, mobilizacéo).
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APENDICE 5 - Ap6s a aplicacdo da sequencia didatica

Nesta etapa pretende-se extrair se os alunos perceberam alguma relacéo entre o0 jogo e
a Fisica. Além de perceber ser 0 jogo permitiu um melhor acesso aos contetidos de Mecanica.

1)Vocé consegue associar a relacdo entre a fisica e 0 Goalball apresentado a vocé em
uma outra situagdo do seu dia a dia, com um outro esporte, por exemplo?

2)O que te fez participar de todas as 5 etapas didaticas propostas?
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APENDICE 6

SEQUENCIA DIDATICA
Universidade Estadual Paulista “Julio de Mesquita Filho” (UNESP) —
Campus de Bauru/SP

Escola: Governador Jodo Alves
Série:

Professores:
Willdson Robson S. do Nascimento

Numero de aulas: 6 aulas Duragéo de cada aula: 1 horas (hora)
PLANO DE AULA 1
Data:

Contelido a ser trabalhado:

O Goalball

Contexto historico
Comandos

Regras

Reconhecimento da bola
Reconhecimento da quadra

Objetivo geral:
e Apresentar aos alunos o Goalball, como uma modalidade esportiva que poderéa ajuda-
los no entendimento de alguns fenémenos e conceitos envolvidos na Mecanica.

Objetivos especificos:
e Possibilitar uma compreensao sobre o esporte para os alunos
e Possibilitar aos alunos sentidos para alguns fenbmenos e conceitos que envolvem a
Mecanica

Desenvolvimento da aula:

Para o desenvolvimento desta aula, prepararemos o ambiente da quadra esportiva da escola
para os primeiros esclarecimentos sobre o Goalball. Os alunos serdo convidados a dirigirem-
se até a quadra .

A aula sera desenvolvida nas seguintes etapas:

1-Um pouco do contexto histérico do esporte

2-Os alunos vestirdo os equipamentos necessarios para o0 jogo.

3-A quadra sera apresentada a eles com as marcac¢des em barbantes no chdo

4- Serd apresentado aos alunos a bola utilizada no Goalball

5-Sera apresentado aos alunos o0s tipos de arremessos do esporte

6-Explicacédo de alguns comandos basicos, todos em inglés.

7- O significado dos tipos de apitos dado pelo juiz

8-Os alunos comecardo os lancamentos e o professor ira questiona-los, de forma a relacionar
0 esporte, Goalball a Fisica.
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APENDICE 7
SEQUENCIA DIDATICA
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Universidade Estadual Paulista “Julio de Mesquita Filho” (UNESP) —
Campus de Bauru/SP

Escola: Governador Jodo Alves

Série:

Professores:

Willdson Robson S. do Nascimento

NUmero de aulas: 6 aulas Duracao de cada aula: 1 horas
PLANO DE AULA 2

Data:

Contelido a ser trabalhado:
CONCEITOS BASICOS:

PONTO MATERIAL
CORPO EXTENSO
TRAJETORIA
REPOUSO
MOVIMENTO
REFERENCIAL

Objetivo geral:
e Discutir e apresentar aos alunos uma aplicacdo dos fendmenos e conceitos basicos que
envolvem a Mecénica

Objetivos especificos:
e Possibilitar uma compreensdo a respeito dos conceitos basicos estudados na
Mecénica;
e Possibilitar aos alunos um sentido para os fenbmenos e conceitos que envolvem ponto
material, corpo extenso, trajetdria, repouso, movimento e referencial

Desenvolvimento da aula:

Para o desenvolvimento dessa aula, prepararemos o ambiente para a aula praticando o
Goalball. Os alunos serao dirigidos até a quadra que estara organizada.

Os alunos serdo colocados nas seguintes situagoes:

1-Situacdo: No momento em que vocé esta se preparando para arremessar a bola para
seu adversario, a bola em relacéo a vocé esta em repouso ou em movimento? Por qué?

2-Situacao: No momento em que vVocé esta se preparando para arremessar a bola para
0 seu adversario, pode-se afirmar que vocé esta em repouso ou em movimento em relacéo a
ele? Por qué?

3-Situagdo: Apods a bola ser arremessada por vocé para seu adversario, ela seguira

uma trajetoria, essa mesma bola em relagdo a vocé estd em repouso ou movimento?
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4-Situacdo: Apods a bola ser arremessada por vocé para seu adversario, ela seguira
uma trajetdria, essa mesma bola em relagdo a seu adversario, encontra-se em repouso ou em
movimento?

5-Situacgdo: Apos a bola ser arremessada por vocé para seu adversario, ela seguiu uma
trajetoria e chegou ate as méos dele. O seu adversario estd com ela nas maos se preparando
para arremessa-la de volta. A bola em relagdo ao seu adversario se encontra em movimento ou
repouso?

Questionamentos:

1)Qual sua duvida sobre o lancamento feito?

2)-Para onde a bola foi quando vocé a arremessou para seu adversario ?

3)Como vocé sabe para onde a bola foi?

4)Que caminho a bola seguiu?

5)Como a bola se comportou durante esse caminho ou trajetoria?

6)Ela girou? Néo girou? Ela bateu no chdo? Quantas vezes? 1sso é importante?
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APENDICE 8

SEQUENCIA DIDATICA
Universidade Estadual Paulista “Julio de Mesquita Filho” (UNESP) —
Campus de Bauru/SP

Escola: Governador Joao Alves
Série:

Professores:
Willdson Robson S. do Nascimento

Numero de aulas: 6 aulas Duracao de cada aula: 1 horas
PLANO DE AULA 3
Data:

Conteudo a ser trabalhado:
CONCEITOS BASICOS:

e [|nercia

e Peso

e Massa
Objetivo geral:

e Discutir e apresentar aos alunos uma aplicacdo dos fendmenos e conceitos basicos que
envolvem a Mecénica.

Objetivos especificos:

e Possibilitar aos alunos um sentido para os fenémenos e conceitos que envolvem a
Inercia, Peso e Massa, através da aplicacdo desses assuntos na pratica do Goalball.

Desenvolvimento da aula:
Para o desenvolvimento dessa aula, prepararemos o ambiente para a aula praticando o
Goalball. Os alunos serao dirigidos até a quadra que estara organizada.
1- Apresentar aos alunos uma bola de futebol e uma de Goalball
2- Questionar os alunos sobre qual das bolas tem maior massa
3- A partir do questionamento sobre a massa das bolas, entrar em discusséo sobre o que
seria Inercia.
4- Questionar os alunos sobre o valor obtido em uma balanga quando sobem em cima.
5- Questiona-los sobre a diferenca entre peso e massa.
6- Como a massa e 0 peso de um atleta de Goalball pode proporcionar um maior
rendimento no jogo?
7- Colocar os alunos na seguinte situacdo: Se vocé fosse um técnico de uma equipe de
Goalball, como posicionaria os atletas com as seguintes massas: 60 kg,80 kg e 110 kg.
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APENDICE 9

SEQUENCIA DIDATICA
Universidade Estadual Paulista “Julio de Mesquita Filho” (UNESP) —
Campus de Bauru/SP

Escola: Governador Joao Alves
Série:

Professores:
Willdson Robson S. do Nascimento

Numero de aulas: 6 aulas Duracao de cada aula: 1 horas
PLANO DE AULA 4
Data:

Conteudo a ser trabalhado:
CONCEITOS BASICOS:

e Queda dos corpos
e Gravidade

Objetivo geral:

e Discutir e apresentar aos alunos uma aplicagdo dos fendmenos e conceitos que
envolvem a Queda dos Corpos;

Objetivos especificos:

e Possibilitar aos alunos um sentido para os fenbmenos e conceitos que envolvem a
Queda dos Corpos e a Gravidade através da pratica do Goalball.

Desenvolvimento da aula:
1- Colocar os alunos na situagéo:
e Vocé tem em suas mdos uma boa (bola)de Goalball. O que acontece se vocé solta-la?
Por qué?
e E sevocé jogar a bola de Goalball para cima? O que acontece? Por qué?

2- Questionar o que os alunos sabem sobre a gravidade. E a partir dai, perguntar:
e A gravidade atua em todos os objetos? E de que jeito?

e Vocé ja ouviu falar do valor exato da aceleracéo da gravidade aqui na Terra?
e Qual seria esse valor exato em qualquer lugar da Terra?

3- Abrir uma discussao sobre o possivel valor exato da gravidade na Terra.

4- A gravidade poderia afetar uma partida de Goalball? De que forma?
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APENDICE 10

SEQUENCIA DIDATICA
Universidade Estadual Paulista “Julio de Mesquita Filho” (UNESP) —
Campus de Bauru/SP

Escola: Governador Jodo Alves

Série:

Professores:
Willdson Robson S. do Nascimento

NUmero de aulas: 6 aulas Duracao de cada aula: 1 horas

Data:

PLANO DE AULA 5

Contelido a ser trabalhado:
CONCEITOS BASICOS:

Forga
Impulso
Quantidade de movimento

Objetivo geral:

Discutir e apresentar aos alunos uma aplicacdo dos fendmenos e conceitos que
envolvem a causa dos movimentos;

Obijetivos especificos:

Possibilitar aos alunos um sentido para os fendmenos e conceitos que envolvem a
Forca, Impulso e Quantidade de Movimento através da pratica do Goalball.

Desenvolvimento da aula:

A aula sera desenvolvida nas seguintes etapas:

1-
2-

Questionar aos alunos o que causa alteracBes no movimento dos objetos.

Questionar os alunos sobre o que faz com que a bola do Goalball que estd em suas maos,
entre em movimento?

Fazer com que os alunos pensem nas causas e efeitos dos fendmenos gue envolvem corpos em
movimento ou sob a acéo de forgas,a partir dos questionamentos acima.

Construir o conceito de forca com os alunos

Questionar os alunos sobre o que seria impulso.

Apresentar aos alunos a seguinte situacdo: A bola de Goalball esta parada a sua frente. Para
gue a bola entre em movimento, o que deve ser feito?

Ao pegar a bola de Goalball e arremessa-la, como identificar os conceitos de impulso e forga
nesta situacgéo.

A partir dos questionamentos acima, diferenciar impulso e for¢a em uma jogada do Goalball.
Apresentar aos alunos duas situagfes: Na primeira, objetos(bola de futebol e uma bola de
goalball) com massa diferentes, mas com a mesma velocidade, fornecendo uma quantidade
de movimento diferente. Na segunda, objetos com a mesma massa, mas com velocidade
diferente fornecendo uma quantidade de movimento também diferente.
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10- Fazer com que os alunos percebam as grandezas envolvidas na relagdo da quantidade de
movimento.
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APENDICE 11
AVA |
AVAVAY e
unesp “ I'Z
Faculdade de Ciéncias
UNIVERSIDADE ESTADUAL PAULISTA
«JULIO DE MESQUITA FILHO”
Campus de Bauru

AUTORIZACAO
Eu , abaixo assinado, responsavel pelo

Centro de Exceléncia Prof. José Carlos de Sousa, autorizo a realizagdo do estudo “O
GOALBALL COMO UMA PROPOSTA METODOLOGICA PARA ALUNOS COM
DEFICIENCIA VISUAL NAS AULAS DE FiSICA”, a ser conduzido pelos pesquisadores
abaixo relacionados. Fui informado pelo responsavel do estudo sobre as caracteristicas e
objetivos da pesquisa, bem como das atividades que serdo realizadas na instituicdo a qual
represento.

Declaro ainda ter lido e concordar com o parecer ético emitido pelo CEP da instituicao
proponente, conhecer e cumprir as Resolucdes Eticas Brasileiras, em especial a Resolucéo
CNS 466/12 e/lou CNS 510/16. Esta instituicdo esté ciente de suas corresponsabilidades como
instituicdo coparticipante do presente projeto de pesquisa e de seu compromisso no resguardo
da seguranca e bem-estar dos sujeitos de pesquisa nela recrutados, dispondo de infraestrutura
necessaria para a garantia de tal seguranca e bem-estar.

Aracaju, 29 de agosto de 2017.

Assinatura e carimbo do responsavel institucional

LISTA NOMINAL DE PESQUISADORES:
1“-.)de1£»- './E-J'f-mm S do IJ’J!r»- fim c:l-_.

Mestrando
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Eder Pires de C urnar/gfojr

/

Orientador do Mestrando
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APENDICE 12
AUTORIZACAO DE USO DE IMAGEM

Neste ato, , nacionalidade
, estado civil , portador da Cédula de identidade RG

n°. : inscrito no CPF/MF sob n°
: residente a Av/Rua

, ne. , municipio de

/Sergipe. AUTORIZO o uso de minhas imagens de

acervo pessoal, para ser utilizada na producdo da dissertacio de mestrado intitulada “O
GOALBALL COMO UMA NOVA PROPOSTA METODOLOGICA PARA ALUNOS COM
DEFICIENCIA VISUAL NAS AULAS DE FISICA , pelo estudante e pesquisador Willdson
Robson Silva do Nascimento, regularmente matriculado no Programa de P6s-Graduacdo em
EDUCACAO PARA A CIENCIA, area: ENSINO DE CIENCIAS, curso de Mestrado
Académico, reconhecido pela Portaria MEC nimero 1077 de 31/08/2012.

A presente autorizacdo é concedida a titulo gratuito, abrangendo o uso da imagem acima
mencionada em todo territério nacional e no exterior, das seguintes formas: (I) apresentacdes
de trabalhos em eventos; (I1) artigos em revistas; (I11) folder de apresentacdo; Por esta ser a
expressao da minha vontade declaro que autorizo o uso acima descrito sem que nada haja a
ser reclamado a titulo de direitos conexos a minha imagem ou a qualquer outro, e assino a

presente autorizacdo em 02 vias de igual teor e forma.

, dia de de

(assinatura)
Nome:

Telefone p/ contato:
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APENDICE 13
AUTORIZACAO DE USO DE IMAGEM

Neste ato, , nacionalidade
, estado civil , portador da Ceédula de identidade RG

n°. : inscrito no CPF/MF sob n°
, residente a Av/Rua

, ne. , municipio de

/Sergipe. AUTORIZO o uso de minhas imagens, para
ser utilizada na producdo da dissertacdo de mestrado intitulada “O GOALBALL COMO
UMA NOVA PROPOSTA METODOLOGICA PARA ALUNOS COM DEFICIENCIA
VISUAL NAS AULAS DE FISICA , pelo estudante e pesquisador Willdson Robson Silva
do Nascimento, regularmente matriculado no Programa de Pds-Graduacdo em EDUCACAO
PARA A CIENCIA, area: ENSINO DE CIENCIAS, curso de Mestrado Académico,
reconhecido pela Portaria MEC nimero 1077 de 31/08/2012.

A presente autorizacdo é concedida a titulo gratuito, abrangendo o uso da imagem acima

mencionada em todo territério nacional e no exterior, das seguintes formas: (1) apresentacdes
de trabalhos em eventos; (I1) artigos em revistas; (I11) folder de apresentacdo; Por esta ser a
expressao da minha vontade declaro que autorizo o uso acima descrito sem que nada haja a
ser reclamado a titulo de direitos conexos a minha imagem ou a qualquer outro, e assino a

presente autorizacdo em 02 vias de igual teor e forma.

, dia de de

(assinatura)
Nome:

Telefone p/ contato:
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APENDICE 14

UNIVERSIDADE ESTADUAL PAULISTA “JULIO DE MESQUITA FILHO”
FACULDADE DE CIENCIAS - CAMPUS DE BAURU

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO PARA A CIENCIA

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE ESCLARECIDO

(Para menores)

Caro Responsavel/Representante Legal:

Gostariamos de obter 0 seu consentimento para 0
menor , participar como voluntario (a) da
pesquisa intitulada O GOALBALL COMO UMA NOVA PROPOSTA METODOLOGICA
PARA ALUNOS COM DEFICIENCIA VISUAL NAS AULAS DE FISICA

O objetivo deste estudo ¢ “compreender os efeitos da pratica do Goalball no processo da
mobilizacdo da aprendizagem dos fendmenos e conceitos fisicos dos alunos com deficiéncia
visual nas aulas de Fisica”. Os resultados poderdo contribuir para melhorar o interesse dos
alunos pela ciéncia, em especial a Fisica, demonstrar que a Fisica estad presente em nosso
cotidiano, uma importante oportunidade de insercdo social, resultando em contribuicGes
psicoldgicas e sociais, além de possibilitar maior mobilidade e autonomia, melhora no humor
e desenvolvimento social do aluno.

A forma de participacdo consiste em uma entrevista semiestruturada com todos os
participantes e também a partir de observagdes das aulas de Fisica. Assim, a pesquisa sera
desenvolvida no ambiente escolar regular ou em uma instituicdo especializada no atendimento
ao aluno com deficiéncia visual, utilizando-se de gravacfes em &udio e registros escritos
feitos pelo pesquisador. As entrevistas e observacOes serdo desenvolvidas durante o 1°
semestre de 2017. Para isso, serd usado: Duas balizas com 9 m de comprimento por 1.3 m de
altura; Bolas de Goalball (cada equipa participante nas jornadas devera apresentar uma);
Material de delimitagcdo de campo (cordas e fita adesiva); Calgcas com esponjas; Vendas para
os olhos; Cotoveleiras e Joalheiras. O uso desse material comum no goalball é considerado
seguro, mas é possivel ocorrer risco minimo, isto €, 0 mesmo risco existente em atividades
rotineiras como correr, jogar futebol, vélei, etc.. Caso aconteca algo errado, vocé pode nos
procurar pelo telefone (98) 982290822 do pesquisador Willdson Robson Silva do

Nascimento.
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Gostariamos de deixar claro que a participacdo é voluntaria e que podera deixar de participar
ou retirar o consentimento, ou ainda descontinuar a participacdo se assim o preferir, se
penalizacao alguma ou sem prejuizo de qualquer natureza.

Desde ja, agradecemos a atencdo e a da participacdo e colocamo-nos a disposi¢do para
maiores informagoes.

Vocé ficara com uma cdpia desse Termo e em caso de davida(s) e outros esclarecimentos
sobre esta pesquisa vocé podera entrar em contato com o pesquisador principal:

Willdson Robson Silva do Nascimento — Faculdade de Ciéncias/UNESP — Campus de Bauru
Telefone: (98)981089829 /

Eder Pires de Camargo — Faculdade de Engenharia de Ilha Solteira/UNESP — Campus de Ilha
Solteira Telefone: (18)3743-1908

Eu ,portador de RG ne

,confirmo que Willdson Robson Silva do Nascimento

explicou-me os objetivos desta pesquisa, bem como, a forma de participacdo. As alternativas
para a participacdo do menor também

foram discutidas. Eu li e compreendi este Termo de Consentimento, portanto, eu concordo em

dar meu consentimento para 0 menor participar como voluntario desta pesquisa.

, de de 2017.

(assinatura responsavel ou representante legal)
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APENDICE 15

UNIVERSIDADE ESTADUAL PAULISTA “JULIO DE MESQUITA FILHO”
FACULDADE DE CIENCIAS - CAMPUS DE BAURU

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO PARA A CIENCIA

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE ESCLARECIDO
Anuéncia do entrevistado (a)

(Para alunos maiores de 18 anos)

1. Eu, , estou sendo convidado(a) a participar

de uma pesquisa, que resultard em uma Dissertacdo de Mestrado, que tem como objetivo
“compreender os efeitos da pratica do Goalball no processo da mobilizacdo da aprendizagem

dos fendomenos e conceitos fisicos dos alunos com deficiéncia visual nas aulas de Fisica”.

2. A pesquisa serd realizada a partir de entrevistas semi-estruturadas com todos os
participantes e também a partir de observacGes das aulas de Fisica. Assim, a pesquisa sera
desenvolvida no ambiente escolar regular ou em uma instituicdo especializada no atendimento
ao aluno com deficiéncia visual, utilizando-se de gravacfes em audio e registros escritos
feitos pelo pesquisador. As entrevistas e observacdes serdo desenvolvidas durante o 1°

semestre de 2017.

3. Serdo dados esclarecimentos de todas as duvidas que possam surgir antes e durante 0
andamento da pesquisa.

4. A sua participacdo € voluntaria, ou seja, vocé sO precisa participar se quiser. A qualquer
momento vocé podera retirar seu consentimento e 0 ndo consentimento para participacdo ou
sua retirada durante o processo ndo trara prejuizo algum a sua relacdo com a escola ou com a

pesquisadora.

5. E garantida a sua privacidade durante o desenvolvimento da pesquisa:

a) as informacdes obtidas através desta pesquisa serdo confidenciais e asseguramos o sigilo
sobre a sua participacéo.

b) Os dados néo serdo divulgados de forma a possibilitar a sua identificagao.
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6. A pesquisa ndo acarretara gastos de qualquer natureza a voce.

7. Vocé recebera uma copia deste termo onde constam o telefone e o endereco da
pesquisadora responsavel, podendo retirar suas davidas sobre o projeto e sobre a sua

participacdo agora ou a qualquer momento.

Willdson Robson Silva do Nascimento — Faculdade de Ciéncias/lUNESP — Campus de Bauru
Telefone: (98)981089829 /

Eder Pires de Camargo — Faculdade de Engenharia de Ilha Solteira/UNESP — Campus de Ilha
Solteira Telefone: (18)3743-1908
Declaro que entendi os objetivos da pesquisa e concordo em participar.

: de de 2017.

Nome e assinatura do participante
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APENDICE 16

UNIVERSIDADE ESTADUAL PAULISTA “JULIO DE MESQUITA FILHO”
FACULDADE DE CIENCIAS - CAMPUS DE BAURU

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO PARA A CIENCIA

TERMO DE ASSENTIMENTO

(Para alunos menores de 18 anos)

Vocé esta sendo convidado (a) para participar da pesquisa: A Interdisciplinaridade no
Ensino de Fisica: O Goalball como Proposta Metodol6gica para o Ensino Inclusivo. Seus pais
permitiram que vocé participasse.

A pesquisa resultara em uma Dissertacdo de Mestrado, que tem como objetivo
“compreender os efeitos da pratica do Goalball no processo da mobilizagdo da aprendizagem
dos fenbmenos e conceitos fisicos dos alunos com deficiéncia visual nas aulas de Fisica”.

As criancas e 0s adolescentes que irdo participar desta pesquisa tém de 12 a 17 anos de
idade. Nesse sentido, a sua idade se encaixa dentro dessa realidade.

Vocé ndo precisa participar da pesquisa se nao quiser, € um direito seu e ndo tera

nenhum problema se desistir.
A pesquisa sera realizada a partir de uma entrevista semiestruturada com todos 0s
participantes e também a partir de observacGes das aulas de Fisica. Assim, a pesquisa sera
desenvolvida no ambiente escolar regular ou em uma instituicdo especializada no atendimento
ao aluno com deficiéncia visual, utilizando-se de gravacfes em audio e registros escritos
feitos pelo pesquisador. As entrevistas e observacfes serdo desenvolvidas durante o 1°
semestre de 2017. Para isso, sera usado: Duas balizas com 9 m de comprimento por 1.3 m de
altura; Bolas de Goalball (cada equipa participante nas jornadas devera apresentar uma);
Material de delimitacdo de campo (cordas e fita adesiva); Calgcas com esponjas; Vendas para
os olhos; Cotoveleiras e Joalheiras. O uso desse material comum no goalball é considerado
seguro, mas é possivel ocorrer risco minimo, isto €, 0 mesmo risco existente em atividades
rotineiras como correr, jogar futebol, vélei, etc.. Caso aconteca algo errado, vocé pode nos
procurar pelo telefone (98) 982290822 do pesquisador Willdson Robson Silva do
Nascimento.

Mas ha coisas boas que podem acontecer como melhorar o interesse dos alunos pela
ciéncia, em especial a Fisica, demonstrar que a Fisica esta presente em nosso cotidiano, uma

importante oportunidade de insercdo social, resultando em contribuicGes psicoldgicas e
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sociais, além de possibilitar maior mobilidade e autonomia, melhora no humor e
desenvolvimento social.

Ninguém sabera que vocé estd participando da pesquisa; nao falaremos a outras
pessoas, nem daremos a estranhos as informac6es que vocé nos der. Os resultados da pesquisa
vao ser publicados, mas sem a sua identificacéo.

Quando terminarmos a pesquisa 0s resultados estardo a sua disposicdo quando
finalizada. Seu nome ou o material que indique sua participacdo ndo serad liberado sem a
permissdo do responsavel por vocé. Os dados e instrumentos utilizados na pesquisa ficardo
arquivados com o pesquisador responsavel por um periodo de 5 anos, e apds esse tempo serdo
destruidos. Este termo de consentimento encontra-se impresso em duas vias, sendo que uma
copia serd arquivada pelo pesquisador responsavel, e a outra sera fornecida a voce.

Se vocé tiver alguma duvida, vocé pode me perguntar. Eu escrevi os telefones na parte

de cima deste texto.

Eu aceito participar da pesquisa O GOALBALL
COMO UMA NOVA PROPOSTA METODOLOGICA PARA ALUNOS COM
DEFICIENCIA VISUAL NAS AULAS DE FISICA.

Entendi as coisas ruins e as coisas boas que podem acontecer.

Entendi que posso dizer “sim” e participar, mas que, a qualquer momento, posso dizer
“ndo” e desistir e que ninguém vai ficar furioso.

Os pesquisadores tiraram minhas ddvidas e conversaram com 0S meus resSponsaveis.

Recebi uma copia deste termo de assentimento e li e concordo em participar da

pesquisa.

Aracaju, de de

Assinatura do(a) menor

Assinatura do pesquisador



