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‘A educacdo de que precisamos ha de ser a que
liberte pela conscientizag¢ao.”

Paulo Freire



RESUMO

A presente pesquisa teve a intengao de realizar um estudo sobre o0 ensino da cultura
afro-brasileira nos espacgos formais de educacao brasileira, mais especificamente,
nos anos iniciais do Ensino Fundamental. Assim, considerando, o campo de estudo
foi uma escola publica estadual da cidade de Santa Cruz do Rio Pardo (SP), onde
analisamos a pratica dos professores e os materiais didaticos utilizados, com
destaque aqui, os livros didaticos adotados no trabalho educativo cotidiano. Sob a
otica da Educacao Popular, da Educagao Inclusiva e do Multiculturalismo a luz do
referencial bibliografico, optamos pela pesquisa qualitativa e pela analise de
conteudo como metodologia. Avaliamos e discutimos entéo, a efetiva participacéao
da escola, através dos recursos didaticos e das metodologias desenvolvidas na
formacao das criangas, voltada a superagao dos preconceitos tdo arraigados em
nossa sociedade e muito presentes nos espacos escolares.

Palavras-chave: Cultura Afro-Brasileira; Pratica Pedagogica; Material Didatico.



ABSTRACT

The present research had the intention to carry out a study on the teaching of the
Afro-Brazilian culture in the formal spaces of Brazilian education, more specifically, in
the initial years of the Elementary School. Thus, considering the field of study was a
state public school in the city of Santa Cruz do Rio Pardo (SP), where we analyzed
the teachers' practice and the didactic materials used, especially the textbooks
adopted in everyday educational work. From the perspective of Popular Education,
Inclusive Education and Multiculturalism in the light of the bibliographic reference, we
opted for qualitative research and content analysis as methodology. We evaluate and
discuss the effective participation of the school through the didactic resources and
methodologies developed in the formation of children, aimed at overcoming the
prejudices that are so deeply rooted in our society and very present in the school
spaces.

Keywords: Afro-Brazilian Culture; Pedagogical Practice; Courseware.
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1. INTRODUGAO

Em 2008, a Lei n° 11.645 altera a LDB (Lei 9.394/96) anteriormente
modificada pela Lei 10.639/03, incluindo a nivel nacional a obrigatoriedade do ensino
da historia e cultura afro-brasileira e dos povos indigenas nas instituicbes escolares
de nivel fundamental e médio. E a partir desta que norteamos a presente pesquisa
para a analise dos instrumentos didaticos utilizados em sala de aula acerca dos
conteudos trabalhados nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental sobre a historia e a
cultura negra para a formagao do pais. Verificamos ent&o, a partir de uma escola,
mais especificamente em seu ambito didatico-pedagdgico, qual tem sido a
contribuigdo do ensino formal para com a realidade da discriminacao racial, presente
na sociedade brasileira, se ha o reforco ou o rompimento de preconceitos e
esteredtipos.

O tema proposto decorreu primeiramente do entendimento da escola como
espaco da diversidade cultural, como espaco para a manifestacdo de concepgdes,
valores e comportamentos e de formacao da identidade pessoal e coletiva relativa
ao eu e ao outro. Desse modo, em uma populacdo constituida por uma maioria
autodeclarada negra — pardos e pretos —, segundo o IBGE (2010), e em pleno
século XXl, ainda com desigualdades expressivas em relagdo aos aspectos
econdmicos e sociais, excluindo e marginalizando a populagcao afrodescendente, é
imprescindivel um trabalho escolar que vise a superacédo do racismo que esta posto
na realidade, através do conhecimento e valorizag&o da historia e cultura do negro.

Como futura docente, ainda em formagao no curso de Pedagogia, percebo a
importancia da tematica para a pratica do professor e que apesar da lei mencionada
anteriormente, ainda nao se tem claro quais instrumentos/materiais didaticos séo
favoraveis ao trabalho de desconstrugcdo do preconceito racial e construcdo da
concepcao e da agao norteadas pela visdo histérica e multicultural em sala de aula
com o0s pequenos. Baseados nisso, pautamos a necessidade de considerar as
praticas educativas presentes no cotidiano escolar, partindo dos aspectos que
compdem a pratica pedagdgica, sendo eles: os conteudos, os materiais didaticos, as
metodologias e o processo de avaliagao.

Com a intencao de entendermos o contexto em sua esséncia, optamos por

partir da pratica pedagogica de seis professoras atuantes nos Anos Iniciais do
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Ensino Fundamental de uma escola estadual da regi&do de Bauru do estado de Séo
Paulo. Entendemos que esta abordagem nos permitiia um enfoque mais
significativo da realidade.

No decorrer da observagdo dessas praticas, buscamos nos apropriar de
todos os materiais utilizados pelas docentes, dentre eles, atividades, livros (didaticos
e paradidaticos), musicas, ou seja, tudo que envolve as aulas. O material didatico
intitulado “Memdrias, Caminhos e Descobertas” que compdem uma colegao de livros
do curriculo oficial do Estado de Sao Paulo nos forneceu um reportério satisfatério
para analise das representa¢des do negro, sua histéria e cultura, trabalhadas pelas
professoras em questao.

Ao avaliarmos os livros didaticos, utilizamos o método de analise de
contetdo proposto por Bardin (1977), pois este nos permitiu uma interpretagao
quantitativa e qualitativa dos dados extraidos dos documentos obtidos. Definimos
entdo trés indicadores a partir dos quais norteamos toda a avaliagdo feita
posteriormente, sendo eles: contexto, conteido e imagem. Estes elementos foram
focalizados em nosso objetivo central de compreender qual a finalidade de tais
materiais didaticos utilizados na pratica pedagdgica da docente. A partir disto,
buscamos extrair as ideias e mensagens presentes e verificamos que estas resultam
num imaginario e numa identidade equivocada entre as criangas.

Por meio de reflexdo tedrica, consideramos os pressupostos da Educacao
Inclusiva e Multicultural como os mais adequados para lidar com a diversidade, tanto
na escola, como em todos os ambitos da sociedade. Apresentamos entéo, aspectos
relevantes para a escolha de materiais didaticos com potencialidade para a pratica
pedagogica de afirmagdo da identidade étnica, cultural e social do sujeito, em
especial do sujeito negro.

Na intencao de refletirmos as praticas presentes e as praticas necessarias,
tomamos a relacdo entre educacio, cultura e identidade com embasamento na

proposta Libertadora de Paulo Freire, além dos citados anteriormente.
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2. AFIM DE COMPREENDER A PROBLEMATICA

Inicialmente, para fundamentar os objetivos propostos pela pesquisa, é
necessario levantarmos alguns conceitos e dados importantes para o real
entendimento da problematica que envolve educacéo e preconceito racial.

A partir de uma concepc¢ao de educacao popular, proposta por Paulo Freire,
entendemos que a educacgao escolar “numa sociedade de classe, se constitui como
um nadar contra a correnteza” pois “substantivamente democratica, jamais separa o
ensino dos conteudos do desvelamento da realidade.” (FREIRE, 2003). Como
podemos observar neste trecho, temos duas concepcdes bastante importantes para
definirmos o papel da educacéo escolar. Primeiro a de que Freire compreende a
realidade numa otica historica e social em que a constituicdo do ser humano é
resultado também dessa histéria e do meio no qual esta inserido, admitindo o
homem como sendo um ser historico-social. E a compreensao de que nossa
sociedade vive sob a dominagdo de uns — os dominantes - para com outros - 0s
dominados — e que essa relagao dicotomizante se estabelece através da divisdo de
classes, necessaria para a manutencao do sistema capitalista. Outra concepgao
decorrente é o entendimento da escola como um espacgo de estreita relagdo com o
contexto, ou seja, a educagéo popular defende que o ensino deve se comprometer
nao apenas com conteudos cientificos, mas também com a relacdo destes com a
vivéncia dos alunos, para chegar ao objetivo maior da educacao formal - se esta
estiver preocupada com a emancipacao do individuo - a de transformar a realidade
opressora, injusta e desigual na qual esta findada a sociedade atual de ideologia
neoliberal.

A educacgao popular assim, se mostra essencial para um agir contra esse
sistema, que néo é dado e sim imposto. Para melhor explicitar temos, segundo outro

tedrico defensor da educacgao popular, Brandao (1985):

No interior de uma sociedade que divide o trabalho e o poder, e que faz de
tal divisdo a condigdo de sua ordem e a base de outras tantas divisdes, o
sistema de educacio escolar acompanha, ao lado de outros, processos e
praticas sociais de reprodugdo, controle e manipulagdo da propria
desigualdade. Acompanha também o trabalho simbdlico — o que se diz, o
que se mostra, o que se afirma, o que se esconde — de consagragédo do
valor e da necessidade de tal ordem, tanto quanto o trabalho de
ocultamento de suas condigbes reais e da possibilidade histérica de sua
transformacg&o. E impossivel negar os nimeros e esconder com eles que
entre vidas diferentes, a educacdo ajuda a tragar destinos desiguais. (p. 33-
34).
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A instituicado escolar aqui é vista como legitimadora do status quo, sendo
este estabelecido por um sistema no qual institui, através de coer¢cdo, uma ordem
que se sustenta por uma divisdo social do trabalho e, por sua vez, de classes. E a
esta desigualdade social/econémica, que a escola tem servido, sendo uma das
ferramentas utilizadas pela classe elitizada para atuar sobre as classes populares,
marginalizando-as e inferiorizando-as, ndo permitindo sua real ascensdo. A escola
constitui-se entdo de uma contradicdo, ela pode servir para duas finalidades
distintas: a de servir ao sistema ou a de confronta-lo.

Desse modo, pensando em uma educacgao que propicie a emancipag¢ao do

individuo e do coletivo das camadas populares, Brandao afirma que:

Ao mesmo tempo que é necessaria e legitima a ampliagdo de experiéncias
autbnimas e alternativas de uma educagdo popular realizada entre
movimentos populares, movimentos sociais e agéncias civis de educadores
participantes, € também importante a redefinigdo da educagado publica de
modo a que, a custa de lutas e conquistas, ela venha a se transformar em
uma educacédo oferecida, pelo poder de Estado, a servigo de interesses e
projetos das classes populares. Isto é parte do projeto histérico de um dia
toda a educagao realizar-se, em uma sociedade plenamente democratica,
como uma educac&o popular. (BRANDAO, 1985, p. 43).

E sobre essa ideia de redefinir a educagdo, para uma que priorize a
superagao da realidade desigual imposta, que pontuamos a tamanha relevancia de
um movimento de educagdo popular nas escolas publicas, estas destinadas a
populagdo mais pobre, assim sendo, destinadas as camadas populares. Colocamos
isso, pois, € a partir dessa relagado dialética do processo ensino-aprendizagem
baseada, ndao apenas em conteudo cientifico (no qual prioriza e favorece a cultura
das classes dominantes, a dita cultura “culta”), mas também na cultura prépria do
povo, sua realidade e vivéncias, suas potencialidades e fragilidades, que poderemos
alcangar um ensino verdadeiramente democratico, envolvendo o cotidiano dessa
cultura subjulgada, a fim de refleti-lo e compreendé-lo. O ensino passa entao a ser
mais significativo, possibilitando uma visao critica de seu proprio contexto para poder
julga-lo, ndo com a perspectiva do opressor, mas com a sua prépria. Propicia-se
assim, instrumentos para a luta por mudancas reais e mais satisfatorias para o
cotidiano social, econdmico e politico do sujeito marginalizado. Acreditamos,
portanto, numa pedagogia forjada com o sujeito e ndo para o sujeito (FREIRE,
2003).
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Ressaltamos, porém, que nao é finalidade nossa, ou dos tedricos citados,
haver uma substituicio de conteudos cientificos por conteudos populares.
Entretanto, pontuamos que o saber escolar deve ir além de saberes e técnicas tidos
como mais elaborados para um ensino que promova uma formagao integral do
sujeito.

Salientamos que a escola € uma das instituicdes que promovem educacéo,
mas nao a unica. Ha varias instituicbes da sociedade que intervém na formagao do
sujeito, como familia, igreja, movimento sociais, grandes midias, entre outras, que
defendem interesses proprios, muitas vezes injustos. Por isso, € preciso cautela ao
consagrar a escola como a unica salvadora de uma sociedade complexa, sendo até
ingénuo nao perceber tal complexidade. Mas ainda sim, € este espaco escolar, que
podemos instigar e propiciar um processo de mudanga, mesmo que este seja lento e
dificil, ainda sim o ensino formal, € aquele essencialmente politico e democratico
(LIBANEO, 2008).

Como visto acima, a educacado popular tem um carater democratico, que
visa a participagao comunitaria e a inclusao de sua cultura no ambito da educagao
formal, com a finalidade de: a) estimular a presenga organizada das classes sociais
populares; b) respeitar e considerar o conhecimento dos alunos; c) trabalhar a boa
qualidade do ensino; d) capacitar os professores para uma formacéao cientifica e
politica; e€) aproximar a familia, a comunidade e os movimentos populares com a
escola; f) defender a democracia; g) superar os preconceitos de raga, de classe e de
sexo (FREIRE, 2003).

E este ultimo € o que nos interessa mais, especificamente a superagao dos
preconceitos de raga. Devemos enxergar este tema como constituinte do trabalho

pedagdgico nas instituicbes de ensino, uma vez que:

[...] os conflitos sociais, 0 jogo de interesses, as contradi¢des que se dao no
corpo da sociedade se refletem necessariamente no espaco das escolas. E
ndo podia deixar de ser assim. As escolas e a pratica educativa que nelas
se da nao poderiam estar imunes ao que se passa nas ruas do mundo.
(FREIRE, 2003, p. 102)

Dessa forma, a escola deve, além dos conteudos cientificos, incluir os temas
em conflito na sociedade, para que ela nao sirva como instrumento de reproducao
social, a servico de interesses de poucos, mas sim que possa conscientizar em um
processo de transformagdo democratica em que o povo se torna sujeito de seu

préprio processo historico (FREIRE, 2003).
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Tendo como base esses principios de uma educacao libertadora, partimos
para uma contextualizagdo da real situacdo do objeto de pesquisa: o preconceito
racial. Para aborda-lo, é preciso expor aqui o significado de alguns conceitos que o
envolvem, sendo eles: raca, etnia, cultura e identidade.

Partindo do primeiro termo, é preciso diferenciarmos o conceito de raga
social. Temos segundo D’Adesky (apud FERREIRA e CAMARGO, 2011), a
impossibilidade de definir ragca biologicamente, sendo o termo raga social tido como
“categoria socialmente construida, utilizada como referéncia para tipificar individuos
em fungcdo de suas caracteristicas fenotipicas perceptiveis” (cor da pele, tipo de
cabelo, tracos do rosto) e em aspectos socioeconémicos também, como afirma
Carvalho (2005). Considerando ambas as defini¢cdes, utilizaremos o entendimento de
raga social, por abranger tanto os aspectos fisicos, culturais e sociais.

Ja o termo etnia, segundo Luvizotto (2009), situa-se na expressao grega de
ethnds que significa povo, e envolve as “caracteristicas herdadas culturalmente” de
determinado grupo. Desse modo diz respeito a nacionalidade, tribo, religido, lingua,
valores e tradigdes.

Em relacdo a estes aspectos culturais, partirmos para mais uma definicido
importante, o significado de cultura. Para isso trazemos as palavras de Alfredo Bosi
(1992):

[...] Cultura é o conjunto das praticas, das técnicas, dos simbolos e
dos valores que se devem transmitir as novas geragdes para garantir
a reproducao de um estado de coexisténcia social. A educacao é o
momento institucional marcado do processo. (p.16)

Cultura é entdo produto especifico do homem, pois ele, e apenas ele,
usando da racionalidade, constroi, desconstréi e reconstréi-se a si mesmo na sua
relagdo com a natureza, através do trabalho e na relagdo simbdlica com o outro.

A cultura é marca identitaria de um povo, pois carrega sua maneira de ser,
pensar, sentir e agir no mundo. E sendo as culturas africanas constituintes do
processo historico de formagao da sociedade brasileira, tem-se a necessidade do
trabalho dos aspectos que envolvem esta cultura nas instituicdes de ensino,
igualmente como a indigena (Lei 11.645/08), ampliando-se para além das
contribuicbes europeias.

Os aspectos étnico-raciais, portanto, constituem parte integrante da

identidade do sujeito, pois, influencia na maneira como ele se enxerga, qual a visao
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que ele tem de si (MAHEIRE, 2002). Para Papalia (et al, 2006) a identidade envolve
processos da autoconsciéncia, autoimagem e autoconceito referente ao fisico,
cognitivo, emocional e afetivo, ou seja, € nosso julgamento sobre nés mesmos. Mas
esse julgamento n&do ocorre naturalmente, como bem nos diz Moreira e Camara
(2010). Ele é construido socialmente, por meio da interrelagdo com o outro. E por
nao ser natural, pode reconstruir-se ao longo dos processos educativos vivenciados
pelo sujeito. Uma vez que “a identidade ndo é fixa nem singular, ela € uma
multiplicidade relacional em constante mudanc¢a” (BRAH apud CARVALHO, 2014).

Ha varias instituigdes da vida social que nos atribuem significados acerca do
como ser, pensar, sentir e agir (MOREIRA e CAMARA, 2010). Dentre elas sempre
estiveram presentes no cenario brasileiro, com forte influéncia a familia, a Igreja
Catodlica, a escola e mais recentemente, a midia e os movimentos sociais. Para a
finalidade desta pesquisa, nos restringiremos ao ambito escolar e como este atua
para a formacao identitaria negra.

E por que a escolha da cultura negra para ser objeto de investigacao? Bem,
como ja citado na introdugdo, a Lei n° 11.645, traz a inclusdo do ensino Afro-
Brasileiro nos curriculos escolares da educacgao basica. Tal medida se constitui-se
mais do que apenas uma obrigatoriedade, mas representa um direito conquistado
pelo Movimento Negro. Além da referida lei, também em ambito nacional, “convém
salientar que, pela primeira vez em nossa historia, uma proposta educacional que
emana do Ministério de Educacdo, os Parametros Curriculares Nacionais,
publicados em 1997” (CANDAU, 2010) incorporaram entre os temas transversais o
da pluralidade cultural. Uma outra conquista dos coletivos afro-brasileiros na luta
pela superacao do racismo na sociedade. Racismo este, ainda presente no cotidiano
social contemporaneo brasileiro, expresso por meio do preconceito e da
discriminagao racial, de modo velado (GOMES, 2001) ou mais escancarado quando
analisamos dados relacionados a situagdo socioeconémica por cor/raga (IBGE,
2010/2015).

Ferreira e Camargo (2011), de forma sucinta, expde a distingao entre
preconceito e discriminagdo, afirmando que o preconceito é o julgamento de valor,
sem base objetiva e construido culturalmente por meio da socializagdo, enquanto
discriminagdo seria a manifestacdo do preconceito, que impede ou limita o

desenvolvimento dos discriminados e mantém os beneficios do discriminador. Eles
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afirmam ainda que ambas as definicdes interferem na constru¢cdo da identidade do
brasileiro, tanto branco quanto negro, com a valorizagdo de um e desvalorizagao do
outro.

Para exemplificarmos de maneira clara como essa desvalorizagdo ocorre,
ilustramos resultados da Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios de 2015,
realizada pelo IBGE (Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica). Esta pesquisa
mostrou que, mesmo 0s negros (pretos e pardos) correspondendo a 54% da
populacéo brasileira, sua participagdo no grupo dos 10% mais pobres do pais foi de
75,5%. Enquanto que no grupo do 1% mais rico, a porcentagem de negros chegou

apenas a 17,8%. Como podemos ver nos graficos 1 e 2 a seguir:

Grafico 1 - Populagao residente por cor ou raga (percentual)

1,1% 0,4%

B Branca
M Preta

u Parda

B Amarela

M Indigena

Fonte: IBGE, Censo Demografico 2010.

Grafico 2 — Distribui¢ao percentual das pessoas de 10 anos ou mais de
idade com rendimento entre os 10% com menores rendimentos e o0 1% com
maiores rendimentos, por cor ou raga — Brasil — 2005/2015
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Fonte: IBGE, Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios 2015.
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Tais dados contrariam o senso comum de que nao ha racismo no Brasil e
mostram que a diferenga de rendimentos entre os mais pobres e mais ricos séo
demarcadas sim pela questao racial.

Com esses dados podemos ilustrar as consequéncias concretas de como o
fator cor/raca interfere no processo de constituicdo social e econémica dos sujeitos.
Tem-se instalado no ambito institucional processos discriminatorios raciais.

No Brasil, como em toda a América Latina, a questdo étnica tem uma
configuragao propria:

Nosso continente € um continente construido com uma base multicultural
muito forte, onde as relagdes interétnicas tém sido uma constante através
de toda sua histéria, uma histéria dolorosa e tragica principalmente no que
diz respeito aos grupos indigenas e afrodescendentes (CANDAU, 2010 p.
17)

A nossa formacéao historica esta marcada pela eliminagdo do outro ou por

sua inferiorizacdo através da escravizacdo. Os indigenas e os africanos sofreram
violento processo de negacéo de sua alteridade e autonomia (CANDAU, 2010). Em
especifico, a populagdo negra vem sendo penalizada desde a sua vinda para o
Brasil no século XVI através de navios, como ser ndo possuidor de direitos, para uso
de mao-de-obra escrava. Mesmo apds a abolicdo da escravatura, em 1888, com a

economia do Brasil ja num periodo econémico voltado para os espagos urbanos,

Os trabalhadores negros foram deslocados por imigrantes, ndo apenas nas
plantagcdes de café, mas também nos centros urbanos, que estavam numa
fase de rapido desenvolvimento econdmico e de industrializagdo. Negros e
mulatos foram assim, excluidos dos setores de emprego mais dindmicos e
limitados a situacdo de desemprego ou de empregos em servigcos nao-
qualificados. (HASENBALG, 2005 p. 242)

Esse processo historico reflete-se nos dias atuais, como pudemos observar
no grafico 2, ndo possibilitando a ascensado social de grande parcela do povo
afrodescendente, enrijecendo modelos centralizadores da cultura branca.

A normatizagdo do branco como o modelo hegemédnico tende a inferiorizar
aqueles consideramos fora do padréo estabelecido. Ou seja, os ndo-brancos, e
expressivamente os negros, sao inferiorizados em seus aspectos fisicos, cognitivos,
culturais, econémicos e sociais, por meio do trabalho e da educacédo. Mas, se como
ja dissemos, o preconceito e a discriminagdo sdo construidos, eles podem ser
ressignificados através do proprio processo educativo. Eis aqui a tamanha
responsabilidade da escola como espaco de reconstrugcdo dos valores normativos. A
instituicdo escolar através de relacdes, praticas, conteudos, metodologia, avaliagao e
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recursos didaticos ensinam e promovem a constru¢do de ideias, sentimentos,
conceitos e valores da vida social. E por meio da linguagem que esse processo
ocorre, uma vez que se constitui da relagdo entre signo e significado, carrega
consigo discursos com determinado viés ideolégico (SAUSSURE, 2003).

E é a partir desse entendimento que trilharemos a pesquisa. Buscamos
relacionar a pratica do cotidiano escolar com a representagdo do ser negro que os
materiais didaticos utilizados por ela estabelece. Seguindo uma concepgao
praxioldgica apresentaremos, nas proximas segdes, a contextualizagdo de uma
escola para posterior analise tedrica sobre os materiais utilizados por ela na

construcao do ideario infantil acerca da cultura e histéria afro-brasileira.
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3. UMA REALIDADE EM ANALISE

Sob uma perspectiva de teor mais pratico, caracterizaremos a escola,
enfatizando os aspectos que englobam toda a sua estrutura fisica e administrativa.
Posteriormente, abordaremos a pratica pedagodgica observada e a analise do

material didatico “Memarias, Caminhos e Descobertas” (2015).

A instituicao

A instituicdo escolar, na qual ndo denominaremos a fim de manter sigilo,
esta localizada na cidade de Santa Cruz do Rio Pardo e é pertencente a Diretoria de
Ensino de Ourinhos e a Secretaria Estadual de Educagao de Sao Paulo. Pertence a
zona urbana, num bairro mais antigo e tradicional, proxima a outros prédios de
ensino, de saude, residéncias e comércio.

A escola atende 314 criancas de 7 a 10 anos, nos periodos manha e tarde,
abrangendo diversos bairros a sua volta.

O atendimento oferecido é para o nivel do ensino fundamental ciclo |,
abrangendo as turmas do 2° ao 5° ano. No total sdo 12 turmas, 6 salas de manhéa e

6 salas a tarde, que estdo organizadas da seguinte forma:

Manha Tarde

2°ano A 2°ano C
2°ano B 3°ano B
3°ano A 3°ano C
4° ano A 4° ano B
5°ano B 4°ano C
5°ano A 5°ano C

Organizagao Técnico Administrativa

A gestao da escola é definida por um diretor e coordenadora, ambos fixos e
sempre presentes no cotidiano escolar. Ja4 o corpo docente €& formado por 12
professoras para o PEB |, todas com ensino superior em Pedagogia, e 3

professores(as) PEB Il, sendo 2 de Educacgao Artistica e 1 de Educacgao Fisica.
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Todo o processo de observacdo e obtencdo de material para analise foi
desenvolvido e recolhido através da mediagcdo da coordenadora pedagogica da

escola.

Ambiente Fisico e Recursos Materiais

O prédio da escola € bem conservado, amplo e atende parte das
necessidades de acessibilidade, com rampas e banheiros adaptados, porém sem
sinalizacdo em LIBRAS (Lingua Brasileira de Sinais) nem de piso tatil para
deficiéncia visual.

A instituicdo tem um pavimento de alvenaria e possui 6 salas de aula, 1
biblioteca, 1 sala de informatica, 1 sala do coordenador pedagogico e ATPC (Aula de
Trabalho Pedagodgico Coletivo), secretaria, 1 sala para os professores, 1 copa
administrativa, 1 sala para o diretor, 1 cozinha para merenda, patio/ refeitério,
sanitarios administrativos (feminino e masculino), sanitarios para alunos (feminino e
masculino), 1 quadra esportiva coberta e 1 campo com gramado.

Inicialmente, questionamos que a escola, sendo ela destinada aos anos
iniciais do ensino fundamental, é pouca atrativa para os pequenos, pois estes
advindos das CA’s (Classes de Alfabetizagdo) — presentes em escola de educagéo
infantil — sdo agora postos em carteiras enfileiradas, filas com a mao para tras,
intervalo sem possibilidade de qualquer movimentagdo, sem nenhum espaco com
brinquedo e/ou ludicidade.

Sobre as salas de aula, pudemos observar que elas s&o grandes e que nao
ha falta de recursos materiais para o bom desenvolvimento das aulas, como por
exemplo, papel sulfite, cartolinas, canetas, livros de literatura infantil, livros didaticos
como material de apoio e o uso de apostilas como Ler e Escrever, EMAI (Educagao
Matematica nos Anos Iniciais). Tem-se em todas as salas lousas brancas, uma
régua de 1 metro, apagador, armarios, lixeira, cartazes informativos, além das
carteiras para alunos € mesa para o professor. Ha um Data show para uso dos
professores, mas deve estar no planejamento dos mesmos, em sua rotina e ser
aprovado pela professora coordenadora. Entretanto nao foi utilizado durante as
observagbes, nem o uso de nenhum outro recurso tecnoldgico digital pelos

professores, muito menos a sala de informatica, pois esta permanece fechada, ja
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que ndo ha a presenca de um técnico responsavel, segundo a prépria professora
coordenadora.

Destacamos que além da sala de informatica, o campo também nao é
utilizado, nem pelas pedagogas, nem pelos(as) professores(as) de arte e educagao
fisica. O patio serve apenas para as criangas permanecerem reunidos no momento
de entrada e saida, uma vez que na hora do intervalo s6 é permitido aos estudantes
ficarem no refeitério, sentados. A biblioteca, por sua vez, tem semanalmente a troca
de livros, mas nao € utilizada para momentos de leitura pelos alunos.

Desse modo, mesmo que a escola tenha um espaco fisico apropriado e
pouca falta de materiais, ela deixa a desejar na utilizagdo dos mesmos, pois nao

aproveita toda sua potencialidade pedagdgica.

Projeto Politico Pedagégico

Quando solicitado o Projeto Politico Pedagdgico da escola foi retornado um
documento chamado Plano de Gestdo. Com ele em maos, foi visto que ele esta
fundamentado teoricamente tendo como referéncia a LDB (Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo), a Constituicdo de 1988, o ECA (Estatuto da Crianga e do
Adolescente) e os PCN (Parametros Curriculares Nacionais). O documento ja havia
sido elaborado, e foi-se apenas alterando as mudancas necessarias. Essas
mudancgas sempre passadas pelos conselhos. Em entrevista com a professora
coordenadora, foi colocado que nestes conselhos teve-se a discussdo dos pontos
positivo e negativos da escola. Nao foi mencionado se foi revisto em conselho os
outros componentes do plano como objetivos, metodologias, projetos. A proxima
revisdo e reavaliacdo do plano sera apds 2018, devido o Plano de Gestao ser
quadrienal.

O documento estd atualizado, com validade de 2015 até 2018, bem
organizado, contando com muitas fotos, graficos, tabelas e com os planos de ensino
de todos os anos para todas as disciplinas, sendo estas: lingua portuguesa,
matematica, historia, geografia, ciéncias, além de arte e educacao fisica. Tem-se
também a definigdo dos colegiados, que conhecendo a historia da escola, ja se tinha
antes, como, ATPC, APM (Associagdo de Pais e Mestres), Conselho de Série,

Conselho de Escola e Grémio Estudantil.
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O Plano de Gestéo traz a contextualizagdo da regido em que a escola se
encontra e o perfil da comunidade para definir qual o publico atendido por ela. Ele
dispbe sobre a gestdo de servigos e recursos da escola, especificando como iréo
organizar todo o trabalho administrativo. Inclui também a exposicdo dos varios
projetos desenvolvidos.

A definicdo dos planos de ensino das professoras pedagogas envolvem
todas as disciplinas obrigatérias para o nivel de ensino. Porém, durante a
observagao, nao foi visto nenhum trabalho pleno com objetivos direcionados para
determinadas disciplinas, tais como ciéncias, histéria e geografia. O foco da escola é
portugués e matematica, muito devido a rigidez proporcionada pelas avaliagbes
externas como o SARESP (Sistema de Avaliagao do Rendimento Escolar do Estado
de Sao Paulo), nas quais reduzem o trabalho, mas garantem boas notas no IDEB
(indice de Desenvolvimento da Educagdo Basica), como bem enfatizado pelo
documento: “O resultado do IDESP/IDEB tem mostrado que a escola esta
caminhando para a direcao certa, que é o ensino aprendizagem de qualidade”. Tem-
se claro que o sistema de avaliacdo externa para esta realidade escolar vem
exercendo uma funcdo de controlar a pratica docente, uma vez que as avaliagdes
cobram conteudos especificos, e destes resultam um dado conceito de “qualidade”,
acaba por predeterminar os conteudos, metodologia, materiais e métodos de

avaliagao das instituicdes escolares.

Organizagao Pedagdgica

Foi analisado o trabalho de 6 professoras do periodo da manha, o que
possibilitou uma diversificagdo de praticas para uma visualizacdo mais geral do
trabalho pedagdgico exercido.

A coordenadora é bem presente na escola e mantém boa relagcdo com o
corpo docente. Sao efetuadas reunides de formacgao continuada semanalmente, as
chamadas ATPC, sendo este momento destinado as discussbes acerca do
planejamento e sobre o seu desenvolvimento nas salas de aula.

Sobre isso, pontuamos que de acordo com as observacdes e conversas com
professoras e coordenadora, as aulas permanecem reduzidas ao uso de
livros/apostilas para as disciplinas de lingua portuguesa e matematica. As ATPC’s

entdo sao para o aperfeicoamento técnico de como aplicar as apostilas do programa
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Ler e Escrever e EMAL. Inclusive os projetos pertencem a este primeiro material
didatico. Desse modo, percebemos que o material, dito de apoio, “Memodrias,
Caminhos e Descobertas” (2015) é relegado a pouco ou nenhum uso no cotidiano
das aulas.

Mais uma vez, tem-se observado que o Estado exerce influencia no curriculo
desta escola ao enrijecer a formagédo continuada dos professores por meio dos

materiais do curriculo oficial.

Perfil e Relagao Escola-Comunidade

Com os dados obtidos com a escola e pelas observagdes foi possivel
concluir que a escola consegue uma relacdo agradavel e respeitosa com a familia.
Esta ultima é participativa quanto aos passeios, festas em datas comemorativas,
reunides, APM e em relacdo ao desenvolvimento da aprendizagem das criangas.

Ja a comunidade é integrada apenas nos fins de semana pelo programa
Escola da Familia, com abertura do espaco, disponibilizagdo da quadra poliesportiva
e de alguns jogos para fins de diversdo daqueles que a frequentam. Nao ha
trabalhos com fins pedagodgicos que envolvam a participagédo ativa da comunidade,
estreitando os lacos apenas entre os responsaveis € as criangas.

Assim, sob a ética de Pimenta (2016), no qual analisa a organizagdo da
escola no seu cotidiano, pontuamos que a escola € razoavelmente equipada e se
organiza muito bem quanto aos horarios e designa¢des de cada colegiado, corpo
docente, gestdo e funcionarios de apoio, pois a “organizagcdo da Escola é
competéncia de todos — dentro e fora da sala de aula”. Porém, ela falha quanto a
definigdo do trabalho coletivo, ao se deparar com a limitagdo da atuacao de alunos e
comunidade. Estes ndo sao ouvidos e envolvidos de maneira mais ampla e
contundente com as questdes da escola. Dessa forma a, organizagao desta escola
acaba néo sendo integralmente coletiva. E como nos diz Pimenta, a coletividade é a
esséncia da escola, uma vez que sua natureza envolve as interrelagbes entre
sujeitos, ela é espaco de producdo humana. Portanto, a escola € essencialmente
coletiva como nds, seres humanos, somos essencialmente coletivos. Tem-se aqui

apresentado uma fragilidade da escola observada.

Observacao da Pratica
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A observacao e apreciagao do Plano de Gestdo foram realizadas em um

total de 11 dias nos meses de novembro do ano de 2016.

Quadro 1 — Organizagao das atividades desenvolvidas

DIA DATA ATIVIDADE

1° dia 07/11/2016 Observagao 2° ano A
2° dia 08/11//2016 Observacao 3° ano A
3° dia 10/11/2016 Observagao 4° ano A
4° dia 11/11/2016 Observagao 5° ano B
5° dia 16/11/2016 Observagao 2° ano B
6° dia 18/11/2016 Observagao 5° ano A
7° dia 21/11/2016 Observagao 2° ano A
8° dia 22/11/2016 Observagao 2° ano B
9° dia 23/11/2016 Observagao 4° ano A
10° dia 25/11/2016 Observagao 5° ano B
11° dia 28/11/12016 Anadlise documental

Fonte: elaborado pela autora.

Para melhor compreendermos o que foi observado e realizado seguem-se

os resultados expostos em conjunto.
A fim de organizacéao, foi utilizado um caderno para registro de todos os

momentos vivenciados nas salas de aula. A partir destes registros é que serao

pontuados a seguir os aspectos mais relevantes da pratica pedagdgica das

professoras.

A escolha das salas a serem observadas foi da coordenadora, na qual

designou todas as salas do periodo da manha, que ao todo foram seis. A maioria

das turmas foram analisadas mais de uma vez, e apenas nos 3° A e 5° A nao foi

possivel uma segunda visita.
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Em todas as turmas foram presenciadas as aulas na sua totalidade, desde o
horario da entrada as sete horas até a saida as onze e meia. Nessas quatro horas e
meia foram vistas as aulas das professoras de pedagogia, arte e educagao fisica,
além do intervalo e ida a biblioteca para a troca do livro. Desse modo, foi possivel ter
uma visdo mais clara do funcionamento das aulas nesta escola.

Primeiramente, abordaremos as semelhangas encontradas nas diversas
praticas, nas quais, aliads, foram muitas. Todas as professoras pedagogas, ou seja,
aquelas que permanecem em maior tempo com os alunos, utilizam de uma rotina
comum na escola. Tal rotina entdo obedece: a leitura de um livro/histéria; chamada,
cabecalho, uso dos livros Ler e Escrever e EMAI — ndo necessariamente nesta
ordem — e atividades impressas.

Sobre os recursos materiais utilizados, todas elas se limitam aos ja
convencionais (lousa, livro, folhas avulsas e caderno). Ndo houve a utilizagdo de
nenhum outro recurso tecnolégico, seja dependente (necessitam de energia elétrica)
ou independente (ndo necessitam de energia elétrica), como: celular, projetor de
slide, TV, embalagens, fichas, nem mesmo o préprio material dourado, que tem na
escola, por o considerarem ultrapassados para alunos a partir dos 7 anos (fala da
professora do 2° ano B).

Outro ponto semelhante foi que as professoras ndao saem da sala para
realizarem suas aulas, mesmo a escola tendo um espago amplo e havendo uma
praca bem a frente. Elas optam também por dispor as cadeiras em fileiras. Nao
foram presenciadas rodas de conversa com as cadeiras em circulo, ou outros modos
de disposigcao dos alunos, exceto uma unica vez, quando a professora do 5° ano B
formou grupos para a elaboracao de cartazes de um projeto do livro Ler e Escrever,
€ mesmo assim, ao final, ela se apressou em desculpar-se por nao ter tido uma aula
“‘normal’”.

A metodologia das aulas seguiu quase que um mesmo padrdo, todas
expositivas dialogadas (algumas permitiram maior interagdo do que outras), com
explicacdo da professora e depois realizagdo de atividades, geralmente, de
repeticdo e memorizacdo. Nao houve nenhuma aula mais concreta, todas muito
abstratas para os alunos, sendo que alguns apresentavam dificuldades de

entendimento.
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O conteudo, como ja comentado anteriormente, é voltado, majoritariamente
para lingua portuguesa e matematica, devido ao objetivo de alcangar bom
rendimento nas avaliagbes externas. Outras disciplinas ficavam para alguma data
comemorativa, como no dia da bandeira, em que foi passado um texto sobre o
assunto para os alunos copiarem, mas nada mais aprofundado do que isso, pelo
menos no periodo em que foi observado. Ou como no primeiro dia, abordando um
pouco de histéria e geografia com o tema das sete maravilhas do mundo moderno,
retirados do livro “Memdrias, Caminhos e Descobertas” (2015) e impressas aos
alunos, mais a titulo de curiosidade, com a finalidade de realizar-se a leitura. Ou
seja, nenhum destes temas foi trabalhado de forma plena, com objetivos préprios
das disciplinas correspondentes, e além de tudo foi o que se presenciou de
conteudos voltados para histéria e geografia. Alias, por estarem no final do ano, as
aulas estavam claramente voltadas para as ja mencionadas avaliagbes externas,
com atividades e exercicios de provas anteriores, de multipla escolha e gabarito para
treinamento dos alunos para a realizagdo da prova definitiva.

Os apontamentos feitos até aqui revelam o quanto o estado de Sao Paulo
exerce seu poder de influéncia por meio de uma engenharia de controle e uma
politica avaliativa sobre as praticas educacionais no cotidiano escolar. O Estado
acaba por definir os conteudos a serem ensinados, as metodologias a serem
desenvolvidas, os materiais pedagogicos a serem adotados e as formas de
avaliacao a serem definidas. Dessa forma, tem-se privado a autonomia da escola
para um maior dominio da mesma.

Agora, partindo para as diferengas, o que distinguiu uma pratica da outra foi
o comportamento das professoras, umas foram muito autoritarias, em especial,
destacamos a do 2° ano A, que logo no primeiro dia de observacao, demonstrou
pouca sensibilidade e afetividade para com as criancas. Seu comportamento
demonstrava sentimento de superioridade ao alunos em todo curso da aula, tratando
com impaciéncia os questionamentos dos alunos, e gritos pela ndo execugao correta
das atividades, levando até uma crianga ao estado de choro. Por outro lado
obtivemos também duas professoras que merecem destaque pela maneira como
lidaram com a turma, permitindo que as criancas fossem mais ativas, mais
autdbnomas e conversassem mais durante as atividades, além de serem pacientes,

amaveis e escutarem as falas dos alunos. Uma delas, alias, realizou um trabalho em
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grupo e fazia a leitura diaria do livro da saga “Harry Potter” a pedido das criangas. A
outra se mostrou atenciosa, conversava com cada aluno sobre a escolha do livro da
biblioteca, por exemplo, o que os levava a lerem mais (como percebido na hora da
leitura silenciosa) por meio deste incentivo a leitura.

Foi possivel observar distintas maneiras didatico-pedagdgicas do ser
professor, umas foram de forma negativa enquanto outras positivas, porém ambas
foram validas para a percepgao da realidade do cotidiano das aulas desta escola.

Sob um olhar focado na proposta da pesquisa, vimos que houve uma
escassez de conteudo sob a tematica do ensino afro-brasileiro, que o cotidiano
escolar nos apresenta. A Unica mengao deste tema foi a leitura do conto “Por que o
sol e a lua foram morar no céu” do livro “Sikulume e outros contos africanos” de Julio
Emilio Braz, pela professora do 2°B. Porém o enfoque aqui foi trabalhar o género
lenda com as criangas, ou seja, outra vez priorizando a disciplina de lingua
portuguesa, nem ao menos foi citado a origem do conto.

Para que possamos ampliar nosso leque de respostas, sob o
questionamento acerca da contribuicdo da escola sobre a representagcdo do negro
na sociedade, escolhemos que apenas a observacdo nao € suficiente. E por essa
razao a pesquisa analisou o livro didatico das disciplinas de historia e geografia, indo
além da observacéo de dez dias, a fim de averiguar, se ao menos quando utilizado,

se este aborda a tematica da cultura negra.

Analise do Material

Iniciaremos a analise dos livros didaticos identificando as caracteristicas dos
mesmos. Primeiramente, a colecdo ¢€ intitulada “Memdrias, Caminhos e
Descobertas”, e denomina-se mais como um guia de planejamento e orientagdes
aos professores, englobando conteudos de Sociedade e Natureza. O documento
trata de uma “versdo preliminar’ do ano de 2015 elaborado pela Secretaria de
Educacao do Estado de Sao Paulo, na qual o justifica pontuando a necessidade de
diretrizes curriculares para as areas de Ciéncias da Natureza (Biologia, Quimica,
Fisica) e Ciéncias Humanas (Histéria e Geografia) de modo a atender os anos
iniciais do Ensino Fundamental, evidenciando os avang¢os adquiridos com os
programas Ler e Escrever e EMAI. Com as palavras do secretario de educagao do
estado de Sao Paulo, temos os dizeres de que os livros propdem um conjunto de
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sequéncias didaticas seguindo as Orientagdes Curriculares de Ciéncias, Geografia e
Historia. A metodologia utilizada, segundo ele, foi a investigagdo, observagao e
reflexao.

Salientamos que durante as observagdes, esse foi 0 Unico material didatico
visto e mencionado por professores(as) e professora coordenadora, referente ao
ensino de his