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RESUMO

Diante de um cenério dominado pelo modo de producdo capitalista, onde prevalecem
desigualdades sociais e a luta de classes, a crenca na Escola e no Conhecimento Cientifico
como instrumentos que possibilitam formacdo humanizada consciente, € a crenca em uma
sociedade passivel a transformacBGes. Na Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), onde a
exclusdo fica mais evidente, o trabalho educativo baseado na Pedagogia Histdrico-Critica ,
pode ser de grande importancia. O presente trabalho, realizado numa abordagem qualitativa,
buscou analisar a visdo de estudantes da EJA sobre a Disciplina de Biologia e compreender a
relacdo que os alunos tém com os conhecimentos da &rea, a partir de pressupostos da
Pedagogia Histdrico-Critica. Para isso, foram realizadas observacfes em turmas do ensino
médio da Educacdo de Jovens e Adultos de uma escola estadual, de uma cidade do interior de
Sao Paulo, durante, aproximadamente trés meses, seguidas pela utilizacdo de questionarios
com 48 estudantes matriculados nessas turmas e a realizacdo de grupos focais, com alguns
estudantes. Pelas andlises dos dados, verificou-se, na visdo dos estudantes, o predominio de
uma concepgdo pragmatica e utilitdria do conhecimento em Biologia. Os alunos e alunas
tendem julgar a disciplina e os conteldos necessarios quando estes resolvem diretamente
aspectos cotidianos de suas vidas. A luz da Pedagogia Historico-Critica indaga-se e questiona-
se a pertinéncia desse tipo de concepc¢do, buscando fomentar a discussdo acerca da tematica e
possibilitar mudancas no ensino de Biologia, nessa modalidade de ensino, no sentido de
contribuir para a formacao humana e a superacéo da sociedade liberal.

PALAVRAS-CHAVE: Educacgédo de Jovens e Adultos. Ensino de Biologia. Conhecimento

cientifico. Formacédo humana. Concepgoes.



CANCELLARA, C. H. P. Knowledge in Biologya in Youth and Adult Education: approaches
to Historical-Critical Pedagogy. 198 f. Dissertation (Masters in Education for Science) —
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ABSTRACT

Faced with a scenario dominated by the capitalist mode of production, where social
inequalities and the class struggle prevail, the belief in the School and in Scientific
Knowledge as instruments that enable a conscious humanized formation, is the belief in a
society susceptible to transformations. In the Youth and Adult Education (EJA), where
exclusion is more evident, the educational work based on Historical-Critical Pedagogy can be
of great importance. The presente study, carried out in a qualitative approach, aimed to
analyze the students of EJA insights into the discipline of Biology and to understand the
relation that students have with the knowledge of the area, based on the assumptions of
Historical-Critical Pedagogy. For this, observations were made in high school classes of
Youth and Adult Education of a state school, in a city in the interior of Sdo Paulo, during
approximately three months, followed by the use of questionnaires with 48 students enrolled
in these classes, and conducting focus groups with some students. From the analysis of the
data, it was verified, in the view of the students, the predominance of a pragmatic and
utilitarian conception of the knowledge in Biology. Students tend to judge the discipline and
contente they need when they directly address everyday aspects of their lives. In the light of
Historical-Critical Pedagogy, the pertinence of this type of conception is questioned, seeking
to fomente the discussion about the theme and to enable changes in the teaching of Biology,
in this modality of teaching, in the sense of contributing to the human formation na the

overcoming of liberal society.

KEY-WORDS: Youth and Adult Education. Teaching of Biology. Scientific Knowledge.

Human Formation. Conceptions.
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Apresentacao

O primeiro contato que tive com a Educacdo de Jovens e Adultos foi durante minha
escolarizacdo. Alguns/algumas colegas, ap6s repetidos episodios de insucesso escolar,
migravam da escola em que estavamos matriculados para ingressar em outra escola, outra
modalidade, que chamavamos Ensino Supletivo (embora o termo ja tivesse sido extinto) e
que garantia uma finalizacdo mais rapida dos estudos. Qualidade? Rapidez? Esses
guestionamentos pairavam em minha mente, quando pensava no “Ensino Supletivo” e me
acompanharam até a conclusdo do ensino médio. ReflexGes sem aprofundamento e
questionamentos sem respostas.

Ja no curso de Ciéncias Biologicas, tive a opcdo de me formar Bacharel e Licenciado,
mas escolhi cursar, primeiramente, a Licenciatura. N&o foi uma escolha facil, dada a
desvalorizacéo da carreira docente no pais, mas predominou minha percepcéo e compreensao
de que a profissao de professor me permitiria atuar diretamente na sociedade e na formacéo de
individuos criticos e atuantes.

Durante disciplinas pedagdgicas e nos estagios supervisionados, tive, novamente,
contato com a Educagdo de Jovens e Adultos e, nesse momento, o que me mobilizou foi a
coragem de homens e mulheres excluidos da escolarizacdo (depois de anos fora da escola ou
mesmo sem nunca a terem frequentado), protagonistas de historias de vida complexas e,
marginalizadas, de reverter sua falta de formagé&o escolar, matriculando-se na EJA.

Os motivos do retorno ou inicio da escolarizagdo? Exigéncia do(a) patréo(ao)?
Necessidade do mercado de trabalho? Na época, pouco me importava saber os motivos, pois
me encantava o fato de que essas pessoas estavam repletas de coragem e voltavam a escola.
Coragem que Ihes permitiu escolher o caminho que nem sempre é o mais facil.

Pelas disciplinas e estagios realizados ndo tive a oportunidade de refletir
profundamente sobre a Educacdo de Jovens e Adultos e tdo pouco sobre o ensino de Biologia
nessa modalidade de ensino, surgindo mais alguns questionamentos: Como compreender a
Biologia na EJA? Como compreender o porqué de se ensinar a Biologia na EJA? Como
ensinar? Para que ensinar?

Nesse momento, tive contato com minha atual orientadora, que, em suas aulas, me
apresentou as dificuldades da profissdo docente, mas também os elementos que indicam ser a

educacdo e a profissdo de professor um caminho que vale a pena.

11



Também, por ela, ainda na graduacdo, fui apresentado ao campo da pesquisa em
Educacéao para Ciéncia e caminhamos juntos no desenvolvimento de um projeto de iniciacdo
cientifica até o final da Licenciatura. O tema do projeto? Ensino de Biologia na Educacéo de
Jovens e Adultos.

Concluida a iniciagdo cientifica, ndo me senti satisfeito e busquei, conhecer mais a
modalidade, estudar mais sobre ela, estar em contato com alunos(as) e professores(as). Um
caminho para isso: Mestrado em Educacéo para Ciéncia.

Ja aprovado no mestrado, com o tema do projeto de pesquisa definido, senti a
necessidade de optar por um aporte tedrico. Nesse ponto, minha orientadora e o grupo de
pesquisa, do qual comecei a fazer parte em 2015, foram de suma importancia. Apresentaram-
me de forma mais efetiva a Pedagogia Histdrico-Critica, permitindo-me analisar o papel da
educacdo e do ensino de Biologia na sociedade desigual e injusta na qual vivemos,
assumindo-o na dire¢do de transforma-la. Facil? N&o. Foi e é um grande desafio. Apropriar-
me dessa essa teoria, aproximando-a do ensino de Biologia e da EJA.

Esse foi o caminho que construi para realizar a ardua tarefa de entender a EJA,
conhecendo e compreendendo a distancia entre o proposto (e prometido) em documentos
oficiais e a realidade das escolas, professores(as) e alunos(as), a precariedade dessa
modalidade de ensino, a falta de investimentos que recebe e o preconceito social que sofre.

Durante o processo, conheci individuos singulares nas salas de aula da EJA: donas de
casa, aspirantes ao curso de medicina, ex-presidiarios, musicos, padeiros, motoristas de
caminhdo... Jovens, idosos. Enfim, estudantes. Em meio a sorrisos simpaticos, olhares
assustados e corpos cansados, apés um dia de trabalho, todos(as) estavam ali: NA ESCOLA.

Como pesquisador, espero poder contribuir, ano ap6s ano, para que 0 estar na
ESCOLA, para esses individuos, efetive-se como oportunidade de apropriacdo de
conhecimentos, contribuindo para uma nova visdo de mundo, para sua formacdo humana e

para a construcdo de uma sociedade igualitéria e justa.
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Introducéo

O objeto de estudo desta pesquisa € o ensino de Biologia na Educacdo de Jovens e
Adultos (EJA), tendo como perspectiva a Pedagogia Histérico — Critica.

A Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) é uma modalidade da educacdo basica
garantida pelo Artigo 37 da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — LDB (Lei n°
9394/96), “destinada aqueles que ndo tiveram acesso ou continuidade de estudos no ensino
fundamental e médio na idade propria”.

As primeiras propostas que envolveram a educacéo de adultos no Brasil, desde o inicio
do século XX, priorizavam a alfabetizacdo e visavam formar, rapidamente, cidadaos
minimamente capacitados ao mercado de trabalho. Ao longo dos anos, esse perfil se manteve,
de modo geral.

Ou seja, apesar de a implantacdo da EJA contribuir com os planos de universalizacéo
do ensino publico para todas as idades, as suas maiores influéncias vieram de ideias que nao
almejavam a formacdo cultural e cientifica dos alunos e, sim, a formacdo de méo de obra,
garantindo a manutencdo do sistema de producdo capitalista (LOPES, 2004 e GOUVEIA;
SILVA, 2015). Foram e sdo projetos que atendem, principalmente, aos interesses das classes
dominantes, oferecendo formacédo necessaria para o trabalho proletariado e sendo realizados,
geralmente, no contraturno deste (CAMARGO; MARTINELLI, 2006).

No entanto, a Educacdo de Jovens e Adultos no Brasil também foi pensada através de
perspectivas criticas, dentre as quais a de Paulo Freire é a principal referéncia. Segundo
Ohuschi e Vicentini (2011), Freire prop6s uma alfabetizacdo que liberta os estudantes de uma
visdo alienada de mundo, pois defende a educacdo como um meio de transformacédo social e
superacdo da sociedade capitalista excludente. Prioriza uma relacdo diferenciada entre
educadores e educandos, que caminham juntos, bem como valoriza muito a vivéncia e a
cultura do grupo submetido ao processo educacional.

O pensador e educador brasileiro foi de extrema importancia para a educagdo de
adultos. Com uma perspectiva critica, buscava, atraves de métodos que fugiam ao tradicional,
proporcionar aos alunos uma percepcdo de mundo menos ingénua e alienada, buscando
compreender e mudar as rela¢fes que os compdem, através do amor, do didlogo e da fé. Freire
propde um novo contetido programatico, a “Alfabetizagdo como um ato criador” (FREIRE,
2014, p. 98), um ato em que o(a) educando(a) é o ser ativo. Segundo Freire (2014, p. 104), a
educacéo de adultos fugia ao tradicional, pois

13



Substituimos a escola noturna, tradicional para adultos, que tinha conotacao
passiva em contradicdo com o clima intensamente dindmico da transicdo
brasileira [por volta da década de 60], pelo Circulo de Cultura; o professor,
quase sempre doador, pelo coordenador de debate; o aluno, pelo participante
do grupo; a classe, pelo dialogo. [Destaque nosso].

As ideias de Paulo Freire foram muito propagadas na Educacdo de Adultos, até o
inicio da Ditadura Civil-Militar, quando ele foi exilado e os movimentos progressistas, no
ambito educacional e fora dele, foram reprimidos (OHUSCHI; VICENTINI, 2011). A
influéncia das obras de Paulo Freire foi fundamental para essa modalidade de ensino, assim
como para 0s movimentos populares de educacao.

Apesar de reconhecermos as imensas contribuicGes de Paulo Freire as discussfes da
EJA e de sua forte influéncia nessa area, assumimos, neste estudo, outra perspectiva critica de
educacdo: a Pedagogia Historico—Critica, pois essa teoria é a nossa referéncia para pensar
educacéo, escola e ensino.

A Pedagogia Historico-Critica (PHC) é uma teoria construida, a partir do final da
década de 70, por Dermeval Saviani, como proposta para superacao das teorias tradicionais e
critico-reprodutivistas de educacéo e se desenvolveu, nos ultimos 30 anos, com a contribuicéo
e 0 esfor¢o coletivo de outros autores.

A PHC tem por base o Materialismo Historico Dialético e faz critica “a hegemonia
instalada na sociedade capitalista” (SAVIANI, 2007, p.399). Ela ¢ considerada uma
“concepgdo pedagogica transformadora” e uma “teoria pedagodgica revolucionaria”,
defendendo “o acesso da classe trabalhadora ao patrimonio cultural humano historicamente
desenvolvido” (BATISTA E LIMA, 2012, p. 1 € 2).

Para Santos (2012, p. 182), essa pedagogia tem “procurado contribuir de forma
especifica no intuito de defender a maxima socializacdo e apropriacdo do conhecimento
sistematizado na formacdo dos trabalhadores, para instrumentalizar a classe em suas lutas pela
emancipa¢dao humana”.

Nessa perspectiva, a educagdo “é um trabalho ndo material cujo produto ndo se separa

do ato de produgdo” e cuja especificidade esta

[...] nos conhecimentos, ideias, conceitos, valores, atitudes, habitos, simbolos
sob o aspecto de elementos necessarios a formagdo da humanidade em cada
individuo singular, na forma de uma segunda natureza, que se produz,
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deliberada e intencionalmente, através de relagBes historicamente
determinadas que se travam entre os homens (SAVIANI, 2013, p. 20)

Para Duarte (2016, p. 3), a educagédo consiste “no processo dialético de reproducédo do
humano em cada individuo”, o que envolve “um movimento no qual algo preserva sua
identidade e se transforma em outra coisa diferente do que ele ¢”. Ela tem por objetivo
proporcionar as condi¢es necessarias para que o individuo compreenda as relagdes do género
humano com a natureza, bem como as relaces de seres humanos entre si, constituindo
consciéncia propria, uma autoconsciéncia. Assim, educar implica na reflexdo sobre qual
consciéncia queremos formar (SAVIANI, 1996).

Logo, o trabalho educativo ¢ compreendido como “o ato de produzir, direta e
intencionalmente, em cada individuo singular, a humanidade que é produzida histérica e
coletivamente pelo conjunto dos homens” (SAVIANI, 2013, p. 13) e o0 ato educativo se da
entre pessoas livres, que podem modificar 0 meio ao seu redor, com diferentes graus de
maturac&o humana’, num contexto histérico determinado (SAVIANI, 1996).

A educacdo escolar é compreendida como meio para a humanizacéo e a escola tem por
fun¢do “[...] propiciar a aquisicdo dos instrumentos que possibilitam o acesso ao saber
elaborado (ciéncia), bem como o proprio acesso aos rudimentos desse saber” (SAVIANI,
2013, p. 14), mantendo uma relacdo dialética com a sociedade capitalista, sendo capaz de
contribuir para sua superacdo (SANTOS, 2005). Seu objetivo principal é a
transmissdo/apropriacdo de conhecimentos culturais e historicos (cientificos, artisticos e
filosoficos) produzidos pela civilizagdo humana ao longo da histéria, que permitam que o
individuo humanize-se, torne-se humano.

O(a) professor(a) precisa estar ciente dos aportes tedricos que sustentam sua préatica
pedagdgica e ter objetivos e instrumentos claros que favorecam a apropriacdo de
conhecimentos cientificos pelos individuos.

Ressalta-se que a defesa da socializacdo do conhecimento sistematizado em nada
aproxima a Pedagogia Historico-Critica das pedagogias tradicionais, como entendem alguns
autores, pois o conhecimento defendido por esta teoria é o relevante, significativo e parte da
cultura e que precisa ser dominado pelas camadas populares para que estas se emancipem. A
transmissao/apropriacdo de conteudos defendida ndo é mecanica, vazia de sentido e pautada
na passividade dos estudantes (SAVIANI, 2013).

! Por maturacdo humana, Saviani (1996) entende o grau de consciéncia filos6fica, inversamente
proporcional a alienacdo, que permite o reconhecimento das relagdes humanas presentes na sociedade.
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Como afirmam Batista e Lima (2012, p. 35), “néo se trata meramente de valorizagao
dos contetdos ou da qualidade de ensino, mas, sim, de um processo de transformacdo, cujo
objetivo a ser alcancado é o fim da divisdo de trabalho que caracteriza o0 modo de producao
capitalista”.

A Pedagogia Histérico-Critica pressuple estreita relacdo entre escola, conteudos
escolares (cientificos, artisticos e filosoficos) e formacdo humana, sendo uma de suas
caracteristicas distintivas “[...] a relagdo entre trabalho educativo e a formagao/transformacao
da concep¢do de mundo de alunos ¢ professores”, que se constitui por “[...] conhecimentos e
posicionamentos valorativos acerca da vida, da sociedade, da natureza, das pessoas
(incluindo-se a autoimagem) ¢ das relagoes entre todos esses aspectos”. (DUARTE, 2016, p.
94-99). Este é um fundamento central que sustentou nossas reflexes sobre a EJA e 0 ensino
de Biologia nessa modalidade, em nossa pesquisa.

Assim, consideramos central na EJA o desenvolvimento de um trabalho pedagdgico na
disciplina de Biologia que ndo reforce a ideia de Ciéncia como verdade absoluta nem do
conhecimento cientifico como meramente utilitario, com funcdo de resolucdo de problemas
cotidianos para os alunos. Esse trabalho deve considerar, como discutiu Santos et al (2005, p.
412), que os curriculos escolares séo influenciados pelo momento histérico em que séo
produzidos e, portanto, o trabalho deve pautar-se na “[...] visdo critica das relagdes entre
ciéncia, tecnologia e sociedade” e na “preocupagdo com a construcao da autonomia dos(as)
estudantes” (SANTOS; SOUZA, 2011, p. 3). Essa proposta de abordagem do conhecimento
cientifico reconhece, ainda, a necessidade de compreensdo e de valorizacdo das histérias de
vida, das experiéncias e das reflexdes sobre o mundo externo, trazidas pelos(as) estudantes
adultos da EJA (SANTOS et al, 2005).

E preciso reconhecer que a defesa de um ensino de Biologia na EJA que garanta a
apropriacdo de contetdos pelos estudantes adultos, na perspectiva da Pedagogia Historico-
Critica, da-se num contexto em que as propostas de EJA no Brasil, de modo geral, estiveram e
estdo atreladas as necessidades de preparacdo de mdo de obra, com aligeiramento e
esvaziamento dos contetidos desenvolvidos, tratados, muitas vezes, como instrumentos para a
vida cotidiana. Como afirma Britto (2008, p.6), “A assun¢do do senso comum, do praticismo
e pragmatismo como cerne da Educacdo de Adultos submete a acdo educativa aos interesses

do mercado e limita as possibilidades de desenvolvimento do educando”.
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Nesse contexto, os/as estudantes, com frequéncia, retornam a escola para obtencao do
diploma e para qualificagdo para o mercado de trabalho, buscando a aprendizagem de temas
que ajudem no proprio trabalho. Segundo Britto (2008, p. 3),

Os trabalhadores buscam programas de ampliacdo de escolaridade, ndo para
[...] alcancar posicdo social mais favoravel, mas para ndo perder o emprego
atual. Quem est4 empregado tem de fazer Ensino Fundamental e Médio para
manter-se empregado; quem ndo estd s6 consegue candidatar-se para um
posto de trabalho com a escolaridade minima estabelecida pelos RH’s das
empresas.

Este estudo valoriza a apropriagéo de conhecimentos cientificos pelos/as estudantes da
EJA, sem desconsiderar ou desvalorizar o conhecimento e a experiénca imediata desses
estudantes, defendendo a necessidade deles serem o ponto de partida para a busca de
conhecimentos mais amplos, sistematizados e organicos e de novas concepc¢des de mundo.

Nessa perspectiva, de defesa da apropriacdo de conhecimentos na escola pelos(as)
adultos(as) estudantes da EJA, interessou-nos, em especial, a relacdo que eles(as) estabelecem
com o saber escolar da Biologia.

Estudos de percepcdes de estudantes da EJA sobre o processo de ensino foram
identificados por Camargo (2014, p. 124) e envolvem tematicas relacionadas, dentre outras, a
funcdo social da escola e ao significado do retorno a escola e a escolarizacao.

No entanto, alguns autores na literatura nos revelam que estudos voltados para o
ensino de Biologia na EJA ainda sdo escassos.

Porto e Teixeira (2014) tracaram um panorama geral sobre as pesquisas a respeito do
ensino de Biologia no contexto da Educacdo de Jovens e Adultos, por meio de levantamento
no Banco de Teses e Dissertacdes da CAPES, trabalhos publicados nos Encontros Nacionais
de Pesquisa em Educacdo em Ciéncias (ENPECs) da primeira a oitava edicdo e artigos
publicados no periddico Ciéncia & Educacdo. Os autores encontraram 13 dissertacdes e teses,
publicadas no periodo de 2007 a 2012, organizadas em: pesquisas de intervencdo, pesquisas
sobre a pratica docente e pesquisas bibliograficas. Nas atas dos ENPEC’s, foram identificados
seis trabalhos publicados, especificamente, sobre o Ensino de Biologia na EJA e, no periddico
investigado, no periodo de 1998 a 2013, nenhum artigo publicado focalizou o ensino de
Biologia na EJA.

Além de serem poucas as pesquisas que envolvem a disciplina e a modalidade, grande
parte trata de discussGes em torno da concepgdo de Ciéncia, Tecnologia e Sociedade (CTS),

mas pouco se faz diretamente na sala de aula, o que, para pesquisadores da area, deixa a
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desejar em termos de avangos palpéveis para os jovens e adultos (PORTO; TEIXEIRA,
2015).

A questdo central da pesquisa pode ser assim expressa: Como 0s estudantes da
Educacdo de Jovens e Adultos compreendem o conhecimento cientifico apresentado pela
disciplina de Biologia?

A pesquisa realizada teve por objetivo analisar a viséo de estudantes da EJA sobre a
disciplina de Biologia e compreender a relacdo que eles tém com os conhecimentos da area, a
partir de pressupostos da Pedagogia Historico-Critica.

O presente texto estd organizado em seis se¢Oes. Na primeira, sdo apresentadas
algumas questdes com relagdo a importancia do conhecimento cientifico e da escola, de
acordo com a perspectiva histérico-critica. Em seguida, trazemos uma discussdo sobre a
Educacdo de Jovens e Adultos, de forma mais geral, considerando alguns fatos historicos
dessa modalidade de ensino. Na terceira se¢do, discorremos sobre alguns elementos do ensino
de Biologia na Educacdo de Jovens e Adultos. Posteriormente, apresentamos a metodologia
de pesquisa, os dados obtidos e a analise dos mesmaos, a partir da interacdo com a literatura da
area. Na sexta e Ultima secdo, trazemos algumas consideracdes gerais, apresentando novos
pontos de partida para possiveis pesquisas futuras.

Em anexo estdo os Termos de Consentimento Livre e Esclarecido assinados pelos
alunos, os questionarios utilizados no pré-teste e na constituicdo final de dados, os roteiros
dos grupos focais, as tabelas com dados dos questionarios e 0s registros das observacdes e dos

grupos focais, na integra.
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1. Formacdo humana, escola e conhecimentos cientificos

A compreensdo de que a apropriacdo do conhecimento cientifico, socializado pela
escola, é elemento central para a formagdo humana articula-se, diretamente, a uma concepgao
de humano.

Duarte (2013) defende a ideia de que compreender 0 ser humano requer entender o
que o diferencia de outros animais e o que o diferencia de si mesmo, ao longo de sua histdria.
Com base em Marx, entende que o ser humano diferenciou-se de outros animais quando,
através de uma relacdo dialética, passou a transformar e a ser transformado pela natureza.

Leontiev (1978 apud DUARTE, 2013) dividiu o desenvolvimento da Humanidade em
trés momentos: o primeiro deles, referente a fase mais primitiva, consistiu na evolucdo
puramente bioldgica, em que as caracteristicas genéticas eram transmitidas aos descendentes e
a espécie, como um todo, “buscava” maneiras de se adaptar ao meio ambiente; o segundo
momento ainda era composto, fundamentalmente, pela evolucdo puramente biolégica, mas ja
comecavam a surgir alguns primordios do desenvolvimento social, que se materializava na
invencdo de alguns instrumentos e na organizacdo primitiva de algumas civilizagdes; no
terceiro momento, a evolucdo bioldgica da lugar a evolugdo social. Com o surgimento do
Homo sapiens e o desaparecimento do Homo neanderthalensis, foi deixada para trds a busca
por uma adaptacdo que garantisse a natureza, a Selecdo Natural perdia gradualmente seu
espaco. O que vem a tona nesse momento é a relacdo entre individuos e destes com a
Natureza, buscando, dialeticamente, sua sobrevivéncia por meio do trabalho, atividade vital
humana®. O Homem passa a, nesse momento, ndo mais realizar apenas as atividades vitais
para seu desenvolvimento individual, como comer, beber, dormir etc., ele realiza atos
historicos, desenvolve-se socialmente, cria, portanto, sua Segunda Natureza, a natureza ndo
mais bioldgica, mas sim sua natureza cultural, social, coletiva.

Essa compreensdo de humano envolve a diferenciacdo entre duas categorias: espécie
humana e género humano. A primeira é entendida como categoria bioldgica, considerando
que o desenvolvimento bioldgico da espécie — reproducdo, alimentacdo, respiracdo — foi

pressuposto indispensavel para o desenvolvimento historico do género. A segunda é entendida

20 trabalho, atualmente, sob Gtica capitalista, perdeu, entretanto, a caracteristica de atividade vital
humana. Em detrimento de sua realizacdo em prol da humanizacao, o trabalho é o Unico meio de sobrevivéncia
dos individuos nas populacdes contemporaneas. Revela-se o carater dicotdmico do trabalho: alienante e
humanizador (DUARTE, 2013).
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como categoria historica, decorrente da formac&o da Segunda Natureza, da reproducéo social
e cultural do ser humano (DUARTE, 1993, p. 103).

O humano resulta, portanto, da articulacéo entre o biologico e o cultural, desenvolvida
ao longo do processo evolutivo. Dessa forma, a condicdo natural ndo pode ser deixada de

lado, pois

O ser humano vem da natureza e ndo vive sem ela. E um ser vivo e limitado
como qualquer outro, tanto em termos das possibilidades de seu organismo
quanto no sentido de que a prépria vida tem um comeco e um fim. Todo ser
vivo depende de seu intercambio com a natureza para satisfazer suas
necessidades de existéncia. Nesse ponto, o ser humano néo se distingue dos
demais seres vivos. Entretanto, os objetos e fenbmenos naturais ndo sao para
0 ser humano apenas algo externo, mas, sim, algo indispensavel a sua
objetivacdo, a producdo das suas forcas essenciais objetivas. Assim, a
natureza torna-se necessaria ao ser humano de forma cada vez mais ampliada
ao longo da historia. A necessidade de relacionamento com a natureza
ultrapassou em muito a mera satisfacdo das necessidades elementares como
alimentacdo, respiracao, etc (DUARTE, 2013, p. 65)

Para compreensdo do genéro humano, ainda, apropriacdo e objetivacdo sdo categorias
centrais. A dialética entre elas é a base para a historicidade do ser humano, sintetizando,
segundo os escritos de Marx, as necessidades de produgdo e reprodugdo da cultura, do
conhecimento e da filosofia dos seres humanos. Segundo Duarte (1996, p. 24), “ndo ha outra
possibilidade de formacdo do individuo humano, ndo ha outro caminho para o processo
individual de humanizagéo”.

A apropriagdo pode ser entendida como a “transferéncia, para o sujeito, da atividade
que esta contida no objeto” (DUARTE, 2013, p. 9), ou seja, trata-se de um processo de
aprendizagem, de aproximacdo de conceitos sociais definidos historicamente, para com cada
sujeito que se insere na Cultura Humana. Quando alguém aprende como se utiliza uma
ferramente, por exemplo, estd apropriando-se dela.

A objetivacdo relaciona-se a expressdo do individuo no objeto. Um pintor expressa-se
em sua obra, assim como um escritor, ou qualquer outra atividade vital humana, que resulte
em produtos materiais ou ndo, como a linguagem. A objetivacdo de um individuo exige que
novos conhecimentos sejam concebidos, muda-se a maneira como se encara a natureza. Desse
modo, outro processo de apropriacdo acontece, 0 que também ira gerar, por si, a necessidade
de outras objetivacgdes.

O ser humano, ao modificar e ser modificado pela natureza, apropria-se dela. Essa

apropriacdo tem reflexos em sua pratica social que, por sua vez, modifica novamente a
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natureza, ou seja, cria uma realidade objetiva e, portanto, objetiva-se nela. A partir dai, a
necessidade de novas apropriacdes surge e, com ela, a necessidade de novas objetivacdes. E
essa relacdo dialética que constitui a historicidade do trabalho humano e que, ao longo das
geracOes, permite que cada novo individuo torne-se parte do género humano, apropriando-se
das objetivacOes das geracOes passadas e, consequentemente, humanizando-se (DUARTE,
2000).

A relacdo entre objetivacdo e apropriacdo se realiza, portanto, sempre em
condicBes determinadas pela atividade passada de outros seres humanos.
Cada individuo ndo pode se objetivar sem a apropriagdo das objetivaces
existentes. E dessa forma que se realiza seu processo de insercao na historia.
Isso ndo pode ser compreendido como um ato de justaposi¢cdo das
circunstancias preexistentes a atividade social do individuo. A apropriacdo
das objetivacdes do género humano é uma necessidade do proprio processo
de formacdo da individualidade. O individuo precisa apropriar-se dos
resultados da historia e fazer desses resultados ‘6rgdos da sua
individualidade’. (DUARTE, 2000, p. 122).

E necessario que o conjunto dos homens aproprie-se da Cultura Humana e objetive-se
para se inserir e dar continuidade a Historia.

Em suma, a formacdo humana, segundo a Pedagogia Histdrico-Critica, depende da
apropriacdo do género humano. O ser humano forma-se enquanto humano a partir da
apropriacdo de caracteristicas do género humano; da apropriacdo das objetivacdes
constituidas historicamente, desde as formas mais cotidianas, como a linguagem, até as
formas mais desenvolvidas, como a Ciéncia, a Arte e a Filosofia.

O individuo se apropria da cultura humana e da sentido ao conhecimento humano,
possibilitando a modificacdo de sua préatica social. No entanto, 0 modo como cada um realiza
a apropriacdo das objetivacfes humanas precisa ser considerado, pois cada individuo passa
por esse processo de forma singular, individual. Todo individuo humano, apesar de viver
socialmente, apresenta-se como um ser individualizado, singular. Isso vale inclusive para as
relages de extrema alienacdo, nas quais as pessoas parecem se anular por completo. Mesmo
nessas situagoes, a individualidade se faz presente (DUARTE, 2013).

A individualidade do ser humano, mais uma vez distanciando-o dos outros animais,
faz-se presente e se materializa como produto da relacdo dialética entre objetivacdo e
apropriacdo. A insercdo do ser humano na Histéria garante a formacédo da individualidade de
cada ser singular. Ao se inserir na Cultura Humana e formar a sua individualidade, 0 homem

se depara com duas faces do processo de formagéo dessa individualidade: a face singular e a
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face genérica, pois, quando se apropria de uma objetivacdo humana, o individuo da sentido
singular a ela, e, a0 mesmo tempo, traz o aspecto genérico para sua singularidade (DUARTE,
2013).

A partir das objetivacGes apreendidas e incorporadas pelos individuos, desde seu
nascimento, a individualidade é formada. Duarte (1996, p. 33) nos revela dois aspectos

referentes as objetivacdes genéricas humanas: em si e para si .

As objetivacdo genéricas em-si constituem-se pelos objetos, pela linguagem
e pelos usos e costumes. As objetivacBes genéricas para-si formam a base
dos ambitos ndo-cotidianos, da atividade social e sdo constituidas pela
ciéncia, pela arte, pela filosofia, pela moral e pela politica. As objetivacado
genéricas em-si sdo produzidas e reproduzidas pelos seres humanos, sem que
necessariamente estes mantenham uma relacdo consciente com essas
objetivacBes e com o processo de sua produgdo. Os homens produzem a
linguagem, 0s objetos, os usos e costumes de uma forma ‘natural’,
‘espontanea’, isto €, através de processos que nao exigem a reflexdo sobre a
origem e sobre o significado dessas objetivacoes [...]

A0 nascer e incorporar costumes, a linguagem e outras objetivagdes em-si, a crianca
insere-se na historicidade e na cultura humana. Entretanto, a crianga ndo estabelece com essas
objetivacdes uma relacdo consciente, formando, portanto, sua individualidade em-si. Todos 0s
serem humanos, ao se inserirem na cultura humana passam pela formacdo de sua
individualidade em-si. Duarte (2013, p. 204) ressalta a importancia de ndo se confundir esse
ambito em-si de formacdo da individualidade com um processo de alienagdo, visto que
“nenhuma pessoa pode manter uma relagdo consciente com todas as suas acoes,
comportamentos, pensamentos € sentimentos”. Certo automatismo € necessario para a vida
cotidiana.

A alienacdo existe quando, devido a condicGes sociais, por exemplo, as pessoas nao
conseguem superar a individualidade em-si, num caminho para a individualidade para-si.
Nesses casos, 0 trabalho deixa de ser a atividade vital de humanizacdo do homem, e passa a
ser, meramente, 0 meio de sobrevivéncia na sociedade capitalista. Dessa forma, o aspecto
singular da individualidade se sobressai ao aspecto genérico.

Uma pessoa que supera a individualidade em-si, rumo a individualidade para-si,
apresenta uma relagdo consciente com a genericidade do ser humano, que “[...] traduz as
méaximas possibilidades de desenvolvimento existentes para os individuos — possibilidades

essas também relacionadas as objetivagdes do género humano” (DUARTE, 2013, p. 207).
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E funcdo da educacao escolar, segundo a Pedagogia Histérico-Critica, instrumentalizar
os/as estudantes, possibilitando a superacdo de sua individualidade em-si e que eles/elas
estabelecam uma relacdo consciente com as objetivacdes humanas, das mais cotidianas as
mais desenvolvidas. Nessa concepcdo de escolarizagdo, o conhecimento historicamente
sistematizado - cientifico, filoséfico e artistico- como contetdo escolar, é de fundamental
importancia (DUARTE 2013; DUARTE, 2016).

Segundo Geraldo (2014, p.32),

[...] nas sociedades humanas, encontramos Varios tipos de conhecimento:
conhecimento  popular (senso comum, conhecimento  empirico,
conhecimento  pratico-utilitario, ou conhecimento do  cotidiano),
conhecimento  mitolégico, conhecimento técnico e tecnolégico,
conhecimento artistico, conhecimento religioso, conhecimento filoséfico e
conhecimento cientifico. Observa-se que esses ‘tipos’ ndo sdo isolados entre
si: interpenetram-se, influenciam-se mutuamente, coexistem.

Na Pedagogia Historico-Critica, ressalta-se a importancia do conhecimento cientifico
para o processo de formagdo humana. E ele, o conhecimento cientifico ou episteme o objeto
da escola e, ndo, o doxa, ou conhecimento popular (SAVIANI, 2013), diferenciando o

conhecimento cientifico do técnico, imediatista e pratico.

[...Jenquanto o conhecimento técnico tem uma perspectiva mais imediata, de
solucdo de problemas para atender as necessidades humanas, o
conhecimento cientifico, além da perspectiva pratico-utilitaria, busca a
construcao de unidades tedricas mais gerais, quadros tedricos sistematizados
de compreensdo dos elementos e dos fenbmenos fundamentais da natureza,
da sociedade, do pensamento e suas inter-relagdes[...] que servem de
referéncia para a construcéo e o estabelecimento de um projeto de vida e de
desenvolvimento social para 0 homem, um projeto de construcdo consciente
do processo de evolucéo cultural que os homens vivenciam socialmente, isto
é, que visa o desenvolvimento das atividades vitais humanas considerando as
finalidades sociais e individuais do homem definidas coletivamente
(GERALDO, 2014, p.35)

O conhecimento cientifico, enquanto objetivacdo humana, é objeto de apropriacdo
pelas geracfes mais novas, 0 que requer mediacao.

Para a Pedagogia Historico-Critica, a escola tem papel fundamental, como ja
apresentado, de socializar os conhecimentos produzidos historicamente pelas sociedades
humanas, organizados em contetdos escolares. A apropriacdo desses conhecimentos € parte
do processo de humanizagdo, de conscientizacdo e de possibilidade de abandono da

individualidade em-si.
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A escola deve possibilitar a passagem de senso comum para a consciéncia filosofica,
isto é, a passagem “[...] de uma concepcdo fragmentaria, incoerente, desarticulada, implicita,
degradada, mecénica, passiva e simplista a uma concepcdo unitaria, coerente, articulada,
explicita, original, intencional, ativa e cultivada” (SAVIANI, 2013, p. 2). E fundamental que
ela socialize as formas mais desenvolvidas de conhecimento®, instrumentalizando e
possibilitando aos seres humanos uma objetivacdo cada vez mais universal e livre, isto é,
permitindo a emancipacdo humana (DUARTE, 2016, p.67).

Esse conhecimento tem uma funcdo clara de formacdo cultural do individuo, de
autoconhecimento, de desenvolvimento de habitos necessarios & atividade intelectual. Duarte
(2016 p. 60-61) analisa essas questdes, recuperando uma discussdo de Gramsci, sobre o
ensino de latim e grego na escola tradicional italiana, indicando que ele era estudado “como
um meio para que as novas geragdes incorporassem a sua atividade intelectual a riqueza de
uma civilizacdo que ja ndo existia mais, mas que estd nas origens da civilizacdo moderna”.
Para o autor, o0 ensino dos conteudos escolares deve ter por objetivo a
formacédo/transformacéo da concep¢do de mundo de professores e alunos/as, entendendo-se
que as relagdes entre esse ensino e essa formagdo “sdo mediadas e complexas”. E “um erro e
uma ingenuidade esperar mudancgas imediatas e facilmente notadas na visdo de mundo dos
alunos, a partir de cada topico dos contetidos escolares” (DUARTE, 2016, p. 16).

Os contetdos escolares pautadoss nas varias ciéncias, como Biologia, Fisica, Quimica,
Historia, entre outras, baseados no saber metddico, sistematico, cientifico, elaborado,
constituem diferentes maneiras de abordar a situacdo na qual o Homem se insere. S&o
instrumentos para a humanizacgao/formagéo dos estudantes.

Segundo Geraldo (2014), o conhecimento cientifico

[...] se constitui, para 0 homem, em aprender cognitivamente as relacoes
I6gicas da natureza e da sociedade, buscando adaptar essas relagdes logicas
as suas necessidades e interesses: controlando-as transformando-as, ou
conservando-as conforme a sua determinacao e as necessidades do processo
de producdo de sua subsisténcia, ajudando-o0 na solugdo dos problemas que
védo surgindo ao longo de sua evolugdo como espécie e servindo-lhe como
referéncia para a constru¢do de uma visdo de mundo coerente e objetiva.
(GERALDO, 2014, p. 35)

Ainda completa:

® Duarte (2016, p. 67) define as formas mais desenvolvidas de conhecimento como aquelas que
instrumentalizam e possibilitam aos seres humanos uma objetivacdo cada vez mais universal e livre, isto é, que
permite uma aproximacao cada vez maior com a emancipa¢do humana. Ha que se reconhecer, segundo o autor,
quais sdo os conhecimentos que permitem a humanizagdo dos estudantes.
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0 dominio do conhecimento cientifico € parte fundamental da formacédo das
jovens geracdes no mundo contemporaneo. E um direito objetivo de todos os
homens, pois o conhecimento cientifico é um patriménio da humanidade, na
medida em que é produzido histérico —socialmente no seio das relacdes
sociais de produgéo e reproducdo da existéncia humana e na medida em que
é uma forca produtiva, um meio fundamental do processo de produg&o.
Portanto, 0 acesso ao conhecimento cientifico tem consequéncias objetivas e
diretas na distribuicdo do poder, no acesso ao controle sobre o presente e 0
futuro das relagbes do homem com a natureza (tecnologia) e dos homens
entre si (sociedade). (GERALDO, 2014, p.66)

Esse conhecimento cientifico auxilia 0 homem a reconhecer-se enquanto sujeito
historico, a conhecer “relagdes fundamentais que estruturam nosso universo”, pois “a ciéncia
faz um esforco para compreender o mundo, sua estrutura e suas leis. Busca regularidades,
elabora teorias e estas devem provar sua validade no trato dos fendbmenos [...] A ciéncia é um
saber totalizante” (SANTOS, 2012, p. 41).

Apesar da importante premissa historico-critica sobre o conhecimento cientifico e
sobre o papel fundamental da escola na socializacdo desse conhecimento, o que se evidencia
mais claramente no Sistema Escolar Brasileiro ¢ a “instituicdo de um ‘alfabetismo
pragmatico’ — aquele que permite que a pessoa possa ler e escrever umas tantas coisas e
operar com numeros, de modo a agir apropriadamente em funcdo de protocolos e
procedimentos de producdo e consumo” (BRITTO, 2008, p.3). J& em 1998, Frigotto (p. 34)

nos revela que

O campo educativo, da escola basica & pos-graduacdo, no quadro do ajuste
global, é, entdo, direcionado para uma concepc¢do produtivista, cujo papel é o
de desenvolver habilidades de conhecimento, de valores e atitudes e de
gestdo de qualidade definidos no mercado de trabalho, objetivando formar,
em cada individuo, um banco de reservas de competéncias que lhe assegure
empregabilidade.

As pedagogias hegemonicas, na contemporaneidade do Sistema Escolar Brasileiro,
buscam atender as demandas cotidianas, imediatas e adaptativas da sociadade capitalista
(DUARTE, 2016).

Britto (2008, p. 5) discute como o capitalismo, ao longo de sua evolugdo no panorama
econbmico brasileiro e mundial, foi moldando a escola, de modo a priorizar, entre gestores,

educadores e estudantes
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[...] a valorizacdo do conhecimento de senso comum (tomado como algo que
é préprio do sujeito, fruto da experiéncia objetiva com o mundo material) e a
submissdo da educagdo as necessidades pragmaticas e imediatistas de
atendimento as demandas produtivas e ideoldgicas, implicando a
desvalorizacdo e, em alguns casos, a negacdo do conhecimento como
elemento essencial de compreenséo da realidade e da cultura erudita.

Além disso, para Lombardi (2003, p. 4),

Hoje, é notdrio o financiamento internacional da educacdo e a intervencao
das agéncias mundiais na estruturacdo dos sistemas de ensino, mas na légica
de mercado a educacdo torna-se um produto a ser consumido por quem
demonstrar vontade e competéncia para adquiri-la, em especial a educagao
ministrada nos niveis médio e superior. As teses neoliberais tém sido
prédigas em propor argumentos favoraveis a privatizacdo da educagdo, como
formadora das elites ou para dar a cada um o que sua funcéo social exige, e
que ndo pode ser obtido por meio de uma educagdo publica comum. A
educacdo ndo estd imune as transformacdes da base material da sociedade,
hoje em processo de globalizacdo e, a0 mesmo tempo, ndo esta imune a pos-
modernidade cultural que as sinalizam. P6s-modernidade, globalizagdo e
educacdo relacionam-se pela l6gica de mercado.

Entretanto, na esfera da Educacdo Escolar, é fundamental que haja a mediacéo entre
aspectos cotidianos e ndo-cotidianos da vida do/a estudante. Em outras palavras, deve existir
uma mediacdo entre as atividades que caracterizam uma reproducdo individual, singular —
aspectos cotidianos, objetos, linguagem, usos, costumes — e atividades que caracterizam a
reproducdo da sociedade como um todo — aspectos ndo-cotidianos, ciéncia, arte, filosofia,
moral, politica (Heller, 1977 apud DUARTE , 1996).

Baseado na obra de Agnes Heller (1977), Duarte (1996) ainda defende uma
diferenciacdo entre as objetivacdes cotidianas e atividades realizadas no dia-a-dia. A autora da
0 exemplo de um escritor que, apesar de escrever todos os dias, trabalhar diariamente em sua
nova obra, ndo realiza uma atividade cotidiana, por ser uma tarefa de criacdo de uma obra
literaria, que exige reflexdo e é uma producdo no campo da arte. O mesmo vale para um
cientista, por exemplo. O contrario também é verdadeiro: muitas atividades ndo sdo realizadas
todos os dias, mas constituem-se em objetivacGes cotidianas. Por exemplo, sacar dinheiro no
banco, comprar meia duzia de pdes numa padaria ou abastecer o carro.

E importante compreender, neste ponto da discuss&o, que
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N&o se trata de considerarmos certo ou errado usar o termo cotidiano para
designar o dia-a-dia [...], apenas por estarmos trabalhando com uma
determinada teoria na qual o termo cotidiano ndo é empregado como
significado de dia-a-dia. Essa seria uma exigéncia que, além de perndstica,
ndo traduziria corretmente o espirito de nosso questionamento, que esta
dirigido ndo ao uso em si mesmo da palavra cotidiano, mas sim aos
pressupostos que determinam a auséncia de reflexdo sobre o que seja esse
objeto chamado cotidiano (DUARTE, 1996, p. 36)

N&o se pode compreender, entretanto, aspectos cotidianos e ndo cotidianos de maneira
totalmente dissociada, separada. E evidente que vérios aspectos cotidianos podem estar
intimamente relacionados aos aspectos ndo cotidianos dos individuos. Heller (1977, p. 7 apud
Duarte , 1996) ressalta a importancia das objetivagdes para-si para o cotidiano, nos revelando
que “[...] quanto menos alienada é a vida cotidiana em maior grau se relaciona 0 homem,
dentro também do cotidiano, com outros niveis, superiores, das objetivagdes”, isto €, quanto
mais objetivacdes para-si presentes no cotidiano dos homens, mais os individuos se inserem
na Historia Humana, mais humanizam-se.

A tese defendida pela Pedagogia Historico-Critica é de que a educacdo escolar deve
exercer a atividade mediadora entre a esfera da vida cotidiana e as esferas das objetivacdes do
género humano, o que significa que ndo se deve esbarrar 0 ensino de Ciéncias Naturais no
cotidiano dos(as) estudantes, algo que € defendido por educadores ha muitos anos na
educagdo brasileira. “Temos, inclusive, consciéncia de que nossa concepgao sobre as relagdes
entre educacdo, cotidiano e ndo-cotidiano, ndo estdo necessariamente em sintonia com boa
parte do que tem sido defendido nesse terreno” (DUARTE, 1993, p. 70).

Duarte (1993), critica 0 consenso de cotidiano que se tem nas escolas brasileiras,
desde a década de 90, principalmente em se tratando de conteldos que se distanciam do

cotidiano dos(as) estudantes

Cotidiano é aquilo que acontece fora dos muros da escola ou, pelo menos,
fora da sala de aula; é a realidade concreta dos alunos; € sua préatica social;
em suma: € vida. Nessas associagdes € comum um acento de valor negativo
no polo da escola e um acento de valor positivo no polo do cotidiano. Por
exemplo, fala-se nas formas naturais pelas quais o individuo lida com os
problemas no cotidiano, com o objetivo de ressaltar o caréater artificial
daquilo que é estudado na escola (DUARTE, 1993, p. 76)

Para Saviani (2013), o primeiro passo do trabalho educativo é a identificagdo dos
contetdos escolares, sendo necesséria a distingdo entre 0 necessario e 0 acessorio, entre 0

primordial e o secundario, estabelecendo-se conhecimentos classicos, que néo se referem ao
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tradicional ou obsoleto, mas sim aos conhecimentos que, ao longo da Historia, constituiram-
se como essenciais, fundamentais e fios-condutores de uma determinada é&rea do
conhecimento. Trata-se de conhecimentos objetivos, o que, por um lado, ndo significa que
sejam conhecimentos neutros, pois eles sdo conhecimentos imersos em um contexto de
interesses, 0 que n&o significa, por outro lado, que se trata de conhecimentos subjetivos. A
escola tem como papel converter o saber objetivo em contetdo escolar, “socializar o saber
acumulado historico e cientificamente pela humanidade, do que decorre a estruturagdo do
curriculo da escola elementar baseada nos conhecimentos das ciéncias naturais e sociais
(SCALZON, 2002).

Aceitando-se o papel da escola de socializar conhecimentos cientificos (saber escolar),
a busca de métodos e principios que direcionem a atividade educacional segundo essa ética
sdo fundamentais (SANTQOS, 2005) e é papel do professor instrumentalizar o aluno, ou seja,
transmitir, socializar conhecimento cientifico, fornecendo-o instrumentos para a humanizagédo
e para a transformacao da sociedade capitalista.

Portanto, sustentados pela Pedagogia Historico-Critica, direcionamos, assim, nossa
analise para os processos de transmissao de conhecimentos cientificos da area de Biologia e

apropriagéo destes por alunos(as) da EJA.
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2. A Educacdo de Jovens e Adultos no Brasil: breve histérico e
consideracdes gerais

A educacdo brasileira de adultos iniciou seu desenvolvimento com a chegada dos
portugueses ao Brasil. Desde entdo, sob o suposto objetivo de catequizacdo, proposto,
defendido e posto em prética pelos jesuitas, 0s povos indigenas passaram a fazer parte do
processo de educacdo de adultos. Na época, entretanto, priorizava-se a alfabetizacdo dos
alunos. O reconhecimento da educacdo de adultos como modalidade de acesso e continuidade
a escolarizacéo bésica foi uma conquista um pouco mais tardia (PARANA, 2006).

O Brasil, desde o inicio de sua colonizagdo, foi um pais dominado pela “[...] cultura
branca, cristd, masculina e alfabetizada sobre a cultura dos indios, negros, mulheres e
analfabetos” (PARANA, 2006, p. 16). Diante desse fato, ao longo dos séculos XIX e XX,
num contexto de grande urbanizacdo e industrializacdo do pais, a obrigatoreidade a
escolarizacdo foi instaurada. Buscava-se aumentar o contingente eleitoral e formar méo-de-
obra qualificada para o trabalho fabril, atendendo, desse modo, aos intereses da elite. A
escolarizacdo torna-se, a partir dai, um meio de ascensdo social, visto que, a Constituit¢do de
1891, negava o direito de voto aos analfabetos, por exemplo.

A partir da década de 20 do século passado, a desigualdade entre os niveis de
analfabetismo das diferentes regides do Brasil passou a tornar-se cada vez mais evidente,
sendo que as regibes Norte e Nordeste, em comparacdo ao Sul, Sudeste e Centro-oeste
tiveram os maiores indices de analfabetismo do Brasil (FERRARO; KREIDLOW, 2004 e
NAOE, 2012), o que se manteve, historicamente, como indica a figura abaixo, com a

evolugéo das taxas de analfabetismo por regido, entre 2000 e 2010.
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Figura 1: Retirado de Naoe (2012).
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Por volta da década de trinta, com o surgimento do ensino noturno, que possibilitava o
acesso aos trabalhoadores, mesmo apds um periodo integral de trabalho, a escolarizacédo
passou a ser considerada um bem maior para o desenvolvimento da nagédo. Analfabetos e néo
escolarizados eram vistos como preguicosos, que atrasavam o desenvolvimento do pais. Mao
de obra minimamente qualificada era constantemente requisitada no ambito industrial
(SANTOS; SOUZA, 2011 e VENTURA, 2008). Para a populacéo rural, entretanto, que ainda
era maioria nesse periodo, a escolarizacdo e a alfabetizacdo ndo se constituiam em uma
condicéo para empregabilidade.

Nas décadas de 1930 e 40 podem ser identificados dois marcos para 0
desenvolvimento da educacdo de adultos: a Constituicdo Federal de 1934, instaurando a
obrigatoriedade e a gratuidade do ensino primario para todos, visando, principalmente,
superar os indices de analfabetismo do pais; e a criagdo do Fundo Nacional do Ensino
Primério (Fnep), em 1942, destinando verbas para o ensino da populacdo adulta em
especifico, um marco propulsor da politica publica de educacdo para essa faixa. Apesar disso,
as taxas de analfabetismo, na época, ndo diminuiam, visto que a educacdo regular se
desenvolvia a passos lentos, fosse pela falta de vagas a serem oferecidas, fosse pela qualidade
ruim do ensino, o que contribuia para 0 aumento de pessoas que ndo sabiam ler e escrever.

As décadas seguintes, de 1950 e 1960, também foram importantes na histéria da
Educacéo de Jovens e Adultos. No periodo p6s Segunda Guerra Mundial, o governo passou a
investir em campanhas nacionais de alfabetizagdo em massa, além de estender as ofertas de

escolarizagio para o ensino ginasial (PARANA, 2006).
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Dos anos de 1960, até algumas décadas seguintes, com as crises que abalavam as
estruturas do capitalismo, estimulou-se novas formas de exploragdo dos trabalhadores e a
busca por formacdo minimamente qualificada de funcionarios. A preparacdo minima do
proletariado Util para a industria ganha forca. Nesses casos, priorizou-se a formacéo de alunos
jovens e adultos nos anos iniciais e sua alfabetizagdo. Para aqueles que necessitavam de uma
formacao técnica, o Ensino Médio era o objetivo final (FERNANDES, 2015).

Grande parte das campanhas de alfabetizacdo protagonizadas e organizadas pelo
Estado, ao longo do desenvolvimento historico da educacdo de adultos, seguiu a logica do
mercado liberal. O objetivo era, sob regéncia de instituicbes como o Banco Mundial e o
Fundo Monetério Internacional, além de formar contingente para o trabalho fabril — como ja
mencionado — manter a ordem vigente, o status quo, “[...] seja pelo siléncio, seja pelo voto
das classes subalternas|...]” (SALES, 2001, p. 177).

Paiva (2009, p. 65) discute a questdo das oportunidades de acesso ao ensino puablico

O discurso da igualdade de oportunidades, sempre presente, encobre o que
uma sociedade de classes, de lugares desiguais, tem como ponto de partida:
acesso a oportunidades definido, antecipadamente, a processos seletivos. Os
direitos sociais, que constituem poderes, sdo continuamente objetos de luta e
de reafirmacdo, face a hegemonias e a pensares dominantes que
incessantemente aviltam obrigacfes positivas de que eles carecem. O
problema dos direitos é, sobretudo, politico.

Em contrapartida, alguns governos locais iniciaram movimento oposto ao da ordem
vigente.

Ainda por volta da década de 60, seguindo as ideias de Paulo Freire*, passou-se a
discutir e a refletir a educacdo de adultos segundo alguns principios da educagdo popular.
Freire idealizou tal pedagogia voltada as camadas mais populares e ao proletariado excluido
de um processo de escolarizacdo elitizado. Espacos importantes para Paulo Freire eram o0s
Circulos de Cultura, que funcionavam de maneira diversa ao ensino tradicional proposto pelo
Estado, priorizando a vivéncia e as experiéncias dos adultos desses grupos e que, por meio do
didlogo e do respeito, possibilitariam uma alfabetizagdo e uma leitura social critica (FREIRE,
2014).

Concomitantemente, o pais vivia uma efervescéncia de movimentos sociais, politicos e

culturais.

*Atual Patrono da Educacdo Brasileira - Declarado no dia 13 de abril de 2012, Lei no 12.612.
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Dentre as experiéncias de educacdo popular daguele periodo,
destacaram-se 0 Movimento de Educacdo de Base (MEB), da
Confederagdo Nacional dos Bispos do Brasil (CNBB); os Centros
Populares de Cultura (CPC), da Unido Nacional dos Estudantes
(UNE); e o inicio da execu¢do do Plano Nacional de Alfabetizacdo
(PNA), de janeiro a abril de 1964, pelo governo federal, para uma
politica nacional de alfabetizacdo de jovens e adultos em todo o pais,
coordenada por Paulo Freire (PARANA, 2006, p.18).

Nessas experiéncias de educacgdo e cultura popular, a ordem capitalista e seus reflexos
para 0 processo de escolarizacdo passaram a ser questionados. Entretanto, diante do Golpe
Civil-Militar de 1964, tais movimentos libertarios foram fortemente reprimidos. Trés anos
depois, o entdo governo ditatorial criou o Mobral, Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo. As
caracteristicas desse Movimento eram, entretanto, cetralizadoras e doutrinarias, priorizando
um modelo de escolarizacdo tecnicista, formado para atender aos padrbes capitalistas de
trabalho e de producio industrial (SANT’ANA; SALOMAO, 2011).

Em 1985, com o fim da Ditadura Civil Militar e com a chegada da Nova Republica, o
governo federal extiguiu o Mobral (PARANA, 2006). Segundo Sant’ana e Salomao (2011),
durante os 15 anos de vigéncia do Mobral, poucos avancos foram notados. A prépria proposta
de alfabetizacdo da populacdo brasileira foi falha, visto que, de, aproximadamente, quarenta
milhGes de participantes do movimento, cerca de 10% de fato alfabetizaram-se.

Na década de 70, com a Lei n° 5692/ 71, foi instaurado no Brasil o ensino supletivo,
bem como exames supletivos com certificagdo. A ideia inicial era uma modalidade de ensino
temporaria, com uma organizacdo curricular igual ao Ensino Béasico Regular, apresentada,
entretanto, de forma compactada, sem possuir qualquer tipo de especificidade para a
populacdo jovem e adulta. Apesar de ter surgido com a ideia de uma oferta temporaria, o
ensino supletivo tornou-se uma modalidade permante, visto a grande demanda (LOPES;
SOUZA, 2005 e VENTURA, 2008).

Com o inicio da década de 80, discussdes democraticas acerca da educagdo publica
universal comecaram a estar mais presentes no cendrio nacional. Apesar disso, com o indice
alto de reprovas e de analfabetismo, que se mantinham, aumentava ainda mais a demanda por
uma educacéo de adultos.

Zonta e Meira (2015, p.7) consideram que “esse processo de producdo do

analfabetismo e do analfabetismo funcional s6 poderia ser superado com condi¢fes sociais de
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igualdade e garantia da educacdo basica de qualidade para adultos e criancas de todas as
idades”.

Com o avanco das discussdes acerca da educacdo de adultos e com a busca por uma
educacdo de qualidade universal, algumas conquistas foram instutuidas na Constituicao
Federal de 1988. Nela, a EJA é definida como modalidade do Ensino Bésico, possuindo
especificidades curriculares e metodoldgicas, considerando-se o publico-alvo em questdo.
Além disso, a Constitui¢do estabelece o direito de educacdo gratuita para todos os individuos,
inclusive aqueles que nédo tiveram a possibilidade de concluir os estudos na idade regular
(OLIVEIRA, 2015).

Assim, uma importante mudanca conceitual que se concretizou ao longo da histéria e
do desenvolvimento da educacdo de adultos é a passagem do Ensino Supletivo® para a
Educacao de Jovens e Adultos, revelando um olhar diferente para tal modalidade de ensino.
A EJA deixa de ser um complemento para se tornar um direito ao acesso ao aprendizado
publico (OLIVEIRA, 2015).

Essa especificidade da EJA, bem como sua definichio como uma modalidade do
Ensino Basico foram reiterados em 1996, com a promulgacdo da nova Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional (Lei n°® 9394/ 96). Nessa Lei, a Se¢do V- Educacao de Jovens e
Adultos propde:

Art. 37. A educacdo de jovens e adultos serd destinada aqueles que
ndo tiveram acesso ou continuidade de estudos no ensino fundamental
e médio na idade propria.

8§ 1° Os sistemas de ensino assegurardo gratuitamente aos jovens e aos
adultos, que ndo puderam efetuar os estudos na idade regular,
oportunidades  educacionais  apropriadas,  consideradas  as
caracteristicas do alunado, seus interesses, condi¢des de vida e de
trabalho, mediante cursos e exames.

§ 2° O Poder Publico viabilizar4d e estimulard o acesso e a
permanéncia do trabalhador na escola, mediante acGes integradas e
complementares entre si. 8 30 A educacdo de jovens e adultos devera
articular-se, preferencialmente, com a educacédo profissional, na forma
do regulamento. (Incluido pela Lei n® 11.741, de 2008)

Art. 38. Os sistemas de ensino manterdo cursos e exames supletivos,
que compreenderdo a base nacional comum do curriculo, habilitando
ao prosseguimento de estudos em carater regular.

8§ 1° Os exames a que se refere este artigo realizar-se-do: | - no nivel
de conclusao do ensino fundamental, para os maiores de quinze anos;

® O Ensino Supletivo ganhou espago na LDBEN n°5692/ 71, mas seu conceito foi deixado para tras nas
décadas seguintes.
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Il - no nivel de concluséo do ensino médio, para os maiores de dezoito
anos.

8§ 2° Os conhecimentos e habilidades adquiridos pelos educandos por
meios informais serdo aferidos e reconhecidos mediante exames.
(BRASIL, 2013, p. 26)

Com o amadurecimento das discussdes e reflexdes no dmbito educacional
acerca das especificidades da Educacdo de Jovens e Adultos, foram promulgadas em
2000, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao de Jovens e Adultos.

Segundo Camargo, Miguel e Zanata (2015, p.271), “[...] a0 assumir as
perspectivas de reparacao de direito, equidade e qualificacdo, as diretrizes representam
um avanco, defendendo a necessidade de considerar o perfil dos educandos e sua faixa
etaria com vistas a proposi¢ao de um modelo pedagogico [...]".

As ideias mais enfatizadas no documento (BRASIL, 2000, p. 1) séo

[...] a identidade prépria da Educacdo de Jovens e Adultos
considerara as situagdes, perfis dos estudantes, as faixas etarias e se
pautara pelos principios de equidade, diferenca e proporcionalidade
na apropriagdo e contextualizacdo das diretrizes curriculares
nacionais e na proposicdao de um modelo pedagdgico proprio, de
modo a assegurar:

| — quanto a equidade, a distribuicdo especifica dos componentes
curriculares a fim de proporcionar um patamar igualitario de
formacdo e restabelecer a igualdade de direitos e de oportunidades
face ao direito a educacéo;

Il — quanto a diferenga, a identificacdo e o reconhecimento da
alteridade propria e inseparavel dos jovens e ados adultos em seu
processo formativo, da valorizacdo do mérito de cada qual e do
desenvolvimento de seus conhecimentos e valores;

Il — quanto a proporcionalidade, a disposicao e alocacdo adequadas
dos componetes curriculares face as necessidades préprias da
Educacdo de Jovens e Adultos com espacos e tempos nos quais as
praticas pedagOgicas assegurem aos seus estudantes identidade
formativa comum aos demais participantes da escolarizagdo basica.

Pautado nesses principios, o ensino na EJA deve ser oferecido de modo a
desempenhar trés funcdes principais, segundo o mesmo documento: (a) funcéo
reparadora, que permite a jovens e adultos o reconhecimento de um direito a eles
negado, o direito a escolarizacdo (importante que ndo se confunda aqui a funcéo
reparadora com uma funcédo suplementar, afinal de contas, € fundamental que se crie
especificidades pedagdgicas para os jovens e os adultos); (b) funcéo equalizadora, que

possibilita uma igualdade de oportunidades no ambito social, cultural, politico e no
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mercado de trabalho; (c) fungdo qualificadora, que se refere a possibilidade de
apropriacédo de conhecimento por parte dos alunos da EJA (BRASIL, 2002).

Para Moraes (2008), o percurso historico da EJA revela que ela

esteve submetida as intengdes de natureza politico-ideoldgica,
inerentes as tensdes e disputas entre classes sociais. Apesar da
criacdo e da atuacdo paralela de modelos parcialmente diferentes
para a erradicacdo do analfabetismo no pais e de iniciativas isoladas,
de ordem privada ou publica, um olhar sobre a situacdo brasileira
atual [grande nimero de analfabetos e analfabetos funcionais] [...]
mostra serem necessarios mais estudos e mais reflexdes sobre a
pertinéncia do que estamos fazendo, como fazemos, 0 que estamos
conseguindko e como podemos melhorar  tedrica e
metodologicamente o que queremos continuar fazendo (MORAES,
2008, p. 77) [destaque nosso].

Hoje, a ideia é buscar o engajamento de profissionais da educacédo e alunos(as) jovens
e adultos para tornar a EJA uma modalidade que, de fato, contribua para a alfabetizacédo
cientifica desses estudantes, j& que a escola continua a produzir fracassos e contribuir para
excluir mais aquele que ja é excluido, resultado do descaso por parte do Estado, que nem
sempre deu a devida atencdo & modalidade®.

Com o objetivo de alcancar a oferta universal de ensino para todas as idades, a EJA é
oferecida para jovens e adultos que ndo estdo mais na faixa etaria compreendida como ideal
para escolarizacdo basica regular, ou seja, para as matriculas no Ensino Fundamental da EJA,
a idade minima é de 15 anos, enquanto para a matricula no Ensino Médio da modalidade, a
idade minima é de 18 anos completos (BRASIL, 2000).

Souza (2012) indica que, com o estabelecimento de tais idades minimas, cria-se um
fluxo de estudantes do Ensino Regular para a EJA, com o intuito de acelerar o processo de
escolarizagéo.

Segundo o Resumo Técnico do Censo Escolar/ Inep mais recente (BRASIL, 2013), a
Educacdo de Jovens e Adultos tem um total de aproximadamente dois milhdes e meio de
estudantes matriculados no Ensino Fundamental, enquanto aproximadamente um milhdo e
meio estdo matriculados no Ensino Médio. Deste total de alunos, 86,1% estdo na faixa etaria
entre 15 a 44 anos, sendo apenas cem mil matriculas direcionadas a alunos idosos, com 60 ou

mais anos.

®Indicativo desse descaso é a criacdo da Secretaria Nacional de Educacéo de Jovens e Adultos somente
setenta anos apds a criagcdo do MEC.
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Apesar das criticas e da pouca credibilidade da EJA, as matriculas de alunos mais
jovens, como ja apresentado, vém aumentando a cada ano. Devido a essa constatacao,
afirmacdes de criticos a modalidade, sobre um possivel desaparecimento desta, caem por
terra. Fica claro, segundo Ribeiro et al (2014, p. 6), “que o argumento utilizado apenas
encobre a resisténcia de governos em investir em uma modalidade de pouco prestigio social,
na qual é fragil a presséo politica que impulsiona o investimento”.

Resisténcia essa que € ressaltada por Haddad (2007, p. 197), quando cita as reformas
educacionais propostas pelo governo federal de Fernando Henrique Cardoso (1995-2002).
Segundo o autor, as politicas propostas tinham por objetivo “[...] descentralizar os encargos
financeiros com a educacdo, racionalizando e redistribuindo o gasto publico em favor da
prioridade ao ensino fundamental regular”.

Com o aumento das matriculas ano ap6s ano, a diversificacdo de oferecimento da EJA
vem ganhando espaco no campo educacional. Cursos presenciais, semi-presenciais, a
distancia, profissionalizantes, entre outros, como o Programa Nacional de Integracdo da
Educacdo Profissional com a Educacdo Basica na Modalidade de Educacdo de Jovens e
Adultos, sdo as varias formas nas quais a EJA se apresenta, com o objetivo de contribuir para
que o aluno exercite seu “autoditatismo” ¢ sua “autoindependéncia intelectual” (PEREIRA,
2005, p.3). Na maioria delas, o Ensino Médio e Fundamental s&o oferecidos. Apesar de fugir
da proposta oficial dos documentos da modalidade, na realidade a EJA funciona como o
Ensino Regular compactado, dadas as devidas excecdes. As duas modalidades apresentam as
mesmas disciplinas e a mesma logistica de trabalho, com excecdo do tempo das aulas e do
bimestre (PEREIRA, 2005).

Na proposta curricular (BRASIL, 2000) para a EJA, identificamos

A ampliacdo do escopo de informagfes a que os alunos tém acesso, a analise
conjunta da légica presente em seu racioncinio, a reflexdo sobre possiveis
argumentos inconsistentes e a clara aprensentagdo da possibilidade de outros
pontos de vista em relagdo aos mesmos problemas facilitara aos estudantes
uma compreensdo mais abrangente. Aumenta-se, assim, as chances de que
redefinam suas atitudes e seus valores em relacdo ao meio ambiente
(BRASIL, 2002, p. 74).

A Educacéo de Jovens e Adultos, por contar com um publico-alvo composto, em sua
maioria, por estudantes de baixa renda, marginalizados do processo escolar, parece estar

sempre em Xeque quanto a sua qualidade. Criticas quanto a concorréncia que se instaura entre
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essa modalidade e o Ensino Regular, bem como as acusa¢Ges de pouca produtividade
sustentam a falta de credibilidade que Ihe é atribuida (RIBEIRO et al, 2014).
Girotto (2010, p.9) entende que a EJA é fruto e acolhe os frutos de uma sociedade

capitalista desigual, constituindo-se

[...]Jcomo produto da miséria social, das precérias condi¢Bes de vida
da maioria da populacdo e dos males do sistema publico regular de
ensino (o ndo aproveitamento da escolaridade da época
apropriada).[...] O contexto da atual realidade econdmica e social
apresenta niveis alarmantes de desigualdade, [...]. A educacdo e,
dentro dela, a EJA, acompanha este movimento de indefinigdes.
(GIROTTO, 2010, p. 9-10)

Séo educandos que, de forma geral, buscam um ensino sistematizado e livros didaticos
para guiar seus estudos, algo que esta longo da realidade da EJA (FURNLAMETT]I, 2008).
Tais estudantes, sendo da zona rural, indigenas ou até mesmo das periferias urbanas, vivem,
em geral, uma realidade marcada pela exploracdo, pela dominacgéo cultural e sexual, e a falta
de acesso a servicos basicos sociais (SOARES, 2001).

Os(as) alunos(as) da EJA tem especificidades em relagdo aos demais alunos, nédo
apenas segundo sua idade — sdo jovens e adultos e “ndo-criangas” — mas também com relagéo
a pluralidade cultural. Sdo pessoas com diferentes vivéncias. O adulto da EJA ndo é aquele
adulto formado, qualificado e buscando aperfeicoamento/especializacdo, ou buscando
conhecimento em areas como artes, esportes, linguas estrangeiras, musicas, mas, sim, um
adulto que, em geral, viveu as margens de uma sociedade desigual; que, em grande parte,
migrou do campo, onde nado tinha acesso aos estudos e nem a necessidade de escolarizar-se;
trabalha em ocupacdes ndo qualificadas e busca, na escola, a ascencdo social, a alfabetizacdo
e 0 contato com o conhecimento, segundo diferentes justificativas (OLIVEIRA, 2001).

O jovem, por sua vez, ndo é aquele jovem em fase de finalizacdo do Ensino Médio
Regular, vestibulando, ou buscando algum meio de insercdo no mercado de trabalho, ap6s o
término dos estudos. Assim como o adulto, ele é produto do processo de escolarizacdo
excluente ao qual foi submetido, com mais contato, entretanto, com o ambiente urbano e
buscando a maticula em séries mais avancadas da EJA, o que pode se configurar em mais
chances de finalizar o Ensino Fundamental e Médio. E preciso considerar, ainda, que a
juventude se constitui por um constructo social heterogéneo, sendo preciso compreendé-la
como uma construcao social sujeita a variagdes de carater social, historico, politico, cultural,

de classes, géneros etc. e o que se verifica, de maneira geral, € um choque de interesses entre
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a “cultura juvenil” e a “cultura escolar” (DUARTE, 2015, p. 97), uma vez que aquela busca
espacos de expressdo enquanto esta busca manter tais estudantes “sob controle”.

Assim,

Refletir sobre como esses jovens e adultos pensam e aprendem envolve,
portanto, transitar pelo menos por trés campos que contribuem para a
definicdo de seu lugar social: a condi¢do de “ndo-criangas”, a condicdo de
excluidos da escola e a condicdo de membros de determinados grupos
culturais (OLIVEIRA, 2001, p. 60).

A condicdo de “ndo-criancas” ¢ uma barreira relativamente alta a ser compreendida,
pois, historicamente, as teorias psicologicas do desenvolvimento se concentraram mais nas
fases da infancia e da adolescéncia, por considerarem as mudancgas cognitivas, morais e
afetivas muito mais evidentes nessas fases, enquanto a fase adulta é relacionada,
normalmente, a estabilidade cognitiva. O adulto é uma pessoa com mais tempo de vida, com
mais experiéncias, inserido no mundo do trabalho e das relagBes interpessoais de modo
diferente a0 de uma crianca. Essas caracteristicas confluem em especificidades desse(a)
adulto(a) no processo de aprendizagem em sala de aula (OLIVEIRA, 2001).

E importante que se discuta a realidade mais recente do jovem na EJA, uma
modalidade criada e pensada para alunos mais velhos, pois, segundo documentos oficiais,
estudantes da EJA, a cada ano, optam pela modalidade mais cedo, proximo a idade minima
para sua matricula (BRASIL, 2013). Esse processo, conhecido na literatura como
“juvenizacdo da EJA”, representa importantes transformagdes na maneira como deve-Se
compreender o Sistema Escolar Brasileiro e a EJA. Mudancas de carater oganizacional,
metodolégico, curricular e pedag6gico sdo necessarias diante de um publico cada vez mais
jovem.

A heterogeneidade em uma sala composta por alunos jovens e alunos mais velhos
pode ser um entrave para o trabalho pedagdgico, mas pode constituir-se numa potencialidade
para 0 mesmo (DUARTE, 2015).

O aluno(a) idoso(a) ou adulto tardio, assim como os adultos e jovens, merecem
atencdo. Também se constatam, na literatura, poucas teorias solidas e bem construidas a
respeito do desenvolvimento cognitivo nessa faixa etaria. Entrentanto, diversas caracterisicas,
psicologicas e bioldgicas, conferem especificidades aos idosos. Perda de movimentacao,
visdo, audicdo e dificuldades na escrita sdo, por vezes, dificuldades que esse publico, em
especifico, tem que enfrentar. A longa vida, por vezes, pode trazer consigo questdes como a
viuvez, perdas de filhos, desempregos, mudancas de cidades e, principalmente, perda de
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prestigio por parte da velhice em si, da aposentadoria, dos trabalhos domésticos aos quais 0s
meis velhos tém acesso, a impossibilidade de contratacdo para empregos em que se disputam
vagas com mais jovens. Todas essas sdo questbes podem interferir nos processos de
aprendizagem do alunos(as) com idades mais avancadas (ARENA, 2010).

Outro aspecto importante a ser considerado é o fato da grande predominancia de
mulheres idosas nas salas de aula da EJA. A compreensdo histdrica desse fato se da pelo
entendimento de que, desde as sociedades brasileiras mais antigas, a mulher sempre esteve
submissa ao homem. A submissdo da mulher e o aumento de poder para os homens, se
expressavam nos cotidianos: pais impediam suas filhas de estudar, assim como maridos; a
fungdo da mulher era cuidar da casa e dos filhos. Apos a fase adulta, tais mulheres buscam
recuperar o tempo perdido, alfabetizar-se e buscar compreender um pouco de determinados
conhecimentos, preenchendo grande parte dos espacos disponiveis nas salas da modalidade
(ARENA, 2010).

Na Educacdo de Jovens e Adultos é central considerar que “A escola voltada a
educacdo de jovens e adultos, portanto, € ao mesmo tempo um local de confronto de culturas
[...] e, como qualquer situagcdo de interagdo social, um local de encontro de singularidades”
(OLIVEIRA, 2001, p. 41).

Pensar em estudantes estereotipados, por pertencerem a um grupo cultural especifico,
pode levar a um senso comum. E fundamental a compreensdo dos estudantes jovens, adultos e
idosos, segundo uma visdo histérica e contextualizada em termos de cultura, o que,
consequentemente, levara a compreensdo de pessoas excluidas do processo de escolarizacgéo.
Excluidos porque estdo inseridos num modelo econdmico excludente e porque nédo
correspondem de maneira satisfatéria aos programas, metodologias e curriculos que,
geralmente, sdo similares aos curriculos do Ensino Regular. Dessa forma, se um(a) aluno(a)
ndo entende a diferenca entre um anfibio e um mamifero, por exemplo, supde-se que ele(a)
deve ter uma cognicao que se relaciona a uma crianga de sete anos. Esse tipo de suposicéao faz
com que os alunos dessa modalidade de ensino se vejam em situacdes ainda mais inadequadas
de aprendizagem e mantém seu status de excluido(a).

Pode-se identificar uma tendéncia dos adultos em buscar aplica¢fes imediatas para sua

aprendizagem, pois

Eles se dedicam a aprender em grande parte em resposta as pressfes que
sentem da sua situacéo de vida atual. Para eles, a educacao é um processo de
melhoria da sua capacidade de lidar com os problemas da vida que eles
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enfrentam agora. Além disso, o aluno adulto possui uma experiéncia baseada
no seu cotidiano. Por isso desenvolvem muitos padrées e formas de perceber
e entender essa experiéncia e tem uma série de conhecimentos, significados,
valores e estratégias bem organizadas que ao mesmo tempo definem, criam e
restringem seu modelo representativo da realidade. A experiéncia vivida é
um componente essencial da aprendizagem. (PEREIRA E CARNEIRO
(2013, p.3)

Atualmente, na EJA, busca-se ndo apenas o dominio da linguagem escrita, mas,
também, o dominio de outras linguagens, tal como a linguagem da Ciéncia, ja que este € 0
saber oficial da sociedade moderna. (PENHALVER, et al 2011).

Identificamos, assim, um grande desafio ao ensino de Biologia na EJA: a selecéo de
contetdos que consigam responder as expectativas dos (as) estudantes, considerando suas
experiéncias de vida, e que contribuam efetivamente para sua formacdo humana e elaboragédo
de novas concepcdes de mundo.

Discutir o ensino de Biologia nessa modalidade de ensino significa pensar em
especificidades metodoldgicas e organizacionais que viabilizem um processo de
aprendizagem efetiva para os/as alunos/as, relacionado & formagdo histdrico-cultural
defendida no presente trabalho.

A discussdo sobre o ensino de Biologia para jovens e adultos serd objeto da proxima

secao.
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3. O ensino de Biologia na Educacio de Jovens e Adultos

O ensino da Biologia na EJA é fundamental para uma formagdo humana plena e para a
participacdo efetiva e critica do individuo em questdes sociais, culturais e politicas.

Consideramos importantissimo que, na sociedade brasileira, se busque a alfabetizacéo
cientifica, como um meio de produzir e reproduzir nossa propria Ciéncia, ao invés de
consumi-la diretamente dos paises desenvolvidos e que essa alfabetizagdo seja garantida em
todas as modalidades de ensino propostas.

Sendo assim, o professor de Ciéncias e Biologia da EJA possui uma tarefa importante
que é a de selecionar contetdos que promovam a Alfabetizacdo Cientifica, mesmo contando
com uma carga horéria reduzida (GOUVEIA; SILVA, 2015).

Em 2001, foi apresentada pelo Ministério da Educacdo a Proposta Curricular para a
Educacdo de Jovens e Adultos: Ciéncias Naturais, sendo um marco importante para a
formulacdo dessa proposta a 5% Confintea, Conferéncia Internacional sobre Educacdo de
Adultos, realizada em 1997, na cidade de Hamburgo, Alemanha. Nela, entre outros temas
debatidos, discutiu-se “A educacdo de adultos em relagdo ao meio ambiente, a satde ¢ a
populagdo”. Dentre os diversos compromissos firmados na conferéncia, em relagdo ao ensino
de Ciéncias Naturais, podem ser destacados: (a) capacitar alunos jovens e adultos para debates
sociais acerca de temas do meio ambiente e desenvolvimento; (b) estimular o aprendizado dos
alunos em matéria de populacdo e vida; (c) reconhecer o papel profilatico da educacédo
sanitaria; e (d) assegurar a oferta de programas de ensino sexual, levando em consideracGes
caracteristicas locais (BRASIL, 2002).

Esse documento busca proporcionar um ensino de Ciéncias Naturais na EJA que
aproxime o conhecimento especifico da area com a vida cidadd dos alunos, entendendo-se

vida cidadd como a vida cotidiana dos estudantes, visando

[...] promover e ampliar suas interpretacfes sobre aspectos individuais e
coletivos que condicionam a salde e a reproducdo humanas, sobre as
transformacbes dos ecossistemas do planeta como um todo - e
particularmente no lugar onde vivem. Questdes como essas pautam a
formulacéo desta proposta para o curriculo de Ciéncias Naturais (BRASIL,
2002, p. 71).

41



Almeja-se, assim, um ensino que apresente aos alunos jovens e adultos temas ligados
ao meio ambiente, a visdo do universo, a saude humana, de modo a deixar de lado a
memorizagdo excessiva, priorizando-se a reflexdo e o debate de forma contextualizada.

Na Proposta Curricular para a EJA (BRASIL, 2002), busca-se a fuga ao conceito de
Ciéncia como verdade absoluta e imutéavel, apresentando, sob o ponto de vista da Histéria da
Humanidade, a Ciéncia como um “fazer humano” (Idem, p. 76), o que implica em interesses
ndo sO objetivos, mas subjetivos, individuais e motivados, segundo o contexto em que se
desenvolvem novos conhecimentos. E importante apresentar aos alunos muito mais do que
uma Ciéncia baseada em métodos rigidos, conceitos e formulas prontas.

Os objetivos do ensino de Ciéncias Naturais, definidos na Proposta s&0 0s mesmos
objetivos dos parametros para o ensino regular, de criangas e adolescentes. Importante, nesse
caso, é dar a devida atencdo ao publico da EJA, que envolve jovens, adultos e, em alguns
casos, idosos, pessoas que podem ter crescido sob influéncia de conhecimentos oriundos do
senso comum (SILVA, 2010). Segundo tais objetivos do ensino de Ciéncias, os alunos jovens
e adultos devem:

I.  Compreender a Ciéncia como um processo de producdo de conhecimento,
condicionado as condicGes historicas, sociais e politicas;
Il.  Compreender a natureza como uma instancia dinamica do planeta, a qual estad em
constante relagdo com o ser humano, transformando e sendo transformada;
I1l.  Identificar a relacdo entre producdo de conhecimento cientifico, producdo de
tecnologia e as condicdes de vida das sociedades humanas;
IV.  Compreender a saude individual, social e ambiental como um bem que deve ser
promovido de forma individual e coletiva;
V.  Formular questBes, diagnosticar e propor solugdes para problemas reais que envolvem
as Ciéncias Naturais;
VI.  Saber utilizar conhecimentos cientificos bésicos, envolvendo energia, matéria e
transformacoes;
VII.  Saber combinar leituras, observagdes, experimentacOes e registros para coleta e,
posterior, discussao dos fatos;
VIIl.  Valorizar o trabalho em grupo, sendo capaz de acédo critica e cooperativa (BRASIL,
1998).
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Segundo a Proposta Curricular para a Educagéo de Jovens e Adultos para Ciéncias

[...] um ensino de qualidade busca selecionar temas relevantes para 0s
alunos, assuntos ligados ao meio ambiente, & visdo do universo, a saide e a
transformacdo cientifico-tecnolégica do mundo, bem como a compreensao
do que sdo a ciéncia e a tecnologia. Ao estudar diferentes temas, os alunos
precisam ter oportunidades para conhecer as bases l6gicas e culturais que
apoiam as explicacdes cientificas, bem como para discutir as implicacdes
éticas e os alcances dessas explica¢bes na formulacdo de visGes de mundo.

(BRASIL, 2002, p. 72)

Os eixos tematicos propostos no documento sdo Terra e universo; Vida e ambiente;
Ser humano e salde; e Tecnologia e sociedade, articulando varios contetdos. Sao indicados
ainda os temas transversais, como Meio ambiente, Saude e Orientacdo Sexual, Trabalho e
Consumo, Pluralidade Cultural e Etica. Os pardmetros ainda propde organizacio em temas de
trabalho, considerados “[...] contextos aglutinadores de fatos e conceitos cientificos,
desenvolvidos concomitantemente a valores, atitudes e procedimentos (ou habilidades)”
(Idem, p. 84-88, 94).

Os principais critérios para selecdo dos contetdos sdo:

[...]Jfavorecer uma visdo do mundo como um todo formado por diversos
elementos (0 ser humano e sua cultura, os outros seres Vivos, 0S
componentes do meio fisico, as tecnologias), em permanente interagdo [...]
ser ndo apenas fatos e conceitos, mas também procedimentos, atitudes e
valores a serem promovidos de forma compativel com as possibilidades e
necessidades de aprendizagem dos alunos e, principalmente, compativeis
com a melhoria da sua qualidade de vida]...] (Ibidem, p. 89)

Desse modo, devem ser selecionados os conteudos conceituais, procedimentais e
atitudinais que favorecam a visao do mundo como um todo dinamico (BRASIL, 2002b).

A proposta faz criticas aos “contetidos tradicionais” de ensino, considerando que a
selecdo e organizacdo dos conteldos pautam-se: na ciéncia praticada no século XIX (énfase
em classificacGes e ndo interacdes); na abordagem estanque dos fendmenos naturais e na
desarticulacdo entre ciéncias naturais, o desenvolvimento da humanidade e a cultura.
(BRASIL, 2002).

Gongalves e Silva (2015) indicam também a abordagem dos conteudos, caracterizada
como mecanica, que leva apenas a memorizacdo e a auséncia de criatividade.

A proposta curricular de Ciéncias para a EJA permite ao professor articular e
organizar, segundo cada turma com a qual trabalha, os temas transversais, que envolvem

conteudos relacionando Ciéncias e Sociedade. Além dessa organizacao curricular, o professor
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¢ orientado a trabalhar em “Planos de trabalho”, que envolvem momentos de introducdo ao
tema, desenvolvimento do tema e a sistematizacdo dos conhecimentos discutidos; e por meio
de “Projetos”, que sdo baseados em definicdes dos temas, estabelecimentos dos objetivos,
escolha do problema principal, estabelecimento dos conjuntos de conteddos necessarios,
selecdo de atividades de exploracdo, desenvolvimento do produto final e previsdo dos modos
de avaliacdo (BRASIL, 2002).

Apesar de ressaltar a importancia de aspectos culturais e historicos, alguns termos do
trecho acima, como “procedimentos”, “melhoria da sua qualidade de vida” e a propria
concep¢do do trabalho em ‘“Projetos”, podem indicar uma perspectiva imediatista e
pragmatica do conhecimento. Alguns autores, como Lopes (2004, p. 114), defendem a ideia
de que o curriculo atual, o curriculo por “competéncias”, esta “associado a tendéncias
construtivistas” e, por essa nitida aproximagao, os curriculos em questdo se distanciam dos
principios defendidos pela Pedagogia Histérico - Critica, ja que o objetivo final daquela
diverge do desta: a possibilidade de transformacéo da sociedade capitalista.

Em relacdo ao ensino de Biologia no nivel médio, os conteidos sdo propostos e
organizados em Temas Estruturadores: (1) Interacdo entre os seres vivos; (2) Qualidade de
vida das popula¢Ges humanas; (3) Identidade dos seres vivos; (4) Diversidade da vida; (5)
Transmissdo da vida, ética e manipulacdo génica; (6) Origem e evolucédo da vida.

Em relacdo ao Programa Nacional de Integracdo da Educacdo Profissional com a
Educacdo Basica na Modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos, o curriculo deve

considerar:

a) A concepcdo de homem como ser histdrico-social que age sobre a
natureza para satisfazer suas necessidades e, nessa agdo produz
conhecimentos como sintese da transformagdo da natureza e de si préprio
(RAMOS, 2005, p. 114);

b) A perspectiva integrada ou de totalidade a fim de superar a segmentacgéo e
desarticulagéo dos conteudos;

c) A incorporacdo de saberes sociais e dos fenbmenos educativos extra-
escolares; ‘os conhecimentos e habilidades adquiridos pelo educando por

meios informais serdo aferidos e reconhecidos mediante exames’ (BRASIL,
1996, 82°, Art. 38, LDB);

d) A experiéncia do aluno na construgdo do conhecimento; trabalhar os
conteldos estabelecendo conexdes com a realidade de educando, tornando-o
mais participativo;

e) O resgate da formacdo, participacdo, autonomia, criatividade e praticas
pedagogicas emergentes dos docentes;

f) A implicacdo subjetiva dos sujeitos da aprendizagem;

g) A interdisciplinaridade, a transdisciplinaridade e a interculturalidade;
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h) A construcéo dindmica e com participacéo;

i) A pratica de pesquisa (adaptado de MACHADO, 2005). (BRASIL, 2007,
p.50).

Ressaltamos que, na busca por propostas curriculares para o ensino de Biologia na
EJA, a maior parte das identificadas é de estados das regiGes Norte e Nordeste do pais, 0 que
pode estar relacionado ao fato histérico de que tais regides tiverem os maiores indices de
analfabetismo do pais, conforme indicado anteriormente.

Os Pardmetros para a Educacdo Bésica do Estado de Pernambuco - Parametros
Curriculares de Biologia — para a Educacao de Jovens e Adultos (PERNAMBUCO, 2013)
preveem, de acordo com o PROEJA, que “a organizagdo curricular e metodologica deve
garantir o0 minimo de 1.200 horas e aproximar-se do curriculo do Ensino Médio”, com a

proposta de temas estruturantes compreendidos como

[...] aqueles conhecimentos de grande amplitude, que identificam e
organizam os campos de estudo de uma disciplina escolar, considerados
fundamentais para a compreensdo de seu objeto de estudo e ensino. Tais
temas perpassam, de forma recursiva, todos 0s eixos tematicos e anos
escolares do Ensino Fundamental e Médio (PERNAMBUCO, 2013, p.
23).

Para Biologia, os temas estruturantes sdo: TransformacOes de matéria e de energia na
natureza; seres vivos, homeostase, metabolismo celular, hereditariedade evolucdo e
adaptacdo. Os eixos tematicos sdo: Interacdo dos seres vivos, Ser humano e salde, Identidade
dos seres vivos, Diversidade da vida, Transmissdo da vida, Etica e Manipulacdo Génica,
Origem e evolugéo da vida (PERNAMBUCO, 2013).

J& em documento do Estado do Maranhdo (MARANHAO, 2003), propde-se que a

Biologia na EJA propicie

A compreensdo de que ‘ha uma ampla rede de relages entre a producdo
cientifica e o contexto social, econdmico e politico’ (PCNEM). Sendo
essencial o desenvolvimento de posturas e valores direcionados as relacdes
entre os seres humanos, o0 meio e o conhecimento, contribuindo para uma
educacdo que tenha como foco a formacdo de alunos solidarios e
conscientes, capazes de realizar agdes préaticas, de fazer julgamentos e de
tomar decisdes (MARANHAO, 2003, p. 23)

Em relacdo aos conteudos, estdo previstos: Introdugdo ao estudo da Biologia (com

apresentacdo da disciplina e importancia da Biologia no cotidiano do Jovem e Adulto);
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Origem da vida: Composi¢do quimica dos seres vivos; Estudo das células; Componentes
celulares; Diviséo celular; Reproducéo; Histologia; Classificacdo dos seres vivos em reinos:
Reino vegetal (nocdes); Reino animal (nocbes); Genética; Evolucdo e Ecologia
(MARANHAO, 2003).

A proposta para o ensino de Biologia do Estado de Rondonia indica que esse ensino

[...]Jtraz para o aluno uma grande visibilidade de temas atuais que envolvem
assuntos como alimentacdo saudavel, alteracGes climaticas, 0 uso da genética
e da biotecnologia, evidenciada nos processos de clonagem, transgenia e
producéo de células tronco e conhecimento cientifico pode possibilitar uma
participacdo ativa e consenso critico numa sociedade como a atual, na qual o
fato cientifico esta na base de grande parte das opcBes pessoais que a préatica
social exige. Assim, o pensamento cientifico desenvolvido ajudard o aluno
do Ensino Médio a compreender e interpretar tais informacdes e saber
relaciona-las. (RONDONIA, 2013, p. 283)

Ela esta pautada nos conceitos fundamentais que norteiam os PCN do Ensino Médio:

contextualizacdo e interdisciplinaridade, indicando que é preciso

[...] propiciar a construcdo de conceitos e atitudes ao estudante ao trabalhar
0s eixos articuladores, representacdo e comunicacdo, investigacdo e
compreensdo, contextualizagdo sociocultural, nessa area, a partir de
questionamentos e de problematizacdo daquilo que é observado e vivido
para compreender o mundo, a dindmica de interdependéncia entre o0s
sistemas que o compde e suas transformagoes, percebendo o ser humano
como individuo e enquanto parte constituinte do universo (RONDONIA,
2013, 284).

Consideramos que documentos oficiais orientando o ensino de Biologia na EJA sdo
importante avanc¢o, mas, como CASSAB (2016, p. 18), citando GOODSON (1997),
reconhecemos que € preciso compreender propostas curriculares e curriculos como
“resultantes de processos historicos, contingentes, arbitrarios, marcados por conflitos e
disputas de poder” e questionar quaisquer “pretensas objetividades, neutralidade e
autonomia”.

A autora alerta ainda que “os curriculos em Ciéncias e Biologia na EJA, por sua vez,
ndo devem ser concebidos e analisados com base em um olhar que os identificam plenamente
com o curriculo do ensino ‘regular’. Afinal, trata-Se de outros sujeitos e outras finalidades
educativas” (Idem, p.19).

Morais (2009) indica

A necessidade de uma reformulagdo das propostas curriculares das
disciplinas de Ciéncias e de Biologia, a fim de apresentar apenas aqueles
contetdos de maior relevancia para todos, para que, entdo, 0S mesmos
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possam compreender mais sobre a vida e ambiente que 0s cercam,
facilitando a aprendizagem. A reformulacdo da proposta curricular das
disciplinas de Ciéncias e Biologia da EJA ainda é um grande desafio na
sociedade educacional moderna[...] (MORAIS, 2009,p.5).

Pereira e Carneiro (2013, p.2) entendem que o ensino de Biologia deve “possibilitar ao
aluno a aquisicdo de um instrumental para agir em diferentes situacbes do cotidiano,
ampliando a compreensdo sobre a realidade”, pois “precisamos de conhecimentos basicos que
subsidiem nossa interpretacdo e compreensdo das novas informacfes que recebemos e que
surgirdo ao longo de nossa vida”.

Geglio e Santos (2011, p.76) reconhecem a necessidade de diferencas entre 0s
contetdos ministrados no Ensino Médio regular e na EJA, em funcdo das caracteristicas e
objetivos de cada modalidade, mas indicam que as diferencas identificadas em relacdo aos
conteddos ensinados, as metodologias e aos recursos utilizados pelos professores colocam
“em desvantagem a aprendizagem dos alunos da EJA. H& uma caréncia de materiais e
recursos que dificultam o trabalho do professor em ambas as modalidades, mas na EJA ela é

mais acentuada”. Para os autores, no ensino de Biologia na EJA

Sédo abordados conteudos importantes para a vida do cidaddo como citologia,
seres vivos, ecologia, genética, porém de maneira descontextualizada, sem
gue o aluno perceba a necessidade dessa aprendizagem para 0 sua vida
comum [...] os contetdos sdo minimizados e sdo tratados de maneira breve e
superficial. (GEGLIO e SANTOS, 2011, p.90,91)

Moreira e Ferreira (2011), em seu estudo, discutem a importancia da associacdo dos
conceitos cientificos ao contexto de vida dos estudantes.

O reconhecimento pelos estudantes da EJA de que os contetdos de Biologia se
relacionam com a existéncia do planeta, auxiliam na solucéo de problemas do cotidiano e sédo
importantes para a formacdo humana e profissional foram identificados como fatores que
motivam a aprendizagem, sendo concepgdes e conhecimentos prévios dos estudantes “o ponto
de partida para a significacdo e ressignificagdo dos conhecimentos biologicos”. No entanto,
Barbosa e Chagas (2009, p.12) indicam que ‘“as questdes emergentes referentes ao
conhecimento biologico precisam ser discutidas e consideradas na formacgdo dos alunos de
modo a ampliar a visdo que estes apresentam das Ciéncias Bioldgicas”.

A analise de documentos oficiais e de propostas curriculares nos permite considerar
que h& uma aproximacdo com referenciais construtivistas e escolanovistas, o que, por sua vez,

os distancia dos principios da Pedagogia Historico—Critica, ja que o0 objetivo, as bases
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filosoficas, as visdes de professor, aluno, homem, entre outros aspectos desses referenciais

séo distintos desta Pedagogia.

3.1. O ensino de Biologia na EJA e a Pedagogia Histérico-Critica

Na perspectiva histdrico-critica do ensino de Ciéncias é fundamental a compreenséo
da ciéncia segundo uma perspectiva dialética e “a apreensdo dos determinantes historico-
culturais da ciéncia e as perspectivas de desenvolvimento historico-social da humanidade”,
entendendo-a como um processo ¢ um produto. “[...] construido ‘a partir da’ e ‘para a’ praxis
social humana, como arte do processo de humaniza¢do do homem]...]”, que busque a
igualdade social real, a consolidacdo do principio da liberdade — ndo a individualista, mas a
coletiva — e que busque a superacdo de uma sociedade baseada na exploracdo da forca de
trabalho e no acimulo privado e desigual de capital (GERALDO, 2014, p. 68).E fundamental
desenvolver nos/as alunos/as uma visdo de mundo critica, humanizada e totalizadora, que
integra aspectos das Ciéncias Naturais, Sociais e destes com aspectos Filoséficos, Culturais,
Artisticos e Historicos do desenvolvimento humano. Este é o maior desafio do professor que
se paute nos principios da PHC: fazer com que os(as) alunos(as) compreendam a Ciéncia
como “[...] parte do mosaico que forma a visao de mundo dos homens.” (GERALDO, 2014,
p.89).

O conhecimento a ser socializado na escola, segundo essa perspectiva, ndo é
exclusivamente procedimental, utilitarista, que melhore a qualidade de vida imediata dos(as)
estudantes, mas, sim, o conhecimento sistematizado, elaborado, cientifico, classico (
GERALDO, 2014), que possibilite o desvelamento do real e novas interpretacbes da
realidade. O conhecimento cientifico ndo deve ser ensinado para, exclusivamente,
proporcionar uma “[...] melhoria da capacidade de lidar com os problemas da vida que eles
enfrentam agora” (PEREIRA E CARNEIRO, 2013, p. 3), mas, sim, pelo fato de ser um
direito dos(as) alunos(as) e para instrumentaliza-los(as) para a compreensdo da realidade e de
suas contradigdes.

Os conteudos escolares de Biologia na EJA devem, assim, ser compreendidos e
socializados de maneira histérica e orgénica. Santos (2005) nos apresenta uma discussdo
sobre o tema, exemplificando: quando o tema é Energética, os conhecimentos envolvidos
podem apresentar aspectos legais (Como a energia é cobrada em nossas casa? Quais leis

regulam esse setor?); aspectos especificamente tedricos (O que é energia? Quais suas formas?

48



O que € renovavel e ndo-renovavel?); e aspectos tedricos especificos de cada disciplina (Qual
a relacdo entre energia e alimentacdo humana? Como geramos energia no NOSsO Corpo? — no
caso da Biologia). Logo, para um estudante, ndo basta entender o que é energia em si, mas
também relaciona-la a outros aspectos: como é produzida, como ¢é distribuida, qual o interesse
das empresas que distribuem essa energia, como ela chega nas nossas casas, quem tem acesso
a ela e quem ndo tem, entre outros.

Porto e Teixeira (2015) defendem que a alfabetizacdo cientifica e o trabalho
democratico no ambito escolar da EJA podem ser feitos a partir de um enfoque CTS,

buscando

[...] maior compreensdo dos fatores sociais a interferir no desenvolvimento
da CT e a influéncia desses fatores sobre a sociedade; desenvolvimento de
uma visdo critica em relacdo a CT; condigdes de desenvolvimento da
argumentac&o critica, além de contribuir também para a motivacao nas aulas,
auxiliando na aprendizagem dos conteldos cientificos (PORTO &
TEIXEIRA, 2015, p. 6)

Entendemaos, ainda, que o ensino de Biologia na EJA, na perspectiva historico—critica,
pode pautar-se na Historia da Ciéncia (SANTOS, 2005). Nesse caso, ndo se trata de fazer o
gue usualmente se faz, ou seja, contar uma pequena historia sobre como determinados
conceitos se formam. Se pensarmos na Genética Classica de Mendel, ensinar a partir da
Historia da Ciéncia ndo deve ser ensinar apenas a “trajetoria” linear percorrida por tal
cientista, as suas dificuldades, ler seus principais textos e manuscritos e entender o0s
experimentos que o levaram a formular suas leis. Ensinar a partir da Historia da Ciéncia
significaria, nesse caso, contextualizar o panorama politico mundial, local, analisar quais
foram os determinantes sociais e politicos de determinadas descobertas e pesquisas, quais
fatores motivaram os pesquisadores, qual o trabalho coletivo realizado por ele e sua equipe. E
fundamental que se retrate, ndo so6 a histdria da construgdo do conceito, mas também as lutas
sociais em que ele esta envolvido.

A relagdo do conteudo escolar com o cotidiano dos(as) alunos(as) deve existir
(SANTQOS, 2005), com a diferenciacdo de aspectos cotidianos, de reproducdo individual, de
aspectos nao-cotidianos, que se referem a pratica social, a aspectos mais amplos. O cotidiano
dos(as) alunos(as) pode ser um ponto de partida, um ponto que os(as) estimule e interesse.
Mas esbarrar nesse cotidiano significa alimentar a sincrese, 0 espontaneismo e 0 senso

comum. Afastar o individuo desse cotidiano imediato € uma das funcbes da escola:
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proporcionar a ele, mergulhado em seu cotidiano e em seus afazeres, um distanciamento,
buscando uma compreensdo organica e sintética da realidade.

Santos (2005) exemplifica que o conteudo ndo deve abordar s6 a poluicdo de
determinado rio, causada pela industria, mas também, quais os interesses por tras de tais
producdes industriais, quais seus interesses corporativistas. A ideia é compreender a ciéncia,
seus conceitos e seus objetos de estudo, segundo uma visdo mais ampla, rica, organica e
dialética.

No ensino de Biologia, nem pratica, nem teoria devem ser priorizadas ou
protagonistas, sendo importante relacionar os experimentos com a construcao de teorias e com
a realidade socioecondmica. Sem isso, a pratica e a teoria perdem a relacao dialética e tornam-
se maneiras estanques de trabalhar a ciéncia (SANTOS, 2005). A partir desses objetivos e
dessa concepcdo de conhecimento, o ensino de Biologia, baseado na perspectiva historico-
critica, poderia ser referenciado nos cinco passos propostos por Saviani (2012), que consistem

em:

I.  Partir do social: partir da pratica social significa partir do genérico, do género

Humano, das contradi¢des e questdes que permeiam nossa realidade, a humanidade e a
Historia da Humanidade. Importante ressaltar que, nesse ponto, professor e aluno
estdo em posigdes diferentes em termos de conhecimento, de organizagéo interna de
saberes. Segunda Saviani (2012), o professor encontra-se numa posigdo de “sintese
precaria”’, enquanto os alunos encontram-se em “sincrese”;

Il.  Problematizagdo: problematizar aqui significa, segundo Saviani (2012), identificar

quais os principais problemas e contradi¢cdes encontrados na pratica social e quais 0s
conhecimentos devem ser apresentados aos alunos, de modo a buscar a superagédo
dessas contradicdes, ou seja, a passagem de um estado de sincrese para um estado de
sintese;

I1l.  Instrumentalizacdo: trata-se do momento em que o aluno vai se apropriar dos

conhecimentos culturais, praticos e tedricos necessarios para a superacdo de

" “Tal sintese, porém, é precaria, uma vez que, por mais articulados que sejam os conhecimentos e suas
experiéncias, a insercdo de sua prépria pratica pedagdgica como uma dimensdo da préatica social envolve uma
antecipacdo do que lhe sera possivel fazer com alunos cujos niveis de compreensdo ele ndo pode conhecer, no
ponto de partida, sendo de forma precaria” (SAVIANI, 2013, p. 70)

® Termos utilizados pelo autor (SAVIANI, 2012) para expressar condicdes de organizacao e articulacéo
de conhecimentos mais complexos de forma mais complexa (Sintese) e o contrario, com articulagdo de
conhecimentos mais proxima ao senso comum (Sincrese).
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determinada contradicdo detectada na pratica. Trata-se de fornecer ao aluno
instrumentos para a humanizacao, para a luta social;

IV. Catarse: € 0 momento de expressio do conhecimento adquirido pela
instrumentalizacdo. E 0o momento de incorporacdo dos instrumentos sociais, que
podem agora ser transformados em instrumentos ativos para a transformagéo social,

V. Retorno a préatica social: aqui é fundamental o retorno a pratica social, entretanto, com

uma visdo organica da realidade. O aluno nesse momento retorna para 0S mesmos
problemas e contradi¢cBes, mas com uma visdo sintética dos fatos, munido de seus

elementos culturais, tedricos e praticos para sua compreensao.

Os passos ndo sao momentos desarticulados e estanques, que obedecem a logica
formal. Sdo movimentos dindmicos, constantes e dialéticos entre etapas intimamente
articuladas que podem ter duracdo e ordem variadas frente a diferentes situacfes da pratica
pedagdgica. Eles nao se constituem em uma “receita”, um “passo-a-passo”. Trata-se de uma
proposta que pode nortear o trabalho do docente que assume essa perscpectiva de
trabalho.Interessante ressaltar que nessa perspectiva nao ha neutralidade do professor, sendo
necessario que ele tenha clareza de seus posicionamentos. Seu posicionamento politico
revolucionario pode permanecer nas entrelinhas, na coeréncia e nas concepces de mundo
segundo as quais se pauta o trabalho pedagdgico e ndo em falas sobre politica em aulas de
Biologia (SANTOS, 2005).

Compreendendo o ensino de Biologia na EJA, com base nos pressupostos da
Pedagogia Historico-Critica, a pesquisa realizada teve por objetivo analisar a visdo de
estudantes da EJA sobre a disciplina de Biologia e compreender a relacdo que os estudantes

tém com os conhecimentos da area.
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4. Metodologia

A investigagédo pautou-se numa abordagem qualitativa, pois reconhece o universo “[...]
dos significados, dos motivos, das aspira¢des, das crengas, dos valores e das atitudes”
(MINAYO, 2012, p. 21). Trata-se de um estudo que utilizou opinides, discursos e
comportamentos dos participantes como fonte de dados.

Segundo Bogdan e Biklen (1994), a investigacdo qualitativa procura compreender um
determinado fendmeno da realidade humana no campo educacional, conhecendo a
complexidade e profundidade caracteristicas das relagdes humanas. Ainda para os autores,
esse tipo de investigacdo apresenta algumas caracteristicas: (a) a fonte de dados é o ambiente
natural e contextualizado do fendmeno, sendo o pesquisador o principal instrumento de coleta
desses dados; (b) a investigacdo qualitativa é descritiva, visto que os dados constituem-se em
falas e comportamentos, ndo em numeros; (c) os investigadores qualitativos interessam-se
mais pelo processo de investigacdo do que propriamente pelos resultados finais; (d) a analise
dos dados ndo se d& mediante hipoOteses previamente estabelecidas. Pelo contrério, o
investigador, a medida que analisa e se aprofunda nos dados, formula e reformula as hipoteses
sobre o0 evento investigado; (e) significados e sentidos atribuidos pelos participantes sdo de
suma importancia. Interessa aos investigadores qualitativos entender como os participantes
ddo sentido a determinado fendmeno de sua realidade. No entanto, um trabalho pode ser
qualitativo e ndo apresentar todas essas caracteristicas (BOGDAN; BIKLEN, 1994).

A abordagem qualitativa pode ainda se relacionar a quantitativa. Como Minayo (2012)
bem pontuou, a diferenca entre as duas formas de abordagem da realidade social ndo é
hierarquica, e, sim, natural. Isso significa que os dados trabalhados de forma qualitativa séo
dados internos aos individuos, sdo os significados atribuidos por eles aos diferentes
fendomenos, enquanto os dados trabalhados de forma quantitativa visam “[...] criar modelos
abstratos ou a descrever e explicar fendmenos que produzem regularidades, sdo recorrentes e
exteriores aos sujeitos[...]”. (MINAYO, 2012, p. 22). A autora ainda defende a ideia de que,
quando bem articuladas, dependendo de quais questdes de pesquisa sdo propostas, as
abordagens qualitativa e quantitativa podem caminhar juntas.

Gunther (2006, p.208) afirma que

Em suma, a questdo ndo é colocar a pesquisa qualitativa versus a pesquisa

quantitativa, ndo é decidir-se pela pesquisa qualitativa ou pela pesquisa

quantitativa. A questdo tem implicacbes de natureza pratica, empirica e
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técnica. Considerando 0s recursos materiais, temporais e pessoais
disponiveis para lidar com uma determinada pergunta cientifica, coloca-se
para 0 pesquisador e para a sua equipe a tarefa de encontrar e usar a
abordagem tedérico-metodoldgica que permita, num minimo de tempo,
chegar a um resultado que melhor contribua para a compreensdo do
fendmeno e para o avango do bem-estar social.

Ressalta-se que este estudo considerou, predominantemente, a perspectiva

qualitativa dos dados.

Os participantes da pesquisa e a coleta de dados

Participaram deste estudo 48 estudantes do Ensino Médio, matriculados na
modalidade EJA, de uma escola estadual de uma cidade do interior de Sdo Paulo.

A participacdo foi consentida via assinatura de um Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido, com bases legais referenciadas na Resolucdo 196/96 do CNS do Ministério da
Saude (Apéndice 1), assegurando o anonimato dos participantes.

Optou-se pela participacdo de estudantes dos trés anos do ensino médio buscando-se
uma amostra que possibilitasse uma compreensdo mais ampla. Para fins de tratamento de
dados e de manutencdo do anonimato, os participantes foram identificados por uma letra
relativa ao ano em que estavam matriculados no ensino médio (“P” para Primeiro Ano, “S”
para Segundo Ano e “T” para Terceiro Ano) e um nimero que se refere a identificagao
estabelecida de forma sequencial para diferenciar estudantes da mesma turma, por exemplo,
P3 que se refere ao “estudante trés” do primeiro ano do Ensino Médio.

A constituicdo dos dados foi realizada por meio de observagfes, da utilizacdo de
questionarios e da realizacdo de grupos focais. A coleta realizou-se no periodo noturno,
durante as aulas de Biologia ou durante os intervalos, de segunda a quinta-feira, pois nédo
havia aulas de Biologia as sextas-feiras, nos meses de margo a junho de 2016.

A opcdo pela utilizacdo de observacdo participante, questionario e grupos focais, nessa

sequéncia, foi com o intuito de obter dados mais completos, reconhecendo-se que

A triangulacdo de técnicas de pesquisa € um procedimento que possibilita a
ampliagcdo de perspectivas. Pode-se integrar, por exemplo, num mesmo
estudo a pesquisa documental, dados estatisticos, coletados via
questionarios, e incluir, concomitantemente, a andlise de conteddo de
depoimentos colhidos através de entrevistas. Desta forma, a multiplicidade
de técnicas pode propiciar um conhecimento mais aprofundado do objeto de
pesquisal...] (SANTQOS, 2009, p. 145).
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A observacdo participante é compreendida como de grande relevancia para os estudos
sociais, sendo considerada, para parte dos autores da &rea, um instrumento que, por si so,
propicia a compreenséo da realidade analisada, pois o pesquisador se coloca em contato direto
com o contexto social e cultural da realidade observada e convive, por determinado periodo
de tempo, com os participantes, mantendo proximidade — até certo ponto — com 0s mesmos, a
fim de coletar dados complexos (MINAYO, 2012). Considera-se a observagdo participante
uma [...] possibilidade de o observador integrar a cultura dos sujeitos observados e ver o
‘mundo’ por intermédio da perspectiva dos sujeitos da observacdo e eliminando a sua propria
visdo, na medida em que isso é possivel[...] (VIANNA, 2003, p. 26).

Para esta pesquisa, a observacdo participante foi realizada por meio do
acompanhamento de aulas de Biologia, durante cerca de trés meses, num total de 36
observacdes para as trés salas, no periodo de sete de marco a nove de junho de 2016. Utilizou-
se um roteiro semiestruturado (Apéndice 2) para as observacOes, que permitia flexibilidade
com relacdo a observacdo e a constituicdo dos dados (VIANNA, 2003).

O questionario foi utilizado por ser um instrumento de disseminagdo e adesdo maior.
Concordando-se com Chagas (2003), quanto ao fato de que nenhum questionario deve ser
utilizado diretamente sem avaliacdo prévia, que possibilite seu aperfeicoamento até um
instrumento definitivo, foi elaborada uma versdo inicial do instrumento (Apéndice 3),
utilizada como pré-teste, com 40 estudantes de outra escola, sendo 9 pertencentes ao primeiro
ano, 14, ao segundo ano e 17, ao terceiro, todos na modalidade EJA. Apos analise das
respostas obtidas, algumas mudancas no questionario foram realizadas — alteracbes nos
enunciados de algumas questdes, inclusdo de outras questdes e a solicitacdo da indicacdo do
sexo bioldgico para titulo de formacéo do perfil dos alunos.

A versdo final do questionario foi composta por questdes abertas, em sua maioria, e
por algumas fechadas. As questBes abertas possibilitavam ao estudante uma resposta original,
sem a influéncia de itens apresentados. Ja as fechadas foram utilizadas de modo a estimular os
estudantes a pensarem sob certos pontos de vista mais especificamente relacionados ao
objetivo do trabalho (CHAGAS, 2003) (Apéndice 4).

O questionario foi utilizado com 16 estudantes pertencentes ao primeiro ano, 17
pertencentes ao segundo ano e 15 pertencentes ao terceiro (48 estudantes, no total). Nas trés
turmas, os/as estudantes tiveram entre uma e duas aulas (que ocorriam na sequéncia) para o

preenchimento do questionario, isto é, um tempo de quarenta e cinco a noventa minutos.
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No geral, ndo demonstraram problemas no preenchimento. Entretanto, alguns/algumas
estudantes tiveram dificuldade para a compreensdo de enunciados, dificuldades na escrita
(alguns questionamentos quanto a ortografia das palavras surgiam) e apresentaram duvidas
nas questdes de multipla escolha, com relacéo a quantas alternativas poderiam assinalar.

Foi utilizado, ainda, o grupo focal, enquanto técnica de trabalho em grupo, com
pessoas que, geralmente, partilham de algumas caracteristicas em comum. Em grupo, as
pessoas, sob orientacdo do pesquisador, discutem, apresentando seus pontos de vista e suas
experiéncias. A participacdo do pesquisador, nesse tipo de trabalho, € minima, sua fungéo é
mediar e conduzir a disucussdo, além de apresentar os temas a serem discutidos. O grupo
focal procura dar a possibilidade de expressdo por meio da linguagem oral e posibilita uma
analise de sentimentos, significados, emocdes e reacBes comportamentais gque poucos
instrumentos de coleta apresentam (GATTI, 2005).

Foram realizados dois grupos focais com, no maximo, cinco estudantes. Os/As
estudantes do segundo ano ndo puderam participar em funcdo da organizagdo de seu
calendario. No terceiro ano, a adesdo ao grupo foi baixa e contou-se com a participacao de
dois estudantes (T1 e T7); no primeiro ano, a adesdo foi maior, com a participacao de cinco
(P4, P1, P5, P2 e P6). As discussdes foram pautadas em um roteiro (Apéndice 5), no qual 0s
temas eram apresentados e os/as estudantes discutiam. O registro foi realizado com anotagdes
em cadernos, em ambas as turmas, e de gravacdo de audio, no primeiro ano. No primeiro ano,
um ndmero maior de alunos quis participar do grupo, mas nem todos puderam, pois a
professora ndo permitiu que varios saissem de sala, ao mesmo tempo. Os/as estudantes foram
muito mais participativos no momento dos grupos focais; todos queriam falar, o que, em
alguns momentos, exigiu intervencdo do pesquisador para que todos tivessem sua vez. No
terceiro ano, por outro lado, a participacdo foi mais baixa. Apenas dois alunos(as) quiseram
participar, mas, talvez, por serem apenas dois, eles conversaram bastante, expuseram suas
opinides e pensamentos sobre as tematicas propostas.

Os grupos focais aconteceram, em ambas as turmas, nos horarios das aulas de
Biologia. A coordenacdo nos disponibilizou uma sala, em que os alunos eram convidados a
participar da discussdo. Inicialmente, apresentava-se o Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido e explicava-se a dindmica de discussao. Isto é, a presenca do pesquisador nos
grupos se resumia a apresentacao dos temas que os/as alunos discutiriam entre si, observacao
e registro de suas falas e conducdo das discussdes, para evitar que “fugissem” ao tema

proposto.
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A analise dos dados

Utilizou-se como técnica a Analise de Conteldo, sistematizada e proposta por Bardin
(1977). Procurou-se, com essa teoria, sistematizar e categorizar 0s temas que aparecem nas
linguagens orais, escritas e comportamentais constituidas ao longo do periodo de coleta de
dados. A categorizagdo busca “[...] ‘nucleos de sentido’ que compdem a comunicagdo € cuja
presenca, ou frequéncia de aparicdo pode significar alguma coisa para o objectivo analitico
escolhido” (BARDIN, 1979, p. 105).

A Andlise de Conteudo foi organizada nas trés fases previstas (BARDIN, 1977):

I) Pré-analise, que foi um primeiro momento de organiza¢do do material, um primeiro
contato. Nela, buscou-se compreender e preparar 0 material para a analise em si, escolhendo
os documentos a serem analisados, realizando o que Bardin (1977, p. 96) chamou de Leitura
flutuante, isto é, uma leitura corrida do material, um primeiro contato e uma organizagéo
inicial;

I1) Exploracdo do material, ou seja, o tratamento sistematico das defini¢bes e decisbes
tomadas na pré-analise. Os dados constituidos passaram pela: codificacdo, em que se buscou
um recorte dos dados brutos constituidos, gerando unidades de registro e unidades de
contexto, relacionadas ao objetivo do trabalho e ao objeto de estudo. As unidades de registro
“[...] correspondem ao segmento do contetido a considerar como unidade base, visando a
categorizacdol...]” (BARDIN, 1977, p. 104), podendo-se gerar um recorte linguistico,
baseado em palavras, frases, paragrafos, ou ainda um recorte semantico, baseado no tema do
enunciado. As unidades de contexto, por sua vez, referem-se ao “[...] segmento da mensagem,
cujas dimensBes (superiores a unidade de registro) sdo Optimas para que se possa
compreender a significagdo exata da unidade de registro” (BARDIN, 1977, p. 107). Para o
presente estudo, buscamos a concentra¢do em recortes semanticos, visando compreender a

concepgdo de conhecimento bioldgico por parte dos estudantes, ja que

O tema é geralmente utilizado como unidade de registro para estudar
motivacBes de opinides, de atitudes, de valores, de crengas, de tendéncias
etc. As respostas a questdes abertas, as entrevistas (ndo directivas ou mais
estruturadas) individuais ou de grupo, [...] podem ser, e sdo frequentemente,
analisados tendo o tema por base (BARDIN, 1977, p. 106).
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Iniciou-se, entdo, o procedimento de categorizacéo, que se refere ao agrupamento das
diferentes unidades de registro que se assemelham semanticamente, em categorias ndo pré-
estabelecidas, mas definidas no decorrer da constituicdo dos dados (BARDIN, 1977).

Findadas as categorizacdes, realizou-se o terceiro momento da Anélise de Conteldo;

I11) Tratamento dos resultados, segundo a perspectiva da Pedagogia Historico-Critica,
inferindo e interpretando tais dados, segundo objetivo proposto.

Inicialmente, os dados obtidos pelo questionario foram tabulados, identificando-se as
categorias. Os relatdrios das observacdes (Apéndice 6) e os registros dos grupos focais
(Apéndice 7) foram analisados, buscando-se também a identificacdo de categorias e os dados
mais significativos. O entrelagamento dos dados permitiu a organizagdo dos dados em quatro
eixos:

1- Os participantes - Apresentacdo do perfil geral dos participantes, idade, sexo

biol6gico, ocupacao, objetivos na escola, entre outros;

2- As aulas de Biologia na EJA- Caracterizacdo das aulas e da professora de
Biologia, envolvendo aspectos como a maneira como a aula era conduzida, a
participacdo dos alunos, o contetdo desenvolvido, entre outros;

3- Ensino de Biologia para os/as estudantes da EJA- Caracterizagdo da viséo de
estudantes sobre a Biologia, se gostavam ou ndo, 0 que era mais importante;

4- O conhecimento cientifico em Biologia para os estudantes do EJA
Caracterizacdo de estudantes sobre o conhecimento bioldgico, se ele é importante,

para que € importante.
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5. Resultados e discussao

5.1 Os participantes

Os participantes foram estudantes de uma escola estadual de um municipio do interior
de S&o Paulo. Trata-se de uma escola de grande porte, com alto nimero de estudantes e
turmas nos trés periodos — manhd, tarde e noite, sendo as turmas de EJA oferecidas
exclusivamente no periodo noturno. Em 2016, foram ofertadas trés turmas, uma de primeiro,
uma de segundo e uma de terceiro ano do Ensino Médio. A escola foi receptiva e flexivel com
relacdo a pesquisa.

A caracterizagdo dos participantes foi realizada por meio de dados coletados nas
observacOes das aulas e pelas cinco primeiras questdes do questionario, que solicitavam
informacBes relacionadas a idade, ao sexo biologico, a ocupacdo, ao estado civil e a
preferéncia dos estudantes pelas disciplinas. Os dados obtidos foram organizados para
apresentacdo, reunindo-se as respostas, para facilitar a compreensdo, mesmo que sintética, de
guem sdo os/as participantes do estudo.

As trés turmas que participaram da pesquisa eram compostas em sua maioria por
estudantes jovens, com excecdo ao primeiro ano que tinha um ndmero maior de alunos mais
velhos.

Constatou-se que, dos 48 estudantes que responderam ao questionario, 21 sdo homens
e 27 sdo mulheres. Destes, 16 tém entre 15 e 20 anos, nove, entre 21 e 25 anos, oito com
idades entre 26 e 30 anos e 14 acima de 31 anos. Um participante ndo indicou a idade. Trata-
se, portanto, de um grupo jovem.

Esse aspecto observado nos participantes é coerente com o que a literatura nos mostra:
principalmente a partir de 2005, o nimero de matriculas do Ensino Médio na modalidade EJA
aumentou, observando-se que estudantes com a idade ideal para o ensino regular migram para
a EJA (CORBUCCI, 2009). Alguns dados da literatura ainda apontam a causa desse fluxo: a
EJA acaba sendo mais atrativa para os/as estudantes mais jovens por proporcionar a conclusao
do periodo de escolaridade num tempo menor e possibilitar ao aluno uma entrada mais rapida
no mercado de trabalho (CORBUCCI, 2009; TAVARES et al, 2014).
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Com relagéo ao estado civil, 29 estudantes afirmaram estarem solteiros/as, seguidos
por 16 que afirmaram estarem casados/as. Casos de viuvez foram dois e apenas um caso de
unido estavel foi observado. Casos de divorcio ndo foram citados.

Dos 48 participantes, 34 afirmaram trabalhar e 14 afirmaram ndo trabalhar.

O quadro 1 sintetiza os dados dos participantes.

Quadro 1: Dados de caracterizagéo dos participantes.

Caracterizacao Ano Total
1° 2°. 3°

Ndmero total de estudantes 16 17 15 48
Sexo Feminino 13 5 9 27
Masculino 3 12 6 21
Idades 15a20 6 5 5 17
21a25 0 6 3 9
26 a 30 1 3 4 8
Mais de 31 9 3 2 14
Trabalho Sim 11 13 10 34
Né&o 5 4 5 14

Para aqueles que trabalham, os empregos mais citados foram: trabalhador autbnomo e
trabalhador da construcdo civil. Garcom/Garconete, porteiro(a), empregada doméstica entre

outros, foram citados em menor frequéncia, conforme indicado no Gréfico 1.
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Graéfico 1: Atividades citadas pelos/as estudantes que trabalham.

Atividades exercidas pelos participantes
3% 3% 3% 3% 3% B Padeiro

M Porteiro

D
9% 15% H Produtor Rural
W Auténomo
B Ramo da construgdo
12%
M Empregada Doméstica
3% 3%

M Cozinheira
H Baba
Vigilante

H Vendedor

® Mecanico

Gargom

Os motivos pelos quais os/as estudantes revelaram voltar aos estudos, depois de anos
sem estar na escola, foram diversificados, dentre eles: conclusdo dos estudos, melhora na
qualidade de vida e gosto pelos estudos. As justificativas mais frequentes, entretanto, foram:
desejo de cursar uma graduacao, desejo de conseguir um emprego melhor e necessidade para

se manter no emprego atual, conforme indicado no Grafico 2.
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Gréfico 2: Principais justificativas dos/das estudantes para retorno a escola.

Justificativa para o retorno a escola

B Cursar graduagdo

a%_2% /2%

3
v.

Vale ressaltar que, como nos apresenta o grafico (Grafico 3) a seguir, a maior

B Busca por emprego
melhor

H Aquisicdo de
conhecimento

B Pré-requisito do emprego
atual

m Concursos

m Conclusdo dos estudos

1 Gosto pelos estudos

m Alcancar objetivos de vida

preocupacao entre Cursar uma graduacao, buscar um emprego melhor e estar estudando por
uma exigéncia do emprego atual, é revelada pelos(as) estudantes do terceiro ano. Isso entre
em consonancia com que nos apontam Aguiar e Conceicdo (2009): quando se tratam de
estudantes do Ensino Médio, a expectativa maior reside na preparacdo para 0 mercado de

trabalho, na vontade de realizar algo profissionalmente que Iher fornega retorno financeiro.
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Grafico 3: Comparacéo entre os trés anos do Ensino Médio, sobre os motivos para o retorno aos estudos: ""Cursar
uma Graduacgéo', ""Buscar um emprego melhor' e "Exigéncia do emprego atual™.

Justificativa para o retorno a escola, comparando 0s trés anos

m12ano
m22ano

3%2ano

Cursar uma Graduagdo Busca por emprego melhor  Exigéncia do emprego atual

Interessante constatar que, grande parte das justificativas apresentadas pelos alunos,
relaciona-se a objetivos pragmaticos em consequéncia da escolarizacdo. Muitos precisam dela
por objetivos mercadoldgicos, isto é, na busca por emprego ou para a manutencdo deles.
Outros(as) estudantes, por sua vez, buscam o conhecimento como um meio de acesso a
graduacdo. Poucos tém, de fato, “gosto pelos estudos” ou buscam “aquisi¢io de
conhecimento”. A ideia de busca por um futuro melhor, por meio da educacdo, ja havia sido
constatada em pesquisas anteriores (CANCELLARA; CAMPOS, 2014).

Dentre as disciplinas que consideram como mais importantes, em primeiro lugar foi
indicada a Matematica, seguida pela Lingua Portuguesa e pela Biologia.

Dentre as justificativas dos/as estudantes para a escolha dessas trés disciplinas como as
mais importantes, estdo: elas sdo responsaveis pelos contelidos que mais sdo usados no dia a
dia e séo aquelas que mais tém peso em concursos e vestibulares. O participante T1 comentou

sobre o tema.

“Pros alunos que pensam em conseguir o diploma para um emprego melhor, numa

empresa, por exemplo, a Biologia ndo tem utilidade nenhuma, Portugués e

Matematica, sim. A maioria dos alunos, mais ou menos uns 90%, pensa assim. Eu

penso diferente. Penso na Biologia para a vida fora da escola, assim como qualquer
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outro conhecimento. A Biologia é importante pra gente ‘se’ conhecer, saber da onde
a gente veio. Eu acho o conhecimento primordial. Entretanto, para aqueles alunos
que s6 querem o diploma, o conhecimento é desnecessario. Eles s6 querem um papel

que comprove a formagado deles.” (Grifo nosso)

Os(as) estudantes poderiam, no questionario, citar quantas disciplinas eles julgassem
necessarias, no momento de classifica-las como as mais importantes. A importancia dada a
Matematica e a Lingua Portuguesa, por parte dos/as estudantes, também ja foi constatada em
trabalhos prévios (CANCELLARA; CAMPOS, 2014).

Em relagdo ao comportamento durante as aulas de Biologia, a maioria dos estudantes
mais jovens conversava com muita frequéncia, indicando pouca atencdo a professora e ao
conteddo. A desatencdo por parte dos/as estudantes foi um tema que surgiu durante 0s grupos

focais. Segundo a estudante T7.

“Eu acho a escola aqui boa, mas ela ndo é muito valorizada. O problema aqui sdo 0s
alunos, que ndo levam a sério. A maioria deles vem pra cd pra ‘zoar’ e fazer bagunga.
Dai, com o tempo, os professores comegaram a perder o empenho em fazer sua parte
e comegaram a ‘levar nas coxas’. Temos varios professores assim, hoje. Ainda temos
alguns que fazem sua obrigacdo, que levam a sério. O problema mesmo,sdo 0s
alunos” (TT7).

Interessante notar o depoimento da estudante, no que se refere aos seus colegas de
escola. O desinteresse dos estudantes que saem do fundamental para o ensino médio ¢ um
fator que vem sendo discutido na literatura. Aguiar e Conceicdo (2009) justificam o desprazer
dos estudantes do Ensino Médio, de forma geral, em estudar, principalmente, pela forma
como os conteudos lhes sdo apresentados, pela carga excessiva de disciplinas e de contetdo e
pela distancia entre o que se trabalha em sala de aula e a vida dos alunos/as.

A fala da estudante também pode ser um indicio que confirme a ideia de que
estudantes buscam, através da escola, uma melhoria na qualidade de vida, independentemente
da aquisicdo de conhecimentos escolares. Pelo fato de buscarem um melhor emprego ou
conhecimentos minimos para a entrada em uma universidade/concurso, alguns educandos

expressam desinteresse nas aulas de Biologia..
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Ainda durante os grupos focais, alguns estudantes relacionaram a desatencdo
diretamente a professora, conforme ilustrado pelos trechos apresentados abaixo:

“Pra mim, eu acho que ela ndo ‘ta’ tdo preparada assim” (P4).

“Eu também ndo tive uma boa experiéncia com ela. Porque eu cheguei e acabei
fazendo o trabalho em cima da hora e ela tirou da minha méo, me devolveu falou que

ndo era... Que ndo ‘tava’ mais valendo. Ai, eu tive que amassar” (P2).

“E outra coisa, ela falou pra mim no debate, no dia... Vocé tava junto. Que ela tava ali
pra passar licdo pra copiar. P6, se o professor veio pra escola pra passar licdo pro

aluno pra copiar, por que que td exercendo?” (P4).

O despreparo e a falta de paciéncia da professora durante as aulas foram indicados e
ressaltados por alguns/algumas alunos/as no questionario e nos grupos focais.

Também foi extremamente perceptivel a relacdo delicada entre ambas as partes, que
culminava em discussbes em quase todas as aulas. Autores reafirmam, a cada ano, a
necessidade de formacdo especifica para professores da EJA, seja nos cursos de formacgéo
inicial, seja em formacédo continuada, dadas as especificidades da modalidade. Apesar de tal
necessidade evidente, a legislacdo educacional brasileira ndo determina que essa formacéo
exista, mas sugere (MACEDO, 2010).

H& alguns anos, Machado (2002) nos apresentou os principais problemas que
envolvem a docéncia especifica para a Educacéo de Jovens e Adultos e segundo essa autora,
dentre as varias dificuldades, encontrava-se uma visdo preconceituosa do/a professor/a a
respeito dos(as) alunos(as) da EJA, acreditando que eles(as) eram totalmente responsaveis
pelos respectivos fracassos na vida escolar. Além disso, em decorréncia de sua formag&o
deficiente, a carreira docente ndo permitia, em geral, em termos de tempo, o aperfeicoamento,
por meio de cursos ou estudos. O/A professor/a, por consequéncia, priorizava a reflexdo de
sua pratica, em detrimento de um posicionamento e uma abordagem pedagdgica definida. “O
professor vai experimentando com os alunos, e, nesta troca de experiéncias, vai, segundo ele,
aprendendo a lidar com a EJA” (MACHADO, 2002, p. 33).

Profissionais com preparacdo deficiente para a modalidade podem resultar, em alguns

casos, em despreparo para a relacdo com os/as alunos/as e para a docéncia. Pode-se
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questionar, pelos dados observados neste estudo, se ap6s quase 15 anos, 0s problemas
denunciados pela autora foram, de fato, superados.

5.2 As aulas de Biologia

Uma breve caracterizacdo do ensino de Biologia nas salas acompanhadas p6de ser
realizada, a partir das observacdes e do que os(as) estudantes nos revelaram sobre as aulas.

Alguns pontos sdo comuns entre as trés turmas, como o indicativo do alto nimero de
faltas da professora, dificultando um trabalho continuo e coerente. Ela se ausentava da escola,
pelo menos, uma vez por semana. Durante as aulas, a docente responsavel utilizava muito
tempo fazendo a chamada, tentando entender as listas e as anotacGes que fazia em aulas
anteriores e buscava organizar os trabalhos finais, repetidas vezes, principalmente no inicio
das aulas.

Outro fato que merece destaque € a baixa participacdo dos(as) estudantes nas aulas de
Biologia. A professora buscava estimuld-los e, em algumas aulas, propunha atividades
diferenciadas, como jogos de perguntas e respostas, entretanto, salvo poucas excecdes, 0S
alunos(as) mantinham-se quietos(as), dormindo, utilizando celulares ou ouvindo musicas com
seus fones de ouvido. Quando o conteudo se relacionava diretamente com o cotidiano dos(as)
educandos(as), a participacdo aumentava um pouco, mas sem apresentar avancos efetivos.

Em conversas informais, a professora relatou estar se preparando para a sua
aposentadoria, ap6s 25 anos de magistério, desgastada e desesperan¢osa com o ensino publico
do Brasil. Identifica-se certa coeréncia de seu momento atual com relacdo a Ultima fase do
ciclo profissional docente, descrito por Huberman (2000). A professora encontra-se num
momento de desgaste, pois segundo ela propria relatou, enfrentava problemas em sua vida
pessoal e tinha uma relagdo bastante delicada com os alunos. No entanto, o reconhecimento
da desvalorizacdo da profissdo docente no Brasil, com infraestrutura e condicdes precéarias de
trabalho, e suas importantes implicagdes para o “mal estar docente” faz-se necessario.

Pelas observacgdes, nota-se que os/as estudantes mais velhos/as mantinham o respeito e
a calma com a professora, enquanto os/as jovens entravam em conflito com ela, com relativa
frequéncia.

Na preparagdo do cronograma foram planejados os seguintes conteldos para o
bimestre:

1° ano: Niveis de organizacéo dos seres vivos, células e introducdo a bioguimica;
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2° ano: Genética, células, filogenia e classificagdo dos 5 Reinos dos Seres Vivos;

3° ano: Genética “mais aprofundada”, com calculos de probabilidade, proporcao etc.

Apesar dessa organizacdo inicial, a profesora mudou ao longo do bimestre e abordou
outros temas que, segundo ela, seriam mais Uteis para seus alunos, por auxiliarem no seu
cotidiano. Constatou-se que, no primeiro e terceiro anos, 0 conceito de sustentabilidade foi
desenvolvido, enquanto no segundo ano as doencas causadas por bactérias, virus e vermes

foram o tema das aulas.

As aulas do primeiro ano

No primeiro ano, 19 aulas foram acompanhadas pelo pesquisador. As aulas
aconteciam as tercas-feiras, no horario das 20h30 as 21h15, e as quartas- feiras, das 19h00 as
19h45.

Inicialmente, elas eram bastante conturbadas. Sala muito cheia, com vérios(as)
alunos(as) mais jovens, fazia com que o volume de conversa fosse elevado. Os alunos mais
velhos agrupavam-se espacialmente na sala, mas as carteiras e o posicionamento de cada
educando(a) variava dia apds dia. Depois de duas semanas do inicio da pesquisa na escola, a
sala do primeiro ano da EJA foi dividida em duas (A e B), sendo que a professora, com a qual
estabelecemos um relacionamento inicial, ficou responsavel por trabalhar com a turma A.

Apesar da sala mais vazia, havia um ndmero maior de alunos mais jovens e o elevado
volume de conversas dentro de sala de aula continuou.

Alguns casos de discussdo pontual com alguns alunos(as) foram verificados,
resultando em tenséo entre professora e estudantes. Em uma ocasido, a professora aparentava
estar muito abalada emocionalmente, chorou muito e abandonou a sala, requisitando a
coordenacao que um professor eventual assumisse.

A sequir, sera apresentada uma sintese das aulas de Biologia, a partir das observacoes

e de dados coletados pelo grupo focal (Quadro 2).

Quadro 2: Temas, atividades propostas e recursos utilizados nas aulas de Biologia do 1° ano do EM.

Més Tema abordado Atividades realizadas pela Atividades realizadas

professora e recursos utilizados pelos/as estudantes

1° més Bioquimica- Quadro negro, aula expositiva, Copia de trechos e
(Marco) macro e exercicios e ditado de textos esquemas apresentados

micronutrientes, para 0s alunos/as. pela professora.
substancias
organicas
2° més - Falta da professora e Copia de trechos e
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(Abril) substituicdo por professores esquemas apresentados
eventuais, pela professora e

Exercicios sobre os conteddos | resolucéo de exercicios.

trabalhados no més anterior e
correcdo de exercicios.

3°meés Sustentabilidade | Filme para assistir em casa e Pouca participagéo nas

(Maio). -Reciclagem, discusséo em aula. Proposta de aulas. Entrega e
energias trabalho final sobre o tema. apresentacgdo do trabalho
renonaveis, Realizagéo de um Quizz sobre final.
alimentos o tema.

organicos, etc)

As aulas no segundo ano

As aulas aconteciam as quintas-feiras, no horario das 21h30 as 23h00, sendo as duas
ultimas aulas.

Por causa de feriados, aulas vagas (baixissimo nimero de estudantes em sala) e das
faltas da professora nos meses de pesquisa na escola, apenas cinco aulas do segundo ano
contaram com a presenca do pesquisador.

A turma do segundo ano, ao contrario das turmas do primeiro e do terceiro, continha
um namero menor de alunos/as, podendo ser, esse nimero, reduzido ainda mais, devido a
auséncia constante dos alunos/as nas aulas apés o intervalo, uma vez que muitos iam embora.
No geral, as aulas do segundo ano contavam com uma média maxima de dez educandos(as).

Apesar disso, em alguns dias, a turma tornava-se muito barulhenta, também pela
presenca de alunos mais jovens. Discussdes com a professora aconteciam com menos
frequéncia do que no primeiro ano, mas ainda assim estavam presentes.

A seguir, sera apresentada uma sintese das aulas de Biologia no 2° ano do EM (Quadro

3).
Quadro 3: Temas, atividades propostas e recursos utilizados nas aulas de Biologia do 2° ano do EM.
Més Tema abordado Procedimentos e | Atividades realizadas
recursos de ensino pelos/as estudantes
1°més | Introducéo a classificacdo dos Quadro negro e Copia de trechos da
(Marco) | seres vivos/doencas, Cinco aula expositiva. lousa.

Reinos, bactérias e virus.

2°més | Doencas virais e bacterianas - | Exposicao teorica, Pouca participacao

(Abril) Bactérias, virus e potenciais quadro negro e nas aulas e a entrega
infecciosos proposta de dos trabalho.
trabalho final.
3° més Verminoses - Exposicao tedrica, Pouca participacao
(Maio). Vermes e potenciais quadro negro e nas aulas e entrega
contaminagoes continuidade de dos trabalhos
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| trabalho final. | (atrasados). \

As aulas do terceiro ano

As aulas de Biologia aconteciam as segundas-feiras, no horario das 19h45 as 21h15.

Ao todo, onze aulas foram acompanhadas pelo pesquisador, devido as eventuais faltas
da professora e feriados no inicio das semanas.

Essa turma contava com dinamica de trabalho, disposicdo de alunos e audiéncia muito
préximas ao primeiro. Era uma sala com maior nimero de alunos, a maioria de jovens, que
conversavam muito, em um volume alto, e tinham uma relacdo delicada com a professora.
Esta relatou, em conversas informais, ser a turma mais dificil de trabalhar. Segundo ela,
tratava-se de alunos(as) desinteressados(as) e que, constantemente, faltavam com respeito
entre eles e com ela.

Pelo relato dos/as alunos/as, em conversas informais durante intervalos ou trocas de
aula, constatou-se que a opinido deles/as era semelhante. A professora e as aulas de Biologia
eram “as menos queridas”. Discussdes entre professora e alunos especificos aconteciam quase
toda semana.

A sintese das aulas de Biologia no 3° ano do EM esta apresentada no quadro a seguir.

Quadro 4: Temas, atividades propostas e recursos utilizados nas aulas de Biologia do 3° ano do EM.

Més Tema abordado Procedimentos e recursos de | Atividades realizadas
ensino pelos/as estudantes
1° més Introducédo genética/ | Aula expositiva, exercicios | Copia de textos da
(Margo) sustentabilidade - e textos ditados. Quadro lousa e resolucgéo de
Cruzamentos, Alelos, negro. exercicios.
reciclagem, energias
renovaveis.
2° més Sustentabilidade- Aulas expositivas, quadro | Poucos assistiram ao
(Abril) energias renovaveis, negro, proposta de um filme | filme e participaram
reciclagem, economia de | para discussao e proposta de da discussdo
agua. um trabalho final sobre o proposta.
tema.
3°més Sustentabilidade- Textos sobre o tema, aulas Pouca participacao
(Maio) Alimentos organicos, expositivas e atividades em durante o Quizz e
energias renovaveis sala com os alunos/as: apresentacéo do
realizacdo de um Quizz trabalho final.
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Na observacdo das aulas, verificou-se que os aspectos abordados ao longo do bimestre
ndo foram os mesmos propostos inicialmente pela professora. Apesar dessa alteracao,
prevaleceram nas aulas uma exposi¢do teorica e pouco dialogo, bem como a proposi¢édo de
exercicios para a aula e para casa, 0S quais contaram com pouca participacdo dos(as)
estudantes. O envolvimento dos/as alunos/as ndo pdde ser verificado em todas as turmas e em
todas as aulas de forma constante. O desinteresse era grande e a relagdo com a professora
delicada.

A partir dos dados coletados, considerando-se o proposto por Cunha (2006), Krasilchick
(2009), das discussbes sobre diferentes abordagens do ensino na EJA e da perspectiva
historico-critica, foram criadas categorias para analise dos diferentes aspectos do ensino de
Biologia.

Em relacdo a metodologia de ensino utilizada, identificaram-se duas categorias:
expositiva sem espaco para participagdo dos alunos e com espaco para participacdo dos
alunos. Para o conteudo desenvolvido, trés categorias: conteudista- baseado na memorizacao;
pragmatico- baseado em resolucdes para o dia a dia e historico- baseado na concepcdo de
conhecimento, a partir da perspectiva histérico-critica. A aprendizagem dos/as alunos/as foi
categorizada em: ativa- quando o/a aluno/a mantém uma relacdo de questionamento com o
conhecimento apresentado; e passiva, quando o/a aluno/a é indiferente ao conhecimento
transmitido pelo professor, apenas o reproduzindo. Na perspectiva de aprendizagem, propos-
se a definicdo de quatro categorias: comportamentalismo, baseada no controle sobre o
comportamento dos estudantes; construtivismo, autonomia dos(as) estudantes, que constroem
seu proprio conhecimento;  histdrico-critica, pautada em conhecimentos classicos e
historicamente produzidos e na mediacdo do professor; e tradicional, baseado em uma figura
docente ativa e uma figura discente passiva, cuja Unica funcdo seria absorver todo
conhecimento tradicional apresentado pelo professor. A perspectiva politica do ensino foi
categorizada em: transformadora — quando ha indicacdo de preocupacdo com a transformacao
social — e conservadora- quando o0 ensino esta relacionado a manutengdo da sociedade. J& em
relacdo a funcdo da EJA, as categorias utilizadas foram: reparadora, equalizadora e

qualificadora, conforme indicado no Quadro 5.
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Quadro 5: Categorias para analise das aulas de Biologia (base inicial Cunha, 2006).

Aspec Metodolo . Aprendizage Pressupostos Perspectiva
. Contetdo ! e
Tos gia m aprendizagem politica
Expositiva
sem espagos C
. . omportamen- Conservado
para Conteudista Ativa talista ra

participacdo
Categoria estudantes
s Expositiva Pragmética Construtivista

com espaco — — T
; - ransforma
para a st Passiva Historico -critica s
icinacs istorico .
participagao Tradicional

dos estudantes

As aulas de Biologia nas trés turmas da EJA foram categorizadas, analisando a

caracteristica predominante, conforme indicado no Quadro 6.

Quadro 6: Andlise das aulas e do ensino de Biologia na EJA, segundo as categorias propostas.

Metodologia Contetido Aprendizage Pressu_postos Furjgao
m aprendizagem politica
Expositiva com
(0]
L. espaco para 0s Pragmatico Ativa/ Passiva Tradicional Conservado
Ano ra
estudantes
2°, Expositiva sem " . . Conservado
espago para os Pragmatico Passiva Tradicional
Ano ra
estudantes
Expositiva com
(0]
3. espaco para 0s Pragmatico Ativa/ Passiva Tradicional Conservario
Ano ra
estudantes

As aulas de Biologia observadas na EJA sdo caracterizadas pela exposicdo por parte
da professora, passividade dos/as estudantes, com conteldo pragmatico, perspectiva politica
conservadora e com fungédo qualificadora.

A maioria das aulas era expositiva. A professora utilizava muito o quadro negro para
apresentar esquemas e resumos aos estudantes. Eles ndo tinham um livro didatico ou outro
material de apoio. A professora chamava os/as estudantes a participarem das aulas, tirarem
duvidas, mas em momentos bastante especificos. Na maior parte da aula, a exposicédo era
predominante.

No entanto, discussdes sobre metodologias de ensino que priorizam a participagéo, o
envolvimento e a discussdo com os(as) alunos(as), em detrimento ao ensino meramente

expositivo, vem ganhando espago. Gaspar (2002), por exemplo, discute a questdo das aulas
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exclusivamente expositivas. Para o autor, aulas expositivas, principalmente no campo
cientifico, ttm que acontecer juntamente com demonstragdes experimentais, atividades
dindmicas e discussdes entre professor e alunos. Segundo o autor, numa aula exclusivamente
expositiva, “[...] s6 quem aprendia, se ¢ que nelas alguém aprendia alguma coisa, era o
professor” (GASPAR, 2002, p. 176).

A importancia de aulas préaticas para o ensino de Biologia, ndo s6 na educacgdo de
jovens e adultos, é defendida por varios autores, por proporcionar um aumento do interesse
por parte dos/as estudantes e por envolvé-los/las em situacGes de investigacdes cientificas,
entre outras justificativas (KRASILCHIK, 2008; POSSOBOM et al, 2007).

Leite et al (2005) ressaltam a importancia das praticas, especificamente, para a EJA,
uma vez que 0s cursos sao, em geral, noturnos, e a maior parte dos/as estudantes vai para a
escola apos a jornada de trabalho. Segundo as autoras, as aulas praticas sdo instrumentos
fundamentais que despertam o interesse desses estudantes, apesar do cansaco.

Ressalta-se, entretanto, que sob a Gtica da Pedagogia Historico-Critica, a pratica e a
teoria no ensino de Biologia devem caminhar juntas. Santos (2005) discute a experimentacédo
nessa perspectiva, indicando que a relacdo dialética entre teoria e pratica é fundamental no
processo de construgao da ciéncia e no processo de instrumentalizacdo dos/as estudantes. Para
ele, “o saber cientifico é a relacdo dialética entre pratica e teoria” (SANTOS, 2005, p.61).

Para a perspectiva historico-critica, a metodologia de ensino é uma questdo muito
relevante. Saviani (2012, p.69), ao defender a Pedagogia Histdrico-Critica, propde ir “além da
Pedagogia Tradicional ¢ da Pedagogia Nova”. Nesse sentido, uma pratica pedagdgica sob essa

Otica deve apresentar métodos de trabalho

gue estimulardo a atividade e iniciativa dos alunos sem abrir méo, porém, da
iniciativa do professor; favorecerdo o didlogo dos alunos entre si e com 0
professor, mas sem deixar de valorizar o didlogo com a cultura acumulada
historicamente; levardo em conta os interesses dos alunos, 0s ritmos de
aprendizagem e o desenvolvimento psicolégico, mas sem perder de vista a
sistematizacdo logica dos conhecimentos, sua ordenacdo e gradagdo para
efeitos do processo de transmissdo-assimilacdo dos conteddos cognitivos
(SAVIANI, 2012, p. 69-70).

Referenciando-se nos cinco passos que direcionariam o trabalho docente, segundo uma
perspectiva historico-critica, propostos por Saviani (2012), Santos (2005) nos da algumas
pistas sobre uma abordagem metodoldgica para o ensino de Ciéncias Naturais: deve-se partir
de um problema da prética social, ou seja, um problema que afeta toda a reproducdo humana,
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relevante, sobre o qual deve se fazer a reflexdo, para que possa ser resolvido através dos
conhecimentos cientificos classicos. O problema deve ser, segundo Santos (2005, p. 71)
relevante “[...] ao homem como ser genérico. Ndo partimos do que diz respeito ao Pedro ou ao
Jodo, mas daquilo que diz respeito a estes enquanto membros do grupo humano”; apds a
problematizac8o, é necessario que o professor instrumentalize os estudantes, isto €, realize o
processo de mediagdo entre o conhecimento cientifico e os alunos, possibilitando a reflexéo
acerca do problema posto; a partir dai, o professor deve promover um processo analitico do
problema, um processo reflexivo; apds o processo de sinteses e catarse — compreensdo e
apropriacdo — por parte dos estudantes, cabe ao professor avalid-lo. Isso pode ser feito com
questBes especificas sobre o conhecimento cientifico sistematizado e/ou através de questbes
gerais, que trabalham as compreens@es sintéticas feitas pelo aluno e o fazem voltar para a
pratica social com uma compreensdo mais organica.

Para a Perspectiva Histdrico-Critica, o papel do/a professor/a é central e para tanto
ele/a deve buscar diferentes meios e recursos para favorecer a relacdo dos estudantes com o
conhecimento. O papel ativo desse educando € fundamental, sendo importante o dialogo na
busca pelo conhecimento produzido e sistematizado historicamente pelo conjunto dos
Homens. Este conhecimento contribui para a formagdo de uma nova concepg¢do de mundo
dos/as estudantes, o que possibilita compreender e intervir na sociedade de forma a contribuir
para sua transformacao.

Compreendendo-se que ha relacdo, ndo linear e direta, mas complexa e
multideterminada entre perspectiva de ensino e formacdo de uma determinada compreenséao
de conhecimento bioldgico para os/as estudantes. Apresenta-se e se discute a seguir a

compreensdo dos estudantes.

5.3 O ensino de Biologia para os/as estudantes da EJA

Este eixo foi constituido por dados que possibilitam caracterizar a relacdo dos
participantes com esse ensino, obtidos por meio do questionario, das observacdes e dos
grupos focais.

Investigou-se 0 que os(as) estudantes mudariam nas aulas de Biologia. Metade deles
(24 participantes) afirmou que ndo mudaria nada, sendo que, dentre aqueles que justificaram,
houve indica¢des como “Professora competente”. As respostas daqueles(as) que gostariam de
modificar algo, foram organizadas em trés categorias: pratica docente, tempo de aula,

qualidade da aula, conforme indicado no Quadro 7.
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Quadro 7: Mudangcas defendidas pelos/as estudantes nas aulas de Biologia.

Pratica Docente Tempo de Aula Qualidade
Mudancgas | Aulas mais | Mais aulas . Aulas com
. - Mais aulas . x da aula
dialogadas praticas maior duracao
Primeiro 2 1 1 1 0
ano

Segundo ano 2 0 4 2 3
Terceiro ano 1 5 0 0 2
Total 5 6 5 3 5

Vale ressaltar que, dos onze estudantes que mudariam a pratica docente, cinco
afirmaram que gostariam de mudar especificamente a professora e ndo sua préatica. Oito
estudantes indicaram a necessidade de mais tempo de aulas de Biologia e cinco apontaram a
necessidade de um ensino de melhor qualidade, conforme ilustrado nas respostas transcritas

abaixo.

“Temos poucas aulas de Biologia na semana. ” (P3) Categoria “Tempo de aula”

“Acho que ‘deveria’ ter mais manequins para conhecermos melhor o corpo humano e

falar sobre mais bichos.” (S14) Categoria “Qualidade”

Outros estudantes ainda indicaram insatisfacdo com a professora, como exemplificado
por T10: “A professora, pois ela tem dificuldade em dialogar com os alunos ”. J& S12 indicou,
“[Mudaria] A professora e a quantidade de aulas semanais, para ter mais frequéncia de
estudo.”

A falta de organizacdo por parte da professora também foi ressaltada no depoimento

de um estudante do 3° ano:

“FEu acho que o que falta aqui na escola, nas aulas de Biologia, é a professora seguir
um cronograma. Ela tem que se organizar, porque parece que ela ndo se prepara pra
nenhuma aula.[...] Olha, na minha vida inteira, eu sé tive aulas de Biologia com
professores experientes, que ja tinham algum tempo de carreira. Mas isso ndo era
bom, porque todos eles estavam extremamente desgastados. Eles se prendiam em um

s0 estilo de aula, em um jeito de passar a matéria. Que € o jeito que eles aprenderam
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antigamente, com os professores na frente da sala falando e passando contetdos na
lousa, e eles copiando, quietos o tempo inteiro e tal. Hoje os tempos sdo outros, as
salas de aula ndo sdo as mesmas de antigamente e o publico também ndo é o mesmo.
Mas os professores ndo pensam em nada novo, ndo mudam seu jeito de dar aula.
Além disso, acho que todo professor tem que ter um preparo psicolégico antes de dar
aula.” (T1)

De fato, a necessidade das mudancas apontadas pelos(as) participantes pdde ser
verificada pelas observagOes. Aulas meramente expositivas preencheram todo o cronograma
dos trés meses de trabalho na escola. Nenhuma aula préatica foi vivenciada. Além disso,
muitas faltas da professora contribuiam para que o processo de aprendizagem nao fosse
fluido, constante.

A relagdo entre gostar da professora e gostar da disciplina foi indicada pelos/as

estudantes, durante os grupos focais, como exemplificado na transcrigdo abaixo:

“Se eu gosto do professor, eu presto bastante atencédo ” (P5).

O papel do professor, para a perspectiva histérico-critica, é fundamental para o
processo educativo. O professor realiza a mediacdo entre o conhecimento cientifico
sistematizado e o/a estudante, para que os/as estudantes apropriem-se de instrumentos tedricos
e praticos que possibilitem uma compreensdo mais consciente da pratica social, mais sintética,

mais organica (SAVIANI, 2012). Para essa perspectiva,

Como tais instrumentos sdo produzidos socialmente e preservados
historicamente, a sua apropriacdo pelos alunos estd na dependéncia de sua
transmissdo direta ou indireta por parte do professor. Digo transmissdo direta
ou indireta porque o professor tanto pode transmiti-los diretamente como
pode indicar os meios pelos quais a transmissdo venha a se efetivar
(SAVIANI, 2012, p. 71).

A necessidade de mais aulas dialogadas/debatidas e de aulas préticas foi indicada

pelos/as estudantes nas respostas obtidas no questionario e nos grupos focais.

“Além disso, acho importante que a gente tenha mais aulas praticas, mais dindmicas,

com mais conversa e ndo so licao na lousa”. (T1). Grupo focal
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“Bom, eu gostaria que nas aulas poderia ter trabalhos de maquetes. Acho que seria

muito mais interessante para as pessoas . (T11) Questionario

“Ndo... ¢ ‘da hora’ quando ela faz o debate, ela interage com os alunos e os alunos
interagem com ela. Porque dai, tipo assim... N&o s6 um, mas todos acabam fazendo

uma pergunta”. (P4) Grupo focal

Como indicado pelas observacdes, constatou-se que, ao longo dos trés meses,
nenhuma aula pratica foi realizada.

A relacdo dos(as) estudantes com a Biologia, buscando-se compreender o que eles
gostavam nessa area do conhecimento, foi investigada pelo questionario, com uma questdo
especifica (Questdo 6). As respostas apresentadas indicavam conteudos diversos da disciplina.

Para 26 estudantes, dos trés anos do Ensino Médio, os contetdos indicados como
aqueles que mais gostam foram Doencas, Corpo Humano e Seres Vivos que acometem o
Homem, sendo este o mais citado.

Além destes contetdos, outros apareceram no questionario. Planeta Terra, Ecologia e
Sustentabilidade dividiram as opinides dos alunos que ndo optaram por aquelas trés mais
citadas, conforme observado no Gréfico 4.

Além disso, alguns alunos destacaram gostar, nas aulas de Biologia, de aspectos

metodoldgicos, como Aulas Tedricas, Aulas Préaticas.
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Graéfico 4: Contelidos citados como preferidos pelos/as estudantes.

26%‘ '
‘ m Corpo humano
m Sustentabilidade
m Vida
H Doengas

As justificativas para a escolha do tema Doencas fizeram referéncia ao fato de que

M Planeta Terra
M Seres vivos

M Ecologia

esssa tematica ajuda os/as estudantes na prevencao.
A importancia dada aos contetdos que contribuem para o cotidiano dos/as estudantes,
em sua vida pessoal ou em seu trabalho, também foi algo bastante ressaltado nos grupos

focais.

“O que eu entendi da Biologia é que a Biologia, ultimamente, é usada no dia-a-dia
também, entendeu? Tanto que eles falam muito de reflorestamento, entendeu? A parte
ecologica. Entdo eles conscientizam as pessoas a cuidar do meio ambiente, até em
relacdo a maneira de educacdo de seus préprios filhos. Entdo, muita gente fala que
Biologia ndo é fundamental, mas a gente estudando, a gente para pra analisar que é
fundamental, sim.” (P6) (grifo do pesquisador)

“A Biologia influencia tudo, né? Tanto o meio ambiente quanto o ser humano,

também”. (P4)

A propria professora, ao longo do semestre, afirmou dar prioridade a contetidos que
auxiliassem os alunos no seu cotidiano e que fizessem algum sentido para sua vida. Segundo
ela, dessa maneira, os(as) educandos(as) se interessavam mais e buscavam participar mais das

aulas e estudar mais em casa.
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A participagdo, por parte dos/as estudantes, observada durante os trés meses de
acompanhamento, dependia de dois fatores, principalmente: do convite por parte da
professora para a participacao nas discussdes e da maneira como 0s temas eram desenvolvidos
nas aulas. Quando a professora aproximava os temas diretamente ao cotidiano dos alunos,
como no caso de algumas doencas mais frequentes no Brasil, maneiras de economizar agua e
energia, por exemplo, a participacdo dos/as estudantes aumentava um pouco.

Pelos resultados, constata-se que o ensino de Biologia, para os alunos(as), faz sentido,
¢ importante, quando esta diretamente relacionado ao seu cotidiano, seja para a vida pessoal
ou profissional.

Autores(as) da Pedagogia Historio-Critica criticam o ensino voltado exclusivamente
para o cotidiano do estudante, ou seja, para sua vida singular, seus costumes, sua rotina,
entendendo-se que se deve partir do singular e supera-lo, de modo a alcancar o coletivo, o
género humano (DUARTE, 1996).

Santos (2005, p. 60) ressalta que

Pode-se partir do cotidiano, pois ndo ha como fugir dele, mas ndo se pode
ficar limitado por ele, nem transforma-lo no inicio-fim do processo
educacional. Ele é apenas um aspecto do humano-genérico, é parte da vida,
mas sO pode ser enriquecido quando o superamos € a ele retornamos apés o
processo de instrumentalizagdo/ catarse, processo este que nos possibilitara
superar a sincrese, a confusdo e a alienacdo que caracterizam a dimenséo
cotidiana.

Pode-se, ainda, considerar que, para a perspectiva historico-critica, a préatica social é

ponto de partida.

5.4 - O conhecimento cientifico em Biologia para os/as estudantes da EJA

A compreensdo dos/as estudantes sobre Biologia e aprender Biologia foi investigada
por meio de duas questBes especificas (10 e 12), com mudltipla escolha, apresentadas no
questionario, e uma questdo (5), na qual os(as) estudantes poderiam escolher as disciplinas
mais importantes da escola, em suas opinides. Para esta questdo, aqueles estudantes que,
dentre outras disciplinas, citaram a Biologia, justificaram sua escolha de forma variada
(Grafico 5).

Grafico 5: Justificativas dos/as estudantes para a importéancia dada & disciplina de Biologia.
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Por que é importante aprender Biologia?

Porque gosta da professora H 1

Quer seguir uma profissao das C.
Bioldgicas - !

Ajuda no cotiiano [N S
E importante como qualquer outra _ 5

H N2 de alunos

Estuda os seres humanos

Requisito para concursos/ vestibulares H 1

As justificativas quanto a importancia dada a disciplina de Biologia estdo coerentes
com o que a literatura aponta (POMPEU; ZIMMERMANN, 2009; BARBOSA; CHAGAS,
2011; SOUZA; AZAMBUJA; PAVAO, 2012). Os(as) estudantes consideram a Biologia
importante, principalmente pelo conhecimento que proporciona sobre o corpo humano, as
doencas que podem contamina-lo e suas prevencdes e como utilizar os recursos do meio
ambiente, sem degrada-lo.

Destaca-se, na questdo 10, que duas alternativas se aproximam um pouco da
perspectiva histérico-critica - “a” e “f’-, indicando a compreensao do conhecimento como um
direito, como producdo historica do ser humano.

As respostas obtidas estdo apresentadas na tabela abaixo.

Quadro 8: O que o conhecimento em Biologia significa para os estudantes.

Respostas /alternativas Anos Total
10 2°, 3°.

a) Permite conhecer o ser humano, a natureza e 15 12 12 39
suas historias;

b) Nao acho que é importante para minha vida; 1 1 1 3
¢) Me ajuda no dia a dia; 11 9 8 28
d) Me ajudard, no futuro, na minha profissao; 11 8 6 25
e) Ndo me ajudard nas tarefas diarias; 0 1 0 1
f) E um conhecimento que foi constituido por seres 11 5 9 25
humanos e, por isso, € meu direito conhecé-lo;

g) Nao usarei na minha futura profissao. 1 3 2 6
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As alternativas “a” e “f” estdo entre as quatro mais assinaladas pelos(as) alunos(as),
juntamente com “(¢) me ajuda no dia a dia” e “(d) me ajudard, no futuro, na minha profissao”.

A partir de Soares e Diniz (2009) e da perspectiva historico-critica, as respostas foram
reunidas em trés categorias de andlise: Conhecimento Cientifico-Cultural, referente aquele
conhecimento classico de Biologia, sistematizado e constituido historicamente pelo conjunto
de seres humanos, que contribui para o processo de humanizacdo. Conhecimento Pragmatico-
Utilitario é aquele que visa auxiliar a realidade imediata dos(as) alunos(as), o dia a dia. E
Conhecimento Mercadoldgico é aquele conhecimento que prepara os(as) educandos(as) para
o mercado de trabalho, para se adaptar a competitividade.

No quadro abaixo estdo indicadas as categorias, as alternativas correspondentes e o

namero de respostas.

Quadro 9: Perspectivas de conhecimento bioldgico.

Categorias Perspectiva de conhecimento Biol6gico
Conhecimento Conhecimento Conhecimento
Cientifico-Cultural Pragmatico-Utilitario Mercadolégico
Alternativas “A”e “F” “B”, “C”e “E” “D”e “G”
Total de respostas 64 32 31

Analisou — se, ainda, a coeréncia entre as respostas, classificando a compreenséo do
estudantes sobre a Biologia em: (a) coerente: quando indicaram entender o conhecimento
bioldgico, segundo uma perspectiva Cientifico-Cultural (somente assinalando as alterantivas
“A” e “F”) ou quando indicaram entender o conhecimento segundo uma perspctiva
Pragmatico ou Mercadologica (somente assinalando “B”, “C”, “D”, “E” e “G”); ou (b)
incoerente: quando indicaram alternativas que se aproximam da ideia Cientifico-Cultural e da

ideia Pratico-Mercadoldgica.

Quadro 10: Busca de coeréncia ou incoeréncia nas respostas dos(as) estudantes na questédo 10.

Categorias No. de respostas
Cientifico-Cultural 3
Coerente Pragmatico 0
Mercadologico 0
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Incoerente 45

Percebe-se que ao todo, nas trés turmas, o nimero de respostas incoerentes € maior do
que coerentes. Sendo assim, ndo podemos afirmar a existéncia de uma aproximacgédo da
perspectiva dos estudantes com uma perspectiva historico-critica.

Nos grupos focais, a importancia da Biologia e do conhecimento em Biologia, para

além de seu uso no dia a dia, também foi algo comentado por poucos alunos.

“Como eu disse, penso que a Biologia é tdo importante quanto qualquer outra
matéria que temos aqui na escola. Eu acho o conhecimento muito importante pra
gente entender a vida, entender o que somos e de onde a gente vem”. (T1)

Conhecimento para Humanizagao

No entanto, embora essa perspectiva possa ser identificada em algumas falas e nas
alternativas assinaladas no questionario, nos dados obtidos durante os grupos focais, é
evidente a ideia de conhecimento pragmaético, que tem a funcdo de auxiliar no cotidiano, no

dia a dia, no trabalho. Caso contrario, o conhecimento torna-se desnecessario.

“Eu acho que o conhecimento pega mais facil na cabeg¢a quando é aplicado de uma
maneira pratica, ou entdo, quando é dado um exemplo de algo préatico do seu dia a
dia. Entdo, esse é um exemplo de que é mais facil de gravar, mas eu acho mais
importante o que vai trazer os frutos a longo prazo, né?... Que seria no trabalho,
porque ninguém vai ficar sempre estudando e vivendo de coisas do dia a dia.” (P2)

Conhecimento Mercadol6gico

“Todo conhecimento é bem-vindo, porque a gente ndo sabe que carreira vai seguir. A
gente pode se formar e depois de muitos anos trabalhar na area da saude, ou meio
ambiente, por exemplo. A Biologia é muito importante por isso.” (T7).

Conhecimento Mercadoldgico

Mesmo quando a discusséo se direcionava para as disciplinas que estavam aprendendo
no momento da constituicdo dos dados, a ideia era bem parecida as anteriores: o

conhecimento é importante quando tem alguma funcéo no dia a dia.
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“Eu achei ela importante... Porque se a gente for fazer uma prova amanhd ou depois,

a gente vai precisar disso” (P6). Conhecimento Pragmatico-Utilitario

Constatou-se, durante conversas informais e durante as observacdes das aulas, que a
concepcdo da professora também se aproxima da visdo do conhecimento utilitario, pois as
justificativas que utilizava para validar o trabalho que realizava em sala de aula eram, muitas
vezes, voltadas para esse carater do conhecimento. O aluno, segundo a professora, deveria se
interessar pela Biologia, pois usaria 0 conhecimento para se prevenir das doencgas, para ser
usado nos empregos e para ganhar o diploma. Um diélogo registrado durante a observacéo do

dia quatorze de marco ilustra o posicionamento da professora:

“Dona, tinha uma aluna que ‘tava’ assistindo aula sem estar matriculada.” (T10)
“Nossa, que tonta! Por que estudar se ndo vai ganhar diploma?” (Professora)

Conhecimento Pragmatico-Utilitario

Além disso, no inicio das observacdes, durante a preparacdo do cronograma do
bimestre, a professora priorizou, segundo ela mesma, conteddos que se relacionassem direto
com o cotidiano do estudante, para que o estimulo nesses casos fosse maior.

Buscou-se, ainda, compreender o que o conhecimento da Biologia significava para o0s

estudantes, em outra questdo (12), e as respostas estdo apresentadas no Quadro 11.

Quadro 11: Compreenséo dos estudantes sobre Biologia e aprender Biologia.

Respostas/alternativas Ano Total
101 20| 3
a) A Biologia s6 serve para quem quer ser cientista, 0 2 4 6
veterinario(a), médico(a) ou enfermeiro(a);
b) Lingua Portuguesa e Matematica sdo as matériasmais | 4 | 3 4 11
importantes
c¢) A Biologia é uma forma de conhecer a vida e o ser 14 | 15 | 11 40

humano, assim como a Matematica, a Lingua
Portuguesa, a Historia etc. Todas sdo importantes

d) Inglés e Matematica sdo as mais importantes 1 0 1 2
e) Nao gosto da Biologia e ela ndo é importante para 0 0 1 1
mim

f) Aprender Biologia, assim como aprender outras 16 | 9 10 35

matérias, me permite conhecer o ser humano e a
realidade em que vivo.
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Pelos dados, verifica-se que 14 respostas indicaram que a Biologia ndo é importante

(alternativas B, D e E). J& para 81 respostas, a Biologia € relevante. As respostas foram

reunidas em trés grupos, sendo que, para aquelas que se referiram a importancia da Biologia,

foram utilizadas categorias descritas anteriormente, conforme indicado no quadro abaixo:

Quadro 12: Perspectivas de conhecimento biolégico.

Perspectivas de conhecimento bioldgico

Conhecimento Pragmatico-

Conhecimento nao

Conhecimento para

Utilitario relevante Humanizacgéo
“A,’ B’D e E “C” e “F”
6 14 75

Assim como na questdo 10, analisou-se, na questdo 12, a coeréncia entre as respostas,
classificando a compreensdo do estudantes sobre a Biologia em: (a) coerente, quando
indicaram a irrelevancia do conhecimento (somente assinaladas as alterantivas “A”, “B”, “D”
e “E”), ou quando indicaram a relevancia do conhecimento (Somente “C” ¢ “F” assinaladas);

e (b) incoerente: alternativas relevantes e irrelevantes para a formagéo assinaladas.

Quadro 13: Busca de coeréncia ou incoeréncia nas respostas dos(as) estudantes na questdo 12 (O estudante S2 ndo
respondeu a questao).

Categorias No. de respostas
Coerente Irrelevante 0
Relevante 24
Incoerente 23

Percebe-se que ao todo, nas trés turmas, o nimero de respostas incoerentes e coenretes
é quase 0 mesmo. Apesar de outras ideias aparecerem na constituicdo dos dados, a concepg¢éo
pragmatica de conhecimento também € bastante presente entre 0s(as) estudantes.

Dos 48 estudantes que participaram da pesquisa — levando-se em consideracdo as trés
turmas — apenas dois disseram que esses temas (Doencas e Sustentabilidade) ndo foram
importantes, afinal, segundo eles préprios, participaram pouco das aulas de Biologia e
acreditam que aprender sobre a Biologia “Nao vai mudar em nada” (1F7).

Para aqueles estudantes do primeiro e terceiro anos que consideraram a importancia da

Sustentabilidade, isso foi associado a diferentes fatores, organizados em quatro categorias:
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Quadro 14: Justificativas apresentadas pelos/as estudantes do 1° e 3° anos sobre a importancia dada a aprendizagem
sobre sustentabilidade.

Temas Anos Categorias de resposta No. de respostas Total
1°ano 3% ano
Sustentaibilidade 1°e 3° Vida mais saudavel 1 2 3
Preservacao do 10 11 21
planeta
Tema atual e 0 1 1
importante
Controle no consumo 2 1 3
de bens
Doencas 20 Prevencao e 13 13
profilaxia
Esclarece davidas 1 1
Conhecimento 1 1
importante

Constata-se que, para 21 estudantes, a importancia estd associada ao fato de o tema
ajudar a preservar o planeta e 0 meio ambiente de forma mais consciente. A ideia de o tema
ser importante por ser atual foi citada por um estudante do terceiro ano, enquanto a
possibilidade de uma vida mais saudavel e do consumo mais controlado de bens foram
aspectos citados por estudantes das duas turmas.

Identifica-se uma semelhanca entre as respostas dadas por alunos(as) dos trés anos
com relacdo as justificativas dadas a importancia de determinados conhecimentos.

As respostas foram reunidas em duas categorias: Conhecimento Cientifico
Humanizador e Conhecimento Cientifico Pragmatico.

Quadro 15: Reunido das justificativas dos trés anos para a importancia relacionada a aprendizagem dos respectivos
temas.

Categorias de respostas N° de respostas
Conhecimento Cientifico Humanizador 3
Conhecimento Cientifico Pragmético 40

Em Conhecimento Cientifico Humanizador foram reunidas as respostas que se
referiam ao conhecimento bioldégico como importante, atual, enquanto em Conhecimento
Pragmatico as respostas reunidas foram aquelas que relacionam o conhecimento especifico da
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disciplina com diferentes funcdes cotidianas, como ajudar a preservar o planeta, ajudar na
prevencédo de doencas, ajudar no consumo controlado de bens etc.

Pereira e Carneiro (2013) discutem a questdo da busca por um conhecimento que, de
fato, ajude o cotidiano dos alunos(as). Segundo os autores, “os adultos tendem a ter uma
perspectiva de imediatismo da aplicagdo para a maioria de sua aprendizagem” (PEREIRA;
CARNEIRO, 2013, p. 3), isso porque buscam inser¢cdo ou manutencdo no mercado de
trabalho, e melhoria na qualidade de vida.

Os/As estudantes que tiveram contato com o tema sustentabilidade (1° e 3° anos) e
aqueles cujo contato foi com o tema das doengas que acometem o ser humano (2° Ano), a
justificativa foi muito préxima a uma ideia utilitarista. Para os primeiros, o tema ajudaria a
preservar o planeta e ter uma vida mais saudaveil, enquanto que, para os/as alunos/as do 2°
ano, o tema ajudaria na prevencdo das doencas, proporcionando uma vida mais saudavel.
Trata-se, nos dois casos, de justificativas que expressam o carater utilitario do conhecimento.

Dentro dos temas de Sustentabilidade e Doengas Humanas, alguns conteudos
especificos, segundo as respostas dos estudantes, agradaram mais (Graficos 5 e 6).

Para quatro estudantes que estudaram o tema ‘“‘sustentabilidade”, nenhum conteudo
agradou. Trés estudantes deram respostas genéricas (“muitas coisas”). O conteido mais

indicado foi “como utilizar a natureza, sem danifica-la de forma irreversivel”.
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Graéfico 6: Contelidos que mais gostaram de aprender em sustentabilidade.

Muitas coisas h 3

Nada - 4

Aproveitar os recursos naturais . 3
H N2 de alunos

Uso consciente de recursos - 5
naturais

N3&o danificar a natureza m 24

“Aprender a ndo danificar a natureza” aproxima-se, mais claramente, do cotidiano dos
estudantes, assim como o “aprender a usar os recursos naturais de forma consciente”, que foi
0 segundo conteddo que mais citado. Tende-se a entender que, por se aproximar do dia a dia
dos(as) estudantes e possibilitar uma acdo mais direta, tais contetdos foram considerados

importantes. Durante os grupos focais, T1 deu um depoimento que ilustra tal aspecto:

“Eu acho que a Sustentabilidade é um conhecimento muito importante. Como eu vi em
uma frase de algum pensador, um dia... Eu ndo lembro exatamente da frase (risos), mas
era mais ou menos assim: ‘O segredo da sobrevivéncia no futuro, é vocé se adaptar ao
ambiente’, e eu creio que a Sustentabilidade nos ajude nisso. A reutilizar os lixos e os
materiais descartaveis, a conseguir fontes de energia renovaveis, e assim por diante.
Além disso, acho que é um tema bem atual, com aquecimento global, as chuvas fortes e

’

tal. Por isso, acho que a turma se envolveu bem com o tema.’

Para os(as) alunos(as) que estudaram as doencas em suas aulas de Biologia, 0 mais
importante foi aprender os sintomas, as causas e as formas de prevencao das doencas, como

indicado no Gréfico 6.
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Gréfico 7: Conteldos citados como os que mais agradaram os estudantes com relagéo as doengas que acometem o ser
humano.

Ajuda no cotidiano (prevencao, 10
sintomas) H N2 de alunos

Importante saber sobre 2

E interessante notar que, durante as observacbes, as aulas em que a professora
expunha as doencas, comentava seus sintomas, seus modos de transmissdo, foram as que
contaram com mais participacdo dos estudantes da turma de segundo ano. Eles se
interessavam mais, tiravam mais duvidas, contavam para a turma casos que conheciam. Eram
poucas aulas que contavam com a empolgacéo da professora e dos alunos.

Com relacdo aos conteudos de Biologia estudados durante toda a vida escolar e que
os/as estudantes consideravam mais importantes, a maioria se referiu a contetdos do ano
atual, apesar de a questdo se referir ao que aprenderam em Biologia durante toda sua trajetoria
escolar. Oito estudantes apresentaram respostas vagas — “tudo” ou “nada” —, conforme

indicado no Quadro 16.

Quadro 16: Temas do ensino de Biologia, ja estudados, que os participantes consideram os mais importantes.

Respostas Anos Total
1°ano 2° ano 3% ano
Sustentabilidade 9 0 4 13
Ser humano 1 5 5 11
Doencas em geral 0 10 1 11
Os 5 Reinos de seres vivos 2 0 3 5
Reciclagem e reaproveitamento 1 0 0 1
Agua 0 0 1 1
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Tudo 2 1
Nada 2 2 0 4

H
I

Os temas mais indicados foram Sustentabilidade, Aspectos gerais dos Seres Humanos
e Doencas que acometem os seres humanos. As justificativas tambem foram similares ao ja
exposto anteriormente: o tema da sustentabilidade ensina a utilizar as matérias primas naturais
de forma consciente; aprender sobre o corpo humano e as doengas ajuda a entender como o
corpo funciona e como se prevenir de possiveis contaminagoes.

No intuito de atingir o objetivo do presente trabalho e fomentar futuras discussoes e
reflexdes, buscamos reunir os dados encontrados em categorias que expressem a concepgao

dos estudantes sobre o conhecimento bioldgico, conforme indicado no Quadro 17.

Quadro 17: Concepcdes dos(as) estudantes acerca do conhecimento em Biologia.

Compreenséo dos estudantes Categorias Aspecto mais envolvido
Importancia da Biologia 1-Pragmatico 1-Relacdo com o cotidiano
O significado do conhecimento em 2-Humanistico 2-Relevancia geral
Biologia para os estudantes 3-Mercadologico 3-Relagio com o trabalho
Compreensao sobre Biologia 4-Irrelevante 4-Desnecessario ou pouco
Compreensdo sobre aprender Biologia necessario
Relagdo com os temas ensinados
Conteldos gue mais gostaram

No quadro abaixo, apresentamos uma sintese dos dados constituidos no presente
trabalho.

Quadro 18: Sintese referente aos dados analisados e constituidos no trabalho.

Aspectos Categorias de respostas dos estudantes
investigados 1°. Ano 2°. Ano 3°. Ano
Importancia da Pragmaética Pragmatica Pragmatica
Biologia
Significado do
Conhecimento em Pragmatico Pragmatico Pragmatico
Biologia para os
estudantes
Compreenséo . " "
sobre Biologia Pragmatico Pragmatico Pragmatico
Compreenséo
sobre aprender Pragmatica Pragmatica Pragmatica
Biologia
Relagdo com os Pragmatica Pragmatica Pragmatica
temas ensinados
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Contetdos que
mais gostaram

Pragmatica Pragmatica Pragmatica

A concepcdo dos estudantes sobre o conhecimento em Biologia, identificada neste
estudo, é, majoritariamente, a compreensdo deste como um conhecimento pragmatico.

Quando se trata de conhecimento pragmaético, tdo presente na contemporaneidade,
trata-se de uma concepcao que considera a verdade algo atil, no sentido préatico da palavra.
Trata-se de algo que pode e promove a vida em sua cotidianidade (HESSEN, 2000).

O conhecimento pragmatico parte de uma concep¢do de homem, de ser humano. Todo
o intelecto desse ser fica a mercé de seu “querer agir” (HESSEN, 2000, p. 31). Nao se trata de
conhecer e descrever a realidade, mas de agir sobre ela. Nesse caso, 0 conhecimento € valido
a medida que tem alguma aplicabilidade direta nessa realidade cotidiana, imediata dos
individuos e da sociedade.

Entrentanto, reafirma-se que, sob a Otica histérico-critica, um conhecimento que se
paute apenas na sua aplicacdo imediata favorece a alienacdo das pessoas numa sociedade
desigual, contribuindo para a manutencdo da individualidade em si. Sendo assim, “no Aambito
do materialismo dialético, a pratica (ou praxis) dota-se de uma correspondéncia
essencialmente historica, universal, ndo possuindo correspondéncia automatica e imediata
com a atividade particular de um dado individuo” (ABRANTES & MARTINS, 2007, p.2).

Entende-se que uma concepcdo pragmatica pode ser superada por uma concepcao
dialética. Nas analises realizadas, considerou-se que, para que um(a) estudante se
aproximasse, de fato, da perspectiva de conhecimento da Pedagogia Historico-Critica era
necessario que ele(a) tivesse explicitado unicamente esse posicionamento. Por exemplo: na
questdo 10, consideramos aqueles alunos(as) que assinalaram somente as alternativas “a” e “f”
como aqueles(as) que se aproximam da perspectiva pedagdgica defendida no presente
trabalho. Ainda na questdo 10, constatou-se que apenas 3, dos 48 participantes, assinalaram
apenas tais alternativas. Prevalecem, dentre os estudantes da modalidade, as concepcdes
pragmaticas-utilitarias do conhecimento biologico.

Faz-se necessario, entretanto, considerar que o pragrmatico pode ser ponto de partida
para a compreensdao de uma realidade de maneira mais panoramica e menos alienada. Trata-
se, portanto de um potencial que deve ser superado, isto €, deve-se buscar que o0s(as)
alunos(as), durante o processo de aprendizagem, deixem a concepgdo pragmatica de lado.

Partir do pragmatico, do cotidiano, mas supera-los (SANTOS, 2005).
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Entende-se que a concepcdo de conhecimento pragmaético que a professora apresenta,
contribui para manté-la entre os alunos(as). Segundo ela propria, torna-se importante a
aprendizagem de Biologia na EJA que os contetdos afetem e influenciem o dia a dia dos(as)
estudantes. Foi esse 0 motivo, consequentemente, que a fez mudar o cronograma do bimestre,

no intuito de socializar conhecimentos mais préximos a vida imediata dos(as) educandos.
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6. Consideracoes finais

O presente estudo buscou analisar a visdo de estudantes da EJA sobre a disciplina de
Biologia e compreender a relacdo que os/as estudantes tém com os conhecimentos da area,
analisando-os a partir da Pedagogia Historico-Critica.

A ideia mais comumente identificada entre os estudantes da EJA é a do conhecimento
biolégico com uma funcdo pratica na vida do individuo, sem a presenca de uma concepcao
historico-social de conhecimento, pois, apesar de considerarem-no um direito e entenderem a
importancia de se conhecer a historia do ser humano, os/as estudantes apresentaram a ideia de
conhecimento pragmatico e utilitario.

A extrema valorizacdo do conhecimento pragmaético pode ser interpretada como
decorrente de uma concepcdo que possui referéncias no movimento escolanovista, como
discute Saviani (2012). A Pedagogia Nova, com criticas contundentes a Pedagogia
Tradicional, comecou a ganhar popularidade e ser discutida na passagem do século XIX para
o século XX, sustentada pelo “aprender a aprender”.

A concepcdo pragmatica e utilitarista de conhecimento vem acompanhada pela “[...]
legitimacdo do imediatismo, do pragmatismo e da superficialidade que caracterizam o
cotidiano alienado” (DUARTE, 2001, p. 107).

Em concordancia com Saviani (2013, p. 61), entende-se o conhecimento cientifico

elaborado da seguinte forma:

A posse de tais meios esta na razdo direta do conhecimento que temos da
realidade. Ou seja: quanto mais adequado for o nosso conhecimeto da
realidade, tanto mais adequados serdo os meios de que dispomos para agir
sobre ela. Com efeito, ja dissemos que promover o homem significa torna-lo
cada vez mais capaz de conhecer os elementos de sua situacdo a fim de
poder intervir nela transforando-a no sentido da ampliacdo da liberdade,
comunicacdo e elaboracdo entre 0os homens. E para o conhecimento da
situacdo, nds contamos com um instrumento valioso: a Ciéncia.[...] Na
verdade, as diversas ciéncias tais como a fisica, a quimica, a geografia, a
geologia, a agranomia, a biologia, a psicologia, a antropologia, a
historiografia, a sociologia, a aconomia, a politica, etc, sdo maneiras de
abordar as facetas determinadas que a Ciéncia recorta na situacdo em que se
insere 0 homem.

Como é apresentada no trecho acima, a ideia de conhecimento cientifico como
instrumento de humanizacdo € a que se defende no presente trabalho. Com o fim de
possibilitar a formacdo de individuos humanizados e com uma Vvisdo organica, consciente e
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ndo alienada de mundo, defende-se a socializacdo do conhecimento cientifico classico,
sistematizado e produzido historicamente pela escola (SAVIANI, 2013a).

E necessario, segundo a concepcdo historico-critica, a superacdo da ideia de
conhecimento pragmatico que se restringe ao cotidiano, buscando-se assim uma formacéo que
afaste o aluno do cotidiano alienante e que permite uma visdo do mundo e das relagdes que o
compde, de forma mais sintética e consolidada.

Ola estudante precisa compreender mais do que a simples composi¢do quimica da sua
pasta de dente ou a composicdo da sua flora intestinal; entendendo o processo historico, 0s
determinantes sociais e econdmicos da producdo da pasta de dente e do conhecimento que se
tem sobre a nossa flora intestinal.

O professor tem funcéo essencial para a Pedagogia Histdrico-Critica: ele deve mediar
a apropriacdo do aluno, partindo da préatica social, instrumentalizando esses estudantes e
proporcionando a eles uma volta a essa pratica de maneira mais sintética, mais consciente. O
cotiadiano é importante. Partir dele pode ser uma opg¢do, mas nunca se manter nele. O
cotidiano deve ser expandido para a pratica social e a producéo social da humanidade. Partir
do cotidiano, sim, mas ndo se restringir (SAVIANI, 2012). E necessario, acima de tudo,
compreender o conhecimento de Biologia segundo uma ldgica dialética. Trata-se de um
conhecimento inserido num momento historico, ndo neutro, produzido por determinado grupo
de pessoas, que esta inserido numa sociedade pautada na luta de classes e no capital
(SANTOS, 2005).

Considerando-se possiveis e necessarias mudancas para um trabalho mais coerente
com a proposta de um ensino de Biologia na EJA, pautado pela Pedagogia Historico-Critica,
destacam-se alguns elementos para anélise.

Partindo do pressuposto da defesa de um curriculo, antes de tudo, democrético, deve-
se buscar a formulacdo de propostas que ndo impecam 0 acesso ao conteldo histdrico
sistematizado por diferentes pessoas. Hoje, no Brasil, alguns autores nos apontam para a
exclusdo de determinados bens culturais. Em contramdo a esse cenario, um curriculo
democrativo deve buscar prover e facilitar tal acesso (LIMA, 2007).

Assim como ja mencionado anteriormente, um curriculo que proponha conhecimentos
classicos/cientificos e que ndo se paute apenas no cotidiano dos alunos é a alternativa

defendida neste estudo, em prol de uma formacao histérico-social.

Um curriculo para a formagdo humana introduz sempre novos
conhecimentos, ndo se limita aos conhecimentos relacionados as vivéncias
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do aluno, as realidades regionais, ou com base no assim chamado
conhecimento do cotidiano. E importante alertar para a diferenca entre um
curriculo que parte do cotidiano e ai se esgota e um curriculo que engloba
em si mesmo ndo apenas aplicabilidade do conhecimento a realidade
cotidiano vivida por cada grupo social, mas entende que conhecimento
formal traz outras dimensoes ao desenvolvimento humano, além do ‘uso
pratico’. (LIMA, 2007, p. 16).

Aliado ao curriculo, um trabalho histérico-critico coerente necessita da atuacdo de
professores bem qualificados e formados para trabalhar segundo essa teoria. E necesséria a
superacao da concepcao estanque de conteddos e que educadores compreendam a importancia
da vinculagdo de suas disciplinas com uma préatica social global. A busca pela catarse e
consequente alteracdo na préatica social dos alunos € imprescindivel para um ensino que se
paute na humanizacéo e na transformacdo social.

Saviani (2012, p.80) nos atenta para o fato de que muitos educadores pensam em suas
disciplinas de modo dissociado da pratica social. Desse modo, anula-se a “importancia
politica” da atividade pedagogica. Educadores devem, portanto, buscar estreitar os lacos entre
suas disciplinas especificas — a Biologia, no nosso caso — e a esfera da préatica social de seus
alunos, visando alteragdes na compreensdo da realidade material e da prorpia prética.

Um ponto de partida para se pensar o Ensino de Biologia sob ética da Pedagogia
Histdrico-Critica seria refletir sobre os cinco passos propostos por Saviani (2012). Pensar, por
exemplo, no ensino das doencas que acometem o Homem - tematica trabalhada pela
professor com a turma de Segundo Ano do Ensino Médio da EJA — através da compreensdo
dialética e fluida desses cinco passos poderia consistir em:

Primeiro, partir da pratica social. Partir de questionamentos que interessem aos/as
estudantes. No caso das Doencas, poderiamos levantar as doencas mais comumente
vivenciadas no local, mas que tenham repercurssdo e possibilidade de abrangéncia para a
pratica social do ser humano como um todo. Como nos diz Santos (2005, p. 71), “ndo
partimos do que diz respeito ao Pedro ou ao Jodo, mas daquilo que diz respeito a estes
enquanto membros do grupo humano”.

Definida a pratica social, é de fundamental importancia a problematizacéo, isto é, a
identificacdo dos principais problemas impostos pela pratica social em questdo e a definicéo
de quais conhecimentos seriam necessarios dominar.

Ap0s a contextualiz¢do do problema, é o momento de intrumentalizar os alunos, isto é,
buscar conhecimentos cientificos (instrumentos) tedricos e praticos que permitam a
compreensdo da problematica proposta. Conhecimentos estes que podem ser divididos perante

92



aspectos legais (Quais instituicdes responsaveis pela promocdo da satde social?; Onde estdo
presentes 0s maiores estudos sobre vacinas e tratamentos possiveis para tais doencas?),
aspectos teoricos especificos (O que sdo essas doencas? Quais sdo as doencas virais? E as
bacterianas?) e aspectos especificos da Biologia (Como a compreensdo do ciclo de vida
desses agentes infecciosos poderia nos ajudar na profilaxia das doencas? Quais alteragdes e
quais sistemas do corpo humano seriam afetados por esses agentes?). Esse € o trabalho do
professor. Perceber e buscar de maneira ativa quais conhecimentos permitem uma
compreensdo mais humana, historica e critica da sociedade em que vivemos. Faz isso de
forma ativa, mas busca também, a atividade dos alunos.

O momento da catarse € aquele em que os alunos(as) caminham em relacdo a uma
sintese tematica sobre o tema. Importante nesse momento é que o professor(a) se utilize de
diferentes técnicas avaliativas, para perceber se os(as) estudantes apropriaram-se de
determinados conhecimentos especificos.

O retorno para a pratica social dos alunos passa a ser diferente. A compreenséo sobre o
tema é outra, mais organica, menos alienada. Percebe-se grande diferenca entre uma
concepcao pragmatica de ensino, que se pautaria na explicacdo conteudista e alienada, e
aquela pautada na PHC, que busca a humanizacdo, a entrada para a Histdria Cultural da
Humanidade. Nesta Ultima, o ensino ndo se esgota na compreensdo dos conceitos e das
nomenclaturas, mas busca relacionar o tema “Doengas” com a pratica social humana, com os
interesses por tras das grandes indutrias farmacéuticas na fabricacdo de determinados
medicamentos, na prevaléncia das doencas em areas da cidade com menos saneamento
basico.

Contribui-se para uma compreensdo humanizada e se busca, a partir dessa
compreensdo, a reunido de esforcos para uma mudanca na realidade capitalista desigual e ndo
uma compreensdo de conhecimento unicamente valido para futuras profissdes ou para
problemas praticos do cotidiano (SAVIANI, 2012 e SANTOS, 2005).

Buscar um ensino pautado pelos principios defendidos nesse trabalho ndo se
concretiza em algo simples. E um esforco necessario, com resultados a longo prazo, que pode
proporcionar um ensino publico de qualidade, que forme estudantes criticos e pensantes,

auxiliando, consequentemente, um processo de transformacéo da sociedade capitalista.
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APENDICE |

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

Venho por meio deste solicitar sua participacdo nas atividades iniciais de pesquisa de
CARLOS HENRIQUE PALLADINO CANCELLARA, aluno do mestrado junto ao Programa
de Pés-Graduagdo em Educacéo para Ciéncia — UNESP/ Bauru.

O presente trabalho, a ser realizado sob orientagcdo da Prof® Dr? Luciana Maria Lunardi
Campos, visa identificar visdes dos alunos matriculados na Educacdo de Jovens e Adultos
(EJA) sobre o ensino e o conhecimento em Biologia. Para tanto, sera solicitado aos estudantes
que de uma conversa formal, sem suas respectivas identificacbes, com possibilidade de
registro por audio.

Asseguro com o presente documento (Baseado na Resolucdo 196/96 do CNS do
Ministério da Salde) preservar completamente sua identidade.

Certo de contar com a compreensdo e a colaboracdo de todos e, colocando-me a
disposicdo para quaisquer esclarecimentos que se facam necessarios, antecipadamente
agradeco.

Atenciosamente,

Carlos Henrique Palladino Cancellara

chcancellara@gmail.com

Orientadora:
Prof2 Dr2 Luciana Maria Lunardi Campos
Depto de Educacdo — IBB — UNESP/ Botucatu

Nome:
RG/ CPF:
Data:
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APENDICE 11

Roteiro de Observacéao

Turma e Ano: Data:

Direcionamento: Como lidam com os conhecimentos em sala? Interessam-se?

Participam? Dificuldades/ facilidades? Relacdo com a professor (a)?
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Aspectos relevantes que ocorram na aula:
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APENDICE III
Questionario — Biologia (Pré-teste)

Turmas do N ano

Por favor, responda as questfes abaixo com maxima sinceridade;

Respostas a caneta;

Seu nome e identidade ndo serdo revelados. N&o precisa colocar isto pque vc ndo solicita

identificacéo

1. Qual a sua idade?:
2. Vocé trabalha?:

3. Estado Civil:

4. Por que decidiu iniciar ou retomar 0S
estudos?:

5. Quais as matérias mais importantes na escola para vocé? Por qué?

6. O gque vocé mais gosta em Biologia? Por qué?

7. Conhecer as células, a &gua, os sais minerais, por exemplo, é importante para vocé? Por

qué?

8. Assinale a frase com a qual vocé concorda e complete-a:
() “O conhecimento de Biologia ¢ importante,

pois
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() “O conhecimento de Biologia nao é importante,

pois

9. O que vocé mudaria nas aulas de Biologia? Por qué?

10. Comparando a Biologia com outras matérias, assinale:

Desnecessaria
Pouco necessaria
Necessaria
Importante

O O O o O

Muito Importante

Por qué?

Muito obrigado pela cooperacao!
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APENDICE IV

Questionarios — Modelos finais

Turmas do 32 ano EM

Por favor, responda as questdes abaixo utilizando caneta.

- Qual a sua idade?:

- Masc () Fem ().

- Vocé trabalha? ( ) ndo ( ) sim. Em que trabalha?
- Estado Civil:

- Por que decidiu iniciar ou retomar 0S
estudos?

- Quais as matérias mais importantes na escola para vocé? Por qué?

- O que vocé mais gosta em Biologia? Por qué?

- Aprender conceitos de Sustentabilidade é importante para vocé?
( )sim ( )nédo
Por qué?

- O que vocé aprendeu sobre Sustentabilidade?

- O que vocé ja estudou de Biologia que vocé considera como importante para vocé? Por qué?
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- Assinale as frases com a quais vocé concorda
O conhecimento bioldgico que vocé aprende na escola

() permite conhecer o ser humano, a natureza e suas historias;
() ndo acho que é importante para a minha vida;
() me ajuda no dia-a-dia;
() me ajudara, no futuro, na minha profissao;
() ndo me ajudaré nas tarefas diarias;
() é um conhecimento que foi construido por seres humanos e, por isso, é meu direito
conhecé-lo;
() ndo usarei na minha futura profisséo.

- O que vocé mudaria nas aulas de Biologia? Por qué?

- Assinale as afirmativas com as quais vocé concorda:

( ) A Biologia s6 serve para quem quer ser cientista, veterinario(a), médico(a) ou
enfermeiro(a);

( ) Lingua Portuguesa e Matematica sao as matérias mais importantes;

() A Biologia é uma forma de conhecer a vida e o ser humano, assim como a Matematica, a
Lingua Portuguesa, a Historia, etc. Todas sdo importantes;

( ) Inglés e Matematica sdo as matérias mais importantes;

( ) Néo gosto da Biologia e ela ndo é importante para mim;

( ) Aprender Biologia, assim como aprender outras matérias, me permite conhecer o ser
humano e a realidade em que vivo.

Muito obrigado pela cooperacéo!
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Turmas do 22 ano EM

e Por favor, responda as questfes abaixo utilizando caneta.

- Qual a sua idade?:

-Masc () Fem ().

- Vocé trabalha? ( ) ndo ( ) sim. Em que trabalha?
- Estado Civil:

- Por que decidiu iniciar ou retomar 0S
estudos?

- Quais as matérias mais importantes na escola para vocé? Por qué?

- O que vocé mais gosta em Biologia? Por qué?

- Aprender sobre as doencas (causadas por bactérias, virus, protozoarios, vermes, por
exemplo) é importante para vocé?

( )sim ( )nédo

Por qué?

- O que vocé aprendeu sobre essas doencas?

- O que vocé ja estudou de Biologia que vocé considera como importante para vocé? Por qué?

- Assinale as frases com a quais vocé concorda
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O conhecimento bioldgico que vocé aprende na escola

) permite conhecer o0 ser humano, a natureza e suas historias;
) ndo acho que é importante para a minha vida;
) me ajuda no dia-a-dia;
) me ajudara, no futuro, na minha profiss&o;
() ndo me ajudaré nas tarefas diarias;
() é um conhecimento que foi construido por seres humanos e, por isso, é meu direito
conhecé-lo;
() ndo usarei na minha futura profisséo.

(
(
(
(

- O que vocé mudaria nas aulas de Biologia? Por qué?

- Assinale as afirmativas com as quais vocé concorda:

( ) A Biologia s6 serve para quem quer ser cientista, veterinario(a), meédico(a) ou
enfermeiro(a);

( ) Lingua Portuguesa e Matematica sao as matérias mais importantes;

() A Biologia é uma forma de conhecer a vida e o ser humano, assim como a Matematica, a
Lingua Portuguesa, a Histdria, etc. Todas sdo importantes;

( ) Inglés e Matemética sdo as matérias mais importantes;

( ) Néo gosto da Biologia e ela ndo é importante para mim;

() Aprender Biologia, assim como aprender outras matérias, me permite conhecer o ser
humano e a realidade em que vivo.

Muito obrigado pela cooperacgéo!
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Turmas do 12 ano EM

e Por favor, responda as questfes abaixo utilizando caneta.

- Qual a sua idade?:

-Masc () Fem ().

- Vocé trabalha? ( ) ndo ( ) sim. Em que trabalha?
- Estado Civil:

- Por que decidiu iniciar ou retomar 0S
estudos?

- Quais as matérias mais importantes na escola para vocé? Por qué?

- O que vocé mais gosta em Biologia? Por qué?

- Aprender conceitos de Sustentabilidade é importante para vocé?
( )sim ( )ndo
Por qué?

- O que vocé aprendeu sobre Sustentabilidade?

- O que vocé ja estudou de Biologia que vocé considera como importante para vocé? Por qué?

- Assinale as frases com a quais vocé concorda
O conhecimento biologico que vocé aprende na escola
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) permite conhecer o ser humano, a natureza e suas historias;
) ndo acho que é importante para a minha vida;
) me ajuda no dia-a-dia;
) me ajudard, no futuro, na minha profissao;
() ndo me ajudara nas tarefas diarias;
() é um conhecimento que foi construido por seres humanos e, por isso, € meu direito
conhecé-lo;
() ndo usarei na minha futura profisséo.

(
(
(
(

- O que vocé mudaria nas aulas de Biologia? Por qué?

- Assinale as afirmativas com as quais vocé concorda:

( ) A Biologia s6 serve para quem quer ser cientista, veterinrio(a), médico(a) ou
enfermeiro(a);

( ) Lingua Portuguesa e Matemaética sdo as matérias mais importantes;

() A Biologia é uma forma de conhecer a vida e 0 ser humano, assim como a Matematica, a
Lingua Portuguesa, a Historia, etc. Todas sdo importantes;

( ) Inglés e Matematica séo as matérias mais importantes;

( ) Néo gosto da Biologia e ela ndo é importante para mim;

() Aprender Biologia, assim como aprender outras matérias, me permite conhecer o ser
humano e a realidade em que vivo.

Muito obrigado pela cooperagéo!
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APENDICE V

Roteiro — Grupos Focais

Introduco:

Autoapresentacdo (do problema de pesquisa, inclusive);

Garantia de sigilo dos alunos (permitir que grave o nimero de cada um no gravado);
N&o héa certo ou errado, apenas opinides;

Os alunos ndo precisam se referir a mim;

“Aquecimento”: o que vocés acham da escola?

Temas:
O que vocés pensam da Biologia?
o Ela é importante no cotidiano?
o Ela é importante para as profissdes?
o Conhecimentos que ndo tém utilidade ndo tém fungéo?
O que voceés pensam das aulas de Biologia?
O que voceés pensam dos profs de Biologia que ja tiveram?
O que vocés pensam dos conteudos que aprenderam sobre Biologia
(Sustentabilidade/ Doencas)?
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APENDICE VI

Relatdrio das observacoes

Turma e Ano: 3°EM Data; 07/03/16

N° de aulas: 2 aulas Tema: Genética

Direcionamento: Como lidam com o0s conhecimentos em sala? Interessam-se?

Participam? Dificuldades/ facilidades? Relag&o com a professor (a)?

A aula serd uma introducdo a Geneética. Inicialmente, com a chegada da professora, 0s
alunos desconhecem-na e a disciplina pela qual é responséavel. Os alunos estdo extremamente
dispersos e conversam muito. A professora tem que chamar sua atencédo repetidas vezes. Aos
poucos, o volume e a frequéncia das conversas diminui. Mesmo assim, a participacdo € baixa.
Devido a grande dificuldade que os alunos aparentam ter com o conteldo, a professora avanca
lentamente.

Ao longo da aula, a participacdo pareceu aumentar um pouco, mas os alunos/as
ficaram dispersos, novamente. Numa tentativa de driblar essa desatencéo a professora passou
a ditar o texto que, antes, estava escrevendo na lousa. N&o teve sucesso, visto que, quando ela
comecou a ditar, poucos alunos se interessaram em ouvir o que ela tinha para dizer.

A aula, no geral, foi pouco proveitosa pela baixa participacdo e envolvimento dos
estudantes e pela dificuldade clara que a professora teve de apresentar para seus alunos

algumas ideias da tematica em questdo.
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Turma e Ano: 1°EM Data: 08/03/16

N° de aulas: 1 aulas Tema: Bioguimica

Direcionamento: Como lidam com os conhecimentos em sala? Interessam-se?

Participam? Dificuldades/ facilidades? Relagcdo com a professor (a)?

Sala muito cheia, com muitos alunos mais novos. No dia de hoje, a professora faltou,
entdo, um professor eventual assumiu suas turmas. Ele se mostrou bastante apreensivo com
minha pesquisa e me perguntou Varias vezes se eu estaria avaliando seu trabalho. Apesar de
assumir as aulas de Biologia, ele ndo é formado em Ciéncias Bioldgicas, mas sim em
Educacdo Fisica.

Por ndo ser da Biologia, o professor tem dificuldades em ministrar a aula com a
tematica Bioquimica, logo, ele escreve um texto na lousa e pede para que 0s estudantes
copiem. Por ser uma aula totalmente expositiva e sem dialogos sobre o tema, os estudantes
mantém-se dispersos e muito falantes.

A turma do primeiro ano, hoje, ndo teve aulas de Biologia.

O professor terminou de escrever o texto na lousa com muitos minutos restantes de
aula. Durante esses minutos ele ficou conversando comigo e me explicando o porqué de ele

ndo ser formado em Biologia, mas ainda sim estar ministrando as aulas da professora Titular.
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Turma e Ano: 1°EM Data: 09/03/16

N° de aulas: 1 aula Tema: Bioquimica

Direcionamento: Como lidam com os conhecimentos em sala? Interessam-se?

Participam? Dificuldades/ facilidades? Relagcdo com a professor (a)?

Novamente, a professora titular faltou, pelo segundo dia seguido. O mesmo professor
eventual que assumiu as turmas no dia anterior, assume as turmas hoje.

A turma esté cheia, com muita conversa em volume muito alto.

Novamente o professor escreve um texto na lousa e promete dar “visto” no caderno da
turma ao final da aula, tentando garantir que os alunos copiassem. A maioria, de fato, copia,
entretanto, sem muito atencdo ao que estdo fazendo e ainda conversando bastante alto.

Nessa aula, com o passar dos minutos, os alunos foram aquietando-se e até mesmo
interessando-se por coisa ou outra, pergunta algo ao professor sobre o que estava escrito na
lousa. Sem entretanto, aprofundarem-se muito nas tematicas.

Com dificuldades claras, novamente, o professor passa a maior parte do tempo sem, de
fato, trabalhar com os alunos.

Poucos minutos antes do término da aula, ele passa o visto nos cadernos e segue para
fora de sala.

Fim de mais uma aula no primeiro ano.
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Turma e Ano: 2° EM Data: 10/03/16

N° de aulas: 2 aula Tema: Classificacao

seres Vivos

Direcionamento: Como lidam com os conhecimentos em sala? Interessam-se?

Participam? Dificuldades/ facilidades? Relagcdo com a professor (a)?

A professora efetiva esta presente no dia de hoje, ap6s dois dias consecutivos de falta.

Trata-se, entretanto, de uma turma mais vazia. Segundo os estudantes, muitos de seus
colegas ficavam na escola até o horario do intervalo, quando jantavam (merenda escolar) e
depois iam embora para suas respectivas casas.

Inicialmente, a professora trabalha s6 com exposicdo oral dos conteudos, sem se
utilizar da lousa. Os alunos sentem falta de algo escrito e pedem a ela que escreve algo na
aula.

Ela escreve um pouco, mas segue a maior parte da aula em exposi¢do oral. Os poucos
estudantes que estdo presentes na sala, participam pouco da aula. Alguns poucos conversam
mais com a professora, tiram ddvidas, etc. A maioria se contenta em permanecer mexendo em
seus celulares.

Como acontece nas outras turmas, os alunos mais novos sdo 0s mais agitados e sao 0s
gue mais conversam. Enquanto os alunos mais velhos concentram-se bastante na cépia do que
é escrito pela professora na lousa e prestam atencdo ao que é dito.

Com a chegada dos ultimos minutos de aula, os estudantes passaram a ficar mais

inquietos, guardando o material e esperando o sinal tocar para irem embora.
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Turma e Ano: 3°EM Data: 14/03/16

N° de aulas: 2 aulas Tema: Genética

Direcionamento: Como lidam com os conhecimentos em sala? Interessam-se?

Participam? Dificuldades/ facilidades? Rela¢do com a professor (a)?

A sala esta cheia e, com a maioria de alunos novos, fica muito alta a conversa e o
barulho.

Com o andamento da aula, os estudantes variam a altura de sua conversa. Hora estéo
conversando mais baixo, hora estdo mais exaltados.

A sala conta com a presenca de um aluno novo, transferido de um colégio de Séo
Paulo. Ele fica em siléncio copiando os textos que a professora passa na lousa.

Apesar da conversa constante no fundo da sala, a professora continua a escrever na
lousa e se utilizar da exposi¢do oral para apresentar determinados conteudos.

Os alunos mantém-se barulhentos até o final da aula, o que incomoda a professora em

diversos momentos, fazendo com que ela interrompesse a aula em alguns momentos.
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Turma e Ano: 1°EM Data: 14/03/16

N° de aulas: 1 aulas Tema: Bioguimica

Direcionamento: Como lidam com os conhecimentos em sala? Interessam-se?

Participam? Dificuldades/ facilidades? Relagcdo com a professor (a)?

A turma conta com varios alunos novos, que sdo 0s maiores responsaveis pela agitacéo
da turma. Eles/as conversam muito em volume muito alto.

A professora continua a tematica que o outro professor iniciou na semana anterior,
tratando de alguns contetdos da Bioquimica.

Poucos estudantes, entretanto, parecem estar atentos e interessados na aula.

A professora interrompe a exposicdo em alguns momentos para chamar atencdo dos
alunos. Sem entretanto, chama-los a participar das aulas.

O ritmo e o volume de conversa mantém-se constantes até o final da aula.

A relagdo da professora com a turma comecga a se tornar mais delicada. Ambas as

partes demonstram irritagdo mais facilmente.
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Turma e Ano: 3°EM Data: 21/03/16

N° de aulas: 2 aulas Tema: Genética

Direcionamento: Como lidam com os conhecimentos em sala? Interessam-se?

Participam? Dificuldades/ facilidades? Relagcdo com a professor (a)?

A conversa se manteve por toda a aula. Hora mais alta, hora mais baixa.

A professora continuou o que havia comecado a apresentar na semana anterior. Sao
alguns temas basicos e introdutoérios de Genética.

Os alunos pouco se interessam. No geral, satisfazem-se com a coOpia do que a
professora escreve em lousa. Poucos colegas participam em momentos bem pontuais da aula.
A propria professora ndo convida muito contundentemente os alunos a participarem das aulas.

A professora propde um exercicio, mas poucos alunos aventuram-se nele. A maioria
fica atenta ao celular e a musica que toca em seus fones de ouvido.

A professora se exalta com uma aluno que senta ao fundo. As duas aumentam o tom
de voz e discutem, até que a aluna levanta e sai da sala. A professora estaria cobrando sua
participacdo, enquanto a aluna ndo demonstrava um minimo de interesse.

A conversa se mantém constante até o final da aula e poucos alunos tentam resolver o

exercicio.
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Turma e Ano: 1°EM Data: 22/03/16

N° de aulas: 1 aulas Tema: Bioguimica

Direcionamento: Como lidam com os conhecimentos em sala? Interessam-se?

Participam? Dificuldades/ facilidades? Relagcdo com a professor (a)?

Apos a entrada na sala, constata-se que a sala esta muito cheia. Devido a entrada de
alguns alunos novos para preencher as vagas dos evadidos, a sala ndo tem nem o ndmero de
carteiras necessarias para a acomodacao de todos os alunos. O diretor, com a minha ajuda,
tem que trazer outras carteiras para a sala, que fica ainda mais cheia e contribui ainda mais
para 0 aumento do volume das conversas e para a exaltagdo do animo dos alunos, de maioria
jovem. Apesar de tal confusdo inicial, a professora inicia a conversa com os alunos
lembrando-os do trabalho da disciplina que havia orientado na semana anterior e ira compor
metade das notas dos alunos. A professora organiza, entdo, uma lista onde os alunos que
desejarem levar o livro texto da escola para casa deveriam assinar como forma de garantir a
volta do livro a sala de aula, quando o trabalho estiver finalizado. Segundo a professora, 0s
alunos teriam algumas semanas para a realizacdo de tais trabalhos manuscritos sobre o tema
trabalhado em sala, a Biogquimica. Apesar de tal conversa inicial da professora, os alunos
continuam a conversar e a falar muito alto, em especial uma aluna jovem sentada ao fundo da
sala. Para a surpresa de todos, a professora interrompe as conversas paralelas com um grito
agudo e chama a aluna em destaque para fora da sala, onde as duas ficam por alguns minutos,
conversando. Quando retornam para dentro, a aluna diminui o tom e o volume da conversa,
mas mantém-se nos didlogos com os colegas mais proximos. Quando a professora comeca a
trabalhar o contetdo, de fato, os alunos ainda estdo bem perdidos. “A aula ¢ do que, ‘Dona’?”
e ‘““Dona’, a gente tem que copiar isso?” foram questionamentos que surgiram
exaustivamente, enquanto a professora passava um texto sobre substancias inorganicas em
lousa. Apesar de os alunos copiarem o texto inteiro em seus respectivos cadernos, alguns mais
rapidos, outros mais lentos, a conversa se manteve constante durante a maior parte da aula e

dos momentos de cOpia. Destaca-se a presenca de varios alunos mais jovens com brincadeiras
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bastante infantis, as quais estariam muito mais presentes no Ensino Fundamental, por
exemplo. Alunos imaturos entrando no primeiro ano do Ensino Médio?

Ao longo da aula, os alunos comecam a mostrar relativo interesse, principalmente de
carater técnico do que propriamente com referéncia aos conteudos. Os alunos estavam
preocupados em como deveriam copiar o texto, ou se deveriam copiar o texto, e atinham-se
pouco ao contetdo em si. Durante a maior parte da aula, a regra geral se manteve: professora
de costas, escrevendo um texto na lousa, aparentemente de cabeca, pois ndo portava nenhum
livro, caderno, folha ou qualquer outro material que pudesse servir-lhe de referéncia.

A professora passa a maior parte da aula escrevendo o texto na lousa e ndo se
preocupa com o tempo. Deixa claro para os alunos que a explicacdo acontecera na aula do dia
seguinte, que eles deveriam se preocupar em simplesmente copiar. Ao longo de toda a aula,
enguanto alguns alunos terminavam a copia do texto, a professora ficou sentada em sua mesa
e, em determinado momento, me interrogou: “Vocé anota tudo o que falo?”. Tranquilizando-
a, disse que minha atencdo se voltava muito mais aos alunos do que a sua pratica.
Aparentemente tranquilizada, ela retorna a sua mesa e fica sentada esperando que os Gltimos
guinze minutos de aula passem.

Com alguns alunos terminando a cdpia, o volume da conversa variava muito, enquanto
alguns deles j& se posicionavam préximos a porta da sala, esperando o som do sinal que os
liberaria para o intervalo. E clara a relacio tensa que se estabelece entre os alunos e a
professora. Estdo quase sempre aparentemente tensos uns com os outros esforcando-se muito
para manter o “nivel educado” do didlogo.

Divergindo da maioria dos colegas, uma aluna em especial parece prestar mais antecéo
ao conteudo e ndo puramente a forma como deveria copiar: “Ah! Entendi”, ela disse,
demostrando estar pensando no que estava lendo e buscando entender o conteldo.

O sinal toca, os alunos saem desesperadamente para o intervalo, buscando uma
posicao boa na fila para a merenda.

Acaba mais uma aula de Biologia.
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Turma e Ano: 3°EM Data: 28/03/16

N° de aulas: 2 aulas Tema: Genética

Direcionamento: Como lidam com os conhecimentos em sala? Interessam-se?

Participam? Dificuldades/ facilidades? Relagcdo com a professor (a)?

Hoje, a professora teve que assumir duas turmas ao mesmo tempo. Ela entrou na sala e
ja saiu rapidamente. Provavelmente deve estar em outra turma, mas nao posso confirmar.
Enquanto isso, me acomodei no fundo da sala, junto com alguns rapazes que me receberam
muito bem e até me cumprimentaram. Enquanto a professora ndo voltava, os alunos mantém-
se conversando, alguns deles inclusive saem da sala para ir ao banheiro. A professora aparece
rapidamente na sala, comenta sobre a lista nova da turma e sai da sala de novo. Os alunos
conversam sobre a foto de formatura, que esta sendo realizada no dia de hoje. A situacdo esta
bem conturbada. Os inspetores entram em sala e parecem ficar confusos, revisando o horario
e saindo da sala, novamente. A turma esté cheia e a conversa rola solta. Nenhum funcionario,
professor ou outro responsavel esta na sala. Apesar disso, 0s alunos mantém-se sentados, com
algumas excegdes. A professora volta e se senta em sua mesa, enquanto se prepara para fazer
a chamada, comentando sobre o trabalho semestral que vai passar para o0s alunos. Estes ficam
extremamente descontentes, reclamando do trabalho em si e do prazo de entrega que, segundo
a professora, serd em abril. A chamada se d& de maneira confusa, porque, como a lista é nova,
muitos alunos ndo sabem seus respectivos nimeros. Alunos conversam bastante comigo, fui
bem recebido. A professora tem uma discussdo com dois alunos que estdo bebendo coca-cola
durante a aula. Segundo a professora, ndo é permitido beber dentro da sala de aula. Os alunos
ndo recebem bem a “bronca” e retrucam, xingando a professora e¢ se retirando da sala de
maneira agressiva e rapida, para terminar a colca-cola no corredor. A professora chamou a
atencdo dos alunos enquanto explicava sobre o trabalho. A professora retoma a explicacdo
depois da discussao. O tema do trabalho é decidido em conjunto com a sala. A professora da
duas opg¢des para o que, para ela, sera uma decisdo de forma democratica: ou o tema sera “A
origem da vida” ou o tema sera “Genética”. A professora ainda da a liberdade para os alunos

elencarem alguns temas de interesse deles para que o trabalho fosse feito. Apesar disso,
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nenhum aluno se manifesta nesse sentido. A votacdo se mantém com as duas opc¢des dadas
pela professora.

A professora justifica a votacdo nos temas e a ideia de deixar os alunos opinarem:
segundo ela, pelo fato de a EJA ser um “enxuga-enxuga”, ela seleciona temas da Biologia que
talvez interessem mais os alunos e faga com que os seis meses de disciplina sejam mais
proveitosos. Ao longo da explicacdo, varios alunos e alunas, principalmente aqueles sentados
no fundo da sala criticam muito a professora, o trabalho por ela orientado e os temas. A
professora, segundo sua feicdo triste e cansada, se ofende com as grosserias por ela escutadas.

Apo0s a decisdo do tema, que sera “A origem da vida”, a professora sai de sala para
buscar alguns livros de Biologia que servirdo de referéncia para que os alunos facam o
trabalho. Nesse meio tempo, um aluno em especial, conversa bastante comigo. Conta sua
historia de vida, me conta o porqué de ter parado de estudar, o porqué de ter voltado. Me senti
bem acolhido nesse momento, bem como senti que o aluno confiava bastante em mim, devido
a sua aparente sinceridade. Com a volta da professora, o trabalho volta a ser pauta de
discussdo entre ela e os alunos. A partir do momento em que a professora comunica que o
trabalho sera individual, muitos alunos e alunas se revoltam e ficam bravos. Aparentemente, a
partir dai, a professora perde o controle sobre a turma. Algo inusitado acontece. A professora
me chama até a frente da sala, onde pede que eu me abaixe préximo a sua mesa. Ela me pede
conselhos e opinido sobre quais caminhos seguir. O que fazer? Diante disso, me posicionei:
para mim, seria um trabalho simples, de pura cOpia, que ndo exigiria demais dos alunos. Ela
disse que tinha consciéncia disso, mas que preferia que eles copiassem pois, querendo ou néo,
eles acabariam lendo a aprendendo alguma coisa. Desse modo e com uma feicdo de muito

desénimo, o sinal tocou e a aula acabou. Os alunos sairam rapidamente para o intervalo.
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Turma e Ano: 1°EM Data: 29/03/16

N° de aulas: 1 aulas Tema: Bioguimica

Direcionamento: Como lidam com o0s conhecimentos em sala? Interessam-se?
Participam? Dificuldades/ facilidades? Relagcdo com a professor (a)?

A turma do primeiro ano foi dividida. Agora, a professora é responsavel pelo primeiro
ano “A”, turma mais vazia com alunos mais velhos em peso. A sala estd mais silenciosa, com
excecdo de um aluno mais novo que senta ao fundo da sala. A sala tem um grupo muito
grande de senhoras, que totalizam 12, num total de 19 alunos.

Mesmo com a professora em sala, se preparando para fazer a chamada, os
alunos, no geral, mantém-se conversando, num volume médio, com excecéo do Unico aluno,
aparentemente, mais novo, sentado ao fundo da sala, que fala muito alto e canta musicas que,
provavelmente, esta ouvindo nos fones do celular posicionados em seus ouvidos.

A professora apresenta alguns problemas com a lista de chamada. Isso se
concretiza na presencga de uma aluno na sala que nem pertencia a turma, mas a professora nem
notou sua presenca. Ela se mostra em dudvida se a nova lista de chamada esta correta, ao passo
que os préprios alunos ndo sabem seus respectivos nimeros na chamada. Algo que torna esse
trabalho mais demorado e cansativo para alunos e professora. Sendo assim, a professora sai da
sala e vai tirar a divida sobre a chamada. Segundo ela, ela foi até a secretaria, perguntar se a
lista estava correta ou ndo. Ela se mostra tdo perdida com relacéo a lista quanto os alunos, o
gue toma muito tempo de aula.

Com a saida da professora da sala, os alunos conversam um pouco mais alto e
até levantam de suas carteiras para conversarem com seus colegas. Com a auséncia da
professora, a maioria dos alunos se ocupa com outras coisas (desenhos, colagens de revistas,
leitura de revistas, etc).

A professora volta a sala com as davidas, aparentemente sanadas. Ela se senta
em sua mesa e reinicia a chamada, esclarecendo para cada um dos alunos qual seu novo
numero na lista. Ainda assim, o tempo perdido com a chamada foi muito grande, restando

pouco tempo para o trabalho com os contetidos de fato, da Biologia. Enquanto a professora

124



termina a chamada, os alunos da turma mantém-se ocupados com conversas ou com outras
atividades que realizam em cima de suas proprias mesas.

Interessante que a turma, como um todo, reconhece 0 aluno mais novo como o
aluno mais bagunceiro: “Esta sentindo falta dos bagunceiros, né? (risos)”.

Terminada a chamada, a professora avisa que dard um aula sobre o tema do
trabalho que ela cobrou da turma (Um resumo de 5 folhas com o tema “Respiracdo e
Fotossitese”), o que ajudard os alunos na redagdo. A professora, entdo, inicia o trabalho
falando dos nutrientes organicos e anotando algumas ideias na lousa. A maioria dos alunos, se
ndo todos, concentra-se na copia do texto escrito pela professora na lousa, incluindo o aluno
mais bagunceiro. Os alunos copiam em siléncio, param momentaneamente de conversar e,
mesmo quando sdo provocados pela professora a participarem da aula, mantém-se em
siléncio. Ela continua fazendo algumas perguntas na tentativa de incentivar os alunos a
participarem da aula, mas tem pouco sucesso e pouquissima participacdo. No geral, 0s alunos
mostram-se apaticos e cansados (alguns chegam a bocejar e quase caem no sono). Apesar da
pouca participacdo, a professora da continuidade as ideias que tenta explanar, com alguma
dificuldade, dependendo do tema (luminosidade), mas empolga-se: “Se vocés ndo se
maravilharem com isso, vocés ndo vdo se maravilhar com nada, nem com o estudo, nem com
0 ensino e aprendizagem.”.

Quando a professora termina de explicar as ideias que queria, 0 siléncio na
turma € unanime: “Entenderam? Reclamem sem medo.” Os alunos ficam em siléncio e,
alguns deles, balancam a cabeca num sentido negativo.

Até o término da aula, a professora tenta explicar os fundamentos da

respiracdo e da fotossintese, enquanto os alunos permanecem em siléncio olhando para ela.
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Turma e Ano: 1°EM Data: 30/03/16

N° de aulas: 1 aulas Tema: Bioguimica

Direcionamento: Como lidam com os conhecimentos em sala? Interessam-se?

Participam? Dificuldades/ facilidades? Relacdo com a professor (a)?

A professora chegou atrasada. Hoje a turma estd muito quieta e vazia, com maioria de
pessoas mais velhas. Hoje, apesar do atraso, a professora estd com pressa. Como aconteceu no
dia anterior, a professora, segundo ela, ira trabalhar alguns temas que ajudem os alunos na
redacdo do trabalho. No dia anterior, ela trabalhou alguns conceitos da fotossintese, hoje ela
trabalhara a respiracao.

Com o comego da aula, os alunos ainda ndo “entraram no embalo”. Algumas
senhoras passam grande parte desse inicio de aula de pé, arrumando as carteiras e cadeiras
(algumas estdo quebradas, outras bambas). A maioria dos alunos estd muito disperso. A
professora explica rapidamente a reacdo da respiracdo, enquanto a sala permanece apatica e
calada. Algumas senhoras prestam atencdo, mas demonstram claramente dificuldades, pois
permanecem quietas, com as sobrancelhas levantadas e a movimentacdo da cabeca em sentido
negativo. A professora explana utilizando varios nomes cientificos e técnicos, enquanto 0s
alunos permanecem em siléncio e apaticos em suas cadeiras.

Terminada a explanacdo, a professora diz: “Deixei vocés confusos, né¢?”. A sala
responde “Sim” em alto e bom som, de maneira quase undnime. Assim, a professora reinicia a
explicacdo e tenta atingir os alunos de outra maneira. Alguns alunos prestam aten¢do nessa
segunda explicacdo, outros ndo (estdo com fones de ouvido, desenhando na mesa, cadeiras,
etc). A professora tenta reexplicar com alguns termos mais populares, mas os alunos mantém-
se em siléncio. Terminada a “segunda explanacdo” a professora provoca os alunos a
perguntarem e tirarem suas ddvidas. Os alunos ficam rindo, olhando uns para 0s outros, mas
ndo fazem perguntas. Até que uma aluna toma a frente: “Olha, ‘dona’, eu vou ser bem sincera.
Tenha s6 mais um pouco de paciéncia, porque eu ndo entendi nada e ndo tenho duvidas para

tirar.” A maioria dos alunos e alunas concordam com a cabeca.
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A professora reinicia, pela terceira vez, a explicacdo sobre a respiracdo. Os alunos
tentam concentra-se mais, prestar mais atencdo. Durante a explicacdo, algumas ddvidas
comecam a surgir e alguns alunos comecam a participar mais da aula. Apesar disso, depois de
comecar do comeco, a professora ainda se diz insatisfeita e me pede para que assuma a
explicacéo e tente apresentar algumas ideias para os alunos. Reluto, mas acabo me arriscando.

Durante minha explicagéo, os alunos participaram mais da aula. Eu cobrei isso
deles, fiz perguntas, andei entre as carteiras, utilizei a lousa.

Apds minha breve ajuda, a professora reassume a frente da sala nos minutos
finais da aula. Com o término da mesma, varios alunos me agradecem pela explicacdo e vao

embora para o intervalo.

127



Turma e Ano: 2° EM Data: 31/03/16

N° de aulas: 2 aulas Tema: Seres vivos

Direcionamento: Como lidam com os conhecimentos em sala? Interessam-se?

Participam? Dificuldades/ facilidades? Relacdo com a professor (a)?

A turma esta mais vazia, pois a aula é depois do intervalo e alguns alunos j& foram
embora. A professora, assim como fez nas outras turmas, vai apresentar algumas ideias para
os alunos que vao ajuda-los na redacdo do trabalho final (O trabalho € 0 mesmo para as 3
turmas, mas os temas sdo diferentes). Para isso, a professora pede que os alunos sentem-se em
duplas e da a oportunidade de que eles comecem o trabalho ali mesmo, em sala. Com 0s
alunos em dupla, ela empresta um livro de Biologia para cada dupla, de onde os alunos terdo
referéncias para suas respectivos trabalhos.

A aula apresenta-se de forma muito conturbada, com muita conversa e pouca
organizacdo na formacao das duplas e, de fato, na redagéo do trabalho. A professora entrega
os livros para as duplas e tenta chamar a atencdo dos alunos. Sem sucesso, muitos grupos e
duplas mantém-se conversando e poucos alunos prestam atencdo no que a professora esta
falando e anotando na lousa. A conversa se mantém num volume alto e constante.

Alguns alunos novos (resultados de transferéncias) estdo presentes na sala, mas
todos parecem estar bem entrosados e intimos. A conversa entre eles é alta e constante e
poucos se preocupam em ler o que estd escrito na lousa ou ouvir o que a professora tem a
dizer. Enquanto escreve e tenta apresentar algumas ideias para os alunos, a professora tenta
chamar atencdo dos mesmos.

Com os livros entregues e com as anotacGes da lousa, a professora tenta
orientar os alunos sobre o que deve ser feito em sala. Entretanto, ela ndo tem sucesso: 0s
alunos continuam conversando muito alto e dando pouca atencdo ao que € dito. Desse modo, a
professora tenta orienta-los e, mesmo sem sucesso, libera a aula para que os alunos iniciam o
trabalho que deveria ser feito em casa. Mesmo assim, ndo sdo todos que se interessam em

fazer o trabalho: calculo que, aproximadamente, 10 dos 18 presentes em sala estdo
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concentrados nos livros e cadernos, conversando sobre o tema do trabalhos ou tirando duvidas
com a professora.

Enquanto os alunos estdo sentados em grupos e, pelo menos a maioria, esta fazendo o
trabalho, a professora tenta fazer a chamada. A sala esta muito vazia: sdo 18 alunos, dos 50
que estdo na lista de chamada. A professora praticamente grita para conseguir fazer a
chamada. Uma aluna levanta e vai até a mesa da professora, tentar tirar dividas com ela: sdo
duvidas conceituais da Biologia e sobre a logistica de redacdo do trabalho. A professora
permite que os alunos emprestem o livro s6 em sala. Para aqueles que querem fazer em casa, é
permitido que tirem foto dos livros, mas nenhum dos livros pode ser levado pra casa. A
professora sai de sala por alguns instantes, e os alunos seguem com mesmo comportamento
antes relatado. Um grupo formado por algumas senhoras esta trabalho: elas ja terminaram o
trabalho em casa e, portanto, ficam a aula inteira conversando. Um senhora, bem disperso em
seu grupo, se levante e vai até perto de mim: conversamos bastante e ele mostra sua
indignacdo com um haitiano que é da turma e faz parte do seu grupo: “Eles (haitianos) séo
muito folgados.”.

A mesma aluna que foi até a mesa da professora no comeco da aula, levanta de
novo e vai de encontro a professora, que retorna a sala. Ela se demonstra muito interessada e
com varias duvidas conceituais. A professora e a aluna ficam préximas a lousa, onde a
professora se utiliza do quadro negro para sanar as duvidas das garotas. Interessante: as duas
passam alguns minutos discutindo entre elas, sanando davidas, indicando filmes e livros, de
maneira proveitosa.

O sinal anuncia o final da aula.
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Turma e Ano: 1°EM Data: 05/04/16

N° de aulas: 1 aulas Tema: -

Direcionamento: Como lidam com os conhecimentos em sala? Interessam-se?

Participam? Dificuldades/ facilidades? Relagcdo com a professor (a)?

Professora chora muito saindo da aula anterior, que ndo acompanhei. Ela entra
chorando na turma do primeiro ano, pede licenga aos alunos e sai, dizendo que nao conseguira
dar aula. Ela sai da sala informando que perguntard a coordenacdo se ha algum professor
eventual na escola, para assumir a turma no lugar dela. Enquanto isso, os alunos cobram que
eu desse a aula para eles, mas eu me nego: Legal, mas ndo posso ndo sou registrado e nao
tenho nada preparado. Por alguns instantes, ficamos aguardando, olhando uns para o0s outros a
espera da professora.

Depois de alguns minutos, um professor eventual assume a turma, mas nio se
trata de um professor formado em Biologia, mas sim em Matemaética. Ele faz a chamada e se
aproxima de mim: “Faltam s6 20 minutos de aula. Nao vou passar nada pra eles, ndo.”.

Com a saida do professor de perto de mim, uma aluna sentada na carteira ao
meu lado conversa bastante comigo, elogia meu trabalho da semana anterior, quando tentei
conversar com os alunos sobre a respiragdo. Enquanto isso, o professor eventual conversa
com alguns alunos, anda entre as carteiras, mas nao trabalha nenhum conteido durante a aula.

Com o tempo passando, o professor entra e sai da sala algumas vezes. Ele traz
um grampeador para as meninas e conversa sobre algo corriqueiro, banal.

O sinal bate e a aula termina, sem que os alunos tenham tido de fato, contato

com conhecimentos da Biologia.
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Turma e Ano: 1°EM Data: 06/04/16

N° de aulas: 1 aulas Tema: -

Direcionamento: Como lidam com os conhecimentos em sala? Interessam-se?

Participam? Dificuldades/ facilidades? Relacdo com a professor (a) ?

Hoje a professora titular ndo compareceu, de novo. O mesmo professor que assumiu
ontem, depois da confusdo com a qual a professora se envolveu na outra turma, esta no
primeiro ano, hoje. Trata-se do professor eventual, formado em Matematica. O tema da aula
de hoje ¢ “imunologia”. Sendo assim, com o inicio da aula, o professor escreve um texto na
lousa, enquanto a maioria dos alunos copia em siléncio.

Predominam os alunos mais velhos, numa sala com poucos alunos e muito
silenciosa no dia de hoje. O professor escreve um pardgrafo sobre o tema, copiado de uma
livro e sai da sala. Conversas paralelas entre os alunos comegam a aparecer, mas poucas
duram mais do que alguns segundos. O professor retorna a sala, mas mantém-se na porta,
conversando com alunos que estdo no corredor e ndo pertencem a turma. Em seguida ele entra
e sai da sala repetidas vezes: “Vou passar so isso, pessoal. Copiem, pois darei visto.”. Dito
isso, 0s alunos, pouco a pouco comecam a se levantar de suas carteiras, para ir até a mesa do
professor na intencdo de mostrar-lhe a tarefa que ja foi cumprida, enquanto alguns de seus
colegas continuam a copiar.

Alguns alunos ainda copiam, enquanto o professor da o visto naqueles que ja
terminaram e levaram seus cadernos até sua mesa. Concomitantemente, ele inicia a chamada,
chamando em voz alta os alunos. Ele termina a chamada e sai da sala, novamente.
Aparentemente, todos os alunos terminaram de copiar 0 texto que estava na lousa e ja
receberam o visto do professor. Sendo assim, eles permanecem sentados e mantém-se
escrevendo outras coisas, fazendo outras atividades ou participando de algumas rodas de
conversa com seus colegas. Enquanto isso, o professor volta para a sala, mas mantém-se
parado na porta. Depois de instantes, ele volta a sentar em sua mesa e fica olhando para a

turma.
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Ele sai e entra da sala mais algumas vezes, até que vai para sua mesa e guarda

seu material em sua bolsa. O sinal toca, a aula termina.
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Turma e Ano: 3° EM Data: 11/04/16

N° de aulas: 2 aulas Tema: Exercicio

Direcionamento: Como lidam com os conhecimentos em sala? Interessam-se?

Participam? Dificuldades/ facilidades? Relacdo com a professor (a) ?

Esta sala é muito barulhenta, apesar de estar mais vazia e com alguns alunos novos, no
dia de hoje. Interessante ressaltar que, segundo os proprios alunos novos: “Eu nunca vim de
segunda feira”. Tratam-se, portanto, de alunos matriculados ha um certo tempo, mas que nao
compareciam as aulas de segunda.

Apesar de a sala estar mais vazia, a professora passara hoje uma prova com consulta:
serdo dois exercicios sobre Genética, sendo que os alunos podem escolher apenas um deles
para resolver. O resultado da prova é de cinco pontos, que serdo somados aos cinco pontos do
trabalho, que deve ser entregue nos proximos dias, totalizando 10 pontos.

A prova pede que os alunos separem uma folha do caderno, pois os enunciados serdo
escritos por ela na lousa. Os alunos devem colocar nome na folha, copiar os enunciados e
resolver o exercicios, entregando a folha destacada do caderno para a professora, ao final da
prova. A professora inicia a escrever o texto na lousa. Os alunos sentados mais a frente
concentram-se mais na copia. Os alunos mais ao fundo se opde a prova: “Nao vou fazer! Nem
compensa eu fazer a prova”. No fundo da sala, a conversa se mantém constante, enquanto a
professora escreve 0s exercicios na lousa.

A desatencao ¢ constante: “Vale 10, ‘dona’”? A professora fala varias vezes a mesma
coisa (o valor da prova, a possibilidade de consulta no caderno, o carater individual da prova,
etc), mas os alunos parecem ndo dar ouvidos e repetem sempre as mesmas perguntas.

“Eu ndo ‘t0’ entendendo nada dessa prova” ¢ uma fala que surge de modo geral na
turma, em diferentes locais da sala. A quantidade de brincadeiras infantis, como falar com voz
fina, jogar papéis, gritar, etc, € grande.

A professora termina o texto em lousa e espera 0s alunos terminarem de copia-lo, para
sO entdo explicar a prova. Segundo ela, depois do inicio da prova, ela ndo vai tirar mais

duvidas e ndo vai tolerar conversas paralelas.
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A professora inicia a explicacdo e o barulho diminui um pouco, mas ndo muito. A
conversa se mantém em poucas pessoas e num volume mais baixo, mas constante. Alguns
alunos aproveitam o momento de explicacdo para tirar duividas e a conversa diminui um
pouco mais. Alguns alunos, durante questionamentos que faziam, mostravam-se conhecer em
partes o tema Genética, por usar termos corretos, enquanto outros alunos aparentavam estar
entrando em contato com o tema pela primeira vez, pois se quer conseguiam pronunciar
determinados termos e conceitos.

Durante a explicacdo da prova, a prova discute com um garoto sentado ao fundo da
sala, mexendo num celular com a lanterna ligada: “Vocé esta me filmando?”, “Nao, ‘dona’. E
lanterna. (risos)”. Apds o término da explicagdo, os alunos sao autorizados a iniciar a prova.

Um aluno entrega a prova assim que a professora autoriza o seu inicio: “Nao quero
fazer essa prova ndo, eu nao tenho nada no caderno”. E ouve da professora: “Tudo bem,
rapaz. Eu ndo vou te obrigado a fazer nada. Vocé ja € bem grandinho para tomar suas
decisdes.”

Durante a prova, a professora se mostra rigida com relacdo a disciplina: “Se eu pegar
alguém conversando, vai ficar com 0 na prova”. Apesar disso, os alunos continuaram as
conversas com variacbes de volume e intensidade, ao longo da prova. Durante a prova, a
professora também se torna alvo de algumas grosserias: “Se a senhora ficar falando, me
atrapalha.” e “Se a senhora me der licenca, eu agradego.” Tais falas mostram a relagdo tensa
gue se mantém entre a professora e os alunos, que mostram a inimizade a flor da pele.

A segunda aluna entrega a prova com aproximadamente 10 minutos desde seu inicio,
depois sai de sala. Depois de menos de um minuto a terceira aluna entrega. Desde tal
momento, a frequéncia de entrega das provas comeca a aumentar.

A professora deixa algumas provas comigo enquanto alguns alunos ainda estdo
trabalhando. Pelo pouco que vi, poucos, se ndo, nenhum aluno acertou pelo menos um
exercicio. O resultado aparenta ndo ser dos melhores.

Até o fim da aula, a professora conversa bastante comigo ¢ desabafa: “Nao aguento
mais isso aqui. Para mim, que ja trabalhei num lugar bom, estar aqui é muito dificil. Nao
existe mais respeito, interesse... Quero vender minha casa e comprar uma chacara.”

O sinal toca, e depois de uma aula desgastante, a professora sai de sala.
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Turma e Ano: 1° EM Data: 12/04/16

N° de aulas: 1 aulas Tema: Exercicio

Direcionamento: Como lidam com os conhecimentos em sala? Interessam-se?

Participam? Dificuldades/ facilidades? Relagcdo com a professor (a)?

Hoje a turma estad mais cheia e mais barulhenta. A professora diz que esta cansada,
atordoada, segundo as préprias palavras dela. A sala se demonstra muito conturbada e agitada.
Duas alunas chegam a discutir por divergéncia de ideias. Elas discutem alto, gritam no meio
da sala e xingam umas as outras. A professora fica s6 olhando até que as duas parassem de
brigar. Quando a briga, apds alguns minutos, termina, a professora adverte: “Olha, vocés duas
vao brigar 14 fora. Aqui ndo!”.

A professora iria passar uma prova aos alunos hoje, como fez na turma do
terceiro ano de ontem (11/04). Mas devido as brigas (uma das alunas queria entregar o
trabalho hoje e fazer a prova em outro dia) e as discussdes, ela muda de ideia: ela vai, apos
fazer a chamada, recolher os trabalhos dos alunos que ja terminaram. Ela tem uma lista que
sera assinada por cada aluno que entregar o trabalho. Ela faz chamada enquanto a turma
continua conversando num volume muito alto.

Ela demora bastante para fazer a chamada e os alunos continuam a conversa,
num volume constante e alto. Ela termina a chamada e fica sentada em sua mesa, escrevendo
algo numa folha de papel avulsa, enquanto os alunos continuam conversando, levantando de
suas carteiras, etc.

A professora faz uma lista onde os alunos deverdo assinar para entregar o
trabalho junto com o livro que foi emprestado da professora. Aqueles que ndo trouxerem o
livro ou o trabalho, podem entrega-los até terca-feira da semana que vem. N&o s&o todos os
alunos que estdo com o trabalho finalizado ou com o livro em maos. No geral, os alunos mais
velhos, em sua maioria, trouxeram o trabalho. Poucos alunos mais novos trouxeram.

A entrega de trabalhos se mantém no mesmo ritmo até o final da aula.
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Turma e Ano: 1°EM Data: 13/04/16

N° de aulas: 1 aulas Tema: Exercicio

Direcionamento: Como lidam com os conhecimentos em sala? Interessam-se?

Participam? Dificuldades/ facilidades? Relacdo com a professor (a)?

A turma est4 mais vazia hoje do que ontem (12/04). A professora chega atrasada e esta
muito agitada. Segundo ela, ela deu varias aulas para turmas de Oitavo Ano do Fundamental
e, segundo ela, isso a deixou atordoada. Ela chegou dez minutos atrasada e ja entrou correndo
na sala para escrever na lousa os enunciados da prova, assim como fez na turma de terceiro
ano.

Ela escreveu muito rapido e tentou explicar um pouco do contetdo que esta cobrando,
dando algumas dicas em cada questdo. Ela permite, neste momento, que os alunos tirem
duvidas com ela, algo que ndo sera permitido depois do inicio da prova.

Os alunos, de modo geral, ndo reagem bem a agitacdo da professora: “Chega
atrasada e fica toda acelerada assim? Nao da, né?”. Quando a professora vira de costas,
surgem inclusive gestos obscenos dirigidos a ela. Os alunos estdo realmente incomodados
com a prova

Quando a professora termina de escrever e comega a explicar a prova com mais
detalhes, o siléncio e geral. Davidas e indagacGes sobre a prova ou sobre o tema a ser cobrado
ndo surgem, nem mesmo quando os alunos sdo chamados a perguntar. Os alunos iniciam a
prova em siléncio. Apos alguns minutos de prova, dividas comegcam a surgir. Duvidas essas
que a professora se recusa a sanar, por ter avisado no inicio da aula que néao o faria.

Um aluna, em especial, chama a professora mas ela diz que ndo vai. 1sso se repete
algumas vezes com outros alunos, que ndo respondem bem a tal comportamento. Ficam
bravos, cochichando uns com os outros e fazendo gestos obscenos direcionados a professora.
Todos os alunos, entretanto, se concentram e tentam fazer suas respectivas provas.

Com o final da aula a se aproximar e nenhuma prova entregue, a professora comenta:
“Pessoal, sdo 5 questBes, mas se ninguém fizer as 5, vou desconsiderar uma. Eu vou

considerar um nimero maximo de questdes que, pelo menos, um aluno fizer. Entenderam? Se,
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dentre todos vocés, o méaximo de questdes feitas for 4, eu considero 4 questbes como
componentes da prova. Se forem 3, eu considero 3. E assim por diante.”
O sinal bate, a professora recolhe as provas rapidamente de todos os alunos, para

evitar a tomada de tempo da aula seguinte.
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Turma e Ano: 2° EM Data: 14/04/16

N° de aulas: 2 aulas Tema: Exercicio

Direcionamento: Como lidam com os conhecimentos em sala? Interessam-se?

Participam? Dificuldades/ facilidades? Relagcdo com a professor (a)?

Hoje a sala est4 mais vazia. Os alunos demoram um pouco para subir do intervalo. A
professora diz que hoje so recolhera dos trabalhos. Quando ela anuncia isso em sala, varios
alunos mostram-se surpresos e dizem que nao terminaram o trabalho ainda.

Alguns alunos terminam o trabalho durante a aula, mesmo com a professora em sala.

Com o tempo, alguns alunos chegam atrasados do intervalo fazendo muito barulho. O
volume fica alto e a professora ndo consegue nem fazer a chamada. Ela grita muito para fazer
a chamado e, enquanto realiza a tarefa, cobra o trabalho daqueles alunos que o fizeram.

A sala apresenta muitos alunos novos: muito barulho, animos exaltados e “paquera”
(garotos e garotes se acariciando mutuamente, falando ao pé do ouvido, etc).

A professora esta mais brincalhona hoje, fazendo algumas piadas durante a aula. Ela
faz a chamada recolhe os trabalhos sem pressa, pedindo para que cada aluno leve o trabalho
até sua mesa e assina a lista que comprova a entrega do mesmo. Enquanto isso, a turma, de
modo geral, conversa muito alto, levantando de suas carteiras, mexendo em seus respetivos
celulares e quase saindo de sala. A professora tem que levantar rapidamente para evitar que 0s
alunos saiam.

A professora termina de recolher os trabalhos e permite que os alunos que nao fizeram
entreguem até a segunda-feira seguinte. A professora ainda tem uma pequena discussao com
uma aluna que pede mais nota: “Entendam, eu odeio dar nota, mas tenho que dar. O sistema
me cobre para dar nota para vocés.” Enquanto a aluna diz, “Dona, eu s6 perguntei porque
entreguei o trabalho na data limite e os outros alunos ndo. Acho injusto a nota ser igual.” E a
professora ainda rebate: “Olha, a justi¢a ¢ algo dificil de ser discutido.”

ApOs esse pequeno incidente, a professora orienta mais alguns alunos proximos a sua
mesa e refaz a chamada na segunda aula, pois varios alunos vdo embora com o final da

primeira.
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Finalizada a chamada da segunda aula, a professora tenta conversar com 0s alunos:
“Pessoal, o que vocés aprenderam de Biologia no ano passado?”. “Nada, dona. A gente ndo
tinha professor de Biologia.”

E ela continuou: “Pessoal, estou pensando em passar outro trabalho para vocés
conhecerem os principais grupos de seres vivos. O que vocé€s acham?” A aceitagdo ¢é regular.
Alguns concordam com a cabega, outros dizem: “O louco, dona! Mas ja vai passar outro?”.

Ainda assim, na tentativa de organizar tal trabalho, a professora sai de sala e vai
buscar um livro de Biologia. A professora volta com o livro e comeca a escrever na lousa uma
proposta de enunciado. Os alunos, nas sala mais vazia (alguns ja foram embora na primeira
aula). Os alunos, em sua maioria, se interessam em copiar e entender 0 que esta escrito na
lousa: “O que ¢ leishmaniose, dona?”.

Ao longo da aula, a professora ainda explica mais alguns conceitos (alguns de forma
equivocada, inclusive). Mas os alunos se interessam bem. “O que acontece se a gente ingerir a
larva da ténia?”.

Os alunos estdo bem participativos no final de aula com relacdo as doencas que podem
acometer o ser humano. Varias curiosidades sobre ditados populares: “Professora, por que

quando como muito, dizem que tenho uma solitaria?”.
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Turma e Ano: 3° EM Data: 18/04/16

N° de aulas: 2 aulas Tema: Correcéo

exercicios

Direcionamento: Como lidam com o0s conhecimentos em sala? Interessam-se?

Participam? Dificuldades/ facilidades? Relagcdo com a professor (a)?

Hoje a turma estd mais vazia. A maioria dos alunos que, visualmente, sentam no fundo
da sala, faltaram. A professora também faltou. Sendo assim, assume o professor eventual | (A
escola tem dois professores eventuais, numerados pelos nameros | e Il). Antes da aula
comegar, ele me avisa: “A professora ndo me deixou nada para fazer em sala, entdo vou
aproveitar as duas aulas de Biologia para corrigir os exercicios de inglés que passei para ele,
porque em casa eu nao tenho tempo.”

Sendo assim, ele inicia a chamada e verifica, pela lista, quais alunos estavam com o0s
exercicios de inglés. Enquanto isso, os alunos mantém-se conversando num volume alto e
fazendo vaérias brincadeiras. Alunos de pé, fora das carteiras e conversando sdo algo
constantemente visto durante a aula.

Os alunos comemoram a falta da professora e completam: “Ela enfartou porque a
Dilma vai cair.” Aparentemente, a maioria dos alunos tem os trabalhos feitos em seus
respectivos cadernos. Trabalhos de inglés, no caso. Alguns alunos copiam do caderno dos
colegas, durante a propria aula. Em dados momentos da aula, os alunos parecem se acalmar
um pouco e fazer mais siléncio.

O professor para praticamente a aula toda corrigindo e recolhendo os trabalhos
daqueles alunos que o fizeram. Nesse ponto, quando ainda esta sentado em sua mesa, Sao
20h20 e a aula acaba as 20h30.

O professora dai as sala para perguntar A coordenacio se ele poderia recolher o
trabalho passado pela professora de Biologia dos alunos da turma. A entrega estava marcada
para hoje, mas a professora faltou. A coordenadora autoriza a entrega dos trabalhos. O
professor eventual I, assim como a professora de Biologia, organiza uma lista de entrega,

onde os alunos que entregam os trabalhos, assinam.
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Nem todos os alunos trouxeram o trabalho. Aproximadamente metade dos alunos da
turma trouxe. Alguns alunos preocupam-se em terminado o trabalho, mesmo que seja durante
a prépria aula. Outros, néo.

Terminado 0 momento de entrega, o professor fica sentado em sua mesa escrevendo
algo. Ele fica na mesma tarefa durante praticamente toda a aula. Enquanto isso, os alunos

conversam muito e deixam uma musica alta no celular.
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Turma e Ano: 1° EM Data: 19/04/16

N° de aulas: 1 aulas Tema: Correcéo

exercicios

Direcionamento: Como lidam com o0s conhecimentos em sala? Interessam-se?

Participam? Dificuldades/ facilidades? Relagdo com a professor (a)?

Hoje, a professora esta presente em sala. A turma ndo esta tdo cheia, com lotagédo
média. Alguns alunos bem marcantes faltaram.

A professora inicia a aula sentada em sua mesa, fazendo a chamada, nimero por
numero. A cada numero chamado, a professora cobra o trabalho que deveria ser entregue na
data de hoje. Dos alunos presentes, poucos trouxeram o trabalho feito. A maioria justifica-se
da mesma forma: “Eu fiz o trabalho. Ele esta pronto, mas esqueci em casa.” E a professora
avisa: “Amanhi é o ultimo dia para a entrega dos trabalhos. E véspera de feriado, eu ndo vou
passar matéria nova, porque muitos faltam. Mas estarei aqui. Ndo percam essa oportunidade.”

Enquanto a professora fica sentada escrevendo em sua mesa 0s alunos mantém-se
conversando. Terminando a chamada, a professora retoma o trabalho expositivo: “Vai passar
licdo agora, dona?” A reagdo as novas atividades propostas pela professora ndo é muito
positiva. O tema da aula de hoje é: substancias organicas. Importante ressaltar que a
professora tenta retomar um tema que foi trabalhado no dia 30/03. Ela escreve alguns
esquemas na lousa sobre lipideos e realiza uma explanacao acerca do tema.

A explicacgdo réapida termina com o inicio de outra redagdo na lousa. Dessa vez, sobre
proteinas. Os alunos ficam em silencia, copiando ou prestando atengdo ao que a professora
estd dizendo. Quando chamados a participar, poucos alunos reagem, ou respondem ao que a
professora esta perguntando.

O sinal bate com a professora escrevendo na lousa. A maioria dos alunos fica sentado

e termina de copiar, mesmo com o intervalo j& acontecendo.
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Turma e Ano: 1° EM Data: 20/04/16

N° de aulas: 1 aulas Tema: Correcéo

exercicios

Direcionamento: Como lidam com o0s conhecimentos em sala? Interessam-se?

Participam? Dificuldades/ facilidades? Relagdo com a professor (a)?

Hoje a turma esta super vazia. Sd0 6 alunos nua sala de 30. E véspera de feriado,
poucos alunos estéo presentes.

A professora faz a chamada rapidamente e diz que vai fazer que vai fazer a correcédo
da prova. “Ah, dona, mas eu ndao quero que as pessoas saibam a minha nota.”, uma aluna diz,
se apondo a ideia. “Voceés estdo aqui para aprender, ndo tém que se envergonhar de nada.”

De qualquer forma, a professora inicia a corregéo: ela Ié o enunciado de cada questéo e
diz que acertou e quem errou, dentre as pessoas que estdo presentes. Ela faz tudo oralmente,
sentada proxima dos alunos.

Uma aluno agradece muito por ter tirado 5, numa prova que valia 5 “Eu que nunca fiz
Biologia, que estava ‘no’ EJA, uma nota como essa ¢ lucro” E a professora completa: “Vocés
nao tém que e agradecer, a nota que vocés tiram ¢ mérito de voceés”.

A professora tenta ajudar um aluno que chegou a pouco tempo na turma e ndo fez o
trabalho. Ela empresta um material de apoio e pede que o aluno copie e explique algumas
ideias trabalhadas sobre respiracdo e fotossintese, para compor a nota do trabalho que o aluno
ndo fez.

A mesma aluna que agradece a nota reclama muito sobre a forma com que a
professora escreveu os enunciados: “Poxa, ¢ claro que moléculas e atomos fazem parte da
Biologia, mas de outro jeito, ndo como veio escrito na prova”.

Mudando de assunto, as aulas presentes (maioria das senhoras mais velhas da turma)
reclamam muito da falta de respeito das alunas mais novas, do grupo sentado ao fundo: “Elas
discutem com os professores, ndo respeitam ninguém e ainda exigem nota. Quando a gente
que quer estudar/ aprender tira nota, elas ndo aceitam!”. A professora assiste a conversa em

siléncio, sentada em sua mesa.
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A mesma aluna: “Quando o professor de quimica falou que tirei 9, nem acreditei e

ainda perguntei se era eu mesma’.
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Turma e Ano: 1° EM Data: 26/04/16

N° de aulas: 1 aulas Tema: -

Direcionamento: Como lidam com o0s conhecimentos em sala? Interessam-se?

Participam? Dificuldades/ facilidades? Rela¢do com a professor (a)?

A professora chegou um pouco atrasada em sala e diz que fechou as notas dos alunos.
Ela faz a chamada e, concomitantemente, vai falando a nota dos alunos que estdo presentes.
Para aqueles que nédo fizeram a prova nem o trabalho, a professora da a chance de ganhar dois
pontos na média (1 de presenca + 1 do caderno completo).

A professora tem um desentendimento com uma aluna, pois ela ndo fez o trabalho e a
prova dela sumiu (ela e as amigas dizem que ela fez e entregou a prova, mas a prova nao esta
com a professora). Os alunos demonstram-se constrangidos pela discussdo e pelo estado
exaltado da professora e da aluna: eles ficam olhando para baixo, uns para 0s outros ou
cochichando com os colegas.

A professora e duas alunas (a aluna que perdeu a prova e uma amiga) se exaltam,
gritam e as duas alunas saem da sala, bravas e vao até a secretaria cobrar os videos das
cameras internas das salas. Elas pretendem encontram a gravacdo do dia da prova, para ver o
gue aconteceu. Ap0s a discussdo, as duas saem e a professora volta a fazer a chamada e a
informar as notas bimestrais. Antes disso, a professora se levanta e diz: “Vou ver se derrubei
na outra sala que eu estava.” Com a saida dela, a turma fica cochichando. Amigas da garota
que se envolveu na discussao permanecem criticando muito a professora. A professora retorna
a sala e o siléncio se reestabelece. Ela sai da sala de novo e chama uma aluna da turma para
conversar na porta (a mesma aluna que alertou a professora sobre o comportamento da garota
protagonista da discussdao). A professora entdo retorna a as mesa: “Pode ser que esteja no
meio das provas de outra turma, mas acho dificil”.

Para acabar com a confuséo, ela vai dar a nota 3 para a aluna. Fechou essa nota com

base na prova da colega que emprestou o caderno para a aluna em questo®.

° A prova era com consulta ao caderno, individual. Como a aluna ndo tinha caderno e consultou o da
colega, a professora deu a mesma nota para as duas.
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A professora continua a chamada e a revelagdo das notas. O sinal bate e a professora

se atrasa no término da chamada.
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Turma e Ano: 3°EM Data; 02/05/16

N° de aulas: 2 aulas Tema: Sustentabilidade

Direcionamento: Como lidam com o0s conhecimentos em sala? Interessam-se?

Participam? Dificuldades/ facilidades? Relagdo com a professor (a)?

Hoje a turma esta mais vazia, com mais carteiras vazias e o siléncio predominante.
Antes da aula comecgar um grupo de alunos tem uma discussdo sobre o tema “feminismo”
(mais especificamente sobre a roupa de uma professora). As opinides se dividem : a maioria
das garotas defende os “bons costumes”.

Quando a professora chega diz que, diante das notas dos alunos nas avaliacGes(foram
muito baixas), ela decidiu trabalhar um tema mais proximo a realidade dos alunos:
sustentabilidade.

Os alunos parecem mais interessados, ficam em siléncio, ouvindo a professora. Ainda
assim, a sala esta dividida em termos de atencdo: metade olha fixamente para a professora, a
outra metade mexe no celular, escreve no caderno, etc.

A pouco participacao aparece: “Dona, a senhora acha que a tecnologia ¢ sindnimo de
evolucdo da civilizagdo?” A discussdo percorre esse caminho. O envolvimento comeca a
parecer: os alunos comecam a discutir mais com a professora. A maioria esta atenta ao que a
professora fala. Durante seu discurso, a professora diz que num mundo cada vez mais
globalizado, o estudo e a qualificacdo sdo fundamentais. Ela ressalta a importancia dos
estudos e diz que ndo é a realidade da turma: uma Unica pessoa tirou 1 na prova, valendo 5 O
restante tirou 0. Segundo a professora, “Cansei de dar murro em ponta de faca”. A professora
diz que passara um filme para a turma assistir: Crianca, a alma do negoécio. A discussdo
parte para 0 tema consumismo, a participacdo aumenta. A professora exige que os alunos
tentem assistir em casa, pois segundo ela: “E complicado usar o data show da escola, bem
como os computadores”. Os alunos ndo gostam da ideia, a maioria gostaria de assistir na

prépria escola.
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A professora reafirma: ‘“Pelo youtube é muito simples. Podem procurar ai pelo
celular.” Uma aluna acha e, mesmo que nem todos assistam, a professora diz que, aqueles que
assistirem até a proxima aula, liderardo a discussao.

A professora faz a chamada e o volume da conversa aumenta.

Um aluno pede nota por um trabalho individual entre em dupla e a professora brinca:
“Pessoal, esses dois sdo muito caras-de-pau (risos)!”.

A professora da a orientacdo inicial sobre o trabalho desse bimestre: o tema sera
sustentabilidade, com uma parte escrita e uma apresentacdo oral. A professora faz
brincadeiras durante a defini¢do de quantos participantes estardao no grupo.

O trabalho sera em grupo de até 4 pessoas: sera um projeto sustentavel e aplicavel na
regido da escola. A professora segue com orientagdes para o trabalho.

“O ser humano ¢ estranho porque, pra gente sobreviver, a gente tem que destruir meio
ambiente, o que as outras espécies nao fazem. NOs somos uma espécie invasora?”. A
discussdo prossegue. Os alunos se empolgam: “Nao adianta a gente mudar, dona. Sempre vai
ter alguém que acabe com o meio ambiente.”

A professora prossegue com a explicacdo do efeito estufa com alguns conceitos
errados.

Alguns alunos demonstram estar interessados na discussédo acercade consumismo,
capitalismo, sustentabilidade.

A discussdo muda para a politica.
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Turma e Ano: 1° EM Data: 03/05/16

N° de aulas: 1 aulas Tema: Sustentabilidade

Direcionamento: Como lidam com os conhecimentos em sala? Interessam-se?
Participam? Dificuldades/ facilidades? Relagdo com a professor (a)?

A professora me apresenta a dois novos estagiarios. E um garoto e uma garota da
Ufscar/Sorocaba, alunos de Biologia.

A professora entre na sala e diz que vai fazer a discussédo sobre o filme Crianca, a
alma do neg6cio. Entdo ela pergunta quantos alunos assistiram ao filme. Poucos alunos de
fato assistiram. A sala esta mais cheia e com os animos mais exaltados. Os alunos mais
bagunceiros estdo presentes, entdo o volume da conversa € mais alto.

Ela faz a chamada e comecga a chamar a atencdo dos alunos para participarem da
discussdo: uma primeira impressdo do filme. Duas alunas tomam as rédeas da discussdo. A
participacdo € baixa e o tema do filme € o consumismo voltado para o publico infantil (roupas
com brinquedos, McLanche feliz, etc.)

A0s poucos a participacdo comeca a aumentar. A professora toma um pouco a frente
da discussdo, expondo alguns conceitos e ideias.

A discussdo pula para o consumismo de forma geral, e ndo somente para as criangas.
Um aluna diz: “Professora, conhego gente que deixa de comprar comida para comprar um
celular de ultima geracdo. Eu acho isso um absurdo!” E a professora rebate: “Toda
propaganda ¢ associada a felicidade gerada pelo consumo. Isso € real ou iluso6rio?”.

A participacdo aumenta e, mesmo para aqueles alunos que ndo falam com a
professora, formam-se pequenos grupos de alunos que conversam entre si.

A discussdo percorre diferentes caminhos e parece fugir um pouco. Nesse momento a
professora retoma o controle da turma: “O meu objetivo com esse filme, pessoal, € que vocés
relacionem o consumismo desenfreado ao esgotamento dos recursos do planeta.” (Contra
corrente ao processor de sustentabilidade).

A discussdo salta para o tema “sustentabilidade”: a professora traz um texto de
referéncia de um site sobre como ter um estilo de vida sustentavel.

“A gente quer ter e ndo ser.”
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Turma e Ano: 2° EM Data: 05/05/16

N° de aulas: 2 aulas Tema: Doencas

Direcionamento: Como lidam com o0s conhecimentos em sala? Interessam-se?

Participam? Dificuldades/ facilidades? Relagdo com a professor (a)?

A turma ndo esta cheia. Alguns alunos sobem atrasados do intervalo, mas, segundo
eles, alguns de seus colegas foram embora no intervalo. A professora diz que vai fazer a
chamada no final da segunda aula, para evitar que os alunos respondam e deixem a sala.
Entdo, ela comeca a conversar com o0s alunos.

Ela diz que esta com bastante “pé no chido”. Ela ndo ficou feliz com o resultado dos
primeiros trabalhos e, por isso, ela quer passar algumas orientacGes para a redacdo do segundo
trabalho. Ela define a data de entrega para o dia 16/06, quando acontecera, também, a prova
bimestral.

Os alunos ficam atentos as datas e as explicacfes da professora. Com o comeco da sua
explicacdo, a sala se aquieta. A maioria dos alunos olha atentamente a professora, enquanto
outros ficam no celular, masica, etc.

“Vocés lembram a diferenga entre protozoarios e animais?” E um aluno responde:
“Sim! Protozoarios sdo unicelulares, enquanto os animais sao pluricelulares.”

A professora diz que a prova ndo terd consultas e serdo questdes de multiplaescolha.
Os alunos ndo ficam muito felizes com a noticia.

A professora comenta sobre uma palestra que assistiu de José Pacheco (Escola da
ponte — Construtivismo). Com esse discurso, os alunos ficam atentos ao que a professora fala.
O siléncio prevalece. A professora foge do tema e comeca a discutir a importancia do estudo
individual de cada aluno em casa.

Voltando a reda¢do na lousa, uma aluna diz: “Professora, profilaxia ¢ medida
preventiva, né?”. A professora fica visivelmente feliz e reage muito positivamente a fala da
aluna.

A professora segue com a redacdo e, com excec¢do a alguns alunos, a sala permanece

em siléncio.
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A participagdo mantém-se num nivel razoavel. Tirando ddvidas sobre o que estd
escrito na lousa, seus significados, etc. Mas, de modo geral, o siléncio prevalece. Um aluno
tira uma duvida e vira alvo de piadas dos colegas, que riem do questionamento que ele fez.

A professora ndo fala nada sobre o episédio.

Com o fim da redacdo prevista pela professora em lousa, ela comeca a explicar e
afirma: “Facam pequenas anotagdes”.

A maioria presta atencdo ao que a professora diz, mas poucos alunos interagem, de
fato. A professora da uma explicacédo sobre a doenca de chagas, de forma errénea.

A professora se atrapalha com o tempo e tem que correr para conseguir terminar a

explicacdo sobre um tema. Os alunos fazem perguntas muito interessantes e com curiosidade.
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Turma e Ano: 3°EM Data: 09/05/16

N° de aulas: 2 aulas Tema: Sustentabilidade

Direcionamento: Como lidam com o0s conhecimentos em sala? Interessam-se?

Participam? Dificuldades/ facilidades? Relagdo com a professor (a)?

A professora entra em sala e pergunta quem assistiu ao documentéario sobre o
consumismo para 0 publico infantil. Nenhum aluno da turma assistiu e a professora
completou: “Na outra sala o ibope foi maior.”

Apds esse didlogo inicial, a professora faz a chamada. A turma esta mais vazia e mais
silenciosa. Poucos alunos sdo mais falantes ou ocupam-se com outras coisas (celular, redacéo
de outras disciplinas, etc).

A sala tem um aluno novo, transferido de SP (Tatuapé). A professora diz: “La em SP
a EJA ¢ um projeto ou, de fato uma escola?”” E o aluno: “E escola, professora. Tem aula todos
0s dias”. “Mas sdo poucas escolas, ‘né¢’”? E o aluno finaliza: “Sim, sdo poucas”!

Como ninguém viu o filme, a professora passara um texto sobre sustentabilidade,
para, na proxima aula, realizar um quizz sobre 0s temas.

Enquanto a professora passa o texto em lousa, os alunos mantém-se num nivel de
conversa baixo. A maioria dos alunos copia o texto, com excecdo de alguns que mantém-se
ocupados com outras coisas: desenhos, celular, conversas paralelas, etc, etc, etc.

O volume da conversa varia, em alguns momentos é mais elevado e, em outros
momentos, € mais baixo.

A professora continua a apresentar alguns contetdos em lousa.

Um aluno pergunta: “Dona, a senhora estd com saudades do DIlan”? E ela rebate: “O
Dllan é um rapaz muito inteligente. S6 néo € educado. Se ele fosse um pouco mais educado,
eu sentiria falta dele. (risos)”

Os alunos reclamam muito do tamanho do texto: “Eu na tenho o que fazer, pessoal.
Esta turma reclama de tudo o que eu fago”! E uma senhora completa: “Fica tranquila, dona.

Esses meninos séo sustentados pelas mées. A gente que tem que trabalhar o dia todo leva a
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escola a sério. Estamos copiando”. E outra aluna mais nova ainda completa: “Dona, faz sua
obrigagdo. Nao liga pra eles”.

Ainda assim, os alunos ficam reclamando e resmungando no fundo da sala. Apesar
disso, a professora continua a escreve o texto em lousa.

Os alunos reclamam e riem da professora e, quando ela olha pra trds, com cara de
reprovagdo, ela ouve de uma aluna: “O que foi?”, de uma forma bem grosseira.

A professora enche a lousa de texto e termina: “Pessoal, vou descer pra falar com a
diretora e ja volto para explicar”. Quando ela sai, os alunos dizem: “Va com Deus”!

Os alunos ficam apreensivos com a volta da professora. “Ela ‘td” vindo. Olha a voz
dela no corredor”. Com sua volta, um aluno em especial faz muitas piadas no fundo da sala
em resposta a tudo o que a professora diz: “Nao da pra aproveitar nada do que vocé fala, né?
E s6 besteira”. “Eu ndo perguntei, dona!”

A professora come a a explanagédo oral, com os alunos ainda conversando um pouco.
A professora chama os alunos a participarem da aula, mas poucos (um, dois ou trés)
participam de fato.

Um aluno discute muito coma professora. O aluno diz: “Se [a senhora] tiver tempo
pesquise as teorias da conspiracdo do Aquecimento Global” . “Eu ja conhego todas essas
teorias.”

A professora termina a aula: “Essa classe estd horrivel de dar aula”. “Se aposenta

entdo, dona”.
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Turma e Ano: 1° EM Data: 10/05/16

N° de aulas: 1 aulas Tema: Sustentabilidade

Direcionamento: Como lidam com o0s conhecimentos em sala? Interessam-se?

Participam? Dificuldades/ facilidades? Relagdo com a professor (a)?

A turma apesar de cheia, esta muito silenciosa no dia de hoje. Apenas poucas alunas
estdo conversando.

A professora vai trabalhar com o mesmo texto trabalhado com o 3° EM. Hoje a
logistica da aula é diferente. A professora escreve um pouco e expdes um pouco de conteudo.
Segundo ela, ¢ uma estratégia que deixa a aula “menos cansativa”.

A maioria dos alunos presta atencdo as explicacdes da professora e ao texto que devem
copiar. Entretanto, a participacao € baixa e algumas alunas mantém-se conversando.

A professora tenta, durante a explicacdo, chamar os alunos a participarem da aula, mas
poucos, de fato, participam. Apesar de algumas alunas manterem-se conversando, elas
copiam, apesar de ndo prestarem atencéo.

A professora explica como sera os trabalhos. Os alunos trabalhardo com diferentes
frentes da sustentabilidade. O trabalho serd composto por duas notas: uma do texto escrito e
uma da apresentacdo oral, na qual os alunos devem utilizar diferentes instrumentos: projetor,
cartazer, painéis e até a lousa.

Um aluno me pergunta se eu entendi o que deve ser feito no trabalho. Eu reexplico e
ele parece entender.
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Turma e Ano: 1° EM Data; 11/05/16

N° de aulas: 1 aulas Tema: Sustentabilidade

Direcionamento: Como lidam com o0s conhecimentos em sala? Interessam-se?

Participam? Dificuldades/ facilidades? Relagdo com a professor (a)?

A professora chega atrasada na aula. Ela faz a chamada e realoca dois alunos que
ainda estavam sem grupo para o trabalho final. Aparentemente o problema esté resolvido

A sala estd relativamente silenciosa, apesar de cheia. A professora diz :”Pessoal,
vamos fazer nosso Quizz?” A turma se mostra relativamente animada. Sendo assim, a
professora da as orientacGes necessarias ao jogo.

Os alunos tém certa dificuldade de entender as regras do jogo.

Quando a professora comega, os alunos mantém-se em siléncio. Enquanto a professora
I& os enunciados e as alternativas, alguns alunos pedem para que ela leia de novo. Ela diz que
SO lera duas vezes cada questao.

A professora termina e passa verificando se todos os alunos fizeram o trabalho a
caneta. A professora passara o gabarito para que 0s préprios alunos corrijam.
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Turma e Ano: 3°EM Data: 16/05/16

N° de aulas: 2 aulas Tema: Sustentabilidade

Direcionamento: Como lidam com os conhecimentos em sala? Interessam-se?
Participam? Dificuldades/ facilidades? Relagdo com a professor (a)?

A sala tem lotacdo média, mas o barulho é muito grande. A professora tem o objetivo
de abrir espaco nessa aula para que os alunos adiantem a redacéo de seu trabalho final.

A professora tem uma discussdo com duas alunas que estavam conversando e
impedindo, com isso, que alguns colegas fizessem o trabalho.

A professora, enquanto faz a chamada, analisa quantos alunos ainda estdo disponiveis
para a composicao dos grupos. Serdo grupos de, no minimo 4 alunos, que se dividiram entre
oito temas. O esquema de notas, sera 0 mesmo do primeiro ano.

A sala fica conturbada por alguns minutos, enquanto os alunos decidem os grupos.

Muitos deles ndo gostam da ideia de apresentar o trabalho oralmente, dizendo que tém
vergonha. A professora diz que, por ela, tudo bem. Eles sé ndo poderdo receber a nota de
apresentacao.

A sala permanece ligeiramente conturbada até seu fim.
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Turma e Ano: 1° EM Data; 17/05/16

N° de aulas: 1 aulas Tema: Sustentabilidade

Direcionamento: Como lidam com o0s conhecimentos em sala? Interessam-se?

Participam? Dificuldades/ facilidades? Relagdo com a professor (a)?

A turma esta com lotacdo mediana, mas ainda assim muito barulhenta. A gritaria e as
brincadeiras infantis predominam.

A professora tem o objetivo de organizar, de fato, os trabalho. Ela definira os grupos,
as datas de entrega e as datas de apresentacBes. Os trabalhos serdo apresentados a partir da
préxima aula até o final do semestre. Nas escolas das datas, entretanto, ha muita confuséao e a
professora tem que sortear as datas. Depois de alguns minutos de confuséo, as datas ficam
bem definidas.

A professora termina a aula fazendo a chamada.
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Turma e Ano: 3°EM Data; 23/05/16

N° de aulas: 2 aulas Tema: Sustentabilidade

Direcionamento: Como lidam com o0s conhecimentos em sala? Interessam-se?

Participam? Dificuldades/ facilidades? Relagdo com a professor (a)?

A professora entra em sala, pede organizacdo das carteiras e faz chamada. Hoje, o
primeiro grupo se apresentara. Dos cinco integrantes do grupo, apenas um se disp0e e ir até a
frente da sala e apresentar (3M1).

Antes da apresentacdo a professora ainda reorganiza alguns alunos que estavam sem
grupo e redefine algumas datas. Terminando a chamada, a professora sai da sala e diz que vai
ao banheiro, pedindo para que 3M1 se prepare para a apresentagéo.

Ele apaga a lousa e apresenta o trabalho sozinho, utilizando-se dessa ferramenta para

fazer desenhos e esquemas.
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Turma e Ano: 1° EM Data; 24/05/16

N° de aulas: 1 aulas Tema: Sustentabilidade

Direcionamento: Como lidam com o0s conhecimentos em sala? Interessam-se?

Participam? Dificuldades/ facilidades? Relagdo com a professor (a)?

A turma esta praticamente completa. A professora entra em sala, diz que fard a
chamada antes da apresentacdo do primeiro grupo. O primeiro grupo também ndo conta com
todas as integrantes para a apresentacao.

A sala estd muito barulhenta e os alunos tiram muito sarro da colega que esta
apresentando o trabalho na frente da sala. Ela hesita muito e a professora diz que ela pode
refazer o trabalho e entregar outro dia.

A aula se encerra com o fim da apresentagéo.
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Turma e Ano: 3°EM Data: 30/05/16

N° de aulas: 2 aulas Tema: Sustentabilidade

Direcionamento: Como lidam com o0s conhecimentos em sala? Interessam-se?

Participam? Dificuldades/ facilidades? Relagdo com a professor (a)?

Hoje a turma esta com lotacdo baixa. Faz frio e chove muito entdo, muitos alunos
faltaram a aula. Hoje, dois grupos apresentardo seu trabalhos finais. Ap0s a apresentacao, eu
passarei 0 questionario que propomos para que eles resolvam.

O tema do trabalho serd ‘“Alimentos organicos”. Alguns alunos que também
apresentarao hoje seus trabalhos, estdo terminando a parte escrita enquanto a professora faz a
chamada.

Apenas uma integrante do primeiro grupo apresenta. Ela estd muito nervosa e pede
ajuda da professora ao longo da apresentacéo.

O outro grupo conta com a participacdo de dois alunos que, apesar de nervosos, dao

conta do recado.

160



Turma e Ano: 1° EM Data; 31/05/16

N° de aulas: 1 aulas Tema: Sustentabilidade

Direcionamento: Como lidam com o0s conhecimentos em sala? Interessam-se?

Participam? Dificuldades/ facilidades? Rela¢do com a professor (a)?

A professora chega em sala e faz a chamada. Apesar da chuva, a turma esta cheia. A
chamada € feita e 0 prOximo grupo assume sua posicao para apresentar o trabalho.

Todas as integrantes do primeiro grupo a apresentar vao até a frente da sala e
apresentam. Somente uma das alunas leu durante as apresentacées.

A turma reagiu bem a apresentacdo das colegas. Algumas brincadeiras aconteceram,
mas logo foram deixadas de lado e deram lugar a seriedade que uma apresentacéo de trabalho

exige.
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Turma e Ano: 2° EM Data: 09/06/16

N° de aulas: 1 aulas Tema: Sustentabilidade

Direcionamento: Como lidam com o0s conhecimentos em sala? Interessam-se?

Participam? Dificuldades/ facilidades? Relagdo com a professor (a)?

A professora tem plateia baixa hoje: sdo apenas quatro alunas. Ela da um livro e
algumas dicas para o trabalho final.

A professora diz que eu poderia conversar com eles na presenca dela (referindo-se aos
grupos focais). Eu aceito, mas ela me pede um tempo para que os alunos facam o trabalho.
Somos surpreendidos quando o inspetor avisa que a Ultima aula sera vaga e os alunos poderao

ir embora mais cedo. N&o tive a chance de realizar os grupos focais no segundo ano.
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APENDICE VII
Registro dos grupos focais

Primeiro ano (Registro manual e por audio)

o O que vocés pensam da Biologia? (Ela € importante no cotidiano, Ela ¢ importante

para as profissdes, Conhecimentos que ndo tém utilidade ndo tém funcéo)

Pesquisador: Entdo, estamos sendo gravados. Ta? E... Eu queria saber de vocés, pessoal, 0
gue vocés acham da Biologia. Da matéria Biologia.

1F3: Eu gosto, professor. Porque quando eu ‘tava’ ... Porque Biologia e Ciéncias é quase a
mesma coisa, né? Porque quando eu ‘tava’ tendo aula com o professor F*** ele sabia
ensinar a gente bem. E até, entdo, que eu comentei com ele uma vez que eu queria ser
bidloga, sabe? E ele foi explicando pra gente como é que era.

1M2: Mas isso que € diferente. Quando vocé sai do Ensino Fundamental pro Médio, eles néo
te passam a diferenca exata do que é Ciéncias e a partir de qual momento comeca a Biologia.
Entéo, pra pessoa, pro jovem e pro adulto se acostumar com essa mudanca, ou 0 professor
tem que estar muito entusiasmado, ou ele tem que ser, tipo... Apaixonado por Biologia.

1F3: E....

1F1: O que eu entendi da Biologia é que a Biologia, ultimamente, é usada no dia-a-dia
também, entendeu? Tanto que eles falam muito de reflorestamento, entendeu? A parte
ecologica. Entéo eles conscientizam as pessoas a cuidar do meio ambiente, até em relacéo a
maneira de educacdo seus préprios filhos. Entdo, muita gente fala que Biologia ndo é
fundamental, mas a gente estudando, a gente para pra analisar que é fundamental, sim.
Pesquisador: E vocé? O que vocé acha?

1M1: Ah, a Biologia é o futuro nosso, né, cara?

Pesquisador: E? Por qué?

1M1: Ah, porque... Porque sim, velho.

1M2: Tem que ser sustentavel.

1M1: Porque ..

1F3: Porque com a Biologia a gente aprende mais.

1M1: Porque com a prépria Biologia ja vem da natureza, ja, né? Ja vem baseada na nossa

floresta, né?
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1M2: E o estudo do que existe, né? E o estudo do que (inaudivel) ... pra viver.

1F1: A Biologia influencia tudo, né? Tanto o meio ambiente quanto o ser humano, também.
1F3: E nosso dia-a-dia.

1F1: Ndo, com certeza. Porque pelo trabalho que a gente ‘fizemo’, também, de Biologia, la
de ... Consumismo. Olha ai, ¢ ... O consumismo é o ser humano.

1F3: Sobre o vento, que eles fizeram hoje.

1F1: Sim. Entendeu? Entdo, influencia tudo. A Biologia influencia no dia-a-dia de todo
mundo. N&o € sO na natureza.

Pesquisador: Importante pro dia-a-dia, vocés acham?

1F3: Sim..

1F1: Sim. Com certeza! E eu ndo achava que era tdo importante assim. Mas eu, estudando
Biologia, eu aprendi isso.

1F3: Pior que é verdade.

Pesquisador: Entdo, vocés acham que... As matérias que vocés tém na escola, de um modo
geral, elas ndo sdo importantes sé para as profissées que vocés vao seguir? . O que vocés
acham? Que uma matéria, ela deve ser ensinada s6 pela profissdo que vocés vao seguir, ou
ndo ... Vocés acham que o conhecimento é importante, por si s6?!

1M2: Eu acho que o conhecimento pega mais facil na cabeca quando é aplicado de uma
maneira prética, ou entdo, quando é dado o um exemplo de algo préatico do seu dia-a-dia.
Entéo, esse é um exemplo de que é mais facil de gravar, mas eu acho mais importante o que
vai trazer os frutos a longo prazer, né? ... Que seria no trabalho, porque ninguém vai ficar
sempre estudando e vivendo de coisas do dia-a-dia.

1F3: E... E importante. Ndo sé porque eu vou usar no servico. E importante pra ‘mim’
conhecer, entendeu? Um pouquinho de cada, entendeu? N&o é porgue eu ndo vou estudar a
Biologia que eu ndo vou precisar aprender.

Pesquisador: Ta.

1F1: Nao, mas é aquela coisa: a Biologia a gente usa no dia-a-dia, certo? E também ajuda a
conscientizar o ser humano do que ta4 acontecendo no mundo. Da mesma maneira que 0
Portugués a gente tem que aprender... A gente tem que aprender a falar direito. A
Matematica... A Matematica a gente usa em tudo. Entdo, a maioria das matérias a gente usa
no dia-a-dia. Muita gente acha que ndo, mas a maioria das matérias a gente usa no dia-a-
dia. Ciéncias também. (risos) Entendeu?

Pesquisador: E vocés dois que estédo quietinhos?
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1M1: Eu falei, ja. Vocé ndo falou néo.

1F2: Eu também, j& falei (risos).

Pesquisador: O gque vocés acham?

1F2: Ah, eu gosto de Biologia.

Pesquisador: Gosta? Vocé acha que é importante?

1F2: Ah, eu acho que é importante. Eu concordo com o que eles falaram. (risos)
Pesquisador: E? E vocé?

1M1: Ah, eu acho bom a Biologia... Com certeza é importante pro nosso dia-a-dia, ou pro
nosso futuro também.

1F2: Pra quem gosta, né? ...

1M1: Pra quem gosta, mesmo, é bom mesmo e... E isso ai, cara. Continue assim.

o O que voceés pensam das aulas de Biologia?

Pesquisador: Legal. E sobre as aulas de Biologia? Que vocés tém hoje, ou que vocés ja
tiveram, em outras séries, em outras escolas.

1F1: Eu fui ter aula de Biologia aqui. Entendeu? Porque Biologia pra mim, eu ndo conhecia
muito, porque me afastei muito cedo da escola. Em relagdo a aula de Biologia, Eu achei ‘da
hora’, porque, muitas vezes, a Dona ndo passa muita coisa na lousa, ela interage com os
alunos, entéo ela faz os alunos interagirem com ela, entdo, automaticamente, vocé acaba
aprendendo mais assim do que ela pegar e passar tudo na lousa. Pra mim, eu achei mais facil
absorver o que ela explica, assim.

Pesquisador: Mais dinamico?

1F1: Sim, com certeza. Porque dai, vocé vai interagindo, dai vocé vai ficando... Sei la... Vocé
vai ficando animado. Agora, se ela vai e passa aquela pilha de coisa na lousa, 14, a turma sé
vai copiar.

1M1: Entéo, ela vai interagindo mais no dialogo. Que é mais facil pra pessoa aprender. Pra
pessoa ter foco.

1M2: Mas, desse jeito vocé nédo vé nada, entdo vocé ouve mas vOocé nao grava.

1F1: Nao, mas s6 que.. Tipo assim, muitas vezes, ela interagindo mais com os alunos... Pelo
menos, na minha parte é assim, eu acabo entendendo mais o que ela explica conversando do
que de outro jeito. Entendeu?

1M2: Mas ai que ta4. Cada um absorve mais de um jeito.
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1F1: Pra mim € desse jeito. Agora, se ela pegar e passar aquela pilha de coisa na lousa, |4,
eu posso ler tudo aquilo que ela t& passando mas, nao consigo entender.

1M2: Mas e se 0 que ela passasse fosse algo ilustrado, com desenhos ... Explicando com
diagramas, varias coisas... Seria mais facil de aprender, do que, ou sé ela falar, ou so6 ela
passar na lousa.

1M1: Do que, por exemplo, ela ‘catar’ e falar assim: ‘Entdo, ndo sei o qué, a Biologia..." .
Ela vai explicando. Al ela vai e te mostra uma imagem. A pessoa ndo pega: ‘Nossa, mas eu O
lembro da imagem’. E ai? E a explicagdo?

1M2: N&o, mas pelo menos, vocé lembrou de alguma coisa.

1F1: Nao, mas s6 que tipo assim... Vai muito de pessoa pra pessoa. Porque, se ela comeca a
explicar uma imagem pra vocé, o que vocé achar de interessante pra vocé, vocé vai anotar.
Entendeu? Entéo, vocé vai gravar uma certa coisa... Vocé vai esquecer depois, mas vocé vai
lembrar porque t& marcado ali.

1M1: Entdo, como eu sou bagunceiro eu s6 lembro da imagem.

1F1: Entdo, né? (risos)

Pesquisador: Entdo, o problema é ser bagunceiro.

1M2: Mas antes a imagem do que nada, né?

Pesquisador: Com certeza. E vocés? O que vocés acham das aulas?

1F3: Eu também. Eu prefiro... Eu concordo com ela. Eu prefiro que ela me explique falando,
porque se ela passar escrevendo a gente s6 vai copiar.

1F1: E acaba ficando estressante.

1F3: Acaba ficando estressante porque ela vai passar aquele texto e vocé so vai copiar. Vocé
ndo vai ler, porque essa é a realidade e ela explicando pra vocé, vocé ja vai entendendo, ja
vai falando. Vai virando um debate.

1F1: Vai virando um debate, no caso.

Pesquisador: Mas € isso que eu ia perguntar.

1F1: O pouco que vocé vai entendendo, vocé vai interagindo, vocé vai perguntando pra dona.
Ela vai jogando uma pergunta e vocé ja vai falando a resposta. Entendeu?

1F3: E, vocé fala: ‘Ah, eu ndo entendi isso’. Ai, ela vai te explicar e vocé fala: “Ah, entend;.
Eu sei de tal coisa”. E assim, mesmo. Eu prefiro assim.

Pesquisador: Entdo, vocés acham importante o debate? Porque se ela ficar so falando la na
frente... ?

1F1: O debate.
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1F3: Sim, o debate.

1M1: N&o tem graca.

1F1: Ndo, é ‘da hora’ quando ela faz o debate, ela interage com os alunos e os alunos
interagem com ela, porque dai, tipo assim... Ndo s6 um, mas todos acabam fazendo uma
pergunta.

1M1: Porque dai ela (inaudivel)

1F3: Dai a aula acaba até ficando mais gostosa, com todo mundo ja prestando atencéo ali.
1M2: Mas isso depende da disposicédo do professor e nem sempre ele ta afim.

1F1: Entdo, né? (risos)

1M1: Depende do professor também, ne? Da explica¢éo, do humor.

1F3: Mas o trabalho foi justamente por causa disso. O trabalho foi legal. Porque cada um
ali, cada grupo.. Nao, foi um pouco estressante, eu vou falar a verdade pra vocé, vocé fica
meio sem graca. A gente foi la na frente, explicou... Cada um mostrou... Tipo assim, ela pediu
pra vocé estudar sobre o vento, sobre... Véarias coisas. Dai vocé foi 1a na frente o que vocé
entendeu, vocé passou pra sala, e assim vai, entendeu? E foi legal o trabalho.

1F1: Ndo, é tipo assim... O trabalho que ela fez, assim, eu achei bastante interessante porque
eu, na hora de apresentar o trabalho, eu ndo consegui ler por causa do nervoso, ai que, pelo
fato de eu ter estudado o trabalho, ter feito o trabalho, na hora de apresentar eu nem li o
papel, porque gravou na cabeca tudo aquilo que eu aprendi. Entdo, automaticamente, eu
passei 0 que eu entendi do trabalho. Agora, eu ndo sei se a turma entendeu, mas eu entendi.
1M2: Eu achei os temas bons, s6 que a maneira que eu trabalho foi imposto ndo foi muito
‘bom’, porque ndo valorizou o ponto forte de cada um. Igual, tem gente que ndo sabe falar
muito bem, entéo travou la na frente. Se pudesse ter sido organizado diferente... Cada um faz
o0 que é melhor e na hora, funciona né?... Seria uma coisa, mas como teve que ter a
obrigatoriedade de cada um apresentar uma parte, ficou sem nexo. Eu mesmo, se tivesse
sentado, ndo ia entender nada do que eles falaram...

1F1: Nao, mas tipo assim, ndo precisou... Aqueles que ndo apresentaram, simplesmente, ndo
ficaram com a nota da apresenta¢do, mas ficaram com a nota do trabalho. Vocé ‘ta’
entendendo?

1M2: Mas essa nota ndo poderia ser uma nota so, avaliando tudo?

1F1: Entdo, no caso eu achava melhor, porque todo mundo fez o trabalho junto, todo mundo

estudou junto.
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1F3: Porque, por exemplo, tem pessoa que eles apresentam bem, porque eles tém mais
facilidade em falar.

Pesquisador: E, eu acho que, na realidade, a ideia dela... Nem entremos muito no especifico
desse trabalho que vocés fizeram, mas eu acho que a ideia dela foi, é... Tentar estimula-los a
apresentar la na frente porque, pra uma entrevista de emprego, ou algo do tipo, vocés vao
precisar dessa desenvoltura. S6 que assim, eu acho que vocés foram bem, eu acho que, por
mais que vocés tenham ido 1a e tenham lido, eu acho que é importante, porque como VOCés
disseram foi a primeira vez, uma das primeiras vezes que voceés fizeram.

1F1: Olha, mas eu vou ser bem sincera com vocé, numa entrevista de trabalho é uma coisa,
vocé numa sala de aula com um monte de gente te olhando ja é outra, porque, se vocé ‘ta’
numa entrevista, € s6 vocé. Ninguém... Nado tem terceiros. Agora, na sala de aula, ndo. Tem
muita gente te olhando.

Pesquisador: E claro! Eu te entendo, sim. ‘Uhum’.

1F3: E ainda tem uns, professor, que olha pra sua cara e ri. Vocé fica mais sem graca, ainda.
1F2: Que nem, a professora tava olhando e parecia que ela ndo tava gostando e eu ja tava
ficando com raiva dela ficar ali olhando. Ai, comecei a tremas na hora de pegar o papel.

Fiquei mais nervosa ainda e ndo consegui apresentar.

o O que vocés pensam dos profs de Biologia que ja tiveram?

Pesquisador: Aproveitando que vocés comentaram da professora... Nao falando
especificamente dela, mas de todos os professores que vocés ja tiveram de Biologia ou de
Ciéncias, o que vocés acham deles, de modo geral? Vocés acham que eles estdo preparados,
que néo estdo?

1F1: Olha, a dona de Biologia, vocé ja viu o problema que eu tive com ela, né? Pra mim, eu
acho que ela ndo ‘ta’ tdo preparada assim.

1F2: Eu também acho.

1F1: Entendeu? E isso dai, eu falo até pra ela. Principalmente por aquele fato que aconteceu
da minha prova. Pd... Como que pode um professor perder uma prova de um aluno. E ainda
entrar num debate, porque tipo assim... Ela ndo teve aquela percep¢do: ‘Vamos conversar la
fora’. Ela ndo. Ela teve o prazer de discutir la na frente.

1M2: Eu também nao tive uma boa experiéncia com ela. Porque eu cheguei e acabei fazendo
o0 trabalho em cima da hora e ela tirou da minha méo, me devolveu falou que néo era... Que

ndo ‘tava’ mais valendo. Ai, eu tive que amassar, mas...
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1F1: E outra coisa, ela falou pra mim no debate, no dia... Vocé tava junto. Que ela tava ali
pra passar licao pra copiar. P9, se o professor veio pra escola pra passar licdo pro aluno pra
copiar, por que que ta exercendo?

1M2: Porque as vezes, eu acho que o professor tenta passar o contetido que ele € obrigado,
mas ele sabe que a competéncia dos alunos ndo é a mesma, entdo ele vai entupindo a gente
com negdcio chato, desvaloriza o aluno, enquanto o aluno poderia estar aprendendo alguma
coisa mais simples que poderia ajudar.

1F1: N&o... Chegou uma hora... Porque, aqui na matéria dela, mesmo, eu ja nao estava tendo
muita nota, porque eu jé& parei.. No comego, eu comecei a ter interesse de aprender a
matéria dela, porque eu achei interessante esse tipo de debate que ela fazia na sala, s6 que
por essa confusdo que deu, eu perdi a vontade, entendeu? Porque tipo assim, pra mim, ela
nao esta qualificada pra exercer esse tipo de trabalho.

Pesquisador: E pra vocés, é importante a relacdo com o professor pra vocés gostarem ou
ndo da matéria.

1F1: Ah, com certeza!

1F2: Se eu gosto do professor, eu presto atencédo bastante.

1M2: O professor de Quimica é um exemplo. E uma das matérias mais dificeis, mas é o que
mais interage, o0 que mais traz (inauivel)

1F1: E todo mundo faz. Faz porque gosta. E outra coisa: € um professor que vocé nao
entende, ele vai la explicar e tem aquela paciéncia pra te explicar, ndo que ele passe a
resposta, mas vocé entende o que ele explica. Esse € o interessante pra um aluno. Entende?
Porque, que nem a dona mesmo falou, ela vem pra passar licdo pra copiar, ela ndo vem pra
explicar. Entendeu? Entdo, pra mim, ela ndo é uma professora. Porque eu ndo saio d aminha
casa e venho aqui pra copiar licdo. Copio na minha casa, entdo, entendeu? Entdo, pra mim
(inaudivel)

1F3: O meu professor, quando eu tava tendo aula de Ciéncias... Vocé conhece o XXFabrieio
né? (risos) Pode falar (referéncia ao nome do prof)? Ele... Quando eu estava na sétima série,
era Ciéncias, mas era quase a mesma coisa que Biologia... Ele levou a gente la fora... Sabe
onde tem aquela casinha, 1a?... Pra gente pesquisar um pouco sobre a natureza. A gente foi
ver os bichinhos. Isso foi legal. E ele passava e tirava fotos e a gente foi... Sabe... Aprendendo
mais. Foi legal, eu gostei. E ele foi mostrando assim... As vezes tinha aqueles bichinhos, ele

ia explicando isso, a planta, ‘ndo sei o que mais’... Eu gostei da... Eu gostava dele.
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Pesquisador: E as aulas mais préaticas pra vocés, sdo importantes? O que vocés acham dessa
aula, por exemplo: de ir 14 na natureza e entrar em contato com uma planta, ou com um
bicho, ou ver um microscopio. Vocés sentem falta disso? Ou ndo?

1F2: Eu sinto.

1M1: Uma vez, cara, eu tava na escola... Nao aqui. Eu era pequeno ainda. Acho que isso era
na quarta série. Na hora do intervalo, tinha um professor 1a que ele estava... Como que
mostra?... E telescopio, né?

Pesquisador: Microscapio.

1M1: E... Microscopio. Ele tinha colocado uma folha 14, cara. E isso eu ndo sabia de nada.
Dai ele foi pedindo pra cada um olhar, né? Dai eu fui 14 e olhei... Consegui ver varios
bichinhos andando, cara... Entdo, aquilo ld, eu falei: ‘Meu... Nossa!’ Despertou minha
curiosidade. Dai, ele falou assim, ‘Viu, até na sua mao, se vocé olhar ali, vocé vé um monte
de bichinhos, germes.’ Entdo, eu comecei a ter mais interesse por isso.

Pesquisador: Legal.

1F3: Eu também comecei a ter mais interessa em Biologia e Ciéncias, assim, por causa disso.
Porque ele levou a gente pra conhecer, sabe? Agora, tem professor que ndo € assim. E ele
levou pra gente conhecer, sabe? Cada ‘detalhinho’, assim, sabe? E foi legal, foi gostoso. Eu
gostei, mesmo!

Pesquisador: Legal

o O que vocés pensam dos contedos que aprenderam sobre Biologia (Sustentabilidade/

Doencas)?

Pesquisador: Entdo, pra acabar, pessoal, porque ja vai bater o sinal, €... Eu queria que
vocés dissessem 0 que vocés acham dessa ultima matéria que vocés tiveram. Da
sustentabilidade. Ela é importante... Ela ndo é... Ela é interessante, ela néo é... O que vocés
acham?

1F3: Olha... Ela ¢ interessante, e tudo mais. Mas eu ndo aprendi direito, pra falar bem a
verdade. Foi um particular meu.

Pesquisador: Por que ndo?

1F3: Porque, tipo assim... Eu ndo prestei muita atencdo, entendeu? Mas eu achei, pelo pouco

que eu prestei... Eu achei ela importante... Porque se a gente for fazer uma prova amanha ou

170



depois, a gente vai precisar disso... S6 que eu ndo prestei muita atencdo. E eu achei dificil
(risos).

1F1: Nao, mas eu vi... Eu vi bastante coisa nesse trabalho ai. Pelo menos no tema que eu
peguei, ele fala muito de alimentos orgéanicos, da diferenca que faz um alimento organico na
vida do ser humano, entendeu? E o0 que 0 agrotoxico prejudica na vida do ser humano.
Entdo, ele explica justamente pra gente, também, no dia-a-dia, 0 que que pode ser benéfico
ou nao, entendeu? Quanto a gente prejudica a nossa vida com tdo pouco.

1F3: E verdade!

Pesquisador: Legal. E vocés? O que vocés acham?

1M2: E... Da sustentabilidade ¢ uma das Unicas saidas né? Pra um futuro... Pelo menos pra
um futuro como era o passado. Pra ser sempre 0 mesmo padrdo de qualidade de vida. Mas,
se a ideia da professora foi passar que isso existe, ‘ok’, ela cumpriu. Mas, se foi alterar
alguma coisa na vida de alguém, essa missdo foi ‘falhada’. (risos). Mas, depende porque foi
s6 um trabalho, foi um projeto, né? ... Entdo, se isso for estudado afundo numa aula de
Biologia, pode virar uma coisa que modifique a vida de alguém. Mas, enquanto a gente
estudar isso num més e no outro més for outra coisa, é dificil gravar, mesmo. E mais pra ter
uma base do que € sustentabilidade e como funciona.

Pesquisador: Legal. Ela ndo vai saber... Ela ndo vai ouvir nada do que a gente ta
conversando aqui. Fiquem tranquilos.

1F3: Mas eu nem ligo.

1M2: A minha opinido € a mesma.

Pesquisador: E... Bom. Alguma duavida? Vocés devem estar com fome, também, n&o vou ficar
segurando vocés aqui.

1M2: Eu tenho uma duavida. Qual é a diferenca maior entre Ciéncias do Fundamental e
Biologia do primeiro.

Pesquisador: Na verdade, a gente chama de Ciéncias Naturais trés Ciéncias, principalmente,
né? A Biologia, a Quimica e a Fisica. E quando a gente ta no Ensino Fundamental, a matéria
que a gente tem chamada “Ciéncias” engloba essas trés grandes dreas. Entdo, a gente tem
alguns conceitos da Biologia, alguns conceitos da Quimica e alguns conceitos da Fisica. E
ai, quando a gente entra no Ensino Médio, elas se separam.

1F1: Nossa, eu ndo sabia disso. Sem maldade. (risos)

1M2: E isso que é o mais dificil de saber sobre Ciéncias.
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1F3: Viu, eu ndo vou mentir ndo. Eu aprendi Ciéncias bastante, mas eu ndo sabia disso néo.
Juro pra vocé, eu ndo sabia disso.

1M1: Por isso que Ciéncias é mais dificil. Mistura tudo. Na outra escola, eu aprendia sobre
fungos também.

1F3: E! Fungos, bactérias.

Pesquisador: Entéo, esses sdo conceitos da Biologia, por exemplo.

1F1: Que ndo tem nada a ver com Quimica.

Pesquisador: Tem a ver! As trés sdo bastante entrelacadas.

1F3: A Unica coisa que eu acho diferente, que € a Ciéncia explica também um pouco do céu,
né?

Pesquisador: Sim. A astronomia. Essa € uma parte da Fisica, por exemplo.

1F3: Essa € uma parte da Fisica, agora... A Biologia ja ndo explica isso. Isso que eu achei
diferente.

1M1: Uma vez eu fiz um trabalho da escola. Era bem assim... Vocé colocava, é... Era uma
garrafa pet. Ai, vocé colocava algoddo na ponta dela ali né? Sem a tampa. Vocé cortava a
garrafa e virava... Tipo... Trocava o inverso dela. Dai, pra poder cair o negocio. Vai vendo...
Algoddo na ponta. Ai vocé colocava a terra, pedra e... E, e pedra em cima. Dai, vocé
colocava dgua em cima, assim... Pro’ bagulho’ cair a dgua ld, limpinha, e aqui em cima toda
suja. E eu perguntava pra dona, ‘Dona, pode tomar’? E ela falava, ‘Nao, porque tem... Sei la.
Nao é potavel’

1F1: Pode ir, agora?

Pesquisador: Pode. E isso ai, gente. Obrigado por terem vindo. Se n&o nos vermos mais,
boas férias.
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Terceiro ano (registro manual)

. O que vocés acham da escola?

3M1: 4 escola é um reflexo social, um reflexo da sociedade que a gente vivo. Para ‘nos’, que
somos de uma condicdo social mais baixa, a gente vem pra escola pra buscar uma
qualificacdo pra um emprego. Pros alunos que pensam em conseguir o diploma para um
emprego melhor, numa empresa, por exemplo, a Biologia ndo tem utilidade nenhuma,
Portugués e Matemética, sim. A maioria dos alunos, mais ou menos uns 90%, pensa assim.
Eu penso diferente. Penso na Biologia para a vida fora da escola, assim como qualquer outro
conhecimento. A Biologia é importante pra gente ‘se’ conhecer, saber da onde a gente veio.
Eu acho o conhecimento primordial. Entretanto, para aqueles alunos que sé querem o
diploma, o conhecimento é desnecessario. Eles s6 querem um papel que comprove a
formacao deles.

3F1: Eu acho a escola aqui boa, mas ela ndo é muito valorizada. O problema aqui sdo 0s
alunos, que ndo levam a serio. A maioria deles véem pra cd pra ‘zoar’ e fazer bagun¢a. Dai,
com o tempo, os professores comecaram a perder o empenho em fazer sua parte e
comegaram a ‘levar nas coxas’. Temos vdrios professores assim, hoje. Ainda temos alguns

que fazem sua obrigacédo, que levam a sério. O problema mesmo, séo os alunos.

o O que vocés pensam da Biologia? (Ela é importante no cotidiano, Ela € importante

para as profissdes, Conhecimentos que ndo tém utilidade ndo tém funcéo)

3M1: Como eu disse, penso que a Biologia € tdo importante quanto qualquer outra matéria
que temos aqui na escola. Eu acho o conhecimento muito importante pra gente entender a
vida, entender o que somos e de onde a gente vem. O conhecimento é importante até mesmo
pras rodas de conversa que a gente participa: quanto mais conhecimento sobre tudo a gente
tem, mais a conversa flui, mais vocé entende a vida e consegue seguir com ela. Mesmo que a
gente ndo siga alguma area da Biologia, por exemplo, ela é importante pra gente se
conhecer.

3F1: Na verdade, eu entendo pouco da Biologia, porque entrei ha pouco tempo aqui na

escola. A Biologia fora da escola serve pra qué? Na verdade, eu acho que todo conhecimento
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é importante. Todo conhecimento € bem-vindo, porque a gente ndo sabe que carreira vai
seguir. A gente pode se formar e depois de muitos anos trabalhar na &rea da satde, ou meio

ambiente, por exemplo. A Biologia é muito importante por isso.

o O que voceés pensam das aulas de Biologia?

3M1: Eu acho que o que falta aqui na escola, nas aulas de Biologia é a professora seguir um
cronograma. Ela tem que se organizar, porque parece que nao se prepara pra nenhuma aula.
Além disso, acho importante que a gente tenha mais aulas praticas, mais dinamicas, com
mais conversa, e ndo s6 com licio na lousa. E como a Matematica: quando a gente é crianca
e comeca a aprender a matematica, a gente ndo faz conta no papel ou na calculadora, a
gente mexe com bolinhas, conta o nimero de bolinhas dentro de caixas e tal. Vocé percebe
gue, nesses casos, a aula é mais dinamica? Eu acho isso muito importante e acho que esta
muito em falta nas aulas de Biologia aqui da escola. As aulas mais dindmicas atraem mais a
atencéo, assim como alguns trabalhos em grupo e tal.

3F1: Eu concordo com o 3M1: acho que a gente tem que ter mais aulas praticas. Ficar
passando sO a parte tedrica na lousa distancia a matéria de nos alunos. A aula fica menos
dindmica e mais cansativa. Eu lembro que no Fundamental, nas aulas de Ciéncias, a gente
tinha aulas de laboratdrio, microscépio e tal. Ai as coisas faziam mais sentido. As aulas eram
mais legais e a gente ficava ansioso pra ter aula de Biologia. Acho que as aulas menos
expositivas e com mais trabalho em grupo e tal devem ser parte da nossa rotina na escola,

como uma maneira de chamar a nossa atengéo e exemplificar pra que serve a Biologia.

o O que vocés pensam dos profs de Biologia que ja tiveram?

3ML1: Olha, na minha vida inteira, eu soé tive aulas de Biologia com professores experientes,
gue ja tinham algum tempo de carreira. Mas isso ndo era bom, porque todos eles estava
extremamente desgastado. Eles se prendiam em um so estilo de aula, em um jeito de passar a
matéria. Que é o jeito que eles aprenderam antigamente, com os professores na frente da sala
falando e passando conteidos na lousa, e eles copiando, quietos o tempo inteiro e tal. Hoje
0s tempos sdo outros, as salas de aula ndo sdo as mesmas de antigamente e o publico também

ndo € o mesmo. Mas os professores ndo pensam em nada novo, ndo mudam seu jeito de dar
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aula. Além disso, acho que todo professor tem que ter um preparo psicoldgico antes de dar
aula. Tem que fazer um psicotécnico, por exemplo. Porque ele ta acostuma com a faculdade e
guando vem pra escola, ele se depara com varios alunos gque vao ficar testando sua paciéncia
0 tempo todo com piadas e tal. Eu, por exemplo, gostaria muito de ser professor, mas nao
tenho essa paciéncia de aguentar provocacao. Aqui, por exemplo, é todo mundo grande. Nao
adianta o professor ficar nervoso, gritar e querer impor algo. Se nao, ele tem efeito inverso.
Os alunos comecam a provocar de birra. Acho muito melhor o professor ter um jogo de
cintura, entrar no jogo da turma, que assim ele ganha o respeito de todos. Impor s6 causa
mais revolta. Apesar dos alunos também serem imaturos, o professor tem que saber lidar com
as provocagdes, ter jogo de cintura.

3F1: Os professores de Biologia que tive ndo estavam preparados psicologicamente. Eles
ddo a aula que aprenderam e mais nada. Ndo vao além. Nesse ponto, eu concordo com o
3ML1. Eles nédo saem da sua zona de conforto. Ficam sempre na mesmice. O psicoldgico pra
ser professor tem que ser forte. Chorar, ficar bravo e discutir com os alunos néo adianta. E
ruim. Os professores sabem explicar. Acho que eles vém preparados em termos de saber
Biologia, mas ndo vem preparados no psicologico. Eu também gostaria de prestar concurso
pra pedagogia, mas gostaria de trabalhar em uma creche. Aula pra gente grande assim, acho

que eu ndo conseguiria nao.

o O que vocés pensam dos contedos que aprenderam sobre Biologia (Sustentabilidade/

Doencas)?

3M1: Eu acho que a Sustentabilidade é um conhecimento muito importante. Como eu vi em
uma frase de algum pensador, um dia ... Eu ndo lembro exatamente da frase (risos), mas era
mais ou menos assim: ‘O segredo da sobrevivéncia no futuro, é vocé se adaptar ao
ambiente’, e eu creio que a Sustentabilidade nos ajude nisso. A reutilizar 0s lixos e 0s
materiais descartaveis, a conseguir fontes de energia renovaveis, e assim por diante. Além
disso, acho que é um tema bem atual, com aquecimento global , as chuvas fortes e tal. Por
1SS0, acho que a turma se envolveu bem com o tema.

3F1: Como eu disse, eu tenho dificuldade em Biologia, ndo entendo muito a matéria (risos),
mas concordo com o0 3M1. Acho que a sustentabilidade nos ajuda na vida, a preservar o meio

ambiente e 0 mundo.
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