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RESUMO

A presente pesquisa estd vinculada a linha de pesquisa “Processos formativos, ensino e
aprendizagem” do programa de Pos-Graduagdo em Educagdo da Faculdade de Ciéncias e
Tecnologia da Universidade Estadual Paulista “Julio de Mesquita Filho” e teve como objeto
de estudo a educomunicacdo desenvolvida por meio de projetos nas escolas estaduais do
estado de Mato Grosso. O objetivo geral da pesquisa foi identificar e analisar os projetos de
educomunicagdo na Rede de Educacdo Basica do estado de Mato Grosso. Os objetivos
especificos foram: 1) caracterizar e descrever o perfil do educomunicador mato-grossense na
rede estadual de Educagdo; 2) evidenciar se/como o conceito de educomunicacdo e outros
referenciais tedricos foram utilizados nos projetos; 3) identificar como sdo utilizadas as
midias na realizacdo dos projetos. A pesquisa se justifica por abordar uma politica publica que
vem se destacando nas conquistas da educomunicagdo em todo o pais e por apresentar uma
analise do conceito quando inserido na educagao formal por meio da pedagogia de projetos. O
estudo se define como de pesquisa qualitativa, com delineamento descritivo e explicativo. No
processo de coleta e andlise dos dados fizemos uso da andlise documental de: instrugdes
normativas e portarias publicadas no periodo de 2007 a 2016; relagdo de atribui¢des de 2010 a
2016; e relatorios de atividades desenvolvidas semestralmente e/ou anualmente das escolas de
Mato Grosso com profissional atribuido para desenvolver os projetos educomunicativos nas
escolas em 2014 e/ou 2015. Ao todo foram analisados 199 documentos de 99 escolas,
distribuidas em 44 municipios do estado de Mato Grosso. Também realizamos uma entrevista
por meio de questionario com o coordenador do Projeto Educomunicacdo em 2017. No
tratamento dos dados utilizamos a técnica de analise de conteudo. Os resultados apontam que
os projetos educomunicativos das escolas sdo coordenados por professores, que atuam de
docentes auxiliando os alunos com formagdo pedagdgica e de gestores por criar ecossistemas
educativos na escola e desenvolver o projeto de forma interdisciplinar. O conceito académico
de educomunicagdo nao ¢ utilizado na maioria das redagdes dos documentos escolares, que
fazem uso do senso comum para nortear as suas praticas. Das midias utilizadas, o radio esta
presente em 86 escolas, mas, também outras midias sdo citadas e percebemos que as escolas
fazem uso de mais de uma em seus projetos educomunicativos. Identificamos um total de
doze categorias trabalhadas nos projetos educomunicativos, sendo essas: comunicac¢ao interna
dos assuntos da escola; entretenimento; desenvolvimento de competéncias da 4area da
linguagem (producdo e interpretacdo de texto, leitura e expressdo oral); veiculacdo de
conteudo informativo da comunidade externa e do mundo; uso das midias como instrumento
didatico-pedagogico; desenvolvimento de competéncias para uma leitura critica da midia;
formacdo voltada para o ensino de técnicas no manuseio e uso das midias; estimulo ao
protagonismo juvenil; abordagem de datas comemorativas, de temas transversais e do
cotidiano; prestacdo de servicos a comunidade; desenvolvimento de ecossistemas
comunicativos na escola; diminui¢ao da evasao e dos casos de violéncia na escola. Diante dos
dados, podemos afirmar que os projetos educomunicativos em Mato Grosso sdo baseados no
senso comum sobre o tema e necessita de uma formacdo continuada dos Professores
Educomunicacgdo, para que teoria e pratica se desenvolvam juntas. Percebemos que os
projetos possuem diversas finalidades e vem tendo em suas experiéncias individuais
resultados satisfatorios, que tendo uma constante andlise das experiéncias realizadas
alicercadas em uma base académica podem contribuir para ampliar a politica do estado de
Mato Grosso e leva-la como modelo para ser aplicada em outras localidades.

Palavras-chave: Educomunicagdo. Midia-educag¢dao. Educacdo e Comunicagdo. Politica
Publica. Pedagogia de Projetos.



ABSTRACT

The present research is attached to a research segment: “Developing Process, teaching and
learning” , from the Education Post Graduation Program from Sciences and Technology
State University “Julio de Mesquita Filho” and it had as a study object the
educommunication developed through Mato Grosso’s state school projects. The general
objective of the research was to identify and analyze the educommunication project at Mato
Grosso ’s State Basic Education network. The specific objectives were: 1) Characterize and
describe the “mato-grossense educommunicator’s profile” from the State Education
network; 2) To evidence if/how the concept of educommunicationand others theoretical
reference were used in the project; 3) Identify how the medias are used on the
achievement of the projects. The research is justified for approaching a public policy that
has been highlighted all over the country’s educommunication conquest and even for
presenting an analysis from concept when it is inserted in formal education through
pedagogical projects. The study is defined as a qualitative research, with a  descriptive
explained design. During the collect and analysis from data, an use of documentation
analysis were taken from: rules and ordinances published from 2007 to 2016; list of
attributions from 2010 to 2016; and activity reports developed semiannually and/or
annually from Mato Grosso’s schools with attributed professional, to develop the
educommunicative at schools from 2014 and/or 2015. In general 199 documents were
analyzed, from 99 schools, allocated in 44 cities from MatoGrosso state. An interview with
the Educommunicative Project’s coordinator was done through a questionnaire, in 2017. On
the data treatment, we used the content analysis technique. The results show that the
educommunicative project from schools are coordinated by teachers, that work teaching
and helping the students with pedagogical development and managers, in order to create
educative ecosystems at school and develop the project regarding to interdisciplinary form.
The academic concept of educommunication is not in the majority of the compositions
from school documents, but the use the common sense to give north for their practices.
From used medias, radio is present in 86 schools, but other medias are mentioned and it
was noticed that schools use more than one in their educommunicative projects. It was
identified a total of 12 (twelve) developed categories: school subject intern
communication; entertainment ; language competence development (text production and
interpretation, reading and oral expression); attach information content from external
community and the world; use of medias as pedagogical-didactical instrument; develop
competences for a critical media reading; formation directed to the use and manipulation
of the medias; encourage the juvenile protagonism; approach of commemorative data,
from daily transversal themes; community services; develop communicative ecosystems at
school; evasion and violence cases minimizing at school. Through those data, it could be
affirmed that the educommunicative projects at Mato Grosso are based on the common
sense about the theme and a constant capacitation of the Educommunication Teachers is
needed, in order that the theory and practice to be developed together. It was noticed that
the projects have lots of purposes and it has been providing on individual experiences,
satisfied results, and it has a constant analysis from the experiences done, attached to an
academic base and it can contribute to amplify the policies from Mato Grosso state and
it can be even taken asamodel, in order to be applied in other places.

Keywords: Educommunication. Midia-education. Education and Communication. Public
Policy. Project Pedagogy.
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1 PONTO DE PARTIDA

Durante e depois de realizar a graduagdo em Comunicagao Social, com habilitagdo em
Jornalismo, vivenciei a inter-relagdo entre comunicacdo e educacdo de diversas formas, seja
como produtor de contetido para o publico adolescente, seja como mediador em praticas
educomunicativas. E dessa tltima que emerge a presente dissertacdo’.

Iniciei minha trajetéria académica no ano de 2009, no curso de Jornalismo, area das
Ciéncias Sociais e Aplicadas, na Universidade do Estado de Mato Grosso (UNEMAT), em
Alto Araguaia, um pequeno municipio no interior do Estado. A escolha do curso ndo foi uma
opgao feita ao acaso, ao contrario, representava a realizacdo de um sonho, a consolidacao de
uma historia que se construia no desenvolver ludico das minhas brincadeiras de crianga e que
chegava ao seu ponto de impacto e vislumbramento da realizacdo daquela utopia infantil, com
a aprovagao no vestibular.

Ja no primeiro ano de Jornalismo sentia a necessidade de me comunicar com um grupo
muito peculiar — os adolescentes — sobre o qual sempre tive a percep¢ao de que eram pouco
assistidos pelo poder publico, em especial nos temas relacionados a drogas, violéncia e
discriminacdo, tdo presentes em seus cotidianos. Lendo Clovis Rossi (1980) em sua célebre
definicdo do jornalista como um agente da sociedade que vivencia uma batalha diaria na
disputa pelo coracao e mente de seus leitores, € que veio a inspiragdo para 0 meu primeiro
projeto junto ao publico adolescente, o qual definiria minha inser¢do também na area da
educagdo, a Revista Se Liga.

Dos primeiros rascunhos do projeto até sua consolidagdo como um Projeto de
Extensao institucionalizado na Universidade do Estado de Mato Grosso (UNEMAT) houve
um caminho repleto de percalgos e de muito aprendizado, confirmag¢dao de muitas e antigas
hipoteses e surgimentos de muitos novos questionamentos.

O primeiro passo se deu a partir da sugestdo da professora Shirlene Rohr de Souza, de
inicialmente conhecer o publico-alvo ¢ de como avaliavam as campanhas antidrogas do
Governo Federal para depois se pensar no produto a ser desenvolvido. Entdo, com o apoio de
mais trés colegas de turma, no segundo semestre de 2009, aplicamos um questionario a 81

estudantes do ensino médio em escolas publicas e particulares em municipios de dois Estados,

'Durante toda a primeira se¢do me apresentarei em primeira pessoa, alternando-se propositalmente em plural e
singular a fim de enfatizar que faco uma relagdo da minha vivéncia pessoal, o que assinalo em singular com a
pesquisa dissertativa, as realizagdes coletivas estdo expressas no plural.
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sendo os municipios de Alto Taquari, Alto Garcas e Alto Araguaia no Estado de Mato Grosso
e Santa Rita do Araguaia no Estado de Goids. As perguntas tinham por objetivo compreender
com quais tipos de midias os jovens tinham contato, o que entendiam por drogas, se tinham
acesso a essas substancias e se consideravam suficiente o contetido das campanhas antidrogas
do Governo Federal disponibilizado nas midias.

Em abril do ano de 2011, a Universidade do Estado de Mato Grosso langou um edital
que tinha como proposta oferecer apoio financeiro de até cinco mil reais ao desenvolvimento
de projetos de extensao, oportunidade que propiciou a viabilizagdo da revista. Como o projeto
de extensdo ndo poderia ser coordenado por alunos, conseguimos o apoio de uma professora
do Departamento de Letras, a Profa. Dra. Cassia Regina Tomanin, que além de submeter o
projeto, o aperfeigoou para que a revista viesse a atender em outras (proximas) edigdes que
viriam a trabalhar temas como: meio ambiente, bullying e cidadania. O projeto Revista Se
Liga foi aprovado e em seguida ingressei como bolsista no referido projeto.

A primeira edicdo da Revista Se Liga foi constituida de textos sobre drogas, pois
consideravamos que os jovens precisavam ter acesso a tal conteudo. Unimos reportagens
informativas, entrevistas, artigos sobre o tema e ainda um espaco destinado a publicar a
opinido dos jovens sobre a tematica das drogas’. Foi um periodo de muito aprendizado, pois
nos deparamos com questdes que ndo haviamos previsto, e tivemos de resolvé-las durante sua
execucdo, caso contrario, o objetivo final (a revista em si) ndo seria alcancado. Com o
material impresso, entregamos exemplares nas escolas publicas de Alto Araguaia — MT e
Santa Rita do Araguaia — GO e, junto aos profissionais do Centro de Referéncia de
Assisténcia Social (CRAS), mediamos palestras sobre os contetidos publicados na revista.

Em 2012, apresentei o projeto ao professor de estagio supervisionado, Antonio Carlos
Sardinha, que propoOs colocar a revista como um dos campos de estagio e orientar-nos na
elaboragdo de um projeto editorial para a publicagdo. Nesse mesmo ano atuei como estagiario
da Revista Se Liga nas disciplinas de Estagio Supervisionado I e II, sendo nesse periodo o
meu primeiro contato com o conceito de Educomunicagao.

No estagio realizamos uma nova pesquisa com os jovens estudantes do ensino médio

das escolas publicas da regido e fizemos um grupo focal com os alunos da Escola Estadual

* Os resultados da pesquisa podem ser vistos em: ALENCAR, Jodo José; et al. Recep¢io da propaganda
antidrogas junto aos jovens estudantes em municipios do Araguaia — MT. ANAIS. Sdo Paulo: Intercom, 2010.
Disponivel em: <http://www.intercom.org.br/papers/regionais/centrooeste2010/expocom/EX21-0163-1.pdf>

*0s resultados da pesquisa podem ser vistos em: ALENCAR, Jodo Jos¢; SILVA, Wanderleia Pereira da; LUIZ,
Thiago Cury. Beber, Cair, Levantar: Os Alcodlicos Andnimos (AA) em Alto Araguaia — MT. ANAIS. Sao
Paulo: Intercom, 2012. Disponivel em:
<http://www.intercom.org.br/papers/regionais/centrooeste2012/expocom/EX31-0046-1.pdf>
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Arlinda Pessoa Morbeck em Alto Araguaia — MT, que nos permitiu uma visdo sobre o que o
publico-alvo gostaria de ver em uma publicacdo direcionada a eles e possibilitou a andlise da
primeira edigdo.

Além disso, tivemos contato com outras publicacdes consideradas educomunicativas,
como ¢ o caso da Revista Viragdo. A partir desse material, elaboramos o projeto editorial, as
pautas e o projeto grafico da revista. Por motivos financeiros, a revista foi langada apenas no
formato digital, com ampla divulgacao nas redes sociais e nas escolas de Alto Araguaia — MT
e Santa Rita do Araguaia — GO.*

Em 2013, ja egresso da Universidade e por meio de aprovagdo, em concurso publico
promovido pela Secretaria de Educagdo de Mato Grosso, para exercicio do cargo de Técnico
Administrativo Educacional (TAE), senti a necessidade de continuar trabalhando com essa
inter-relagdo entre educacao ¢ comunica¢do. Em minha unidade de lotacdo, a Escola Estadual
Maria Auxiliadora, apresentei e obtive aprovacdo para desenvolver o projeto “Jovens em
Acd0” que tinha como midias o jornal e o blog. O projeto teve adesdo dos professores e
alunos e, em parceria com o professor Me. Gibran Luis Lachowski do curso de jornalismo da
Universidade do Estado de Mato Grosso ¢ a jornalista Ana Paula Lachowski, nessa etapa,
foram realizadas oficinas sobre a temdtica com alunos e professores. O projeto teve duragdo
de um ano e se encerrou com a publicacdo de duas edi¢des do jornal escolar e mais de cinco
mil acessos ao blog escolar.

Em paralelo continuei meu vinculo informal com a Universidade do Estado de Mato
Grosso (UNEMAT), por meio do qual co-orientei dois Trabalhos de Conclusao de Curso
(TCC) no segmento de produgdo em jornalismo de revista e continuei como colaborador das
atividades do projeto de extensdo Revista Se Liga.

Em 2014, o curso de jornalismo da Universidade do Estado de Mato Grosso
(UNEMAT) recebeu em seu quadro de professores, devido a aprovagao em concurso publico,
a professora Me. Antonia Alves Pereira, que havia concluido o mestrado em Comunicagao
com a orientacdo do fundador do conceito de Educomunicagdo, Prof. Dr. Ismar de Oliveira
Soares, na Escola de Comunicacao ¢ Artes da Universidade de Sao Paulo.

Ao assumir a coordenacdo da Revista Se Liga, Antonia Alves Pereira trouxe novas
perspectivas para o projeto. Dessa vez, seriam os adolescentes os produtores de contetido e os

demais colaboradores desempenhariam a fun¢do de mediadores, orientando por meio de

*Os resultados da pesquisa podem ser vistos em: SILVA, Neide Mariano de Freitas; et al. Revista Se Liga —
Edicao Cidadania. ANALIS. Sao Paulo: Intercom, 2013. Disponivel em:
<http://portalintercom.org.br/anais/centrooeste2013/expocom/EX36-0418-1.pdf>.
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oficinas tematicas e acompanhamento dos estudantes no processo de concepg¢do dos
contetudos da revista. Dessa maneira, apds no primeiro nimero termos trabalhado na producao
de conteudo para os jovens e na segunda edi¢dao termos realizado pesquisas e desenvolvido
materiais sobre a realidade deles, na terceira edicao pude vivenciar a inter-relacdo educagao e
comunicagdo numa perspectiva pedagdgica, sob a luz da teoria da educomunicagao.

Assim, a partir dessa experiéncia de vida e formacgao, surgia a necessidade de ir além e
me aprimorar na teoria. Foi entdo que decidi prestar o mestrado em Educacao na Universidade
Estadual Paulista “Julio de Mesquita Filho”, campus de Presidente Prudente - SP.

Com o ingresso no mestrado e em conversas com a orientadora identificamos que no
estado de Mato Grosso existia, na politica de projetos educativos, a possibilidade de
desenvolver projetos de midias nas escolas a partir do Projeto Educomunicagéo’.

Apo6s revisao de literatura, percebemos a auséncia de publicagdes sobre os projetos
desenvolvidos em Mato Grosso. Desse modo, considerando o interesse do tema para os
estudos, que visam compreender a insercdo da inter-relagdo educagdo e comunica¢do quando
estabelecida na educagdo formal, ¢ que emergiu como problema de pesquisa conhecer esses
projetos e, a partir de uma andlise, entender se realmente podem ser considerados
educomunicativos®.

Como forma de orientar os caminhos da pesquisa, definimos como objetivo geral:
identificar e analisar os projetos de educomunicacdo na Rede de Educacdo Basica do Estado
de Mato Grosso. Delineamos também alguns objetivos especificos: caracterizar e descrever o
perfil do educomunicador mato-grossense na rede estadual de Educagao; evidenciar se/como
o conceito de educomunicacdo e outros referenciais tedricos foram utilizados nos projetos;
identificar como sdo utilizadas as midias na realizagdo dos projetos.

Para atingir os objetivos propostos fizemos na pesquisa uso de uma abordagem
qualitativa, com delineamento descritivo-explicativo e para a analise de dados utilizamos a
técnica de andlise de contetdo.

O processo e os resultados da pesquisa estdo apresentados por meio de cinco segoes,
em que se insere esta introdugdo, a discussdo tedrica, o caminho metodoldgico, os resultados

obtidos por meio do estudo e as consideragdes finais.

> Utilizaremos a nomenclatura, durante a redagdo de todo o texto dissertativo, Projeto Educomunicagio com as
iniciais em maiuscula, quando nos referimos ao setor responsavel por coordenar e fiscalizar todos os projetos do
Estado.

STambém ¢ considerado um estudo sobre a educomunicagdo em Mato Grosso como uma forma de retribuir os
investimentos do Estado na minha forma¢ao académica, pois tive a possibilidade de dedicagdo exclusiva aos
estudos por meio da licenga para qualificacdo remunerada no periodo de 16 de junho de 2015 a 16 de junho de
2017.
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A secdo “Sociedade, educacdo e comunicacdo” aborda o referencial teérico que
sustenta a pesquisa. Em um primeiro momento contextualizamos os fenomenos da sociedade
atual, destacando o espetdculo, o consumo e a individualidade. Para essa discussdo nos
baseamos nos principais autores sobre esses temas: Baudrillard (2010), Debord (1997),
Lipovetsky (2004), Santos (1987) e Tiircke (2010).

Em seguida, abordamos a educa¢ao e o papel do professor e da escola na sociedade, a
partir de autores como: Branddo (2007), Contreras (2002), Giroux (1997), Pérez Goémez
(2007), Schein (1983), Schon (1997) e Stenhouse (1985).

Tendo apresentado a perspectiva tedrica da pesquisa dos fenomenos da sociedade e da
educacdo, partimos para uma contextualizacdo historica, social e conceitual dos dois
principais conceitos na inter-relagdo entre educagdo e comunicagdo no Brasil, a
educomunicacao e a midia-educacao.

Ainda na secdo teodrica contextualizamos como a educomunicacdo ¢ inserida na rede
estadual de Mato Grosso, desde a implantacio de um projeto piloto por meio do
Educom.Centro-Oeste ¢ depois se tornando politica estadual na coordenadoria de projetos
educativos.

Ja na se¢do “Caminhos da pesquisa” abordamos os objetivos e a caracterizacdo da
pesquisa e descrevemos o processo de coleta de dados.

Na secdo intitulada como “Apresentagao e andlise dos dados”, trazemos os resultados
das analises dos documentos da pesquisa. E, por fim, em nossas “Consideragdes Finais”,

apresentamos uma sintese das principais discussdes realizadas durante o trabalho.
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2 SOCIEDADE, EDUCACAO E COMUNICACAO

2.1 Dilemas da sociedade: espetaculo, consumo e individualismo

O século XXI ¢ definido pelo paradigma tecnologico, em que as tecnologias digitais
vém ditando os modos de comportamento, a economia, a arte ¢ todos os demais campos que
compdem a vida em sociedade. Segundo Orozco-Gomes (2011, p.160), “[...] nunca como
agora o aparato tecnologico, sempre presente ao longo da histéria, havia desafiado tanto os
diversos campos disciplinares e condicionado tdo profundamente o acontecer cotidiano das
sociedades, os grupos e os individuos™.

Estamos diante de uma constante renovagdo em todos os setores sociais, que se iniciou
apos a Revolugdo Industrial, por meio da modernidade, e tem o seu marco nos avangos
histéricos da ciéncia e da tecnologia, durante a pds-modernidade e hipermodernidade
(CHARLES, 2004).

Santos (1987) pontua que no século XX saimos do campo das certezas para o cadtico,
entorpecidos pelo espetaculo em que a representacao fantastica do mundo (hiper-realidade) se
sobrepoe ao real, calcado no simbdlico e composto por signos.

Avancando para o século XXI, Lipovetsky e Charles (2004) reconhecem que
chegamos ao ponto em que acelerar no campo das inovagdes € requisito para se manter
visivel, mais do que um delirio provocado por mercadorias, perseguir a novidade tornou-se
primordial para ndo sucumbirmos diante da concorréncia.

Para definir o momento histérico que vivemos, Charles (2004, p. 26) conceitua que
estamos situados na hipermodernidade, “uma sociedade liberal, caracterizada pelo
movimento, pela fluidez, pela flexibilidade; indiferente como nunca antes se foi aos grandes
principios estruturantes da modernidade, que precisaram adaptar-se ao ritmo hipermoderno
para ndo desaparecer”.

No entanto, para compreendermos como a sociedade passa a vivenciar os efeitos da
hipermodernidade, ¢ que Charles (2004) nos apresenta um retrospecto historico. O autor situa
a partir da modernidade (1900 — 1950), devido ao avango da ciéncia e as conquistas
tecnologicas provindas da Revolucao Industrial, o inicio da consolidacio de novas

perspectivas de mundo.
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O modernismo surge com a ascensdo do ideal capitalista, por meio da produgdo em
massa com itens padronizados, a valoriza¢do da liberdade individual e o estabelecimento de
mecanismos de controle por meio do tempo e do espaco disponivel ao proletariado. Ao
fendmeno social que movimenta a modernidade, Santos (1987) chama de dama de ferro, de

maneira que:

A essa dama pode ser creditado o imenso progresso das nagdes capitalistas nos
séculos XIX e XX, progresso fundado nas grandes fabricas, ferrovias, navegacéo e,
claro, na explorag¢do. Com ela vieram o automovel e o avido; o telégrafo, o telefone,
o radio, a TV; o petroleo e a eletricidade; o crédito ao consumidor e a publicidade; o
individuo burgués, sujeito livre, empreendedor, e seu arquiinimigo, o operario
revolucionario; junto com macro empresas burocratizadas, rotinizando a vida, ela
promoveu o Estado nacional, que cuida dos servigos (satde, transporte, ensino) e
exerceu, modernamente, o controle social e politico (exército, policia) (SANTOS,
1987, p.22).

Santos (1987) ainda define que o modernismo insere um movimento artistico e
cultural que apresenta novas compreensdes do que seria a arte, a literatura e a cultura, trata-se
de um rompimento com as concepgdes estéticas e de sociedade até entdo tidas como os
padrdes estabelecidos. E por meio das mudangas da modernidade que “[...] expandiram-se
também as metropoles industriais, as classes médias consumidoras de moda e lazer; surgiu a
familia nuclear (marido-mulher-filhos isolados no ap) e a cultura de massa (revista, filme,
romance policial, novela de TV)” (SANTOS, 1987, p.22).

Na modernidade houve uma idealizagdo do futuro, em que se concentravam as
expectativas para o encontro de uma felicidade plena. Se em outras épocas o passado era tido
como os tempos gloriosos, com a modernidade a felicidade passa a ser projetada no futuro,

com a ideia de que as grandes descobertas ainda estdo por vir.

E com a modernidade que ocorre a ruptura, ndo para reinserir o presente no cerne
das preocupagdes de todos, mas para inverter a ordem da temporalidade e fazer do
futuro, e ndo mais do passado, o locus da felicidade vindoura e do fim dos
sofrimentos (CHARLES, 2004, p.14, grifos do autor).

Com o avangar do século XX, eclode uma nova visao de mundo, emerge o pds-
modernismo, periodo que se inicia na década de 1950, quando por conveniéncia se encerra o
ciclo do modernismo.

A sociedade poés-moderna emerge em razao das frustracdes com o futuro, ocasionada

pelas catastrofes e guerras em meados do século XX. De maneira que o homem passa a
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projetar no presente as condigdes para obter a felicidade. Ser feliz ndo ¢ mais condigdo de
espera para o futuro, € preciso vivenciar os prazeres da vida de imediato (SANTOS, 1987).

A origem do pds-modernismo acontece nas nagdes péds-industriais, em que paises
como o Japao, os Estados Unidos e os da Unido Europeia assumem a lideranga no processo de
globalizacdo, quando o mundo se reconstréi das perdas do pos-guerra com a ascensdo da
arquitetura e da computagdo (SANTOS, 1987).

Santos (1987) informa que o poés-modernismo evolui para diversos setores da
sociedade, indo desde a economia, as artes ¢ a filosofia. Tem-se como destaque a presenga
determinante da tecnociéncia, em que as tecnologias de informacgdo e comunicagdo (TIC)
estdo embutidas em todos os setores da sociedade.

Mas, se por um lado a pds-modernidade propicia multiplas possibilidades,
principalmente a partir do campo tecnoldgico, também se tém os aspectos negativos, em que
uma sociedade persuadida pelo espetaculo atribui a felicidade ao consumo de bens e servigos,
de maneira que o individuo adquire uma postura egocéntrica, em que o mundo gira em torno
de si e para si.

Santos (1987) apresenta como a pés-modernidade molda as relagdes do homem com o
mundo, ao contextualizar os efeitos da pés-modernidade em quatros areas: na tecnologia, na
economia, na arte e no estilo de vida das pessoas.

Na tecnologia, o acesso a informacdo individual provoca uma saturagao, adentrando a
todos os setores da sociedade, desde a comida que se ingere no almocgo até as escolhas para os
momentos de lazer, “lidamos mais com signos do que com coisas” (SANTOS, 1987, p.9).

Na economia, o prazer do individuo se justifica no consumo, em que sua conquista ¢
individual e atrelada a sua satisfacdo imediata por meio da aquisi¢do de servigos ou produtos,
de forma que “o shopping, feérico em luzes e cores, ¢ o altar pds-moderno” (SANTOS, 1987,
p-10).

Na arte um olhar descompromissado, em que um rigor estético e técnico € preterido
por um olhar satirico sobre todas as coisas, “os pés-modernistas querem rir levianamente de
tudo” (SANTOS, 1987, p.10).

Nos estilos de vida surge um homem que pde suas crengas em duvida e se distancia da
conservacao de valores como forma de se salvar para viver a felicidade instantanea e imediata
(SANTOS, 1987).

As quatro areas (tecnologia, economia, arte e estilo de vida) citadas por Santos (1987)

destacam a transicdo da modernidade para pés-modernidade. Sendo que, a pés-modernidade
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tem a moda como o seu fator determinante, em que todas as camadas sociais sdo introduzidas

na rota do consumo (CHARLES, 2004).

Afora o desenvolvimento da autonomia que ela alicerca, a moda desempenhou
igualmente papel fundamental no momento da inflexdo da modernidade num sentido
poés-moderno. Isso porque ¢ com a extensdo da loégica da moda ao conjunto do corpo
social (quando a sociedade inteira se reestrutura segundo a logica da sedugdo, da
renovagdo permanente e da diferenciagdo marginal) que emerge o mundo pods-
moderno. E a era da moda extrema, em que a sociedade burocratica e democratica se
submete aos trés componentes essenciais (efémero, sedugio, diferenciagdo marginal)
da forma-moda e se apresenta como sociedade superficial e frivola, que impde a
normatividade ndo mais pela disciplina, mas pela escolha e pela espetacularidade
(CHARLES, 2004, p.19).

Na poés-modernidade temos o que Santos (1987) define, como apontamento dos
filésofos, de desreferencializacdo do real e dessubstancializagdo do sujeito, de modo que
buscamos no objeto ndo necessariamente as fungdes concretas que lhe sdo cabiveis, mas a
subjetividade que as emogdes em possui-los representam. De forma que a publicidade usa de
memorias afetivas e desejos abstratos para seduzir o consumidor, tendo como foco induzir o
consumo como uma forma de obter prazer, colocando as funcionalidades do objeto em
segundo plano.

O consumo passa a ser determinado pelo poder de persuasao dos signos, de forma que
“[...] eles ndo nos informam sobre o mundo; eles o refazem a sua maneira, hiper-realizam o
mundo, transformando-o num espetaculo. [...] Nao reagimos fora do espetaculo” (SANTOS,
1987, p.13).

E quando nos referimos ao espetaculo, temos como base a teoria de Guy Debord, que
aborda uma sociedade em que as aparéncias tornam-se mais importantes do que o ser e o ter
(DEBORD, 1997). A sociedade do espetaculo torna-se um referencial para compreender os
efeitos da pos-modernidade nos modos de comportamento e nas demais estancias da vida.

Guy Debord, no ano de 1967, elaborou uma teoria que tece uma critica a sociedade do
espetaculo, defendendo a tese de que o consumo de imagens ¢ usado como forma de controle
das massas. Sua obra mostra a fragmentacdo do homem, que separa-se de si mesmo e busca,
nas mercadorias, se sentir completo.

Debord (1997) pontua que, como o homem nunca consegue a plenitude de seus
desejos por estarem fragmentados em um conjunto de signos, sempre tera algo faltando,
situagdo que gera um vazio permanente e lhe provoca um estado de inércia perante o mundo.

O autor considera que “o espetaculo ¢ o capital em tal grau de acumulagdo que se

torna imagem” (DEBORD, 1997, p.25, grifos do autor). Dessa forma, o espetdculo ¢ uma
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relacdo social entre pessoas que passa a ser mediada por um conjunto de imagens, que
simplifica o mundo e o fragmenta. Assim, o homem deixa de pertencer a uma unidade e se
isola do todo, com o espetaculo presente em toda a parte, nunca se da por satisfeito, perde-se a
individualidade e as suas atitudes se dao como repeticoes de modelos estabelecidos pelo
espetaculo. De forma alienada, o homem acaba por ter a sua vida transformada em um
produto e “[...] quanto mais sua vida se torna seu produto, tanto mais ele se separa da vida”
(DEBORD, 1997, p.25).

Debord (1997) identifica como a mercadoria fez o mundo dependente da economia,
gerando uma constante fabricacdo de necessidades, em que o crescimento de forma infinita
domina a sociedade e transforma o trabalhador em um ser fluido. Tal meio de alienagdo
acontece em todos os instantes da vida do individuo, em que até a sua hora de lazer e
descanso passa a ser tido como mercadoria. O espetaculo fragmenta a felicidade, por isso nao
¢ possivel se consumir o conjunto, mas apenas parte dele.

O espetacular difuso acompanha a abundancia de mercadorias, o desenvolvimento
ndo perturbado do capitalismo moderno. No caso, cada mercadoria considerada
separadamente ¢ justificada em nome da grandeza da produgdo da totalidade dos
objetos, cujo espetaculo ¢ um catalogo apologético. [...] Logo, a satisfagdo, ja
problematica, que é considerada como pertencente ao consumo do conjunto é desde
logo falsificada pelo fato de o consumidor real s6 poder tocar diretamente numa
sequéncia de fragmentos dessa felicidade mercantil; a qualidade atribuida ao

conjunto esta forgosamente ausente desses fragmentos (DEBORD, 1997, p. 43-44,
grifos do autor).

A partir dessa visdo da fragmentacdo mercantil da felicidade em objetos, Debord
(1997) evidencia que o espetaculo se tornou uma forma de dominagao do proletariado, que em
um mundo ilusério passa a criar justificativas para uma incessante busca por mercadorias,
sem perceber que essa ¢ apenas uma forma de domina-lo e projetar uma busca frenética por
algo que lhe ¢ posto como inatingivel.

O espetacular preconizado pelo consumo cria falsas necessidades e mantém o homem
como refém de um sistema no qual a sua realizacdo depende de coisas, e quando algo ¢
alcangado, logo ¢ substituido por outro desejo. Com isso, ocorre o desgaste dos objetos, que
passam a ser desejados até serem adquiridos e logo perdem a sua valia sendo substituidos por
outro, em uma constante que consagra a ilusao da mercadoria (DEBORD, 1997).

O consumo de imagens seduz de tal forma os individuos, que at¢é mesmo as
resisténcias a esses modelos estdo embutidas e articuladas a sociedade do espetaculo, sendo o
proprio confronto uma mercadoria. Para validar essa constatacdo, Debord (1997) cita os
paises subdesenvolvidos que a sociedade espetacular ja atraiu aos seus dominios, definindo as

demandas locais e até mesmo determinando as formas de resisténcia como modelos
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adestrados de revolugdo. “O espetaculo especifico do poder burocratico, que comanda alguns
paises industriais, faz parte do espeticulo total, como sua pseudonegacdo geral, e seu
sustentaculo” (DEBORD, 1997, p.39).

Na sociedade do espetaculo definida por Debord (1997), a construcao de imagens de
pessoas publicas ¢ determinante como forma de persuasdo e controle das massas, aqueles que
se submetem a esse papel sdo denominados como vedetes do consumo, colocadas como
exemplos a serem seguidos, quando na verdade sao modelos construidos pelo capitalismo.

Como Debord (1997, p. 41) expde, tais personalidades representam o suprassumo do
espetaculo, onde “[...] a vedete de consumo, embora represente exteriormente diferentes tipos
de personalidade, mostra cada um desses tipos como se tivesse igual acesso a totalidade do
consumo, ¢ também como capaz de encontrar a felicidade nesse consumo”. Tais vedetes
constroem seus discursos e calculam suas agdes dentro de condutas pré-determinadas pela
sociedade do espetaculo, refletindo um ideal para o imagindrio coletivo, mas distante da
realidade, podendo essas ser percebidas seja em idolos da cultura de massa ou em figuras
publicas e do mercado, como politicos e empresarios.

O autor faz uma critica a quem se sujeita a condicdo de vedetes de consumo,
apontando que tais individuos anulam sua identidade para terem uma imagem construida
como exaltagdo ao espetaculo, com a inten¢do de iludir a grande massa, quando a imagem
transmitida ndo se configura com o real.

Um exemplo, do modelo de construcao de vedetes do consumo e do uso destas em
beneficio ao espetaculo, encontra-se presente nos comerciais recorrentes no século XX, que
trazem e personificam o ideal de familia, marcada por rostos brancos, heterossexuais, cristaos,
relacionamentos estaveis, mulher submissa ao homem, casais bem sucedidos financeiramente
e felizes, aparentemente sem problemas. De maneira que escondem a complexidade de
conviver em grupo ¢ a diversidade presente nas composicoes familiares.

Dentro do exemplo do signo da familia, o atrelamos as ideias postas na sociedade do
espetaculo identificada por Debord (1997). Assim, entendemos que o sistema considera o fato
de que todos pertencem a uma composicao familiar, mas estipulam um padrao como ideal e
por meio do consumo de produtos, internalizam uma possibilidade para se aproximarem do
que construiram como modelo perfeito.

O espetaculo estd interligado ao consumo, o homem ¢ dominado por seus desejos e vé
no consumo uma forma de felicidade (DEBORD, 1997). Assim, o homem ao adquirir um
produto, o leva nao por sua funcionalidade, mas pela representacdo que o espetaculo lhe

proporcionou, tendo uma visdo do mundo por pedacos e longe de uma compreensao do todo.
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Em outros termos, no produto, se busca um desejo provocado pelo conjunto de imagens do
espetaculo, havendo uma recusa de enxergar a complexidade do que se ¢ uma familia, em um
sentido mais amplo, e de como a sua pode proporcionar-lhe felicidade, mesmo nado estando no
itinerario do espetacular.

O espetaculo estipula protdtipos de felicidade, seja pelos meios de comunicacdo de
massa ou por figuras publicas, direcionados ao estimulo do consumo, desta forma o sistema
utiliza da busca das pessoas em produtos, como forma de pertencimento a um modo de vida,
para alienar e controlar as massas (DEBORD, 1997).

Tendo em vista as consideragdes sobre espetaculo e com base na abordagem sobre a
pos-modernidade feita por Santos (1987), entendemos que o sujeito pds-moderno ¢
caracterizado como um avido consumidor de uma realidade projetada (hiper-realidade), onde
os objetos se destacam em forma e cores por meio da manipulacao de imagens se distanciando
de sua forma fisica. Assim, o homem diante do excesso de informacgdes se distancia do real
em sua totalidade e passa a vivencid-lo por partes, tendo uma no¢ao da realidade de forma
fragmentada sem a percepcao do todo, em uma espécie de anestesia que o faz indiferente e
acomodado aos problemas do mundo.

Considerando que o consumo juntamente com a moda e o espetaculo, ¢ um dos signos
determinantes no periodo de transi¢do da modernidade para a pods-modernidade ¢ que
compreendemos a necessidade de discuti-lo, enquanto conceito, do ponto de vista tedrico e
sociologico.

Para ampliar a discussdo, trazemos os apontamentos de Jean Baudrillard (2010), que
em sua obra A sociedade de consumo propicia uma andlise de como 0 consumo passa a ser
determinante nas relagdes sociais, em que o homem projeta simulacros dos objetos desejados,
de tal modo que a fotografia se torna mais atraente do que o objeto real.

Baudrillard (2010) traz em sua analise de mundo o entendimento de que vivemos em
um sistema de signos, em que a felicidade propiciada pelo consumo de objetos tem curta
duracdo, uma vez que tais objetos sdo logo substituidos por outros.

O autor traz a perspectiva do simulacro, por meio da qual desejamos ndo propriamente
os objetos exaltados pela midia, mas os sentimentos e as promessas embutidas em seu
discurso publicitario. “[...] Transformou-se a relagdio do consumidor ao objecto: j4 ndo se
refere a tal objecto na sua utilidade especifica, mas ao conjunto de objectos na sua
significancia total” (BAUDRILLARD, 2010, p. 15-16).

De forma que se vendem sensacdes, a partir da transformagdo de desejos em

necessidades, quando esta ndo ¢ alcangada somos marcados pelo pensamento de que ndo fora
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feito o suficiente e transvertidos de esperanc¢a aguardamos a graca esperada, sendo que apenas
ao consumo ¢ alcado a possibilidade de alcangé-la. “Na pratica quotidiana, os beneficios do
consumo nao se vivem como fruto do trabalho ou de processos de produgdo; vivem-se como
milagre” (BAUDRILLARD, 2010, p.22, grifos do autor).

Baudrillard (2010) ressalta que o homem tem na curiosidade um dos pontos fulcrais
para se abastecer de imagens, cabendo-lhe um interesse por informacdes sobre o que acontece
no mundo e da violéncia contida nos relatos a que tém acesso, desde que essas sejam
fornecidas no conforto de seu lar. De maneira que a seguranca de nao pertencer a realidade
que € consumida justifica a inércia.

Esse distanciamento do mundo se assemelha a ideia de fetichismo, pois corrobora para
uma posicao que atribui aos problemas da sociedade a desculpa para o ndo enfrentamento dos
condicionantes do consumo e a permanéncia em um estado de contemplagdo. Como
Baudrillard (2010, p.28) metaforiza “[...] a sociedade de consumo pretende ser uma Jerusalém
rodeada de muralhas, rica e ameagada eis a sua ideologia”.

Outro ponto presente na analise de Baudrillard (2010) ¢ o desperdicio como forma de
autorrealizacdo em que tanto a sociedade em seu escopo quanto o individuo na sua condi¢do
de consumidor encontram na ostenta¢do, em ter além do necessario, uma condi¢do de
existéncia.

O autor denomina como consumic¢do, quando a destrui¢do das coisas e a busca pelo
supérfluo sao significadas como qualidades por seus proprietarios. Assim, o desperdicio ¢ a
destruicdo dos objetos representam a fartura e consolida o ter como ideal de vida
(BAUDRILLARD, 2010).

99

Na visdo de Baudrillard (2010), na sociedade de consumo o ‘“ter” traz status
econdmico e social nas relagdes de poder e coloca o sujeito como membro da classe
dominante. De maneira que o “aparentar ter” possibilita um simulacro em que o consumidor
se aproxima das concepgdes de sucesso, projetadas pelos meios de comunicacdo de massa por
meio de idolos midiaticos.

A destruicao adquire um valor simbolico na sociedade de consumo, em que o
supérfluo € priorizado e se torna significante de felicidade, cujo somente no excesso € que se
tem a existéncia justificada. “Sé na destruicdo € que os objectos existem por excesso, dando
testemunho da riqueza no proprio acto de desaparecimento” (BAUDRILLARD, 2010, p.46,
grifos do autor).

Para Baudrillard (2010), a ideia de felicidade, que preside a busca do individuo por sua

completude por meio do consumo ilimitado, estd intrinsecamente ligada a fatores socio
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historicos que instauraram o mito da igualdade. Quando se aborda a igualdade se refere ao

ideal de que todos tém necessidades, projetadas para serem saciadas por meio do consumo, de

forma que se transmite aos objetos o sentimento de pertencimento.
A tese implicita € a seguinte: perante as necessidades e o principio de satisfagdo,
todos os homens sdo iguais, porque todos eles sdo iguais diante do valor de uso dos
objectos e dos bens (se bem que sejam desiguais e se encontrem divididos em
relacdo ao valor de troca). Porque a necessidade se cataloga pelo valor de uso,
obtém-se uma relagdo de utilidade objectiva ou de finalidade natural, em cuja
presenca deixa de haver desigualdade social ou historia. Ao nivel do bife (valor de

uso), ndo existe proletario nem privilegiado (BAUDRILLARD, 2010, p. 50-51,
grifos do autor).

Mas, na realidade, nem todos t€ém acesso aos mesmos objetos, o que instaura a mistica
da felicidade no consumo, que transmite um bem-estar ao adquirir um determinado objeto,
pois ele representa uma ascendéncia social. Os objetos mais do que sua utilidade em si
representam signos de hierarquia, que perfazem relagdes de poder e diferenciacdo entre
classes, onde o que vocé tem determina a que grupo vocé pertence (BAUDRILLARD, 2010).

O consumo ¢ uma maneira de mensurar a felicidade, torna-la palpavel, permitindo a
criacdo de necessidades que sdo perseguidas pelo homem como forma de pertencimento ao
mundo. E ¢ no consumo que se estabelece a diferenciagdo de classe, j4 que nem todos
possuem 0s mesmos objetos € o sentimento de possuir um objeto de maior raridade ascende o
seu proprietario como um privilegiado, e ndo ha privilégios sem penuria, ndo ha riqueza sem
pobreza (BAUDRILLARD, 2010).

De acordo com Baudrillard (2010), o sistema capitalista introduziu a ideia de
abundancia, em que quanto mais se produz, mais se propicia o acesso aos objetos, no entanto,
essa prerrogativa prioriza os interesses das classes dominantes, que necessitam de uma
sociedade de consumidores para continuarem em condi¢do de privilegiados. “[...] o
crescimento em si é fungdo de desigualdade. A necessidade que a ordem ‘desigualataria’ e a
estrutura social de privilégio t€ém de se manter ¢ que produz e reproduz o crescimento como
seu elemento estratégico” (BAUDRILLARD, 2010, p.56, grifos do autor).

A abundancia ¢ colocada como um paradigma da democracia, em que todos teriam
acesso aos bens produzidos como direitos que lhe garantam igualdade. Baudrillard (2010)
aponta que a massificagdo de produtos ¢ considerada como uma forma de garantir ao homem
o direito a felicidade, s6 que nesse raciocinio se concentra o problema, pois ao se estender o
progresso capitalista como direito social mostra que determinado produto ja ndo existe de

forma natural.
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Na visdo do autor sé ha direitos quando esses ja ndo existem igualmente para todos,
deixou de ser natural e passou a ser mercadoria, estabelecendo como meio de obter lucro
econOmico configurando-se como um privilégio social. “[...] Ndo ha direito ao espago sendo
a partir do momento em que ja ndo existe espago para todos € em que o espaco € o siléncio
constituem privilégio de uns quantos, a custa dos outros” (BAUDRILLARD, 2010, p.62,
grifos do autor).

A relagdo desigual existente na logica social do consumo, de acordo com o autor, pode

ser analisada a partir de dois aspectos de fundamental relevancia no processo de consumo:

1. Como processo de significagdo e de comunicagdo, baseado um codigo em
que as praticas de consumo vém inserir-se e assumir o respectivo sentido. O
consumo revela-se aqui como sistema de permuta e equivalente de uma linguagem,
sendo abordado neste nivel pela analise estrutural. [...]

2. Como processo de classificagdo e de diferencia¢do social, em que o0s
objectos/ signos se ordenam, ndo s6 como diferencas significativas no interior de um
codigo, mas como valores estatutdrios no seio de uma hierarquia. Nesta acepg¢do, o
consumo pode ser objecto de andlise estratégica que determina o seu peso especifico
na distribui¢do dos valores estatuarios (com a implicacdo de outros significantes
sociais: saber, poder, cultura, etc.) (BAUDRILLARD, 2010, p.66, grifos do autor).

Para o autor, a loégica social do consumo criou um processo de diferenciacdao, que
classifica o individuo em grupos. Dessa forma, ele deixa de ser visto por suas caracteristicas
individuais, as suas diferencgas sdo captadas e ordenadas em modelos, e tais representam a
inser¢do dentro de um grupo, que possui suas proprias demandas de consumo
(BAUDRILLARD, 2010).

Baudrillard (2010, p. 92, grifos do autor) pontua que “o consumo define-se como
exclusivo do prazer”. Assim, a partir do momento em que vocé se identifica com um
determinado grupo, entdo passa a consumir os produtos que configuram a representagado de si
mesmo. O individuo passa a constituir suas escolhas entre modelos estabelecidos pelo

consumeo.

[...] O prazer sente-se em funcdo de si mesmo, mas quando se consome, nunca ¢é
isoladamente que se consome (eis a ilusdo do consumidor, cuidadosamente
alimentada por todo o discurso ideoldgico acercado consumo), entra-se num sistema
generalizado de troca e de produgdo de valores codificados em que, pese aos
proprios, todos os consumidores se encontram reciprocamente implicados
(BAUDRILLARD, 2010, p.92, grifos do autor).

A sociedade de consumo esvazia o contraditorio, produz uma homogeneizagdo em
favor da produgdo, em que tudo leva ao consumo. Para pertencer a um grupo vocé tem de

consumir um conjunto de coisas € com isso o grande dilema ¢ a busca da personalidade. “[...]
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O narcisismo do individuo na sociedade de consumo ndo é fruicdo da singularidade, é
refracgdo de tragos colectivos” (BAUDRILLARD, 2010, p.115, grifos do autor).

Baudrillard (2010) aponta que a publicidade apela por um discurso individualista que
se dirige ao receptor como um ser Unico, mas o que de fato ¢ residual nesse discurso ¢
oferecimento de protdtipos. “O individuo ¢, de todos os lados, convidado a deleitar-se, a
comprazer-se. Depreende-se que ¢ agradando a si mesmo que se tém todas as probabilidades
de agradar aos outros” (BAUDRILLARD, 2010, p.115).

Para Baudrillard (2010), a sociedade vive em um ciclo que o consumo ¢ o fator
determinante, tem-se o consumo como uma ideia e a publicidade como o regente de tal
concepg¢do. Sendo assim, o consumo leva a sociedade a se ver sem saidas e cada vez mais
saturada, refém de si mesma.

Situada a discussdao sobre o que ¢ o consumo e as suas implicagdes na sociedade, a
partir de Baudrillard (2010), retomamos a discussdo de sociedade, partindo da transicdo da
pos-modernidade para hipermodernidade, em uma andlise dos tempos que se vivencia na
década de 2010.

Se na pos-modernidade o sujeito foi sintonizado a uma ideia de experimentagao
constante, a situagdo se inverte nos tempos atuais. Como aponta Lipovetsky (2004), por meio
das descobertas da ciéncia e o excesso de informagdes a que somos submetidos, 0 homem tem
sob suspeitas o espetaculo e age com certa cautela as cobrangas que a moda e o consumo pos-
moderno nos trouxeram. “No momento em que triunfam a tecnologia genética, a globalizagao
liberal e os direitos humanos, o rotulo pos-moderno ja ganhou rugas, tendo esgotado sua
capacidade de exprimir o mundo que se anuncia” (LIPOVETSKY, 2004, p. 52, grifos do
autor).

Para Lipovetsky (2004), o pds-modernismo deve ser visto como um periodo de curta
duragdo, em que o culto ao individualismo era predominante, os prazeres tidos sem reservas e
o individualismo cultuado na imagem de que tudo ao homem era possivel. O homem estava
em éxtase com o espetaculo. Mas, para o autor, nos tempos atuais, a sociedade passa a viver
um hiperindividualismo, marcado pelos extremos da responsabilidade e irresponsabilidade. A
modernidade ja nao ¢ mais da experimentagdo, estamos na era da plenitude, vivenciando o
fardo e as maravilhas que a liberdade pds-moderna nos proporcionou.

[...] O Estado recua, a religido e a familia se privatizam, a sociedade de mercado se
impde: para disputa, resta apenas o culto a concorréncia econdmica e democratica, a
ambicdo técnica, os direitos do individuo. Eleva-se uma segunda modernidade,

desregulamentadora e globalizada, sem contrarios, absolutamente moderna,
alicercando-se essencialmente em trés axiomas constitutivos da prépria modernidade
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anterior: o mercado, a eficiéncia técnica, o individuo. Tinhamos uma modernidade
limitada; agora, ¢ chegado o tempo da modernidade consumada (LIPOVETSKY,
2004, p.54).

A liberdade excessiva apresenta seu 6nus. Em um mundo competitivo, j4 se ndo ¢é
possivel deixar as causas acontecerem sem medir as suas consequéncias, “[...] eis agora o
tempo do desencanto com a propria pos-modernidade, da desmitificacdo da vida no presente,
confrontada que esta com a escalada das insegurancas” (LIPOVETSKY, 2004, p.64).

Segundo Charles (2004), na era hipermoderna o consumo ¢ o individualismo se
transformaram, tanto que adquiriu o prefixo hiper, que os elevam a outro nivel, em que as
coisas necessitam de um mais para serem percebidas.

O hiperconsumo recodifica o sentido de consumo, antes caracterizado como
instrumento para rivalizar com o outro, agora tem como principio adquirir prazer. O luxo, um
dos principais simbolos do consumo, na hipermodernidade “[...] ¢ cada vez mais consumido
pela satisfacdo que proporciona (um sentimento de eternidade num mundo entregue a
fugacidade das coisas), € ndo porque permite exibir status” (CHARLES, 2004, p.26).

O individuo hipermoderno ¢ um ser contraditorio, pois ¢ flexivel na mudanca de
comportamento em relacdo aos problemas do cotidiano e menos previsivel, mas sua tendéncia
¢ em direcdo aos extremos em suas escolhas. Com a saturacdo de imagens manipuladas
buscando o seu interesse, o hiperindividuo esta mais consciente das suas escolhas, mas
também esta mais vulneravel ao excesso de informacdes que lhe sdo disponiveis. Como

aponta Charles (2004, p.28):

A logica pos-moderna da conquista pessoal foi substituida por uma logica
corporativista de defesa de prerrogativas sociais. Eis apenas uma amostra dos
paradoxos que caracterizam a hipermodernidade: quanto mais avancam as condutas
responsaveis, mais aumenta a irresponsabilidade. Os individuos hipermodernos sdo
a0 mesmo tempo mais informados e mais desestruturados, mais adultos e mais
instaveis, menos ideologicos e mais tributarios das modas, mais abertos e mais
influenciaveis, mais criticos e mais superficiais, mais céticos e menos profundos.

O homem passa a sentir o peso de um mundo acelerado, uma cobran¢a que a moda
impde quando se torna regra, movido a novidades e marcado pela pouca duragdao das coisas.
Se antes extasiado com as possibilidades ofertadas, agora o homem usa da racionalidade e da
técnica para continuar o seu processo de evolu¢ao, mais, do que se preocupar com o agora, se
olha para o futuro com receios, a preven¢do tornou-se uma das principais caracteristicas do

homem hipermoderno (LIPOVETSKY, 2004).
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Em um tom de metafora, podemos dizer que o homem se deslumbrou com as
novidades que o mundo pos-moderno lhe apresentava e agora, passado o tempo da euforia,
precisa usar da racionalidade para perpetuar o estado de espirito a que foi submetido. “[...]
Embora triunfe o tempo breve da economia e da midia, o fato ¢ que nossas sociedades
continuam voltadas para o futuro, menos romantico e paradoxalmente mais revolucionario,
pois se dedica a tornar tecnicamente possivel o impossivel” (LIPOVETSKY, 2004, p.68).

No cenario hipermoderno, a sociedade do espetaculo identificada na obra de Debord
(2010) sofre retroalimentagdes, sendo que Tiircke (2010) propde uma visdo critica da
individualizagdo do homem e do seu frenesi pelo consumo, presente na publicidade, a partir
da logica da sensacao.

Para Tiircke (2010, p.10), a perspectiva de sociedade do espetaculo posto por Debord:

[...] ocorre na forma de um projeto que tangencia, de modo genial, o espago, o
tempo e a histéria, e que raramente aprofunda a andlise, como se isso ndo fosse
necessario, como se o trabalho de base da critica social ja tivesse sido feito e
bastasse saber o que sdo o capitalismo e o fetiche da mercadoria e a unica coisa que
restasse fosse descobrir seus disfarces mais recentes. Isso ¢ muito ingénuo.

De acordo com Tiircke (2010), a sociedade do espetaculo de Debord aborda alguns
aspectos da persuasdo do uso de imagens, em prol de manipular as emocdes do espectador,
mas fica na superficialidade e carece de um aprofundamento sensorio. Em suma, entendemos
que a interpretagdo dos modos de viver na hipermodernidade, a partir do estimulo de
sensagdes para seduzir o espectador sdo compostos por sistemas complexos, que t€ém por
objetivo induzir o individuo ao consumo.

Segundo Tiircke (2010), o uso da publicidade como forma de atrair consumidores
recodificou o sentido de sensacgdo. “Originalmente, a sensacdo significou nada mais do que
percepcao. Nos dias atuais, entende-se principalmente como sensagao aquilo que,
magneticamente, atrai a percep¢do: o espetacular, o chamativo” (TURCKE, 2010, p. 9).

Para Tiircke (2010), é preciso provocar sensagdes no homem para lhe despertar o
interesse. Tendo por risco um produto de qualidade passar despercebido se a embalagem nao
lhe causar uma sensac¢ao. Pelas midias e na efervescéncia do consumo sdo estabelecidos os
simulacros de felicidade e a manipulacdo de imagens conduz para que o consumidor
identifique em produtos um conjunto de outros fatores psiquicos, transformando tais

mercadorias em relevantes pelas emocdes que lhe causam.
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[...] Ou seja, se tudo o que ndo estd em condigdes de causar uma sensacdo tende a
desaparecer sob o fluxo de informagdes, praticamente ndo sendo mais percebido,
entdo isso quer dizer, inversamente, que o rumo vai na direcdo de que apenas o que
causa uma sensagdo ¢ percebido (TURCKE, 2010, p.20, grifos do autor).

De maneira que o individuo, cada vez mais acostumado aos recursos da propaganda
em lhe vender prazeres em forma de produtos, requer aos meios de comunicagdo de massa e a
publicidade uma customizagdo de seus interesses € memorias, para se manterem competitivas

em um mercado saturado de informagdes. Como pontua Tiircke (2010, p. 26-27):

A propaganda torna-se autorreferencial, autoirénica, ndo mais concebe o espectador
como um tolo, ou deslumbrado ingénuo a ser esclarecido, mas como um apto
compartilhador de conhecimento, um copensador, alguém com quem so se tera
sucesso se o comercial adiantar algo do prazer que a compra do produto promete.
Um comercial esta entdo no dpice de seu meio quando preenche o requisito daquilo
que em francés ¢ chamado nerveux — quando excita o sistema nervoso como um
todo, prazerosa e eletrizantemente, em uma estrutura sensorial na qual o produto em
questdo se encontra firmemente inserido.

Com o excesso de informagdes e os recursos em constante sofistica¢dao, o individuo
encontra-se sobrecarregado, com medo do que pode vir no futuro e preocupado em se manter
atualizado, para ndo perder o seu espago. “[...] Quanto menos as normas coletivas nos regem
nos detalhes, mais o individuo se mostra tendencialmente fraco e desestabilizado [...]”
(LIPOVETSKY, 2004, p.84).

Diante da sociedade hipermoderna e considerando que a informagao esta disponivel de
maneira ilimitada, mais do que ter acesso, ¢ imprescindivel saber selecionar as informagoes,
para que se transformem em conhecimento. Orozco-Gomes (2011) destaca que o uso das
Tecnologias da Comunicagdo e Informacao (TIC) necessita de uma recepgao critica por parte
de quem a utiliza, e cabe a escola propiciar uma forma¢ao adequada para a compreensao e
autonomia diante dos discursos mididticos.

Assim, a area da educacdo deve considerar as novas demandas da hipermodernidade e
a demanda de informacgdes a que os individuos estdo expostos, proporcionando que a escola
seja um espago reflexivo sobre os problemas dessa nova fase, tendo em sua base estrutural, o

que Orozco-Gomes (2011) denomina como uma racionalidade da relevancia.

Dentro desta racionalidade, o objetivo principal ndo estaria no ensino, mas no
aprendizado, entendido aqui ndo somente como um resultado a partir de certos
insumos, mas sim como processo realizado em situagdes especificas que procuram
abertamente estimula-lo. Um processo, também, sempre contextualizando na cultura
dos educandos, que leve em conta seus anteriores habitos de aprendizagens e de
comunicagdo, suas destrezas para conseguir inferir, sintetizar, associar, formular
hipoteses, abstrair, explorar. Destrezas que, por sua vez, requerem desenvolvimento
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paralelo a sua interagdo com os novos meios e tecnologias. (OROZCO-GOMES,
2011, p.169-170)

A mencionada racionalidade da relevancia estd atrelada ao uso das midias, que
necessita de uma compreensdo critica dos recursos utilizados para despertar sensagdes. A
educagdo e a comunicagdo no século XXI sdo indissocidveis e ¢ urgente o didlogo entre as
areas, para que o individuo possa saber usar as tecnologias com responsabilidade, tornando-se
um ser reflexivo (OROZCO-GOMES, 2011).

Assim, considerando o exposto até aqui, a presente pesquisa parte do principio de se
dever compreender a sociedade do qual fazemos parte e seus principais dilemas, para s6 entao
podermos estabelecer como principal fendmeno estudado a inter-relagdo entre a educacdo e a
comunicagdo. Entendemos o didlogo interdisciplinar da educagdo com a comunica¢do, como
forma de resisténcia aos excessos da hipermodernidade e na luta pelo homem como ser
reflexivo.

Dando continuidade a essa linha de raciocinio ¢ que no proximo tdpico trataremos do
campo da educagdo, discutindo conceitos, o papel da escola e da docéncia como forcas para

combater os efeitos nocivos da hipermodernidade em prol da autonomia do homem.

2.2 Concepcoes de Educacao: escola e docéncia

O conceito de educagdo ¢ amplo e envolve todo o saber repassado no ambiente
comunitdrio de uma pessoa para outra, existente nos mais variados grupos étnicos, com
caracterizacoes e modelos proprios de cada cultura, tanto na forma como no conteudo que
determinado tipo de educacgdo ¢ conferida. Sendo que as func¢des da educagdo variam, desde
garantir a sobrevivéncia por meio dos conhecimentos de uma comunidade ou para organizar
hierarquicamente os grupos sociais e estabelecer as habilidades que competem a cada classe
(trabalhadores e patrdes) em uma sociedade capitalista (BRANDAO, 2007).

Brandao (2007) pontua que existem varios tipos de educacdo e que a escola ¢ apenas
uma das variadas formas de se obter conhecimento. Os saberes necessarios a um determinado
grupo nao serao exatamente os mesmos que os de outro, de forma que uma educagdo que cabe
a uma sociedade pode ter uma menor, ou nenhuma significancia quando transferida para outro
contexto social ou uma diferente cultura.

Na sociedade atual, o poder de legitimacdo do conhecimento faz com que a escola
desempenhe um papel fundamental na organizagio da sociedade e controle da prole. E a partir

do modo que os saberes sdo introduzidos na escola que se determina o tipo de sociedade que
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se terd, pois além da formagdo para o trabalho e a aprendizagem dos conhecimentos bésicos
para o desenvolvimento de capacidades cognitivas (leitura, escrita e interpretacdo), a escola
também ¢é um espago de socializagio (BRANDAO, 2007).

Pérez Gomez (2007) reafirma que a educacdo tem como um de seus principais
fundamentos a socializa¢do, permitindo que um conhecimento seja transmitido de uma
geracdo para outra e, considerando a complexidade da sociedade, que tem a exigéncia de
conhecimentos basicos para seu funcionamento, ¢ que reside o papel da escola. Segundo
Pérez Goémez (2007, p.13), “[...] a preparagao das novas geragdes para sua participagdo no
mundo do trabalho e na vida publica requer a intervengdo de instincias especificas como a
escola, cuja peculiar funcao ¢ atender e canalizar o processo de socializacido”.

De acordo com Pérez Goémez (2007), a escola no processo de socializagdo cumpre
duas fungoes, a de incorporagdo no mercado de trabalho e de intervencao na vida publica.
Ressalta-se que incorporacao no mercado de trabalho “[...] requer o desenvolvimento das
novas geragdes, ndao sO, nem principalmente de conhecimentos, ideias, habilidades e
capacidades formais, mas também da formagao de disposi¢cdes, atitudes, interesses e pautas de
comportamento” (PEREZ GOMEZ, 2007, p.15). Cabe a escola organizar o conhecimento e
oferecer o basico ao seu publico, de maneira que prepare os individuos para as necessidades
do mercado, permitindo uma forca de trabalho apta a se integrar as exigéncias de seus
empregadores.

A fungdo de interveng¢do na vida publica acontece quando a escola prepara os discentes
para viver em sociedade, respeitando as normas sociais estabelecidas, também os instruindo
para participagdo das decisdes politicas, em via de garantir o bom funcionamento das
institui¢cdes. Para cumprir essa funcao, a escola se vé diante de um complexo sistema, em que
o mundo da economia anseia por um perfil social de obediéncia a regras impostas por aqueles
que detétm o poder, tendo em sua base uma estrutura desigual, que para alguns se
sobressairem outros serdo desconsiderados. Em contraponto, o mundo politico democratico,
parte da ideia de direitos e deveres iguais a todos os individuos, considerando as diferencas
pertinentes a cada um (PEREZ GOMEZ, 2007).

Pérez Gomez (2007, p.15), partindo do debate de como a escola prepara o individuo

para a vida publica, aborda que:

[...] Na esfera politica, efetivamente, todas as pessoas t&€m, em principio, os mesmos
direitos; na esfera econdmica, no entanto, a primazia ndo ¢ dos direitos da pessoa
mas os da propriedade. Dessa forma, a escola encontra-se frente a demandas
inclusive contraditorias no processo de socializagdo das futuras geragdes. Deve
provocar o desenvolvimento de conhecimentos, idéias, atitudes e pautas de
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comportamento que permitam sua incorporacao eficaz no mundo civil, no ambito da
liberdade do consumo, da liberdade de escolha e participacdo politica, da liberdade e
responsabilidade na esfera da vida familiar. Caracteristicas bem diferentes, daquelas
que requer sua incorporagdo submissa e disciplinada, para a maioria, no mundo do
trabalho assalariado.

Em meio as fun¢des de socializacdo da escola, temos o curriculo escolar, que ¢ um
campo de disputa politica. Sobre os saberes que devem ser repassados existem interesses de
diferentes organizacdes sociais (igrejas, movimentos populares, grupos étnicos, entre outros)
que opinam e tentam, por meio de politicas publicas, a inser¢ao de suas pautas como saberes
escolares.

Essa constante disputa se deve ao fato de que a escola, em uma perspectiva idealista, ¢
vista como um espago de aprendizagem que influencia e molda o pensar e o carater de seus
frequentadores. No entanto a familia, os meios de comunicagdo e a religido também possuem
um papel determinante na formacdo de um cidaddo e, manter a escola alinhada as suas
ideologias torna-se o motivo de interferéncias quanto aos saberes que compdem o curriculo
escolar (PEREZ GOMEZ, 2007).

De maneira que diferentes grupos sociais querem utilizar o curriculo escolar, para

reafirmar suas convicgdes, por entenderem, como Pérez Gomez (2007, p.17) aponta, que:

[...] os alunos/as, assimilando os conteidos explicitos do curriculo e interiorizando
as mensagens dos processos de comunicagdo que se ativam na aula, vdo
configurando um corpo de idéias e representacdes subjetivas, conforme as
exigéncias do status quo, a aceitagdo da ordem real como inevitavel, natural e
conveniente.

Em suma, na escola os saberes encontram-se legitimados e adquirem o status de
oficial, sendo a versdo que um determinado curriculo adota sobre um tema o pensamento que
todo o grupo a que foi submetido terd como a verdade dos fatos. A forma como se estabelece
os saberes escolares cabe uma critica, sendo essa uma maneira de perpetuar desigualdades
sociais e afunilar o pensamento a uma sé ideia, sem possibilidade de diferentes pontos de
vista sobre um fato, requisito fundamental para se estabelecer a reflexao critica sobre qualquer
tema. Nesse modelo imposto nas escolas, o educador ¢ encarregado de difundir o pensamento
de quem o assalaria e hierarquicamente determina as func¢des e conteudos que lhe sdo

destinados (PEREZ GOMEZ, 2007). Como expde Brandio (2007, p.33):

Em nome de quem os constitui educadores, estes especialistas do ensino aos poucos
tomam a seu cargo a tarefa de assumir, controlar e recodificar dominios, sistemas,
modos e usos do saber ¢ das situa¢des coletivas de distribuicdo do saber. Onde quer
que aparega ¢ em nome de quem venha, todo o corpo profissional de especialistas do
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ensino tende a dividir e a legitimar divisbes do conhecimento comunitario,
reservando para o seu proprio dominio tanto alguns tipos de graus do saber da
cultura, quanto algumas formas e recursos proprios de sua difusao.

A escola institucionaliza o discurso dominante, mesmo que este esteja empregado de
uma ideologia marcada pela competitividade e individualismo, mas também apresenta
resisténcias e estabelece em meio a lutas, discussdes que tendem a considerar a pluralidade de
pensamentos presentes na sociedade. “Assim, a escola legitima a ordem existente e se
converte em valvula de escape das contradigdes e desajustes sociais” (PEREZ GOMEZ, 2007,
p.16).

Segundo Pérez Gomez (2007), a escola esta longe de ser um ambiente homogéneo e
por meio das interagdes pertinentes a cada grupo escolar, retroalimenta o discurso do
curriculo oficial com base nas experiéncias individuais dos alunos e nas reflexdes em grupo a
partir de um processo dialético, comum a sistemas democraticos.

Na escola, os alunos repetem os valores morais e os preconceitos que adquiriram em
outros espacos. Com isso, a partir da forma que determinados contetdos sdo aplicados, ¢ que
esses outros condicionantes poderdo ser desconstruidos, gerando novas retroalimentacdes, ou
se manterdo fortalecidos e intactos, subsidiando os padrdes ja estabelecidos.

Um exemplo da disputa em torno dos saberes escolares ¢ a discussdo de género nas
escolas, em que durante a elaboracao do Plano Nacional de Educagdo (PNE), dos municipios
e estados, houve manifestagdes de igrejas e de grupos populares para que o tema fosse
retirado’. A manifestagdo obteve éxito com a retirada do termo de género e orientagdo sexual
na redagdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), elaborada pelo Conselho Nacional
de Educacao.

A principal alegacdo dos manifestantes defensores da retirada da discussdo de género
nas escolas € que esse tipo de educagdo caberia aos pais e que, quando a tematica fosse
introduzida no curriculo escolar, viria em uma perspectiva de ideologia, tendo como
finalidade a doutrinacao dos alunos para fins nao pedagdgicos.

Quando se consideram dados como o levantamento do nimero de homicidios de gays,

lésbiscas, travestis e transexuais pela Organizacdo Nao Governamental de Gays na Bahia

7 Para aprofundar a discussdo em torno do Plano Nacional Escolar (PNE) e da retirada das discussdes de género
dos documentos elaborados por municipios e estados, ver a reportagem: MUNDIM, Isabelle. O que é a
ideologia de género que foi banida dos planos de educacio afinal? UOL, publicada em 11/08/2015.
Disponivel em: https://educacao.uol.com.br/noticias/2015/08/11/0-que-e-a-ideologia-de-genero-que-foi-banida-
dos-planos-de-educacao-afinal.html; e o artigo cientifico. ALMEIDA, Kaciane Daniella de; LUZ, Nanci
Stanckida. Ideologia de Género no PNE: uma discussdo a partir de sitios. XI jornadas latino-americanas de
estudos sociais da ciéncia e da tecnologia. Anais.Curitiba: UTFPR, 2016. Disponivel em:
http://www.esocite2016.esocite.net/resources/anais/6/1471871843 ARQUIVO_kacianeartigoesocite.pdf.
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(2016), que aponta 318 assassinatos ocorridos em 2015 por intolerdncia, uma média de um
assassinato a cada 27 horas, justifica-se a importancia da discussdo na escola. No entanto,
devido a interferéncia de outros grupos mais reconhecidos socialmente no jogo politico, a
escola ¢ impedida de cumprir seu papel de agente transformador, pois o contradiscurso destoa
da finalidade proposta na abordagem da questdo do género, de uma educagdo voltada para
tolerancia e aceitagdo das diferencas. O debate ¢ subvertido com o discurso de ideologia de
género, que traz ao assunto a representacdo de um método para doutrinar alunos e
deslegitimar a educacdo dada pelos pais.

A disputa pelos saberes escolares torna-se ainda mais explicita quando parte do
mesmo grupo que repudia a discussdo de género na escola defende a inclusdo de uma
disciplina de criacionismo no curriculo educacional®. Uma teoria de carater religioso e que
nao possui um aparato cientifico para justifica-la no ambiente escolar. A influéncia de grupos
religiosos em decisdes politicas tem como exemplo, a decisdo do Supremo Tribunal Superior
(STF) no dia 27 de setembro de 2017, que permitiu que a disciplina de Ensino Religioso
adquirisse uma funcdo confessional, com abordagem da doutrina cristd como contetdo
curricular.

Como contradiscurso ao ensino confessional se repete o argumento da doutrinagdo em
outra perspectiva, ao vincular religido ao contetdo curricular, os alunos sio persuadidos a ter
como entendimento de mundo a visdo do cristianismo, descaracterizando a escola laica, em
que o Estado ndo tem uma religido oficial e por isso todas as manifestacdes de crengas devem
ser respeitadas, como prega a Constituigao.

Percebe-se, nos dois exemplos, que hd uma polarizagdo, em que quando se aborda uma
tematica, os argumentos utilizados sdo de que a escola tenderd para um lado e em vez de
fornecer aparatos para formag¢do de um pensamento critico, em que o aluno ponderara os
discursos na sua interpretacdo e agdes no mundo, tende a bitolar o individuo, fazendo-o ver a
situacdo a partir de um Unico angulo.

Considerando o papel social da escola, temos as bases para se discutir a relacdo
professor-aluno, fundamental para que de fato a instituigdo escolar se mantenha relevante,
como espago para compartilhar conhecimentos e ir além desse paradigma, sendo também o
lugar para transforma-lo em beneficio da sociedade.

Dentro desse panorama, Contreras (2002) destaca a autonomia no campo educativo na

perspectiva de uma relagdo da consciéncia de que o professor ensina € o aluno aprende, no

8Acompanhe o encaminhamento do projeto de lei neste link:
http://www.camara.gov.br/proposicoes Web/fichadetramitacao?idProposicao=777616
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qual, academicamente, entende-se a existéncia de diferentes modelos de compreensdo para
discutir a autonomia do professor.

Para aprofundarmos a discussdo sobre as diferentes perspectivas de ser professor,
‘como a de um especialista técnico (CONTRERAS, 2002; SCHEIN, 1983), de pratico e/ou
reflexivo (CONTRERAS, 2002; SCHON, 1997; STENHOUSE, 1985) e de intelectual
transformador (GIROUX, 1997).

Contreras (2002) pontua que o especialista técnico contempla o profissional que tem
como parametro de ensino a racionalidade técnica, que “[...] consiste na solugdo de problemas
mediante a aplicagdo de um conhecimento tedrico e técnico, previamente disponivel, que
procede da pesquisa cientifica” (CONTRERAS, 2002, p.99).

Como nos apresenta Contreras (2002), a partir dessa concepgdo ¢ preciso levar em
consideragdo trés componentes essenciais do conhecimento profissional desenvolvido por
Schein (1983): componente de ciéncia ou disciplina bésica (conhecimento); componente de
ciéncia aplicada ou de engenharia (técnica); componente de habilidade e atitude (pratica).

Dessa forma, de acordo com Contreras (2002), ao considerar os trés componentes no
ensino de forma separada, em que um determina o conhecimento, o outro estabelece a técnica
e por fim € que se tem a pratica, entende-se que a relacdo que se estabelece entre a elaboracao
do conhecimento e a sua aplicagdo sdo de cardter hierarquico. Assim a ciéncia aplicada se
responsabiliza pela formulacdo de regras tecnoldgicas, entendendo que os fins que se
pretendem sao fixos e bem definidos e cabe ao profissional técnico aplicar esse conhecimento
em sua pratica profissional (CONTRERAS, 2002).

Contreras (2002) argumenta que o especialista técnico precisa ter uma pericia técnica
aplicada a solu¢do de problemas, em que se supde que o professor tenha conhecimentos
adequados e realize sua aplicagdo inteligente. Esses conhecimentos viriam a partir de uma
formacao inicial e permanente, que garante ao professor ter esse dominio.

Segundo Contreras (2002), o professor, na perspectiva do especialista técnico, possui
objetivos entendidos como produtos, com resultados pré-determinados; capacidade
instrumental de conseguir os resultados previstos; assume a fun¢do da aplicagao dos métodos
e da conquista dos objetivos, e sua profissionalizacao se identifica com a eficécia e eficiéncia
nesta aplicagdo e conquista.

Todavia, Contreras (2002) faz a ressalva de que, por serem entendidos como experts
no ensino, considera-se que os especialistas técnicos nao dispdoem das habilidades para a
elaboragdo das técnicas, mas apenas o dominio das que ja foram elaboradas, configurando em

uma separa¢ao hierarquizada entre pesquisadores e professores, em que o segundo depende do
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primeiro. Com isso, o professor técnico entende que a a¢do consiste na aplicacdo de decisdes
técnicas, com solugdes disponiveis a problemas ja formulados, escolhendo, entre os meios
disponiveis, o que melhor se adequar aos fins previstos. Mas, nessa perspectiva surge como
ponto de conflito a formulagdo do problema, que nem sempre ¢ tao previsivel como se estima
a ciéncia aplicada.

Ja em relacdo ao professor reflexivo e/ou pratico, Contreras (2002) mostra como essa
dimensao profissional se encontra presente em diversos autores, com alguns pontos diferentes
e algumas convergéncias, entendendo a pratica como espaco que estabelece o conhecimento
profissional.

Em sintese, Contreras (2002) aborda que os professores ao se basearem na pratica:
consideram qualidades que se possam guiar a pratica, valores que se queira construir e realizar
na agdo educativa; coeréncia com as formas de realizacao e aprendizagem; o docente assume
0 compromisso com opg¢des pedagdgicas, em que as respostas e sua justificacdo devem ser
elaboradas de forma implicita, normalmente no decorrer da propria atuagao.

Contreras (2002) contextualiza a perspectiva de profissional reflexivo, a partir de
Schon (1983 apud CONTRERAS, 2002), que preconiza que as atividades espontaneas
presentes no cotidiano, se dividem em conhecimento na agdo (consiste nas praticas habituais
que desenvolvemos diariamente de forma espontanea) e reflexdo na ac¢do (representa o ato de
pensar, a partir de um repertorio adquirido, em possibilidades de agdo para os problemas que
surgem).

De acordo com Contreras (2002), Schon aponta que a pratica da reflexdo ndo se
relaciona bem com questdes burocraticas, no que tange ao debate da profissionalizacdo. O
professor pratico vé o problema e a solu¢do de forma simultanea, tentando resolvé-lo a
medida que o identifica e o compreende, aplica-se a esse contexto a metafora de atuacao
artistica do professor, que vé a lida com as questdes do cotidiano escolar como uma pratica
humana, em que ndo se tem resultados antecipados.

Em outro texto, Schon (1997) aborda que € preciso aprender a ouvir os alunos, passo
importante para fazer com que a escola adote a pratica reflexiva, pois € nesse saber ouvir que
se identificam os problemas, “para que”, “na” e “sobre” a pratica insiram métodos mais
significativos. Para o professor ser reflexivo, ¢ importante juntar trés dimensdes da reflexao
sobre a pratica: a compreensdo das matérias pelos alunos; a interacdo interpessoal entre o
professor e o aluno; a dimensdo burocratica da pratica (SCHON, 1997).

Ja Stenhouse (1985), na perspectiva do professor pratico e/ou reflexivo, vai além e

também o considera como pesquisador. O autor entende o ensino como uma arte € o aluno
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como um ser individual, em que o professor no convivio em sala de aula se depara com
situacdes diferentes e de natureza Uinica. Com isso, ndo se tem como prever antecipagdes
sobre 0 ensino, pois esse vive em constante processo, em que a determinacao de objetivos a
serem trabalhados, como se espera do especialista técnico, impede a compreensao do ensino
em sua complexidade.

Contreras (2002) corrobora a ideia de que, na perspectiva do professor pratico e/ou
reflexivo, o curriculo deve estar em constante transformagao, em que “[...] o professor, como
pesquisador de sua propria pratica, transforma-a em objeto de indagacao dirigida a melhoria
de suas qualidades educativas” (CONTRERAS, 2002, p.119).

Dessa forma, Contreras (2002) pontua que o professor pratico e/ou reflexivo na visao
de Schon (1997) e Stenhouse (1985) tem em comum o entendimento de qual seria o motor da
reflexdo, mas com perspectivas diferentes. Enquanto Schon (1997) entende que o ato
reflexivo acontece a partir da observa¢do do problema e de suas consequéncias, Stenhouse
(1985) considera que a reflexdo se faz presente na busca de solugdes.

Com base no que fora exposto, Contreras (2002) aponta que a perspectiva do professor
pratico e/ou reflexivo considera que as deliberagdes e reflexdes de questdes educacionais nao

podem ser discutidas fora da escola. De maneira, que para tal perspectiva:

[...] Somente ¢ possivel desenvolver praticas que tenham as qualidades do educativo
a partir da decisdo e do julgamento auténomo dos que se responsabilizam realmente
por elas, porque, em um sentido plenamente aristotélico, o que se refere aos valores
educativos ndo pode vir resolvido a margem da pratica na qual estes sdo buscados.
S6 quem pratica e s6 na pratica podem-se realizar os valores educativos enquanto
tratam de perguntar sobre seu significado (CONTRERAS, 2002, p.129-130).

Em uma andlise critica desse modelo, Contreras (2002) afirma que, ao excluir o direito
da comunidade do debate publico sobre a educacdo, um assunto de interesse de todos, se
identifica um dos problemas da racionalidade pratica. Dessa forma, o autor aponta que, do
mesmo jeito que se critica o profissional técnico, por esse servir a interesses externos, torna-se
passivel de critica uma ac¢do que legitima as decisdes do professor como necessariamente
boas, sem contemplar os demais segmentos que contextualizam os problemas de sala de aula.
Assim, mostra-se importante pensar em uma ac¢do reflexiva sem ignorar o debate publico,
sendo essa uma das principais caracteristicas do professor intelectual-transformador.

Giroux (1997) ressalta que os professores vém perdendo o carater de intelectuais
reflexivos para serem considerados meros técnicos, resultado de uma profunda desvalorizagao

docente. De acordo com o autor, uma pedagogia do gerenciamento vem tomando conta das
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praticas educacionais, em que se constituem comissdes de especialistas em curriculo,
materiais pedagogicos, entre outros, sem contar com a participagcdo do professor, que recebe
0s materiais provenientes de especialistas como guias de trabalho.

Cada vez mais, o professor passa a ter o seu trabalho controlado, com a finalidade de
que adotem procedimentos homogéneos para puablicos com culturas e situagdes
socioeconomicas diferentes. “A nocdo de que os estudantes tém historias diferentes e
incorporam experiéncias, praticas linguisticas, culturas e talentos diferentes ¢
estrategicamente ignorada dentro da légica e contabilidade da teoria pedagodgica
administrativa” (GIROUX, 1997, p.161).

Giroux (1997) aponta que a forma de apresentar resisténcia aos modelos que ignoram
o professor como um ser reflexivo, ¢ defender a teoria dos professores como intelectuais
transformadores, podendo esse termo ser associado ao docente de diferentes formas. Primeiro,
entende a docéncia com um trabalho reflexivo em contraste a ideia aplicada da racionalidade
técnica, que aborda o professor como transmissor de contetido. Em segundo, direciona as
condigdes ideologicas para que esse atue como intelectual. E em terceiro, ajuda a indicar o
lugar do professor no debate publico, articulando interesses politicos, econdmicos e sociais
por uma pedagogia transformadora.

O autor mostra que ¢ preciso compreender o papel do ensino como uma classe de
intelectuais, ativos em prol de uma sociedade livre, entendendo a formagdo de professores, a
escola publica e os principios que regem a educagdo como norteadores para uma sociedade
democratica e organizada (GIROUX, 1997).

De acordo com Giroux (1997), a escola possui uma representatividade econdmica,
social e cultural interligada as questdes de poder e controle, onde a escola ¢ um campo de
fazer legitimas as formas particulares de vida social, em que se estabelece como lugar de
disputa das diversas formas de conhecimento e formas de regulacao moral. Essas que vém a
deliberar sobre como deve ser configurado esse espacgo. Para agir com autonomia sobre os
agentes reguladores, a escola tem que se fazer neutra com professores que ndo sejam neutros,
formando cidadaos criticos e ativos.

Giroux (1997, p.163) aborda que “[...] essencial para a categoria de intelectual
transformador ¢ a necessidade de tornar o pedagdgico mais politico e o politico mais
pedagogico”. Assim, a escola deve agir sobre a politica na luta pela superagdo de
desigualdades sociais, formandos cidadaos conscientes de seu papel transformador e usar o
papel politico no carater formador, incentivando os jovens de forma coletiva a serem

multiplicadores de valores na constru¢do de uma sociedade mais justa. “Os intelectuais
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transformadores precisam desenvolver um discurso que una a linguagem da critica e a
linguagem da possibilidade, de forma que os educadores sociais reconhegam que podem
promover mudangas” (GIROUX, 1997, p.163).

A perspectiva de professores como intelectuais transformadores vé a escola em
constante movimento, fugindo da ideia de mera transmissdo de saber e da pratica por
resultados em sala de aula. Nessa perspectiva, a escola ¢ vista como transformadora da
sociedade, trabalhando uma formacgao continua além dos muros da escola. E assim visualiza
como parametro o papel do professor como um agente politico, que incorporado pelos
aspectos inerentes a imagem do intelectual transformador se torna o motor das mudancas
necessarias para todos os campos da vida (GIROUX, 1997).

Considerando o conceito de educacao, as fungdes da escola e os modelos de professor
que a academia tem sistematizado, a presente pesquisa considera que o professor intelectual
transformador € o mais adequado para os paradigmas da sociedade hipermoderna.

A justificativa que norteia a ideia do educador como um agente transformador da
sociedade ¢ a defesa de uma educagdo para a autonomia, que permita a formagdo de um
sujeito critico da sociedade e autobnomo diante do fendmeno do consumo como catalisador das
relagdes sociais, para que de fato tenhamos uma sociedade mais justa. Para que essa utopia
seja possivel, tornam-se primordiais as discussdes sobre a relagdo entre educacdo e
comunicagdo, que vem conceitualmente apontando alternativas para uma educacgdo

transformadora.

2.3 Alguns aspectos da inter-relacio educac¢io e comunicacio

A partir de um diadlogo interdisciplinar entre os campos da educagdo e da
comunicacdo, defende-se o direito universal e democratico de acesso a informagao,
preparando cidaddos conscientes e capazes de interpretar o mundo em que vivem, para que
sejam capazes de identificar os mecanismos utilizados nas midias para seduzi-los e refletirem
sobre as mensagens que lhe sao expostas. Dessa forma, se tem o entendimento que o uso das,
para, com e entre as midias nos processos educativos, organizam-se por meio de um novo
campo académico e com autonomia na elaboragdo de uma propria praxis (FANTIN, 2005;
SOARES, 2011).

Assim, tendo em vista o carater complexo e abrangente dessa discussao, tem-se a
inter-relagdo entre os campos da educagdo e comunicagdo, contextualizada por meio de

conceitos e areas de intervencdo emergentes como o da midia-educagdo e da educomunicagao.
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O conceito de midia-educagdo representa um movimento mundial, que surge no
campo da educagdo, tendo diversas nomenclaturas conforme os lugares em que se estabelece,
como por exemplo, pode ser identificado como media education, em inglés e educacion en los
médios, em espanhol (FANTIN, 2005).

No Brasil, o campo se estabelece com base em referencial tedrico a partir de
experiéncias europeias no uso do conceito, e possui como dimensdes indissociaveis, a de
ferramenta pedagogica como didatica para a leitura critica da midia e producao de conteudo, e
objeto de estudo complexo e multifacetado que se encontra em constante construgao
(FANTIN, 2005).

Ja a educomunicacdo ¢ um conceito que surge no campo da comunicagdo, a partir
dos resultados de estudos latino-americanos de recep¢do e uso das midias, no sentido da
preparagao de um individuo ativo e critico diante do discurso hegemdnico dos grandes
veiculos de comunicagdo. (SOARES, 2011)

De acordo com Soares, o NCE/ECA/USP define educomunicagdo como:

O conjunto das acdes voltadas ao planejamento e implementagdo de praticas
destinadas a criar e desenvolver ecossistemas comunicativos abertos e criativos em
espacos educativos, garantindo dessa forma, crescentes possibilidades de expressao
a todos os membros das comunidades educativas (SOARES, 2003 apud SOARES,
2011, p.36).

Apesar de divergéncias conceituais, que serdo apontadas nos proximos topicos, os
conceitos de midia-educagdo e educomunicacao vém se consolidando no Brasil por meio de
pesquisas académicas e politicas publicas, considerando que ambos t€ém mais similaridades do
que disparidades e desejam a formag¢do de cidaddos ativos e criticos diante das midias.

Para compreender a contribuicdo dos conceitos de midia-educagao e
educomunicagdo ao se pensar em uma educagdo transformadora ¢ que dedicaremos um olhar
historico, social e conceitual na perspectiva de cada conceito nos topicos seguintes.
Entendendo-os como diferentes em suas bases tedricas e convergentes na perspectiva de se
estabelecer uma inter-relagdo entre os campos da educacdo e comunicagdo No Processo

educacional.
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2.4 Contexto historico, social e conceitual da midia-educacao

Quando se fala do papel das midias na escola, seja no conceito de midia-educacao ou
educomunicagdo, existe a preocupagao de preparar o aluno para receber o discurso midiatico
de forma critica, além de compreender o mundo de maneira mais ampla. E para isso € preciso
ensinar o espectador a manter uma postura de distanciamento do conteudo exposto, para que
se possa ler o que est4 por tras do conteudo aparente (BEVORT; BELLONI, 2009).

Bévort e Belloni (2009) apontam para o movimento internacional da midia-educagao,
entendendo-a como um mecanismo para que a escola prepare o aluno para uma consciéncia
auténoma e cidada, formando sujeitos ativos no processo de recep¢do e de producdo com as
midias. Com essa intencdo, as autoras fazem um recorte historico de como o tema vem se
desenvolvendo no cendrio mundial e salientam as principais discussdes € resisténcias
encontradas no Brasil.

Situando historicamente, como apresentam Bévort e Belloni (2009), o conceito de
midia-educagdo aparece na década de 1960 em institui¢des reconhecidas mundialmente, como
¢ o caso da Organizacao das Nagdes Unidas para a Educagdo, Ciéncia e Cultura (UNESCO),
que inicialmente compreende a educagdo para as midias como o uso dos meios de
comunicag¢do para promover uma educagdo a distancia.

Em outro texto, Belloni (2012) destaca que em seus primordios havia a centralidade do
conceito em uma perspectiva instrumental, como forma de fazer uso das midias para
alfabetizacdo e aprendizagem. “No contexto internacional dos anos 1960, a midia-educacao se
confundia com a teleducacao e a radio educativa utilizadas como recurso para campanhas em
massa de educacdo de adultos, oficiais ou promovidas pelos movimentos populares”
(BELLONI, 2012, p.36).

Ja na década de 1970, surge uma defini¢do mais abrangente do que ¢ a midia-
educacdo, tendo duas dimensdes, a de objeto de estudo (que compreende a leitura critica das
mensagens midiaticas) e a de ferramenta pedagodgica (que abrange o uso da tecnologia
educacional como ferramenta para o planejamento de educagdo) (BEVORT; BELLONI,
2009).

A discussdo internacional do entendimento de uma compreensao tedrica e pratica para
a educacdo para as midias, fez com que a Organizagdo das Nagdes Unidas para a Educacao, a
Ciéncia e a Cultura (UNESCO) organizasse em 1982, na Alemanha Ocidental, um evento que

reuniu 19 paises, criando a Declaragao de Griinwald, considerado o documento fundador da
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midia-educac¢do, com definicdo do conceito e uma base comum a ser adotada pelos paises
participantes (BEVORT; BELLONI, 2009).

A proposta foi além do entendimento da midia-educagdo como uma abordagem dos
meios de comunicagdo de massa, considerando-a como forma de expressao da opinido que
deveria ser apropriada por todos os cidadios (BEVORT; BELLONI, 2009).

Ainda na década de 1990 a Organizacdo das Nagdes Unidas para a Educagdo, a
Ciéncia e a Cultura (UNESCO) estendeu a discussao sobre midia-educagdo para diversos
paises, levando em consideracdo as caracteristicas especificas de cada nacionalidade,
preocupando-se com a formacdo de professores e participagdo dos alunos nesse processo.
Com as novas Tecnologias da Informac¢do e Comunicacao (TIC), a midia-educagdo fica mais
complexa, ja ndo se pode negar a participagdo do jovem como produtor da informagao nesse
processo, o que ¢ reforcado por meio do Estatuto da Crianga e do Adolescente, promulgado
em 1989 pela Organizagdo das Nagdes Unidas (ONU) e progressivamente ratificado pela
maioria dos paises. Essa discussdo deu origem a eventos importantes como a Conferéncia de
Viena em 1999 e Agenda de Paris em 2007 (BEVORT; BELLONI, 2009).

Segundo Bévort e Belloni (2009), a agenda de Paris, evento que comemorou os 25
anos da Declara¢do de Griinwald (ocorreu em 2007), veio reforcar a importancia da midia-
educagdo na luta contra as desigualdades sociais. De maneira, que propicia ao jovem ter uma
participagdo ativa e democratica na sociedade com a apropriagdo do dominio técnico € uma
compreensdo critica da mensagem transmitida pelas midias, valorizando sua cultura e
identidade como cidadao.

As autoras estabelecem como primordial o cardter de militdncia que compde as acdes
da midia-educacao, identificando que essa vem percorrendo uma longa trajetoria para ser
reconhecida, enfrentando resisténcias principalmente pelo seu objetivo de formar cidadaos
criticos da realidade em que vivem (BEVORT; BELLONI, 2009).

Fantin (2005, 2006) identifica que um dos motivos que faz a midia-educagdo encontrar
resisténcia ¢ que ainda falta estabelecer o estatuto epistemoldgico e os fundamentos da midia-
educagdo. A autora, por meio dos resultados de sua tese’, avanga nas perspectivas dos estudos
de Belloni (no Brasil) e Rivoltella (na Italia) para apresentar contribuicdes e discussdes que

aprimoram conceitualmente o que se entende por midia-educac¢ao na realidade brasileira.

’A tese de Monica Fantin trata de um estudo de recepgio do filme O mdgico de Oz em duas escolas brasileiras e
uma na Italia, abordando as fun¢des da midia-educagdo com o objetivo da formagdo de espectadores criticos e
com olhar estético sobre as midias (FANTIN, 2006).
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A autora especifica que devidos as mudangas politicas, sociais e culturais da Italia para
o Brasil ndo ¢ possivel fazer uma aplicagdo direta do que se vem sendo feito na realidade
europeia e sim enriquecer o debate sobre o assunto, mas defende que conhecer essas pesquisas

auxilia na compreensdo da midia-educagao a partir de duas dimensdes:

[...] pode configurar-se como campo de conhecimento interdisciplinar na
intersecdo entre as ciéncias da educacdo (didatica em particular) e as ciéncias da
comunicagdo (principalmente a sociologia da comunicagdo e a semiotica),
delineando-se também como possivel disciplina; e pode ser entendida como pratica
social em contextos nao sé extra-escolares. Ou seja, podemos entender a midia-
educacdo como duas areas de saber e de intervengdo em diversos contextos: como
praxis educativa como um campo metodoldgico e de intervencdo didatica; e como
instancia de reflexdo tedrica sobre esta praxis com objetivos, metodologias e
avaliacdo (FANTIN, 2006, p.36-37, grifos da autora).

Em sua obra, Fantin (2006) contextualiza historicamente a midia-educagdo em quatro
concepgdes (inoculatdria, de leitura critica, ideologica e das Ciéncias Sociais), considerando
para tal recorte a pesquisa de Len Masterman (FANTIN, 2006), que desenvolveu um
mapeamento da midia-educacdo na Europa até¢ a década de 1990. Esse estudo propicia a
compreensdo do fendmeno e apresenta como a midia-educagdo vai modificando suas
estratégias de acdo, conforme as especificidades de cada época.

Com base no estudo de Len Masterman, Fantin (2006) aponta que inicialmente a
preocupagdo da midia-educacdo era voltada para conscientizar a respeito das mensagens
transmitidas por meio de textos impressos da cultura popular (concepgao inoculatoria),
consideradas como prejudiciais para a educacdo por sua facil assimilagdo, que tiraria a
capacidade intelectual e de reflexdo de seus leitores.

Depois na década de 1960, quando ja contextualizada conceitualmente, a midia-
educagdo se preocupa com os efeitos do cinema e sua deturpacdo do que seria arte (concepgao
de leitura critica), focando nos aspectos técnicos e de marketing que envolvem a construgdo e
divulgacdo das peliculas, mas ignorando a problemadtica no entorno do potencial de multiplas
interpretagdes em um filme (FANTIN, 2006).

Entre as décadas de 1970 e 1980 as atengdes sdo voltadas para a comunicagdo
alternativa (concepgao ideoldgica), principalmente na realidade sul-americana, como forma de
se estabelecer resisténcia no que se refere as lutas politicas, criando-se meios e discussdes no
sentido de oferecer ao publico uma compreensdo das intengdes do discurso mididtico dos
grandes veiculos de comunicagao (FANTIN, 2006).

Fantin (2006) aponta que com a concepg¢ao ideologica desenvolveram os estudos da

semiodtica, como sendo:
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[...] um dos principios fundamentais da midia-educacdo que é o da ndo-transparéncia
dos meios, os estudos do neomarxismo de Althusser e Gramsci recuperando a idéia
das midias como sistema de reprodug@o social ao mesmo tempo em que configuram
uma arena de luta hegemonica cultural e politico-econdomica e os estudos da
audiéncia considerando o papel ativo na interpretagdo dos textos midiaticos. Tais
estudos mostraram que ler criticamente os produtos mididticos ndo significara mais
apenas o julgamento de valor, mas a desconstrucdo e desmistificacdo de sua logica,
reconhecendo os tragos de cultura hegemonica (FANTIN, 2006, p.45).

Ja a partir da década de 1980, a midia-educacao compreende, de acordo com Fantin

(2006, p.45), “as midias como uma das instancias da pratica social que estabelece complexas

relacdes com as outras” (concep¢do das Ciéncias Sociais), que constituem e determinam

relagdes na sociedade. Dessa forma, todas as outras concepgdes estabelecidas avangcam para
configuragdo de novas questdes da midia-educacgdo, entendendo que:

O momento interpretativo dos textos mididticos € um conjunto complexo de

operagdes implicando um papel ativo do usuério e a midia-educagdo poderia atuar

nesse sentido a partir da integracdo didatica entre os estudos da semidtica, da
ideologia e da analise do consumo (FANTIN, 2006, p.46).

Fantin (2006) recorre a concep¢des identificadas (inoculatéria, de leitura critica,
ideoldgica e das Ciéncias Sociais) no estudo de Masterman (1997, apud FANTIN, 2006)
sobre a midia-educagdo no continente europeu, com o objetivo de estabelecer o estatuto
epistemologico da midia-educacdo no Brasil.

Fantin (2006) retrata que para cada concepg¢do da midia-educagao existia um método em
vigor, sendo:

1) concepgdo inoculatoria: Andlise de textos impressos;

2) concepc¢ao de leitura critica (década de 1960): Andlise narrativa, simbolica, dos

codigos de programacao, de género;

3) concepcao ideologica (décadas de 1970 e 1980): Analise critica dos meios;

4) concepeao das Ciéncias Sociais (a partir da década de 1980): Métodos das pesquisas

de recepgdo e dos estudos culturais.

A pesquisadora faz a ressalva da necessidade de estudos mais especificos do contexto
brasileiro (FANTIN, 2006). Mas, tendo em vista as pesquisas desenvolvidas na América
Latina, como a teoria das mediagoes de Jésus Martin-Barbero ¢ Guillermo Orozco Gomez, ¢
que a autora entende os aspectos conceituais das concepg¢des apontadas nos estudos de Len
Masterman como aplicaveis a uma compreensdao da midia-educacdo na realidade brasileira,

ressaltando que:
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Diante disso, ¢ preciso entender que tais concepgdes ndo sdo lineares e estanques,
pois sendo o conhecimento uma produgdo histérica e social é possivel vislumbrar
suas multiplas inter-relagdes que muitas vezes se manifestam conjuntamente em
diferentes contextos socio-culturais e nas diversas praticas educativas, que sao
dinamicas e multifacetadas. (FANTIN, 2006, p.50)

A partir da compreensao conceitual da midia-educagdo com base no contexto historico
do conceito no continente europeu e os métodos que se desenvolvem atrelados a esse
desdobramento ¢ que Monica Fantin avanc¢a na concep¢ao de midia-educacdo elaborada por
Maria Luiza Belloni (2001 apud FANTIN, 2006).

Monica Fantin aponta que Belloni (2001 apud FANTIN, 2006) entende a midia-
educacdo como sendo objeto de estudo, enquanto comunicagdo educacional seria a defini¢ao
para entender a inter-relacdo entre educagdo e comunicacdo como disciplina, em uma
dimensao que a compreende como ferramenta pedagogica.

Trazendo a midia-educagdo para o contexto escolar, Fantin (2006) aborda que o
conceito tem como principal objetivo educar para cidadania. A autora se utiliza de aspectos
conceituais apontados por Pier Cesare Rivoltella (2005, apud. FANTIN, 2006), dentre esses,
identifica quatros tipos de cidadania existentes a partir da midia-educagao:

a) direito civil: que garante como direito a liberdade de pensamento e expressdo dos
sujeitos em frente ao controle politico e ideoldgico das midias;

b) cidadania politica: que envolve a participagcdo dos cidaddos para propor e discutir
assuntos relacionados a midia;

¢) cidadania social: que trata de direitos que permitam associacdes e instituicdes
participarem de forma ativa e com igualdade na tomada de decisdes junto as agéncias
formativas e empresas de midias;

d) cidadania cultural: que cuida de direitos de que as pessoas tenham assegurado a livre
expressao conforme suas relagdes culturais. (RIVOLTELLA, 2005, apud. FANTIN,

2006)

De acordo com Rivoltella (2005 apud FANTIN, 2006), essas formas de se estabelecer
a cidadania por meio da midia-educagdo conferem um duplo exercicio que permite tanto uma
cidadania do pertencimento (que garante ao sujeito ser representado pelas midias por meio de
sua cultura) como uma cidadania instrumental (que estabelece direitos e deveres de todos na
vida em sociedade).

Na perspectiva de educar para a cidadania, Fantin (2006) aponta que a midia-educagao

vem se constituido em trés contextos:
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a) contexto metodoldgico ou tecnologico, em que “a midia-educacdo ¢ pensada no
sentido de fazer educacdo com os meios e se configura a partir de uma visdo
instrumentalista das midias no ambito da metodologia didatica” (FANTIN, 2006,
p. 85);

b) contexto critico, no qual “a midia-educagdo atua no sentido de fazer educacgdo
sobre os meios ou educagdo para as midias, envolvendo diversas instancias
educativas” (FANTIN, 2006, p. 86);

c) contexto produtivo, de maneira que “a midia-educacao ¢ entendida no sentido de
fazer educacdo através dos meios ou dentro das midias, envolvendo também a area
de formacao profissional” (FANTIN, 2006, p. 86).

Com base nos contextos da midia-educacao ¢ que Monica Fantin pontua a importancia

da formacao de professores para se apropriarem do conceito, de forma que esse conhecimento
se estabeleca em suas praticas em sala de aula e na percep¢do de um mundo cada vez mais

tecnologico. De acordo com Fantin (2006, p.89):

Considerando ser inegavel a necessidade social de formagdo e de intervencao
educativa, tal formacdo pode ser pensada a partir de diversos niveis: cursos de
capacitacdo para educadores tendo como objeto as midias e as novas tecnologias;
cursos de graduacdo e de pds-graduacdo nas dreas de comunicagdo e educacdo;
acompanhamento de experiéncias de movimento e animagdo cultural e do tipo
curricular sobre aspectos da comunicag@o de massa, entre outras.

Fantin (2006) aborda o processo formativo e aquisi¢ao de competéncias referentes as
midias a partir de duas perspectivas, sendo elas:

Midia-educador: tem como referéncia os estudos de Pier Cesare Rivoltella, que vai
além da concepcdo de um professor especialista em midias, com uma formagdo plural e
continua, adquirindo competéncias que lhe permitam uma visdo ampla das possibilidades da
midia-educagdo e lhe confiram a capacidade de ser um formador multimidia, articulando
acoes e politicas do ambito tecnoldgico para o pedagogico. “Assim, a competéncia do midia-
educador envolve a mediagdo cultural e técnica” (FANTIN, 2006, p.94).

Educomunicador: na perspectiva de Genevieve Jacquinot (2006 apud FANTIN, 2006),
que considera que cada professor deve ter além das competéncias proprias de seu oficio, as
que também se associam ao uso das midias na educacdo, nao sendo um especialista, mas um
professor atualizado com as demandas do século XXI. “Disso resulta que a midia-educacao

deva ser um patrimonio de cada professor” (FANTIN, 2006, p. 95).
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Ainda entendendo como a midia-educacdo se configura no campo da formagio
profissional, Fantin (2006) explica que as concepcdes de midia-educador e educomunicador

apontam para sujeitos que no ambito escolar se agregariam. Sendo que:

O midia-educador ¢ papel, que além de ter os requisitos de todos os educadores, tem
um papel especifico, que ¢ trabalhar com as ferramentas tecnolégicas mas também
desenvolver pesquisas. E o “educomunicador”, que seria uma fun¢do de todos os
professores da atualidade que deverdo saber trabalhar com os meios, trabalhara junto
com o especialista que serd o midia-educador, diz Rivoltella. Neste contexto, o autor
prefere falar de areas de competéncia profissional mais do que um perfil especifico
sobre o papel do midia-educador e sobre as funcgdes do “educomunicador”,
relacionando as areas de competéncia profissional que podem sugerir diversos perfis
(FANTIN, 2005, p. 98-99).

Considerando a midia-educagdo na perspectiva dos estudos apresentados, percebe-se
que o conceito no Brasil, a partir da visao de Fantin (2006), ¢ compreendido como: pratica
social (no uso das, com e para as midias no contexto educativo); campo (estabelecendo um
perfil profissional e conferindo a possibilidade de ser estudada como um fendmeno
transdisciplinar, mas com sua propria praxis); e disciplina (sendo inserida no curriculo com
conteudos de varios campos, em especial, no da educacao e da comunicagao).

Na década de 2010, a midia-educacdo se depara com novas configuragdes sociais €
problemas, estando diante de um cenério que convida ao repensar o conceito, principalmente
com o papel que as midias digitais desempenham na sociedade atual. Segundo Rivoltella
(2012), as midias digitais vém provocando um cenario de mudanca no comportamento do
homem com a tecnologia. “A causa principal dessa mudanga ¢ a chegada da midia digital, a
difusdo das loégicas culturais que a midia digital esta articulando” (RIVOLTELLA, 2012,
p.24).

O autor menciona dois conceitos que emergem diante das midias digitais, a
desmediacdo — em que ndo precisa mais da mediacdo de uma empresa jornalistica para
compartilhar ou criar contetidos de midia — e desprofissionalizagdo — em que, por exemplo,
qualquer cidaddo pode publicar contetidos jornalisticos em suas midias sociais, mesmo que
nao tenha formacao especifica que o habilite como jornalista.

No contexto social dos anos de 2010, Rivoltella (2012) destaca que a midia-educagao
passa por trés rupturas: a midia-educacdo precisa ser estimulada em outros setores da vida
além da escola, sendo também ampliada para o campo familiar e em todos os territorios;
necessita contemplar publicos de todas as idades; precisa criar novos métodos na analise das
formas textuais, tendo uma preocupacao em formar nao sé receptores criticos, mas também

produtores conscientes.
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Assim, emerge no contexto social uma nova midia-educagdo, que precisa considerar
diferentes formas de aprendizagem presentes em outros espacgos além da escola, e considerar
que a educagdo para os meios ndo acontece em uma sé perspectiva, mas em varias, inclusas
em uma sociedade plural e repleta de diversidades culturais. Como aponta Rivoltella (2012,
p.26) “[...] Numa sociedade intercultural, a midia-educagdo esta perdendo énfase: estd
perdendo énfase, mas estd ganhando importancia. Parece um paradoxo, mas ¢ verdade”.

No Brasil, a midia-educagao vem se estabelecendo por meio de diversas pesquisas que
podem ser encontradas e identificadas em artigos apresentados em eventos como as reunides
da Associacdo Nacional de Po6s-Graduagdo e Pesquisa em Educacdo (ANPED), além de
trabalhos dissertativos e teses dos programas de Pés-Graduacdo em Educacdo e dareas
correlatas, e obras coletivas a fim de gerar reflexdes sobre o conceito.

Um exemplo de antologias publicadas e que colaboram para disseminagdao de
pesquisas sobre midia-educacdo, bem como seus respectivos campos de atuagdo na realidade
brasileira ¢ a obra Agente e vozes: um panorama da midia-educag¢do no Brasil, Portugal e
Espanha'® (ELEA, 2014).

Como o proprio titulo j& diz, a obra apresenta artigos referentes aos trés paises
mencionados, divididos em trés eixos que compreendem as pesquisas desenvolvidas em cada
pais separadamente. Sobre o Brasil temos um panorama de pesquisas e praticas com artigos
nos eixos: 1. Criangas, jovens e midias - que evidenciam avancos conceituais em pesquisas
com criangas ¢ o uso de midias; II. Midia-educacao: Politicas publicas, propostas curriculares
e formagdo de professores — apresentam os avancos para que a midia-educagdo se torne parte
dos curriculos académicos e seja considerada como um tema de relevancia para ser discutido
e posto em pratica na area da educacgdo e III. Panorama de praticas no Brasil — que traz relato
de experiéncias e praticas desenvolvidas em diferentes contextos sociais brasileiros.

No eixo I tém-se trés artigos, dentre esses destacamos Criangas fazendo midias na
escola. Desafios da autoria e da participa¢do, em que Gilka Girardello (2014, p.21-28)
aborda a importancia da utilizagdo dos meios de comunicacio na escola como espago para dar
voz a crianca, permitindo-as criar e terem no¢ao de autoria perante o mundo.

A autora enfoca que para ter éxito no produto final é preciso que o processo seja
realizado com dedicagdo e atengdo, mostrando por meio de exemplos que, com um trabalho
conjunto entre professor e alunos, ¢ possivel a fomentacdo de nogdes de estética na crianga.

“Os desafios apontados, a partir de experiéncias brasileiras, reforcam a ideia de que a criagao

19 A obra foi editada por Ilana Eléa e trata-se de uma producdo da The International Clearinghouseon Children,
Youth) & Media at NORDICOM, University of Gothenburg.
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participativa das criancas valendo-se das midias ¢ um fendmeno potencialmente poderoso de
letramento enquanto leitura e escrita do mundo” (GIRARDELLO, 2014, p.28).

Dos dois artigos que compdem o eixo II, destacamos o texto Midia-educa¢do na
formagado de professores. A experiéncia da Universidade Federal do Triangulo Mineiro a
partir da proposta da UNESCO, de Alexandra Bujokas de Siqueira (2014, p.59-67), descreve
como a UFTM conseguiu implantar em seus cursos de licenciatura uma formagdo voltada
para a leitura critica dos meios. O contetido ¢ provindo dos materiais pedagogicos € a matriz
curricular elaborada pela Organizagdo das Nagdes Unidas para Educacgdo, Ciéncia e Cultura
(UNESCO).

A autora aponta que o conjunto de trés disciplinas (leitura e produgdo de textos;
metodologia cientifica; comunicagdo, educacdo e tecnologia) que formam o eixo multiplas
linguagens da UFTM oferecem a oportunidade de desconstruir o discurso midiatico,
identificando as representacdes e esteredtipos contidos nesse discurso; e depois na pratica
propicia aos professores construirem por meio de aplicativos e softwares educativos propostas
de ac¢des midiaticas voltadas para o contexto educativo.

Para Siqueira (2014, p.65), “a experiéncia indica que a proposta da midia-educagdo ¢
uma via pratica e realizavel para formar intelectual e pedagogicamente esse publico, em
sintonia com demandas contemporaneas da escola”.

Dentro as dificuldades apontadas pelos licenciando para o desenvolvimento da midia-
educagao no contexto escolar, Siqueira (2014) expoe que eles apontam para a desvalorizagao
salarial da profissao docente, que provoca uma sobrecarga de trabalho, tendo que trabalhar em
mais de uma unidade escolar para completar o or¢amento familiar. Com o excesso de
atividades desenvolvidas, os professores se sentem desmotivados e acabam por ver em uma
educagdo para os meios, mais uma atividade entre as muitas que ja desenvolvem e optam por
priorizar outras demandas.

A pesquisadora também ressalta que, mesmo a midia-educacdo nao sendo incorporada
na grade curricular nacional, o exemplo de Minas Gerais demonstra que ¢ uma questdo de
tempo para o pais aderir as praticas que ja estdo consolidadas no cenario internacional
(SIQUEIRA, 2014).

No eixo III, nos sdo apresentados cinco artigos com relatos de experiéncias concretas
do papel transformador da midia-educagao, contribuindo para uma educacao critica e criativa
a partir do uso do conceito.

Temos no artigo Midias, reflexdo e ag¢do. Um panorama das atividades midia-

educativas em contextos formais e informais de educagdo brasileira, de Lyana Thédiga de
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Miranda (2014, p. 71-77), uma sintese dos avangos da midia-educag¢do na legislagcdo, nas
politicas publicas, nas organizagdes da sociedade civil, nas a¢des voltadas a infancia e praticas
de consumo, nos curriculos e nas pesquisas académicas.

A autora ressalta as conquistas da midia-educagao, que provocam o engajamento de
seus agentes no Brasil e se mostram cada vez mais promissoras € com importantes conquistas
para a tematica, mas que ha ainda um longo caminho a ser desbravado e a forma como ele
serd percorrido ¢ uma das questdes a serem discutidas. “Nessa visdo panoramica das
atividades midia-educativas no Brasil, as misceldneas, os atravessamentos e as influéncias, em
contextos macro € micro, buscam a consolida¢do de uma postura cidada” (MIRANDA, 2014,
p.75).

Outro artigo desse eixo que mostra experiéncias bem sucedidas da midia-educacao ¢
Escolas de cinema em escolas publicas do Rio de Janeiro, de Adriana Fresquet (2014, p. 87-
93), que apresenta o contexto, a metodologia e o relato de experiéncia com atividades
desenvolvidas por meio do uso pedagégico do cinema no ambiente escolar.

Segundo Fresquet (2014) o projeto denominado “Cinema para Aprender e
Desaprender” foi desenvolvido a partir de 2012, por meio de pesquisa desenvolvida no
Programa de P6s-Graduagdo em Educag¢do da Universidade Federal do Rio de Janeiro. O
projeto propiciou a criagao de seis escolas de cinema, envolvendo “duas escolas municipais,
duas estaduais e duas federais (especializadas em estudantes cegos e surdos)” (FRESQUET,
2014, p.87).

A experiéncia das escolas de cinema contemplou formacdo de professores e alunos
que tiveram contato com conteudo tedrico e pratico sobre a estética e linguagem
cinematografica. De seis escolas inicialmente participantes, o projeto se estendeu e passou a
atender 13 projetos de extensdo. Também influenciou no campo da pesquisa por meio da
inclusdo de topicos especiais e disciplinas eletivas no curriculo do Programa do qual a
pesquisa faz parte na UFRJ.

As primeiras a¢des ndo se fecharam em si mesmas e catalisaram possibilidades para
que o projeto se multiplicasse e ampliasse ndo s6 o ensino e a pratica, mas também
contemplando a pesquisa. De maneira que a amplitude do uso do cinema na educagdo ¢

contextualizada por Fresquet (2014, p.92):

Consideramos que fazer uma experiéncia de introdugdo ao cinema, dentro e fora da
escola, traz, para professores e alunos da educacdo basica, aprendizados especificos,
além dos indicios do que ndo ¢é possivel ver e saber, do ponto de vista individual, e
nisto ganha forga a presenga do outro para a construgdo social do conhecimento. O
cinema, também como um outro, alarga nosso conhecimento do mundo, do tempo e
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de nés mesmos. A possibilidade de identificar essa relagdo entre mim e o outro,
mediada pela cdmera, constitui uma mola para ativar a tensdo entre dois estados cuja
poténcia pedagdgica o cinema movimenta com especial competéncia: crer e duvidar.
Transitar entre esses dois polos que paralelamente nos aproximam de certa
materialidade do real para o infinito do imagindrio exercita a inventividade de
ensinantes e aprendentes em dois gestos fundadores da educagdo: descobrir e
inventar o mundo.

A antologia resenhada neste topico permite compreender como a midia-educacgao
potencializa uma educagdo com uma pedagogia em que os conteudos fazem sentido ao aluno,
trazendo nogdes de estética e de compreensao das multiplas linguagens inseridas nas midias.
Também desenvolve o pensamento critico e de autoria do estudante, propiciando uma
educagdo para o mundo, para que ele veja além da margem e se materializa como um exemplo
concreto que compreende a formagao para cidadania como a base da educagao.

Eléa (2014), no capitulo introdutério, destaca que a antologia aborda a relagdo
educacdo e comunica¢do considerando como principal conceito o da midia-educagdo. Mas
Eléa (2014) considera que essa escolha nao vem a desmerecer a educomunicacdo, que
também ¢ citada em alguns dos artigos que compdem a obra, mas que, a seu ver, tem um
papel mais voltado & compreensdo do fendmeno nos estudos do campo da comunicagao.

Na inten¢do de compreender as diferencas entre os campos da midia-educacio e
educomunicagdo € que traremos, no proximo topico, aspectos teoricos e praticos que

fundamentam o conceito da educomunicagao.

2.5 Contexto historico, social e conceitual da educomunicacao

Para se compreender o campo da educomunicacao pontuamos que esse tem sua base
estruturante a partir de pesquisas latino-americanas do campo da Comunicagdo que
identificaram demandas diferentes do que se via propagando no continente por meio do
conceito media education (SOARES, 2000).

A educomunicagdo tem como um dos principais teoricos Ismar de Oliveira Soares,
professor titular da Escola de Comunicagdo e Artes da USP, que defende a emergéncia de um
conceito e campo de intervengdo social que assuma e diferencie a inter-relagdo Comunicacao
e Educagao no continente latino-americano (SOARES, 2000).

Para elaborar o conceito de educomunicacdo, Ismar Soares organizou pesquisas junto
ao Nucleo de Comunicacdo e¢ Educacao da Universidade de Sao Paulo, que incluiu:

levantamento do perfil de pesquisadores na interface Comunicacdo e Educacdo, com
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aplicacdo de questionarios junto a 178 especialistas e entrevista com outros 25 com renome na
abordagem dessa tematica, todos com pesquisas na América Latina; e a realizag¢do de eventos
promovidos pelo NCE/ECA/USP que permitiu coletas de dados, incorporados no decorrer do
processo de sistematizagdo e fundamentacdo do conceito de educomunicagdo (SOARES,
2000).

A perspectiva adotada pela Educomunicagdo ¢ exposta por Ismar de Oliveira Soares
pela primeira vez no artigo Comunica¢dao/Educa¢do: a emergéncia de um novo campo e o
perfil de seus profissionais, na Revista Contato''. Depois, o autor utiliza a Revista
Comunicag¢do & Educagdo, editada pela Escola de Comunicacdo e Artes da Universidade de
Sao Paulo (ECA/USP) para divulgar as pesquisas e os avangos da educomunica¢do.Como
aponta Soares (2011, p.11) “[...] desde que o termo apareceu publicado, pela primeira vez, em
1999, para designar um novo campo de intervencao social, coube a revista Comunicagao &
Educagao cumprir o papel de elucidar os diferentes componentes do conceito”.

Em um dos seus artigos mais recentes, denominado Educomunicag¢do e Educagdo
Mididtica: vertentes histéricas de aproximacdo entre Comunicacio e Educacdo’ (2014a), o
autor realiza uma contextualizacao historica para compreendermos como surge o conceito de
educomunicacdo, evidenciando a importancia do pensamento latino-americano.

No artigo, o autor retoma os primoérdios das discussdes sobre uma educacdo para os
meios, percorrendo o trajeto de como a inter-relacdo Comunicagdo ¢ Educacdo vem sendo
discutida a partir de varidveis conceitos na Europa, nos Estados Unidos € na América Latina.

O autor identifica essa discussao como Educag¢ao Midiatica, classificando-a como
pertencente: “a trés protocolos basicos, entendidos como conjuntos de conceitos e normas que
garantem a identidade das acdes, sua coeréncia e aceitacdo publica: o moral, o cultural e o
mediatico (ou educomunicativo)” (SOARES, 2014a, p.17).

Soares (2014a) identifica o Protocolo Moral como oriundo da Igreja Catolica, que
surge na década de 1930 com o apice do cinema e se instaura objetivando o combate aos
maleficios causados pelas midias. Com a ascensao da televisao, na década de 1950, os adeptos
desse Protocolo passam a se preocupar como os conteudos mididticos estdo entrando nas
residéncias familiares.

De acordo com Soares (2014a), o Protocolo Moral teve como marco uma campanha

realizada em parceria com véarias denominagdes religiosas, que contou com 10 milhdes de

""SOARES, Ismar de Oliveira. Comunicacio/Educacdo: a emergéncia de um novo campo ¢ o perfil de seus
profissionais. Contato: revista brasileira de comunicagdo, arte e educagdo. Brasilia, ano 1, n.2, p.5-75, jan./mar.
1999.

20 artigo foi veiculado no exemplar n° 2 de 2014 da revista Comunicag¢do & Educacdo.
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assinaturas, ocasionando na criagdo do Codigo Hays'’, em defesa da infancia e da juventude,
fazendo com que a industria cinematografica norte-americana (Hollywood) aderisse as regras
de conduta.

Nessa perspectiva, existe uma luta contra a publicidade infantil e a defesa por uma
classificagdo indicativa, que pretende inibir que criancas e adolescentes tenham acesso a
material inapropriado a sua faixa etaria (SOARES, 2014a).

Ja o Protocolo Cultural ¢ classificado por Soares (2014a) como a abordagem de uma
educagdo para os meios, interiorizadas principalmente na sociedade europeia e norte-
americana, como forma de preparar as criancas para o uso criativo e pedagogico das midias.
“Admitem que uma crianga ou jovem que tenha acesso a informagdes sobre a midia ficara
imune a seus excessos, especialmente os que exercem efeitos psicoldgicos sob sua formagao™
(SOARES, 2014a, p.18).

Soares (2014a) destaca nessa vertente a participacdo dos Estados Unidos na criagdo de
manuais para professores de lingua inglesa de como se deve trabalhar a educacdo para os
meios, que € uma agdo caracterizada como Media Literacy e o papel da Organizagao das
Nacgdes Unidas para Educacdo, Ciéncia e Cultura (UNESCO) em desenvolver curriculos na
perspectiva do Media Education em nivel mundial para a educagdo formal. No Brasil, o autor
identifica que esse eixo se encontra pela corrente da midia-educacao (SOARES, 2014a).

Ja o Protocolo Mediatico possui como foco o processo comunicativo, Ismar Soares
(2014a) aborda que o referido protocolo compreende, ndo sé a andlise e o entorno das midias,
mas todas as instancias da vida dos sujeitos sociais, garantindo por meio da educagao o direito
do acesso democratico as midias e suas multiplas possibilidades, em especial, a livre
expressao.

Segundo Soares (2014a), esse Protocolo ¢ compreendido como decorrente das
pesquisas latino-americanas, que consideram o protagonismo de estudantes e professores
nessa inter-relacdo, tendo como conceito chave, a educomunicacdo. Sendo assim, se
estabelece de maneira que:

Na escola, o que se propde ¢ a revisdo das disfungdes comunicativas oriundas das
relacdes de poder, buscando-se formas democraticas e participativas da gestdo
escolar, com o envolvimento das novas geragdes. O que distingue este protocolo ¢é
sua intencionalidade: valoriza a midia e inclui sua analise e uso como procedimento

metodologico, mas vai além dela em seus propdsitos e metas. Opera por projetos,
valorizando todas as formas de expressdo, especialmente a artistica, tendo como

3 0 Codigo Hays foi um conjunto de regras de censura adotado em 31 de marco de 1930, nos Estados Unidos,
tendo por objetivo subordinar as produgdes teatrais e de cinema veiculadas em terras norte-americanas a padrdes
determinados por um grupo de institui¢des religiosas,liderado pelo advogado presbiteriano William H. Hays, que
presidia a poderosa Motion Picture Association of America (MPAA) (NAZARIO, 2007).



55

objetivo a ampliagdo do potencial comunicativo da comunidade educativa e de cada
um de seus membros. No caso, professores e alunos sdo igualmente aprendizes e
igualmente educomunicadores. (SOARES, 2014a, p.18)

A educomunicacdo se estabelece na interface Comunicacdo e Educagdo, na
perspectiva de Soares (2014a) transcende a ideia de uma leitura critica dos meios e se
preocupa em transformar o processo comunicativo em um direito democratico. Partindo desse
interesse, se desvincula da media education e desenvolve um referencial proprio, a partir de
estudos latino-americanos, consolidado primeiramente por meio de Organizagdes Nao
Governamentais (ONG) e movimentos populares para depois se articular junto a educagao
formal (SOARES, 2014a).

O pensamento da Escola Latino-americana, ¢ considerado por Ismar Soares como a
base do Protocolo Mediatico, em que a partir das lutas da sociedade civil e de movimentos
sociais, que desenvolveram pesquisas e praticas por meio da educagdo popular, elaboraram
um contraponto aos meios de comunicacao de massa.

Situado que a inter-relagdo Comunicagdo e Educacao pode ser abordada a partir de
diferentes perspectivas, a partir das quais Ismar Soares (2014a) define essa temadtica por
educacdo mididtica, ¢ que partimos para compreender o pensamento latino-americano,
identificando o seu contexto histdrico.

Soares (2014b) apresenta no artigo 4 educomunica¢do na América Latina:
apontamentos para uma histéria em constru¢do'®, uma contextualizacio historica a partir dos
principais eventos e movimentos realizados na América Latina desde a década de 1960.

O autor aponta que as primeiras a¢des na inter-relacdo Comunicacdo e Educagdo
aconteceram na década de 1960 por meio de cineclubes (espagos em que eram exibidos
filmes, em sua maioria de natureza europeia, € a partir deles se estabeleciam discussdes de
ambito cultural e politico) e eventos promovidos pela Igreja Catélica (sendo uma das
institui¢des religiosas que participaram da discussao estabelecida a partir do Protocolo Moral)
(SOARES, 2014b).

Segundo o pesquisador, a ideia de se trabalhar na América Latina com o cinema por
meio de uma proposta educativa surge em 1968 com o Plano Deni (Plan de Nifio), na cidade
de Quito, localizada no Equador. De maneira que:

A proposta direcionava-se a exibir e analisar produgdes cinematograficas com

criangas, iniciando-as na compreensdo da linguagem audiovisual, chegando a levar
os alunos a produzirem narrativas, abrindo possibilidades para que expressassem sua

4 Sendo o referido artigo publicado como introducdo a edi¢do brasileira do livro Educomunicagao: para além do
2.0 (2014), organizado por RobertoAparici.
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visdo de mundo. O Plano previa a preparagdo de professores para trabalhar com o
cinema em sala de aula. (SOARES, 2014b, p.9)

Soares (2014b) aponta que o projeto foi elaborado pelo pedagogo Luis Campos
Martinez e depois assumido pela Organizagdo Catodlica Internacional de Cinema (OCIC), que
o propagou por toda a América Latina e ainda estd em atuagdo em alguns paises. No Brasil, o
Plano Deni estd em execugdo por meio do projeto CINEDUC', com sede no Rio de Janeiro.

Ja na década de 1970, o autor destaca a leitura critica da televisao e a comunicagao
para o desenvolvimento como movimentos de media education na América Latina. Soares
(2014b) aponta que os movimentos desenvolvidos naquela época estavam preocupados com
os efeitos das midias, como o cinema e a televisdo, na formagdo moral e psicoldgica de
criangas e jovens.

Soares (2014a, 2014b) identifica que as primeiras correntes instaladas no continente,
eram: a leitura critica dos meios, em que a “a categoria tedrica de andlise era essencialmente
ideologia (NEOTTI, 1980), heranca da filosofia marxista” (SOARES, 2014b, p. 9), que
criticava a imposicao de contetidos pelas classes dominantes; e a teoria dos efeitos “uma das
vertentes, na educagdo, da teoria da aprendizagem social, de cunho comportamentalista (as
criangas e jovens aprendiam com a midia, que necessitava ser vigiada)” (SOARES, 2014a,
p-20).

A essas correntes instaladas no continente, Soares (2014b) aponta que houve
resisténcias, de forma que “teve inicio, igualmente nesse periodo, o movimento latino-
americano em torno ao planejamento participativo, o que representava uma proposta de
revisdo, na pratica social, das teorias de desenvolvimento” (SOARES, 2014b, p.10). Sendo
que se destaca o Centro Internacional de Estudios Superiores de Comunicacion para América
Latina, situado em Quito, no Equador, como uma das instituigdes que mais fomentaram
pesquisas e formagao de especialistas a contribuir com esses estudos.

Ja a década de 1980 ¢ marcada pelo desenvolvimento do pensamento latino-
americano, em que a UNESCO com a inten¢ao de articular politicas publicas na inter-relagdo
Comunica¢ao ¢ Educacdo organiza eventos com autoridades politicas, que estabelecem
parcerias para desenvolver essa tematica no continente. Soares (2014b, p.11) afirma que:

Para tanto, a organizagdo promoveu um encontro no México, em dezembro de 1979,
reunindo os ministros da educagdo e do planejamento dos paises da América Latina
e do Caribe, com o objetivo de examinar os problemas fundamentais da educagio no
contexto do desenvolvimento geral da regido, criando o que foi denominado de

Projeto Principal de Educagdo na América Latina e Caribe. Em decorréncia, em abril
de 1981, a UNESCO reuniu ministros da educacdo, em Quito, para especificar as

' Para mais informagdes em relagdo ao projeto, acesse o site: http://www.cineduc.org.br




57

acdes nas areas do uso dos meios de comunica¢do nas escolas, bem como no da
educacdo critica perante as mensagens massivas (GUTIERREZ, 1984). A partir
desta deliberagdo, a organizacdo ampliou sua presenga no continente, apoiando,
entre outras agdes, os Seminarios Latino-americanos de Educagdo para a televisdo,
realizados, respectivamente, em Santiago, Chile (1985), Curitiba, Brasil (1986) e
Buenos Aires, Argentina (1988), com uma sintese, em 1990, em LasVertientes,
Chile (MIRANDA, 1992).

Soares (2014b) aponta ainda que os principais eventos organizados pela Organizagao
das Nagoes Unidas para Educacdo, Ciéncia e Cultura (UNESCO) na América Latina refletiam
que os movimentos até entdo estabelecidos no continente, como a media education, de origem
europeia, e a media literacy, decorrente do pensamento norte-americano, ndo faziam sentido
para esse publico. Com isso, segundo o autor, fortaleceram-se pesquisas que deram ao
pensamento latino-americano uma forma diferenciada de trabalhar a inter-relacao
comunicac¢do e educagdo, que até entdo estava focada na educagdo formal. Sendo que dentre

0s projetos emergentes desta perspectiva, Soares (2014b, p.12) menciona que:

Este foi, por exemplo, o sentido do Projeto de Leitura Critica da Comunica¢do da
UCBC, no Brasil, que dos anos 1980 aos anos 1990 ofereceu um servigo de
formagdo as liderangas do movimento popular e a docentes interessados na analise
da presenga da cultura midiatica na sociedade. A esséncia da metodologia consistia
em permitir a pessoas e grupos que descobrissem a natureza de suas relagdes com a
midia, a partir de seu lugar social e de seus proprios interesses (perspectiva dialética,
em oposi¢ao a uma perspectiva cognitivista), ao que se somava o convite para que se
apoderassem das linguagens e dos processos de produgéo.

Avangando para década de 1990, Soares (2014b) expressa que o pensamento latino-
americano adere em sua configuracdo os Estudos Culturais Ingleses, entendendo a interface
comunicac¢do e educacdo na perspectiva de pratica social, de forma que “ndo eram os meios
que importavam, mas oS processos comunicativos enquanto producao de cultura” (SOARES,
2014b, p.12).

Sendo importante divulgar as pesquisas e processos estabelecidos no hemisfério Sul
para o hemisfério Norte do Continente Americano, ¢ que Soares (2014b) aponta que o periodo
de 1990-2000 foi um campo fértil para pesquisas e eventos na inter-relacdo comunicagdo e
educacdo. Em especial, o autor destaca o I Congresso Internacional sobre Comunicacio e
Educagdo, realizado em maio de 1998, por meio uma parceria entre o Nucleo de
Comunica¢ao e Educagcdo da Universidade de Sao Paulo e o World Council for Media
Education (organizacdo coordenada por Roberto Aparici, tendo sua sede em Madri).

Em relagdo ao evento de Sdo Paulo, Soares (2014b) ressalta que “um total de 1.500

pessoas tomou parte, sendo 170 provenientes de 30 paises, representando os cinco
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continentes” (SOARES, 2014b, p.14). Em sintese, o autor define que, no evento, ficou latente
que as discussoes da media education ampliaram seu foco de discussdo no continente latino-
americano, estendendo-se do ambiente educativo, na perspectiva de uma leitura critica dos
meios, para o ambito cultural, considerando como objetivo principal a compreensdo do
processo comunicativo em todas as esferas sociais (SOARES, 2014b).

Ismar Soares compreende que o pensamento latino-americano se diferencia das demais
correntes tedricas, que como ja definidas pertenciam ao Protocolo Moral e o Cultural, gerando
a necessidade de um conceito que definisse essa nova modalidade e contemplasse as
perspectivas do Protocolo Mediatico. Assim nasce a educomunicagao.

Para o autor, a educomunicagdo tem como principal caracteristica a transversalidade —
que permite que a proposta educomunicativa transite e dialogue em outras areas-, com carater
multidisciplinar — capaz de integrar em sua proposta conceitos de diferentes areas - que pode
estar presente em diferentes espacos educativos, como a educagdo formal, em organizagdes
ndo governamentais, empresas do terceiro setor e demais instancias da vida (SOARES, 2011).

De maneira que, para Soares (2008), na perspectiva da educomunicagao, entendem-se
como espagos educativos os ambientes em que se possa:

[...] promover a formacdo humana e o aprendizado numa perspectiva construtivista e
participativa, mediante a pratica da comunica¢do dialdgica, incluindo tanto a
educacao formal (escolar, curricular), seja de forma presencial, seja a distancia,

quanto a ndo-formal (popular, ndo-sistematica) e a informal (midiatica, esporadica)
(SOARES, 2008, p.45).

Sendo que na educagdo formal o conceito pode ser aplicado em trés ambitos
(SOARES, 2011):

a) administrativo — em que a escola repensa a partir da educomunicacao a pratica

comunicativa entre direcdo, professores e estudantes;

b) disciplinar — por meio do curriculo escolar, na disciplina de comunicagdo que

comporia a area denominada “Linguagens, Codigos e suas tecnologias” e seria

aplicada junto a estudantes do ensino médio;

C) transdisciplinar— instituida com base na pedagogia de projetos, interagindo com

as demais areas de conhecimento presentes no curriculo escolar, desenvolvendo-se por

meio de oficinas praticas e producdo de produtos e conteudos midiaticos realizados

pelos alunos.

Para que, de fato, se estabeleca um ambiente educomunicativo surge o signo de

ecossistema comunicativo, que também se estabelece como metas a serem alcancadas e ¢
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“usado para designar as teias de relacdes das pessoas que convivem nos espagos onde esses
conjuntos de a¢des sdo implementados” (SOARES, 2011, p.37).

Ismar Soares se apropria do conceito de ecossistema comunicativo de Jestis Martin-
Barbero e estabelece nova significacdo, que tem por objetivo com esse signo apresentar a
configuracdo da sociedade a partir de multiplas culturas e com isso apontar os desafios
decorrentes de uma sociedade cada vez mais tecnologica (SOARES, 2010).

Jesis Martin-Barbero (2011) aborda que os ecossistemas comunicativos sao
construidos por meio da realidade em que os sujeitos convivem com a tecnologia, em que a
partir do contato dos jovens com as possibilidades tecnoldgicas se transforma a interacdo
desses com o mundo. Assim, se estabelecem novas formas de pensar e agir, que “se esta
transformando em alguma coisa tdo vital como o ecossistema verde, ambiental” (MARTIN-
BARBERO, 2011, p.37).

O autor, a partir desse pressuposto, estabelece a critica que a escola como estd
configurada desconsidera esses ecossistemas na formagao dos discentes e por ndo saber como
lidar com essa realidade, entdo os reprimem. De maneira que essa repressao acontece muito
porque os jovens vivenciam uma cultura tecnoldgica que lhe sdo inerentes enquanto que, para
os adultos, trata-se de uma realidade distante da qual foram criados e para a qual necessitam

de adaptagio (MARTIN-BARBERO, 2011).

Diante do professor que sabe recitar muito bem sua li¢do, hoje, senta-se um alunado
que, por osmose com o meio ambiente comunicativo, estd embebido de outras
linguagens, saberes e escrituras que circulam pela sociedade. Estes configuram os
saberes-mosaico, como os chamou A. Moles, porque sdo feitos de pedacos, de
fragmentos, o que ndo impede os jovens de ter, com freqiiéncia, um conhecimento
mais atualizado em fisica ou em geografia que seu proprio professor. Isso esta
trazendo para a escola um fortalecimento do autoritarismo, como reagdo a perda de
autoridade do professor, ¢ ndo uma abertura para esses novos saberes. Em lugar de
ser percebida como uma chamada a que se reformule o modelo pedagodgico, a
difusdo descentralizada de saberes, possibilitada pelo ecossistema comunicativo,
resulta no endurecimento da disciplina do colégio para controlar esses jovens, cada
vez mais frivolos e desrespeitosos com o sistema sagrado do saber escolar
(MARTIN-BARBERO, 2011, p.126-127).

Assim Martin-Barbero (2011) aponta a necessidade da educagao ponderar as culturas
extraescolares estabelecidas, de forma que prepare a juventude a ter consciéncia cidada para
conviver com a diversidade e com os desafios provenientes da cultura tecnologica.

Ressalta-se que a escola, ao ignorar a realidade da juventude em seu processo de

ensino-aprendizagem, gera a exclusdo, principalmente daqueles que nao encontram em outros
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espagos as condi¢des para refletir, interpretar e adquirir autonomia diante do espetaculo com

qual convivem diariamente.

Pois, enquanto os filhos das classes favorecidas entram em interacdo com o
ecossistema informacional e comunicativo a partir de seu proprio lar, os filhos das
classes populares — cujas escolas publicas ndo t€m, em sua imensa maioria, a menor
interagdo com o ambiente informatico; escolas que sdo para eles o espaco decisivo
de acesso as novas formas de conhecimento — estdo ficando excluidos do novo
espago laboral e profissional que a cultura tecnoldgica propde. Vemos, portanto, que
ha uma caréncia de demandas de comunicag@o no espaco educativo e que o0 acesso a
elas ndo é democratico. (MARTIN-BARBERO, 2011, p.132-133)

Dessa maneira, € preciso que a educacdo escolar faca sentido e esteja contextualizada
com os outros saberes adquiridos fora da escola e para isso a educomunicagdo surge como
uma alternativa para criar esse elo (SOARES, 2011).

Na concepcdo educomunicativa o conceito de ecossistema comunicativo ndo ¢
utilizado apenas para situar a realidade tecnologica e sim representa a possibilidade de se criar
o dialogo e incentivar a participagdo de todos os sujeitos no processo comunicativo. Sendo
assim:

Diferentemente dos que, como Martin-Barbero, empregam o conceito para designar a
nova atmosfera gerada pela presenga das tecnologias as quais cada um de nos e a
propria educacdo estariamos compulsoriamente conectados, preferimos usar o termo
como uma figura de linguagem para nomear um ideal de relagdes, construido
coletivamente em dado espaco, em decorréncia de uma decisdo estratégica de

favorecer o dialogo social, levando em conta, inclusive, as potencialidades dos meios
de comunicagdo e de suas tecnologias. (SOARES, 2011, p.44)

A concepcao de Soares (2011), como se v€ no conceito de ecossistema comunicativo,
vem para mostrar a possibilidade real de se fazer uma mediacao tecnologica na escola, ja que
ao utiliza-la para modificar a cultura da sociedade, se permite ir além do carater instrumental
das tecnologias, para converté-las em estrutural.

Soares (2010; 2011) evidencia o direito democratico no acesso a informac¢ao como um
dos principais objetivos da educomunicagao, refletindo que a partir da tomada de consciéncia
e de uma atitude reflexiva diante da sociedade da informagdo ¢ possivel a criagdo de um
ecossistema comunicativo: “[...] que emerge associado a uma nova economia cognitiva, que
define o que ¢ conhecimento, a0 mesmo tempo em que especifica os modos proprios da
producdo deste mesmo conhecimento” (SOARES, 2010, p.62). Concebendo o ecossistema
comunicativo como tendo sido construido, se estabelece a figura do educomunicador, que tem
como orientacdo desenvolver suas agdes qualificando-as como inclusivas, democraticas,

midiaticas e criativas.
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Claudio Messias aponta que o educomunicador, na perspectiva do conceito de
educomunicagdo por Ismar Soares, tem influéncias de Mario Kaplun que “define o papel do
educomunicador, sendo este um agente cuja praxis, na ciéncia das sociedades, tem o papel de
advertir para os interesses presentes na comunicagdo hegemodnica” (MESSIAS, 2011, p.25,
grifos do autor).

De acordo com Messias (2011), Mario Kaplin ¢é o primeiro a trazer a ideia de
educomunicador, sem chegar necessariamente ao conceito de educomunicagdo, ele aborda
esse campo como comunicagdo educativa, no qual em sua percep¢ao cabe ao educomunicador
fazer com que o aluno observe e tire suas proprias conclusdes a respeito da midia.

No entanto, o educomunicador nas perspectivas de Ismar Soares e Mario Kaplun

possui discrepancias, sendo que:

Ha diferenga entre o conceito que parte das observagdes de Kaplun e a agdo
empiricamente contextualizada nas investigagdes de Soares para definir a praxis do
educomunicador. O autor argentino tensiona que exista uma a¢do comunicativa
reflexiva em um contexto de educacdo na comunica¢do, com hipotese sobre uma
eventual teoria educativa para a comunicagdo mediada. Ja Soares vé aplicagdo, por
um novo agente do ecossistema comunicativo, de intencionalidade educativa ao uso
dos processos, recursos e tecnologias da informagao a partir da perspectiva de uma
mediacdo participativa e democratica da informagdo (MESSIAS, 2011, p. 122).

Mario Kaplin (2014) aponta para uma pedagogia da comunicagdo, que vai além do
uso instrumental das midias, em sua proposta o meio ndo ¢ o mais importante € sim o
processo, que faz com que os alunos desenvolvam a autoaprendizagem, tornando-se

receptores criticos e emissores autdénomos.

Uma educagdo — seja ela presencial ou através da midia — capaz de responder aos
desafios formativos contemporaneos devera ativar as potencialidades de
autoaprendizagem e coaprendizagem que se encontram latentes em seus
destinatarios e estimular a gestdo autonoma dos educandos em seu aprender a
aprender, em seu proprio caminho para o conhecimento: a observagdo pessoal, a
confrontacdo e o intercambio, o cotejo de alternativas, o raciocinio critico, a
elaboragdo criativa. Assim concebida, mais que de ensino a distancia, seria
apropriado falar de uma autoeducagdo orientada (KAPLUN, 2014, p.67, grifos do
autor).

A proposta da comunicagdo educativa feita por Kaplun (2014) nao ¢ negar ou eliminar
o papel do professor, mas sim propiciar uma maior abertura do leque de possibilidades no
processo educativo, no qual o “aprender” possa transcender a sala de aula e manter um
processo continuo em que os alunos o potencializem em suas relagdes sociais. E necessério
que haja interlocucdo, com compartilhamento de conhecimentos, em que o estudante

desenvolva suas habilidades cognitivas a partir de um processo comunicativo.
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[...] Aprender ¢ comunicar sdo componentes de um mesmo processo cognitivo,
componentes simultdneos que se penetram e se necessitam reciprocamente. Se nossa
acdo educativa aspira a que os estudantes tenham uma real apropriacao do
conhecimento, teremos maior certeza de consegui-lo se soubermos oferecer-lhes e
abrir-lhes instancias de comunicacdo. Educar-se é envolver-se e participar de uma
rede de miltiplas interagdes comunicativas (KAPLUN, 2014, p.72).

Para Kaplun (2002), o educomunicador éum educador que usa a comunicagdo para
possibilitar a autonomia do educando ao adquirir conhecimentos e ter uma formagao critica
diante dos contetudos a que sdo submetidos. O educomunicador necessita ter conhecimento da
pedagogia da comunicagdo, ser critico de si mesmo perante as mensagens a que ¢ submetido,
tendo coeréncia entre o seu pensamento com a forma e o conteudo que apresenta. Segundo
Kaplun (2002, p. 157, tradugdo nossa): “[...] Se pretendermos formar consciéncia critica em
nossos destinatarios, devemos ser o primeiro a té-la. Se aspiramos a problematiza-los,
devemos comegar por problematizar e questionar a n6s mesmos”.

Ja para Soares (2011), cabe ao educomunicador gerenciar o ecossistema comunicativo
identificando suas demandas e orientando os demais atores do processo, de forma que se
estabeleca e garanta que a educomunicagao se instale em prol de um ambiente democréatico.

Para isso, Soares (2011) aponta que a educomunicacdo possui seis areas de
intervengdo na educacdo formal, que incorporam outros conceitos existentes, € cabe ao
educomunicador identificar qual delas ¢ a mais apropriada para que se possa inserir a pratica
educomunicativa. Sendo essas (SOARES, 2011):

1. a area da educag¢do para a comunica¢do - busca entender o fenomeno da

comunicagao a partir dos estudos de recepgao e leitura critica da midia;

2. a darea da expressdo comunicativa por meio das artes — aproxima-se do

conceito de Arte-Educagdo, compreende a producdo artistica no ambito coletivo, mas

considera a expressao artistica presente nas performances individuais;

3. a area da mediagcdo tecnologica na educagdo — considera o uso das

Tecnologias da Informacao e Comunicagao (TIC) na educagdo, desde que essa esteja

amparada em uma pratica soliddria, preocupada ma,is com o processo do que com o

resultado final,

4. a area da pedagogia da comunica¢do — esta presente na preocupagdao com a

educagao formal, visa o trabalho em conjunto de professor e aluno e acontece

principalmente por meio da pedagogia de projetos;

5. a area da gestdo da comunicag¢do — presente no planejamento e execugao de

acoes e programas que devem ocorrer nas demais areas de intervengao;
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6. a area da reflexdo epistemologica — sistematiza as experiéncias da relacdo
entre comunica¢ao ¢ educagdao, mantendo-se atenta ao uso coerente da teoria na
pratica.

Soares (2011) ressalta que provavelmente cada unidade que trabalha com projetos de
educomunicagdo possui a sua forma particular de interpreta-la, pontuando que além das areas
de interven¢do apresentadas existem outras possibilidades relacionadas a pluralidade dos
ecossistemas comunicativos.

A respeito da educomunicacdo inserida na educacdo formal, pontuamos que esta
inser¢ao se deve ao carater politico com que o conceito vai se estabelecendo no Pais. Como
aponta Soares (2011), a educomunicagdo se consolida por meio de projetos e politicas
publicas: como do Educom.Radio, que se consolidou no Estado de Sao Paulo e se
desenvolveu para outras regidoes brasileiras; dos inumeros projetos de Organizagdes Nao
Governamentais (ONG) que trabalham na perspectiva educomunicativa, constituindo a Rede
CEP — Comunicag¢do, Educagdo e Participacao, que tem sua sede instalada em Sao Paulo; e de
parcerias com o Governo Federal na criagdo da disciplina de Comunicacdo no curriculo
escolar do Programa Ensino Médio Inovador, que elabora o projeto de Educagao profissional
de Nivel Médio, obedecendo a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo (1996), no qual se
coloca a inter-relacdo entre comunicagdo e educacdo de forma estratégica no processo
educativo.

Tais agdes fizeram com que surgisse uma demanda por formagdo de profissionais
capacitados para atuarem no campo da educomunicagdo. Entdo, com a institucionalizagao
dessa nova area do saber a Escola de Comunicagao e Artes (ECA-SP) da Universidade de Sao
Paulo (USP) aprovou a criacdo do curso de Licenciatura em Educomunicagdo, possibilitando
a formacao de um profissional, que dentre outras fungdes, esta habilitado para trabalhar nos
espacos de educacao formal ministrando a disciplina de comunicagdo, em especial, no ensino
médio. A proposta do curso também habilita para que o educomunicador exerga atividades de
consultoria e pesquisa, atendendo Organizagdes Nao Governamentais (ONG) e empresas do
terceiro setor na inter-relacdo Comunicagao ¢ Educacao.

Soares (2011) aborda que o licenciado em Educomunicagao:

[...] trata-se de um profissional em condi¢des de atender as demandas do ensino
formal (é um licenciado, por isso pode lecionar), sendo-lhe facultado o acesso as
diferentes areas do trabalho profissional que ndo exigem diplomas especificos, mas
que requerem saberes apropriados: falamos da area da consultoria nos diferentes
espacos em que a interface comunica¢do/educagdo gera processos e produtos, a
saber: a producdo midiatica dirigida a educacdo e ao trabalho nas organiza¢des do
terceiro setor, voltadas para a relacdo entre midia e infAncia/juventude. Licenciado e
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consultor, o novo profissional é necessariamente um pesquisador, seu terceiro foco
de atividade, no campo da educomunicacdo. (SOARES, 2011, p.67)

Messias (2011) mostra que a ideia de um curso de licenciatura na interface
Comunicacdo e Educagdo vem sendo defendida por Ismar Soares desde a década de 1980,
quando ¢ lotado no quadro de professores na ECA/USP e que até a aprovagao do curso de
licenciatura foi um caminho longo. Sendo que Ismar Soares foi aperfeicoando suas pesquisas
e estabelecendo referencial tedrico e pratico para que, finalmente, em 2009, o conselho

deliberativo aprovasse o curso de licenciatura em Educomunicacgdo (Quadro 01).

Quadro 01: Breve contexto histérico do processo que envolve a criacdo do curso de licenciatura em
Educomunicacio na Universidade de Sao Paulo (USP) 1987-2011

Periodo (ano) Acontecimento

1987 Apresentagdo da primeira proposta de criagdo de curso superior na
inter- relagdo comunicagdo e educagdo com a nomenclatura de
Comunicagao Educativa.

1990 Iniciam-se as discussdes para a apresentagdo de segunda proposta
de criago de curso superior, com aprovagdo em um primeiro momento de
um projeto de profissionalizagdo em Comunicagio ¢ Cultura.

1991 Criagao do Nucleo de Comunicagdo ¢ Educagdo (NCE): espago
que amadurecia as discussdes para elaboragdo do conceito, aprofundamento
e embasamento teorico, articulagdo de politicas publicas, consolidagdo do
campo e cria¢do de curso de graduagdo, sendo todos os apontamentos
citados referentes a Educomunicacéo.

1994 Ismar de Oliveira Soares apresenta ao Departamento de
Comunicacao e Artes da USP a proposta de criacao de dois cursos: a)
Bacharelado em Comunicagao ¢ Educagdo; b) Licenciatura em
Comunicagao Educativa.

1994 Em 1994 ¢ langada a revista Comunicagdo & Educag¢do, periddico

que ¢ considerado por pesquisadores da area como um dos mais importantes

na divulgacdo de pesquisas educomunicativas e na consolidagdo do conceito
de educomunicagao.

1997 a 1998 Soares realiza a pesquisa “A Inter-relagdo Comunicagio e

Educagdo no Ambito da Cultura Latino-americana (O perfil dos

pesquisadores e especialistas na area)”, que seria utilizada como
embasamento para criacao do curso de Educomunicagao.

2005 a 2009 Periodo que de acordo com Soares consolida a Educomunicagio
como area de interesse para a formagéao profissional.

2009 Apresentagdo da terceira proposta de criagdo de curso na inter-
relacdo Educagdo e Comunicagdo com aprovacao pelo Conselho
Universitario da USP no dia 09 de novembro.

2011 Iniciam-se no més de fevereiro as atividades do curso de
Educomunicag@o.

Fonte: Adaptado pelo autor (2017) a partir de dados da dissertacdo de Claudio Messias (2011)

Apesar de se afirmar como conceito cientifico nas pesquisas desenvolvidas pela
Escola de Comunicagao e Artes (ECA) da Universidade de Sao Paulo (ECA), Messias (2011)

observa que existe além da educomunicacdo do saber cientifico, a do saber popular. De
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maneira que o saber cientifico ¢ proveniente das pesquisas e sistematizagdes das experiéncias
da 4area, enquanto o saber popular seria com base nas experiéncias de vida de seus
idealizadores no desenvolvimento de projetos, sendo tdo competentes como os que estdo
apropriados de conhecimento tedrico da educomunicagao.

De acordo com o autor, tanto a educomunicacdo consciente, estabelecida em um
processo de formacao e reconhecida a partir do conceito académico, como a desenvolvida na
pratica, amparada pela intui¢do e experiéncia no senso comum de seus praticantes, podem ser
consideradas como educomunicagdo. Assim, “seja com rompimento ou com surgimento de
novo paradigma, a Educomunicagdo, pensada enquanto campo da ciéncia, também o ¢, neste
parametro, senso comum” (MESSIAS, 2011, p.2010).

No entanto, Messias (2011) faz a ressalva de que o uso das midias em um contexto
pedagdgicosem a formagao adequada, constituido apenas de boas inten¢des e motivado para
desenvolver tais agdes sem uma sustentacdo tedrica estard susceptivel a decepgdes e fracassos,
que possibilita uma descrenga, em relagdo ao conceito, a partir da sua experiéncia pratica.
Dessa forma, sustenta a importancia de um curso de licenciatura para sanar a auséncia de uma
base conceitual e potencializar as acdes educomunicativas.

Ao ser criado um curso de nivel superior no campo da educomunicagdo, como a forma
de habilitar os educadores a atuarem com o uso das midias na escola, ¢ que os pesquisadores
da midia-educagdo questionam a legitimidade do conceito para se aplicado nos ambientes
escolares. Pois, a midia-educacdao entende que o educomunicador ¢ uma caracteristica que
deve ser intrinseca a todos os professores e, portanto deve esta assegurado no curriculo da
formag¢dao de professores, sendo as habilidades no manuseio de técnicas e consultoria
atribuidas a um profissional denominado como midia-educador (FANTIN, 2006).

Os pesquisadores da educomunicacao da Universidade de Sdao Paulo, ao elaborarem
uma licenciatura em educomunicagdo, atribuem esse conhecimento a um profissional
especifico, caberia ao educomunicador, portanto, as fungdes de professor, consultor e
pesquisador (SOARES, 2011), ja que, quando se estabelece o profissional a trabalhar com
midias na educagdo, formado em curso da area da comunicagao, ocorre um desconforto, pois
haveria mais um grupo de fora na disputa de poder pelo contetdo aplicado na educagdo
formal.

Em torno desse debate, Soares pontua o que diferencia os conceitos de midia-educacao
de educomunicacao, dizendo que:

O primeiro traduz a preocupagdo da educagao formal com a midia, tanto no sentido
de analisé-la quanto no de usa-la como recurso para garantir a melhoria da educagio,



66

ou mesmo no trabalho dos mestres com seus alunos. No caso, o que esta em jogo é a
relagdo entre sistema de ensino e sistema midiatico, vistos sob a otica da eficiéncia
do ensino, replicando modelos europeus ou norte-americanos (media education,
media literacy). J& o segundo conceito — o da Educomunicacdo —, revela a decisdo
politica de grupos organizados da sociedade, inicialmente no dmbito da educacdo
ndo-formal, de preparar o cidaddo para assumir sua condicdo de agente
comunicativo através do reconhecimento ¢ do exercicio compartilhado do direto
universal a expressao. Aqui, 0 que esta em causa ¢ a experiéncia processual da agdo
comunicativa e sua intencionalidade politica, a luz da reflexdo latino-americana em
torno das teorias das media¢des (SOARES, 2008, p.48).

Neste ponto, Claudio Messias se posiciona e expde o pensamento que vigora dentre os
pesquisadores da educomunicacao: “concluo que media education e/ou midia-educagdo sao
meras flexdes e/ou desdobramentos de um eixo inicial da Educomunicacao preconizada por
Soares” (MESSIAS, 2011, p.140).

Do ponto de vista de Monica Fantin, que defende a midia-educacdo, as ressalvas ao
conceito de educomunicagdo inviabilizam essa generalizagdo, pois provoca receios que devem

ser observados, no qual aponta:

Sobre a educomunicagdo, poderiamos questionar em que medida esse termo pode se
revelar uma falsa questdo ou uma armadilha conceitual. Alguns educadores se
perguntam: Por que a educagdo reduziu-se as trés letras “edu” para referir-se a esta
inter-relacdo entre comunicagdo e educacdo? Serd que a abreviagdo da palavra
educagdo para trés letras [edu] ndo estara revelando outras abrevia¢des de sentidos e
significados? Sera que o termo educomunicagdo ndo identificara a predomindncia da
énfase comunicagdo em detrimento da educagcdo? Serd que os possiveis
desdobramentos desta redugdo ndo reforcam o que se pretende evitar? (FANTIN,
2006, p.34).

No entanto, Fantin (2005) considera que as contradigdes entre os campos apontam
para um carater potencialmente enriquecedor que podem se desdobrar para a construgdo de
um conceito maior e que, a seu ver, iria ao encontro do estatuto epistemologico que propde
para a midia-educagdo, tendo como importante intencao entender o educar para as midias,
como ir além de seus aspectos instrumentais, para compreendé-las como produtoras de
significados e incorporadas as mediagdes escolares.

Nas politicas publicas, temos em documento elaborado pelo Ministério da Educacao
(MEC, 2000) uma denominacao de educomunicador, que o abrange como um especialista no
uso de midias em um contexto educativo, contemplando a concep¢do de Ismar de Oliveira
Soares e 0 que Monica Fantin e Pier Cesare Rivoltella conceberam como midia-educador.

Os Educomunicadores sdo agentes sociais com larga experiéncia e um alto nivel
de formacgdo, atuando no ensino formal (cursos fundamental, médio, superior,

formacdo de professores para o exercicio de uma Pedagogia da Comunicacdo) e
nao-formal (organizacdes e instituigdes da sociedade civil) , nas empresas, nos
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meios de comunicagdo ( grandes meios, emissoras educativas ¢ comunitarias de
radio e  televisdo), nos movimentos populares, nas organizagdes ndo
governamentais. Eles atuam junto a publicos diversos e especificos, de todas as
faixas etarias e grupos sociais minoritirios e/ou socialmente excluidos ou
estigmatizados (MEC, 2000, p.20).

Retomando a discussdo sobre o curso de licenciatura em educomunicacao da
Universidade de Sao Paulo (USP), que objetiva a formagdo de um professor especifico para a
inter-relacdo educacdo e comunica¢do e que nasce da comunicagdo (o curso faz parte da
Escola de Comunicacao e Artes da Universidade de Sao Paulo) e ndo no campo da educagdo,
entendemos que se encontra uma das divergéncias entre midia-educag¢ao e educomunicagao,
j& que fica subentendido que os profissionais da comunica¢do seriam os Unicos agentes
capazes de formar este profissional, quando o processo formativo de um professor envolve
competéncias especificas do campo da educacao.

Nos estudos apresentados que tratam da midia-educacao e educomunicacao percebe-se
que independente de divergéncias conceituais, as pesquisas na inter-relagao entre educagdo e
comunica¢do caminham para uma convergéncia na efetivagdo de politicas publicas que
garantam a tematica no curriculo da educacao basica e de formacao de professores.

Cabe a cada contexto escolar aprofundar as discussdes dos conceitos de midia-
educagdo e educomunicacdo, para entdo assumir qual a perspectiva tedrica utilizada em na
Rede de Educacao Basica de cada estado ou municipio. Em um segundo momento, ha que se
abrir para o didlogo com os defensores da linha tedrica preterida, visando formar parcerias nas
lutas que lhe forem convergentes.

Dessa forma, a presente pesquisa abrange como a educomunicagdo ¢ entendida e
configurada na educacdo formal. Para isso, tem-se como recorte o estado de Mato Grosso, que
inicialmente recebe a educomunicacao nos moldes da Escola de Comunicagao e Artes (ECA)
da Universidade de Sao Paulo (USP) e depois a assume nas politicas de educacao basica da
Secretaria de Educacdo de Mato Grosso (SEDUC-MT) por meio de projetos educativos,
estabelecendo uma interpretagdo do conceito que se justifica como objeto de estudo desta

pesquisa.

2.6 Educomunicaciao em Mato Grosso

O Estado de Mato Grosso possui uma economia com forte influéncia do agronegocio,

de acordo com o Instituto Mato-grossense de Economia Agropecuaria (IMEA) o Produto
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Interno Bruto (PIB) do setor corresponde a 50,5% da arrecadagdo do Estado, sendo o maior
produtor de soja, algoddao, milho e gado do pais (INSTITUTO MATO-GROSSENSE DE
ECONOMIA AGROPECUARIA, 2014).

Segundo dados do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE, 2016), o
Estado tem uma populagdo estimada em 3.265.486 habitantes e conta com 141 municipios
distribuidos em uma area geografica de 903.378,292 km?.

A historia do povoamento no Estado se deve por meio dos Bandeirantes, que ao
descobrir jazidas de ouro na regido do rio Coxipd, despertaram o interesse para a exploragdo
dos recursos naturais da regido. “Assim, em 1718, um bandeirante chamado Pascoal Moreira
Cabral Leme subiu pelo rio Coxipd e descobriu enormes jazidas de ouro, dando inicio a
corrida do ouro, fato que ajudou a povoar a regiao” (MATO GROSSO, 2016, p.1).

Assim, Mato Grosso se apresenta como um Estado com forte influéncia da producao
agricola. Também ¢é composto por uma vegetagdo diversificada com trés ecossistemas
naturais (Pantanal, Cerrado e Mata Atlantica). Além de ter, em sua histéria, um
desenvolvimento populacional a partir do ciclo do ouro, atraindo povos de todas as regidoes do
pais, de maneira que absorveu as caracteristicas de outras culturas regionais na formagao de

seu povo.

Portanto, a cultura mato-grossense espelha uma sintese cultural dos varios grupos
étnicos, também responsaveis pela propria caracteristica racial do povo mato-
grossense. Dentro dessa otica pode-se evidenciar, a inclusdo do branco, do indio e
do negro nos diversos segmentos culturais do Estado, quer na cultura popular,
literatura, artes plasticas, teatro, musica, artesanato, ou mesmo nos saborosos pratos
da tradicional culinaria mato-grossense (FERREIRA, 2011, p.1).

Na area educacional, o Censo Escolar (2014) contabiliza um total de 2.688 escolas de
educacdo basica localizadas no Estado, com um quadro de 98.300 funcionarios, no qual 80%
das escolas tém instalacdes com Internet, sendo dessas apenas 61% no sistema banda larga
(INSTITUTO BRASILEIRO DE EDUCACAO E PESQUISA, 2014).

Sendo que a educomunicagio nesse Estado € apresentada em um cenario diferente de
onde as pesquisas em torno do conceito até entdo estavam concentradas.

Em revisao de literatura, de 243 resultados na busca pelo descritor “educomunicacao”
no banco de teses & dissertacdes da CAPES'®, abrangendo pesquisas em todas as areas de

conhecimento, ndo se identificou nenhuma pesquisa que tome como objeto a educomunicagao

1 Pesquisa realizada em 16 de fevereiro de 2017 no site http://bancodeteses.capes.gov.br/banco-teses/#/.
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instituida nas politicas estaduais de educacdo publica em Mato Grosso, consolidando o carater
inédito da presente pesquisa.

Entretanto, identificou-se uma pesquisa que aborda a educomunicac¢do adentrando a
rede estadual de Mato Grosso, ainda em sua fase piloto, quando se tratava apenas de uma
experiéncia que reproduzia um modelo desenvolvido na cidade de Sdo Paulo. Sendo essa a
dissertacdo de mestrado intitulada EDUCOM.RADIO: Indicios e sinais, de Claudia
Consolagao da Moreira, defendida em 2007 no Programa de Pds-Graduacao em Educagdo da
Universidade Federal de Mato Grosso.

Em sua dissertacao, Moreira (2007) faz uma anélise do processo de implantacdo do
projeto piloto Educom.Rédio Centro Oeste em Mato Grosso, que contemplou uma formagao
para professores coordenadores dos projetos nas escolas selecionadas. O projeto em sua fase
inicial era direcionado para linguagem radiofonica recebendo o nome de EDUCOM.R4adio,
onde além da formacao dos professores, houve a doacao de kit radiofonico para instalagcao das
radios escolares.

Em sua pesquisa, Moreira (2007) aborda que a educomunicacdo ¢ apresentada a
educagao basica mato-grossense em 2003, por meio do projeto Educom.Radio Centro-oeste,
organizado pelo Nucleo de Comunica¢do e Educagdo (NCE) da Escola de Comunicagio e
Artes (ECA) da Universidade de Sao Paulo (USP em conjunto com o Ministério da Educacao
(MEC), a Fundagdo de Apoio a Universidade de Sao Paulo (FUSP) e a Organizagdo das
Nacgdes Unidas para Educagao, Ciéncia e Cultura (UNESCO).

O projeto Educom.Radio Centro-oeste trata-se de uma versao do Nas ondas do radio,
também conhecido por Educom.Radio, que atendeu 55 escolas da Secretaria de Educacdo da
cidade de Sao Paulo nos anos de 2001 a 2004 (MOREIRA, 2007).

A iniciativa em Sao Paulo foi concebida por meio de uma parceria entre 0 NCE/USP
com o Projeto Vida (decorrente da aplicacao da lei n. 13096 de 08/12/2000), no intuito de
oferecer uma alternativa no combate a violéncia no contexto escolar da cidade de Sdo Paulo,
onde aproximadamente 12 mil pessoas, dentre estudantes, professores, pais e demais
membros da comunidade escolar passaram por uma formacao sobre a linguagem e produgdo
radiofonica (SOARES, 2002; 2005).

Devidamente apropriados do conhecimento estabelecido, os participantes tiveram
apoio financeiro e estrutural para desenvolver projetos em suas unidades escolares, recebendo
a doagao de miniestacdes de radio (MESSIAS, 2011).

Em 2004, na cidade de Sao Paulo, de projeto piloto o programa se consolida como

politica permanente, sendo aprovada a Lei Municipal N° 13.941, com regulamentacdo em 16
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de agosto de 2005, que passou a considera-lo politica publica, transcendendo politicas de um
governo especifico para estabilizar-se no contexto da rede municipal de ensino (MESSIAS,
2011).

O projeto teve repercussdao e ¢ considerado por Soares (2011) como um marco na
implantagdo de politicas publicas na area da Educomunicagdo, tanto que se estendeu a outros
estados e deu origem a programas semelhantes como o Educom.Centro Oeste (2004-2007).

De acordo com Alves e Machado (2005), o projeto Educom. Centro Oeste teve
atuacdo nas redes estaduais de educacdao basica nos estados de Mato Grosso (20 escolas),
Mato Grosso do Sul (20 escolas) e Goias (30 escolas) atendendo um total de 2.465
participantes, sendo esses: 15 membros de equipe técnico-pedagogica, 140 professores, 2.100
estudantes e 140 membros da comunidade.

O desenvolvimento do projeto Educom.Centro-Oeste aconteceu de forma que:

[...] O trabalho se caracterizou por meio da formagdo de um grupo de profissionais
da educacdo para o uso da linguagem e da produgdo radiofonica no contexto escolar.
Os objetivos analiticos foram:

-oferecer subsidios tedricos para a compreensdo da natureza do fendmeno
comunicativo na sociedade da informacao;

- ampliar as habilidades de expressdo dos participantes e das equipes de alunos e
membros das comunidades com os quais passardo a trabalhar;

- colaborar para que os cursistas adquiram habilidades voltadas para o campo do
planejamento, implementacdo e avaliacdo de projetos educomunicativos através do
uso da linguagem radiofonica (ALVES; MACHADO, 2005, p.2).

Em Mato Grosso, o projeto teve adesdo da Secretaria de Educacao desenvolvendo um
trabalho que incluia a formacao de professores e montagem de radios escolares nas unidades
atendidas. Tendo como foco alunos do Ensino Médio, o projeto atuou em 14 municipios com
20 escolas atendidas, abrangendo diferentes microrregides do Estado (MOREIRA, 2007).

Moreira (2007) mostra que o projeto em Mato Grosso focou em trés vieses da
Educomunicacgao, sendo eles:

a) educagdo para a recepcao critica dos meios de comunicacao;

b) mediacdo tecnologica em espacos educativos;

c) gestdo da comunicagdo em espagos educativos.

Segundo a autora, no periodo em que esteve em funcionamento (2004-2007), “foram
beneficiados com as agdes diretas do Educom. Radio 155 professores e técnicos-
pedagogicos, e indiretamente, 2.100 alunos e 280 membros da comunidade” (MOREIRA,
2007, p.63).
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A partir da iniciativa do Educom.Radio, Préspero (2013) mostra que Mato Grosso
deu continuidade a proposta e transformou o projeto de educomunicagdo em politica publica
por meio da Lei Estadual n°8.889/08, de autoria do deputado estadual Alexandre César,
sancionada e publicada no Didrio Oficial de Mato Grosso em 10 de junho de 2008.

Em seu texto, a Lei Estadual n°8.889/08 dispde sobre a implantagdo do programa
“Radio Escola Independente” da Rede Estadual de Educag@o Basica com o apoio do Governo
do Estado e da iniciativa privada para a compra de equipamentos. Porém, Prospero (2013)
evidencia que:

Na avaliacdo da coordenadora local, Albimarcia da Neves Espindola, o projeto de lei
veio fortalecer as a¢des de radio que estavam sendo desenvolvidas no Estado, mas o
programa “Radio Escola Independente” ndo foi implementando conforme previsto.
No entanto, o Estado continua fomentando as iniciativas por meio do Projeto

Educomunicagdo, a parti’r da experiéncia com o Educom. Radio Centro-Oeste,
realizado desde 2005 (PROSPERO, 2013, p.109).

De acordo com a autora, a Secretaria de Educagdo deu continuidade ao processo de
formacgdo, dessa vez em parceria com a Universidade Federal de Mato Grosso (UFMT), que
nos anos de 2007, 2008 e 2009 promoveu encontros de formagdo com professores das escolas
que haviam sido contempladas com equipamentos para instalacdo de radios escolares, o kit
Educom (PROSPERO, 2013).

No entanto, ressaltamos que a autora também aponta a partir de levantamento
realizado em 2011 pela Coordenadoria de Projetos Educativos da Secretaria de Educagdo de
Mato Grosso, que “[...] praticamente metade dos professores responsaveis pelo projeto nas
escolas ndao foi ainda capacitado, tendo em vista as mudancas das equipes nas unidades
escolares” (PROSPERO, 2013, p.110).

Alencar e Lima (2015) em pesquisa sobre as publicacdes da Superintendéncia da
Imprensa Oficial do Estado de Mato Grosso (IOMAT), referentes a contratagdo ou atribui¢ao
de profissionais para trabalharem com projetos de educomunicacdo na rede estadual de
educagao basica, identificaram que as instru¢des normativas ou Portarias de 2007 até¢ 2014
registraram uma diminuic¢do significativa nas condigdes de trabalho deste profissional.

Os autores apontam que em 2007 a Portaria previa a atribui¢do de um professor
efetivo da area de linguagem com carga horaria de 30 horas, dando preferéncia aos docentes
que passaram pela formacao continuada do Educom.Radio. J4 em 2008 essa contratagdo valia
tanto para um professor efetivo de Letras ou um Técnico Administrativo Educacional (TAE),

podendo ser contratado ou efetivo no regime de 30 horas (ALENCAR; LIMA, 2015).
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Em 2010, as restrigdes comegam a aparecer. Primeiro com atribuicdo para esse projeto
sendo exclusivo para professores efetivos, licenciados em Letras. J4 em 2013, a
educomunicagdo nao foi prevista nos documentos de atribuicdo ou contratacdo de
profissionais da educacdo (ALENCAR; LIMA, 2015).

Em 2014, o projeto de educomunicacdo passa a contemplar apenas 1/3 da carga
horaria (10 horas) dos professores da rede estadual de educagdo bésica, mantendo
exclusividade de dedicagao ao projeto os professores licenciados em Letras e efetivos na Rede

Estadual. Alencar e Lima pontuam que:

[...] a perda da dedicagao total para o desempenho das fungdes do Projeto demonstra
que o conceito de educomunicagdo deixa de ser prioridade na politica educacional
para ser atendido como um projeto paralelo em que o professor que o gerencia
precisa apenas de parte de sua carga horaria remunerada para executar as atividades
necessarias (ALENCAR; LIMA, 2015, p.832-833).

Os autores ainda ressaltam que, em todos os documentos analisados, a palavra
educomunicador ndo ¢ atribuida aos profissionais que trabalham com projetos de
educomunicagdao (ALENCAR; LIMA, 2015).

Assim, compreendemos que a educomunicagdo se instala na rede estadual dentro da
politica de projetos, atribuindo como requisito para gerencia-lo ser professor de Letras efetivo
no Estado e com o tempo relativiza a dedica¢do ao projeto como uma ocupagdo parcial da
carga horaria deste profissional.

Portanto, considerando a concepc¢dao de educomunicagao proposta por Soares (2011),
surgem questionamentos sobre a educomunicagdo desenvolvida no estado de Mato Grosso e o
perfil profissional dos coordenadores dos projetos das/nas escolas. Partindo dessa inquietacao
¢ que temos a metodologia que orientou a coleta e analise dos dados neste trabalho, como

poderemos ver nas se¢des seguintes.
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3 CAMINHOS DA PESQUISA

A presente secao apresenta os procedimentos metodologicos da pesquisa e a descrigao
do processo da coleta a andlise dos dados. Também abordamos uma reflexdo tedrica
justificando esta como uma pesquisa qualitativa e os motivos que levaram a escolha dos
procedimentos de coleta dos dados (pesquisa documental) e da técnica utilizada para
tratamento e analise dos dados (analise de conteudo).

A metodologia escolhida tem por finalidade atender aos objetivos da pesquisa, que
surgem durante o processo € se tornam guias, orientando o olhar do pesquisador sobre o

corpus das analises.

3.1 Objetivos

3.1.1 Objetivo Geral

e Identificar e analisar os projetos de educomunica¢ao na Rede Estadual de educagdo

basica do estado de Mato Grosso.

3.1.2 Objetivos Especificos

e Caracterizar e descrever o perfil do educomunicador mato-grossense na rede estadual
de Educacao;

e Evidenciar se/como o conceito de educomunicacdo e outros referenciais teodricos
foram utilizados nos projetos;

e Identificar como sdo utilizadas as midias na realizacao dos projetos;

3.2 Caracterizacido da pesquisa

O estudo se apresenta como de natureza qualitativa. A pesquisa qualitativa usa como
perspectiva um teor descritivo das relagdes estabelecidas e das informagdes encontradas,
“procurando compreender os fendmenos segundo a perspectiva dos sujeitos, ou seja, dos

participantes da situa¢do em estudo” (GODOQY, 1995, p.58).
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Chizzotti (2003) aborda que os estudos denominados qualitativos tém como
pressuposto basico na andlise de fendmenos humanos a percepg¢ao que estes estio repletos de
caracteristicas especificas. Segundo o autor, na pesquisa qualitativa sdo consideradas as
especificidades que tornam os fendmenos sociais dotados de caracteristicas pontuais e por
isso admitem uma flexibilidade dos recursos metodologicos, a medida que a necessidade do
uso de outros mecanismos emerge.

O presente estudo se define dentro da pesquisa qualitativa, como tendo delineamento
descritivo-explicativo (GIL, 2002). O uso da pesquisa descritiva se deve pelo fato da
necessidade de conhecer e sistematizar as caracteristicas dos projetos investigados para entdo
com o uso da pesquisa explicativa analisar os dados levantados.

De acordo com Gil (2002), as pesquisas descritivas tém por principal objetivo: “[...] a
descricdo das caracteristicas de determinada populacdo ou fendmeno ou, entdo, o
estabelecimento de relagdes entre variaveis” (GIL, 2002, p.42). J4 as pesquisas explicativas se
caracterizam por ter “[...] como preocupagdo central identificar os fatores que determinam ou
que contribuem para a ocorréncia dos fendomenos. Esse ¢ o tipo de pesquisa que mais
aprofunda o conhecimento da realidade, porque explica a razdo, o porqué das coisas”(GIL,
2002, p.42).

Como instrumento de coleta de dados, escolhemos a pesquisa documental, pois como
aponta Gil (2002, p.45) “a pesquisa documental vale-se de materiais que ndo recebem ainda
um tratamento analitico, ou que ainda podem ser reelaborados de acordo com os objetos da
pesquisa”.

O carater da pesquisa documental proposta ¢ de propiciar um olhar externo que
compreenda que tipo de educomunicacdo vem sendo desenvolvido em Mato Grosso e
identificar as demandas comuns aos projetos e as multiplas interpretacdes que se tem a partir
do conceito.

De forma que a andlise dos documentos pesquisados propicianovos questionamentos
sobre a educomunica¢do em Mato Grosso, pois como argumenta Gil (2002, p. 47) “[...]
algumas pesquisas elaboradas com base em documentos sdo importantes ndao porque
respondem definitivamente a um problema, mas porque proporcionam melhor visdo desse
problema ou, entdo, hipdteses que conduzem a sua verificagdo por outros meios”.

Os documentos foram coletados em duas fases. Na primeira fase foram localizadas
todas as portarias e instru¢des normativas que tinham relagdo com o Projeto Educomunicagao
na Rede, desde sua criacao. Em seguida solicitamos acesso a relagao de escolas que ja haviam

recebido o Projeto Educomunicacdo e aos relatorios dos projetos desenvolvidos, destes foram
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selecionados para a andlise 199 documentos de 99 unidades escolares (Apéndice A) que serdao
detalhados mais adiante.

Com a intencdo de entender os critérios de selegdo das escolas e profissionais do
Projeto Educomunicacdo verificamos as instru¢des normativas e portarias de atribuicao de
profissionais da educagio basica'’ para os projetos educomunicativos das escolas. Ao todo, a
pesquisa no site da Superintendéncia da Imprensa Oficial de Mato Grosso (IOMAT) resultou
em 15 documentos'®, que correspondem desde a efetivacio do Projeto Educomunicagio na

Coordenadoria de Projeto Educativos da Secretaria de Educa¢ao do estado de Mato Grosso

em 2007, até o ano de 2016 quando realizamos a coleta de dados.

Quadro 02: Relagao das instru¢des normativas e portarias que compdem a analise

Data Identificacao do Assunto
documento
12 /11/2007 INSTRUCAO Dispoe sobre o processo anual de atribui¢do de classes e ou aulas ao
NORMATIVA pessoal docente e redistribuicio dos servidores administrativos
Ne pertencentes ao quadro efetivo em situagdo de remanescentes, nas
008/2007/GS/Sed | Unidades Escolares da Rede Publica Estadual de Ensino e nas Escolas
uc/MT Municipais que possuem convénio com a Seduc, para oferta do Ensino
Me¢édio e demais providéncias.
22/10/2008 PORTARIA n°. | Dispde sobre critérios e procedimentos a serem adotados para o processo
257/08/GS/Seduc/ | de atribui¢do de classes e/ou aulas do Professor, bem como do
MT regime/jornada de trabalho do Técnico Administrativo Educacional e
Apoio Administrativo Educacional, pertencentes ao quadro das Unidades
Escolares da Rede Estadual de Ensino e das Escolas Municipais que
possuem convénio com a Seduc, para oferta do Ensino Médio, e demais
providéncias.
24/10/2008 PORTARIA N° | Dispde sobre alteracdes na Portaria 257/08/GS/Seduc/MT.
295/08/GS/Seduc/
MT
01/10/2009 PORTARIA N° | Dispde sobre critérios e procedimentos a serem adotados para o processo
371/09/GS/SEDU | de atribuigdo de classes e/ou aulas do Professor, bem como do
C/MT regime/jornada de trabalho do Técnico Administrativo Educacional e
Apoio Administrativo Educacional, pertencentes ao quadro das Unidades
Escolares da Rede Estadual de Ensino e das Escolas Municipais que
possuem convénio com a Seduc, para oferta do Ensino Médio, ¢ demais
providéncias.
19/11/2010 PORTARIA N° | Dispde sobre o processo de gestdo e de atribuicao de classes e/ou aulas e
583/10/GS/SEDU | regime/jornada de trabalho no d&mbito das Escolas Estaduais Indigenas.
C/MT

17 As instrugdes normativas e/ou portarias de atribui¢io de profissionais da educagio basica do estado de Mato
Grosso sdo documentos publicados no sitio da Superintendéncia da Imprensa Oficial de Mato Grosso (IOMAT),
que abordam os critérios para pontuacao de servidores efetivos e contratados para o exercicio de cargos nas
escolas estaduais do estado no ano seguinte. Ver mais em: IOMAT (Superintendéncia da Imprensa Oficial do
Estado de Mato Grosso). Pesquisa “Educomunicag@o”. Disponivel em: https://www.iomat.mt.gov.br/busca#/
p=1&g=educomunica%C3%A7%C3%A30. Acesso em 11 de Marco de 2017.

'8 Os excertos com a redagio completa, que abordam exclusivamente o Projeto Educomunicagao estdo
disponiveis na integra no Quadro 15 do Apéndice B deste trabalho.
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19/11/2010 PORTARIA N°. | Dispoe sobre critérios e procedimentos a serem adotados para o processo
584/10/GS/SEDU | de atribuicdo de classes e/ou aulas do Professor, bem como do
C/MT regime/jornada de trabalho do Técnico Administrativo Educacional e
Apoio Administrativo Educacional, pertencentes ao quadro das Unidades
Escolares da Rede Estadual de Ensino, e demais providéncias.
14/10/2011 PORTARIA N° | Dispde sobre critérios e procedimentos a serem adotados para o processo
451/11/GS/SEDU | de atribuicao de classes e/ou aulas do Professor, bem como do
C/MT: regime/jornada de trabalho do Técnico Administrativo Educacional e
Apoio Administrativo Educacional, pertencentes ao quadro das Unidades
Escolares da Rede Estadual de Ensino, e demais providéncias.
23/10/2012 PORTARIA  N° | Processo de gestdo e de atribuicdo de classes e/ ou aulas e regime/jornada
309/12/GS/Seduc/ | de trabalho no ambito das Escolas Indigenas Estaduais.
MT
24/10/2012 PORTARIA N°. | Dispoe sobre critérios e procedimentos a serem adotados para o processo
306/12/GS/Seduc/ | de atribuicdo de classes e/ou aulas do Professor, bem como do
MT regime/jornada de trabalho do Técnico Administrativo Educacional e
Apoio Administrativo Educacional, pertencentes ao quadro das Unidades
Escolares da Rede Estadual de Ensino, e demais providéncias.
13/12/2013 PORTARIA N° | Dispde sobre critérios e procedimentos a serem adotados para o processo
434/13/GS/SEDU | de atribuicdo de classes e/ou aulas do Professor, bem como do
C/MT regime/jornada de trabalho do Técnico Administrativo Educacional e
Apoio Administrativo Educacional, pertencentes ao quadro das Unidades
Escolares da Rede Estadual de Ensino, e demais providéncias.
13/12/2013 PORTARIA  N° | Processo de gestdo e de atribui¢@o de classes e/ou aulas e regime/jornada
435/13/GS/Seduc/ | de trabalho no ambito das Escolas Indigenas Estaduais.
MT
07/11/2014 PORTARIA N°. | Dispoe sobre critérios e procedimentos a serem adotados para o processo
310/014/GS/Sedu | de atribuigdo de classes e/ou aulas do Professor, bem como do
c¢/MT regime/jornada de trabalho do Técnico Administrativo Educacional e
Apoio Administrativo Educacional, pertencentes ao quadro das Unidades
Escolares da Rede Estadual de Ensino, e demais providéncias.
26/11/2015 PORTARIA  N° | Dispoe sobre critérios e procedimentos a serem adotados para o processo
416/2015/GS/SE de atribuicdo de classes e/ou aulas do Professor, bem como do
DUC/MT regime/jornada de trabalho do Técnico Administrativo Educacional e
Apoio Administrativo Educacional, pertencentes ao quadro das Unidades
Escolares da Rede Estadual de Ensino, e demais providéncias.
09/12/2015 PORTARIA N° | Dispde sobre o processo de gestdo e de atribuicao de classes e/ou aulas e
437/2015/GS/SE | regime/ jornada de trabalho no ambito das Escolas Indigenas Estaduais.
DUC/MT
21/10/2016 PORTARIA N° | Dispde sobre o processo de atribuicdo de classes/ aulas e jornada de
337/2016/GS/SE | trabalho dos profissionais da educac¢do da Rede Estadual de Ensino, e da
DUC/MT outras providéncias.

Fonte: Dados da pesquisa, organizados pelo autor (2017)

Em sequéncia, para obter uma dimensdo do Projeto Educomunicac¢do no estado de

Mato Grosso, ja com os dados de quantas escolas ¢ municipios foram atendidos e as

condi¢cdes de trabalho (carga horaria) disponibilizado para os profissionais atribuidos

desenvolverem os projetos, informagdes resultantes da primeira fase da pesquisa documental,

utilizamos

dois

documentos,

a relacdo de atribuicdes na funcdo de Professor
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Educomunicagdo' e a relagio de atribui¢des por quantidade e carga horéaria semanal por
unidade escolar na func¢do de Professor Educomunicagdo, ambas no periodo de fevereiro/2010
a julho/2016.

Desses documentos, tivemos acesso aos seguintes dados: municipios e escolas
contempladas com o Projeto Educomunicagao; quantidade de profissionais por escola e carga
horaria; tipos de processo e periodo de inicio e fim de cada contrato; nomes e nivel de
escolaridade dos profissionais atribuidos.

E para se compreender a estrutura, a dindmica e a interpretacdo do conceito de
educomunicagdo de cada escola ¢ que recorremos aos documentos dos projetos enviados a
Secretaria de Educacdo de Mato Grosso, com as agdes pretendidas e relatérios das atividades
desenvolvidas. Esses documentos foram fornecidos pelas escolas por meio de e-mail para
controle interno da Coordenadoria de Projetos Educativos da Secretaria de Educagdo de Mato
Grosso e a nos disponibilizados na primeira fase de coleta de dados, no ano de 2016, pelo até
entdo coordenador do Projeto Educomunicagdo. Ao todo, selecionamos para andlise 199
documentos correspondentes a 99 escolas, que contaram com a atribuicao de professores nos
anos de 2014 e/ou 2015, localizadas em 44 municipios no estado de Mato Grosso.

Os documentos foram selecionados por apresentarem dados do projeto que
respondessem aos objetivos especificos da pesquisa. Dentre esses se encontram: relatorios
para implantacdo do Projeto Educomunicagdo na escola e solicitagdo de profissional para
coordenar o projeto; relatorio semestral de atividades desenvolvidas na escola; relatorio final
com descrigdo das atividades desenvolvidas ao longo do ano.

Apesar da caracterizagdo dos relatorios ndo ter um padrdo e cada escola contemplar
fases diferentes (antes, durante e apds a execucdo do projeto), para a andlise da presente
dissertacdo, equiparamos os relatorios, ja que se complementam nas informagdes que temos
de cada experiéncia escolar. Ou seja, optamos por uma leitura do conjunto de documentos de
cada escola como um todo, e ndo de forma fragmentada. O fator que influenciou esta escolha
foi uma percepcao ja na leitura flutuante do material, que a maioria das escolas ndo tinha
entregado os relatorios sistematizados de cada fase do projeto. Por exemplo, de algumas
escolas so ha registro do projeto de implantacao e de outras s6 obtivemos acesso ao relatorio
final, enquanto de outras temos apenas o relatdrio semestral. Porém, esses documentos sdo a
totalidade existente na Secretaria de Educacdo do estado de Mato Grosso, uma vez que nao

tivemos nenhum registro de acesso negado. Em resumo, os documentos obtidos revelaram

0 Estado de Mato Grosso utiliza a nomenclatura Professor Educomunicaco na atribuicdo de carga horaria aos
professores que foram atribuidos para desenvolver projetos de educomunica¢do em suas respectivas escolas.
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que ndo havia uniformidade de entrega de relatdrios que contasse o registro do trabalho
desenvolvido.

Também observamos que, em certos arquivos, mesmo identificados de uma forma, o
relatorio abordava outros aspectos e se caracterizava como um documento que mesclava
diferentes fases do projeto, por exemplo: temos casos em que o documento era nomeado
como projeto a ser desenvolvido no ano correspondente ¢ no decorrer do arquivo se
identificava que esse também possuia a descri¢ao das atividades do ano anterior. Por isso, na
organizagdo e apresentagdo dos dados da andlise da pesquisa nos referimos a quantidade de
escolas que tiveram seus projetos e relatorios observados e ndo a quantidade de documentos.

Com a coleta de dados documentais verificou-se a necessidade de um posicionamento
do coordenador do Projeto Educomunicagdo para se compreender, a partir dos objetivos
especificos da pesquisa, como a Secretaria de Educacdo entende a funcao e o papel do Projeto
Educomunicagdo, além do que estd escrito nos documentos, na educacdo basica mato-
grossense.

Optamos como procedimento de pesquisa o questionario, com perguntas abertas e
fechadas, direcionada ao coordenador do Projeto Educomunicacdo em atuagdo no ano de
2017, Mizael Teixeira Silva. Como nos aponta Gil (2002, p.114) o questionario trata de “[...]
um conjunto de questdes que sdo respondidas por escrito pelo pesquisado”, a escolha deste
ocorreu em comum acordo com o participante da pesquisa, para adequar a sua disponibilidade
de tempo.

Por meio da pesquisa documental tivemos acessos aos documentos que foram
elaborados ou ja passaram pelo conhecimento interno da Secretaria de Educag¢do de Mato
Grosso para controle de como a politica de projetos educomunicativos estd sendo
desenvolvida. Mas, ¢ a partir do tratamento dos documentos que compdem a analise, que a
finalidade ao qual foram destinados se retroalimenta.

Durante o processo, definimos como procedimento adotado no tratamento dos dados a
analise de contetido, em que “essa técnica possibilita a descricdo do conteudo manifesto e
latente das comunicacdes” (GIL, 2002, p. 89).

A analise de contetido (BARDIN, 1977) possui como principal caracteristica o seu
carater multifacetado, que permite ao pesquisador recursos para partir da generalizacdo dos
dados a obtencdo de um resultado preciso do universo em estudo. Também corrobora para
uma leitura do que se estd nas entrelinhas, indo além da descricao sistematica para uma
interpretagdo da realidade a ser verificada.

Bardin (1977, p.9) explica que a andlise de conteudo refere-se a:



79

[...] Um conjunto de instrumentos metodologicos cada vez mais subtis em constante
aperfeicoamento, que se aplicam a “discursos” (contedos e continentes)
extremamente diversificados. O factor comum destas técnicas multiplas e
multiplicadas - desde o calculo de frequéncia que fornece dados cifrados, até a
extracgdo de estruturas traduziveis em modelos - ¢ uma hermenéutica controlada,
baseada na dedugdo: a inferéncia. Enquanto esforco de interpretacdo, a analise de
conteudo oscila entre os dois pélos do rigor da objectividade e da fecundidade da
subjectividade [...].

A escolha da analise de contetido se deve por permitir o uso de diferentes técnicas na
pesquisa qualitativa, para que assim possamos ter um resultado mais fidedigno dos fatos a
partir de suas diferentes etapas: pré-andlise, exploracdo do material, tratamento dos
resultados, a inferéncia e a interpretacao.

A analise dos documentos e do questionario foi estabelecida a partir dos objetivos
especificos da pesquisa, em que com base nesses objetivos elencamos categorias de analise e
as relacionamos com os indices que atendiam as questdes e aspectos a serem observados,

conforme podemos conferir no Quadro 03.



Quadro 03: Objetivos, coleta de dados e procedimentos de analise da pesquisa
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Objetivo Geral:

Identificar e analisar os projetos de educomunicacio na rede estadual de educacio basica de Mato Grosso.

Objetivos Documentos de analise Categoria de analise (Indicadores) Questdes/Aspectos Observados
Especificos
Portarias de contratacdo | - Critérios de selecdo (categoria | - Quais profissionais da educagao podem exercer o cargo de Professor Educomunicagdo?
e atribuigdo de | profissional)
professores de 2007 a
2015. - Critérios de selegdo (4rea e/ou | - Qual a exigéncia de area de formacdo e/ou disciplina que ministra para atribui¢do na funcdo
disciplina de formagéo) de Professor Educomunicagéo?
- Condigoes de trabalho (atribuigdo de | - Qual ¢ a carga horaria prevista aos profissionais atribuidos no Projeto Educomunicagéo?
carga horaria)
- Condigdes de trabalho (fungdes do | - Quais as atividades que deverdo ser exercidas pelo Professor Educomunicagio?
educomunicador mato-grossense atuante
Caracterizar e nas escolas) - No paradigma do conceito de educomunicacéo, criado por Ismar de Oliveira Soares, qual sdo
descrever o perfil do as atividades equivalentes ao educomunicador que o Professor Educomunicagcdo de Mato
educomunicador Grosso se equipara?

mato-grossense  na
rede estadual de
Educagao.

Relagdo de atribui¢cdo na

fungdo de  Professor
Educomunicagdo de
2010 a 2016.

- Condigoes de trabalho (atribuicdo de
carga horaria)

- Condi¢bes de
processo contratual)

trabalho (tipo de

- Condigoes
escolaridade
atribuidos)

de trabalho (Grau de
dos profissionais

- Qual ¢ a carga horaria destinada aos profissionais atribuidos no Projeto Educomunicacéo?

- Os atribuidos como Professor Educomunicagao sdo profissionais efetivos ou contratados?

- Os profissionais efetivos, que sido atribuidos como Professor Educomunicagao, integram essa
atividade dentro da sua carga horaria, estabelecida no plano de carreira e indicada no concurso
publico, ou acrescentam essa fun¢do como complemento da sua carga horaria?

- Qual ¢ o grau de escolaridade dos profissionais atribuidos como Professor Educomunicacao?
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Questionario com 0
coordenador do Projeto
Educomunicacdo no ano
de 2017.

- Critérios de selecdo (requisitos para
atuar como um educomunicador mato-
grossense)

- Condigdes de trabalho (fun¢des do
educomunicador mato-grossense atuante
nas escolas)

- Questdo 02: Como sdo estabelecidos os critérios para atribuigdo dos professores do Projeto
Educomunicagido?

-Questao 03: Para a Coordenadoria de Projetos Educativos e para a Secretaria de Educagdo,
qual ¢ o perfil esperado do educomunicador mato-grossense atuante na rede estadual?

- Questdo 04: No ultimo biénio do Projeto Educomunicacdo, quais foram as principais
mudangas realizadas no perfil do profissional atribuido?

- Questdo 05: Considerando que as tUltimas portarias preveem como fungdo do professor
atuante no projeto apenas promover nas escolas oficinas sobre as midias, dessa forma como a
secretaria ver esse profissional? Justifique a sua resposta.

Evidenciar se/como
0 conceito de
educomunicagdo e

outros referenciais
tedricos foram
utilizados nos
projetos;

Documentos das escolas
(Projetos de implantagao
e relatorio das atividades

- Conceito educomunicagdo (uso do
conceito)

- As escolas especificam o conceito de educomunicagdo nos documentos elaborados para o
Projeto Educomunicagao?

desenvolvidas). - Conceito educomunicacdo (defini¢do | - Quais sdo os autores e/ou instituicdes que as escolas atribuem o conceito de
do conceito) educomunicagdo?
- Outros referenciais teoricos (uso de | - Quais sdo os outros referenciais teoricos que sustentam a redacdo dos documentos das
conceitos) escolas?
- De que forma ¢ feita a relagdo entre outros conceitos e o Projeto Educomunicagao?
Questionario com o | - Conceito educomunicacdo (defini¢do | - Questdo 6: Para o senhor, qual ¢ a definigdo de educomunicagio?

coordenador do Projeto
Educomunicacdo no ano
de 2017.

do conceito)

- Conceito educomunicagdo (uso do
conceito)

- Questdo 7: Na sua visdo, como a Coordenadoria de Projetos Educativos e a Secretaria de
Educacao entendem o conceito de educomunicagdo?

- Questdo 8: Na sua visdo, como os professores que desenvolvem os projetos nas escolas
interpretam o conceito de educomunicagdo?
- Questdo 9: Na atual conjectura do Projeto Educomunicagéo, qual ¢ a relevancia do conceito

tedrico estruturado na Escola de Comunicagdo e Artes da Universidade de Sdo Paulo?

- Questdo 10: Na sua visdo, quais as principais contribui¢des que o Estado de Mato Grosso por
meio do Projeto Educomunicagdo oferece para as discussdes sobre midias e educagdo?
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- Outros referenciais tedricos (uso de
conceitos)

Considera que o trabalho desenvolvido no Estado estd em consonancia com os estudos da base
teorica que se origina o projeto ou Mato Grosso esta reelaborando o conceito?

- Questdo 11: E realizado algum tipo de formagdo para os professores que desenvolvem
projetos educomunicativos pela Secretaria de Educacdo ou pelo Centro de Formagdo de
Professores (CEFAPRO) ou por outra instituicdo sobre o conceito de educomunicagdo? De
que forma a secretaria se organiza para suprir a caréncia de formagao dos professores atuantes
no Projeto Educomunicacao?

- Questdo 12: Outros conceitos que abordem a inter-relagdo entre comunicagao ¢ educagio,
como a midia-educacdo, sdo considerados na formacdo dos professores e na estruturagdo do
Projeto Educomunicagéo? Por qué?

Identificar como sido
utilizadas as midias
na realizagdo dos
projetos.

Documentos das escolas
(Projetos de implantagdo
e relatorio das atividades
desenvolvidas).

- Uso das midias

- Finalidade dos projetos

- Quais as midias utilizadas nos projetos escolares?

- Quais os conteudos mais freqiientes nas midias dos projetos educomunicativos?

- Qual a finalidade do uso das midias na escola?

Questiondrio com o
coordenador do Projeto
Educomunica¢do no ano
de 2017.

- Conceito de midia (uso das midias)

- Principais midias (uso das midias)

-Finalidade dos projetos

13) Para o senhor, o que significa midia?

14) Na sua visdo, o que a Coordenaria de Projetos Educativos e a Secretaria de Educagdo
entendem por midia?

15) Na sua visdo, o que os professores atuantes em projetos educomunicativos em Mato
Grosso entendem por midia?

16) Quais sdo as principais midias utilizadas nas escolas e na sua visdo o porqué dessas midias
serem as principais escolhas das escolas?

17) Na PORTARIA N° 416/2015/GS/ SEDUC/MT, se estabelece no § 3° A escola devera
escolher de 01 (uma) a 03 (trés) atividades que serdo executados no projeto dentre as
seguintes: a) jornal escolar; b) radio escolar; c) histérias em quadrinhos; d) fotografia; e)
video; f) ambiente de redes sociais; g) robotica educacional; h) tecnologias educacionais.
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- Divulgacdo dos contetidos dos projetos
(uso das midias)

Como se estabeleceu essas como atividades dos projetos? Entendem-se todos esses itens como
midias ou o termo atividade amplia o projeto para além do uso das midias e por qué?

18) Na sua visdo, quais s@o os objetivos das escolas com o uso dessas midias?

19) Os produtos desenvolvidos nos projetos educomunicativos circulam apenas nas
comunidades escolares em que sdo desenvolvidos ou sdo repercutidos pela Coordenadoria de
Projetos Educativos e Secretaria de Educagdo para o restante do estado? O porqué dessa opgao
e como acontece?

Fonte: Dados da pesquisa, organizados pelo autor (2017)
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Pretendemos dessa forma que a pesquisa ofereca contribuicdes para os estudos de
como a educomunicacdo vem se desenvolvendo quando inserida na educag¢do formal, em
especial, no estado de Mato Grosso. Assim, caracterizada metodologicamente ¢ que partimos

para descrever o processo de coleta e analise dos dados que estrutura a pesquisa.

3.3 Descriciao do processo de coleta e analise dos dados

Para respondermos aos objetivos da pesquisa, bem como elaboramos os instrumentos
de coleta de dados e os procedimentos para a analise iniciamos com uma revisao de literatura
com aprofundamento de leituras sobre os dois principais conceitos utilizados no trato da inter-
relacdo educagao e comunicagdo no Brasil: educomunicacao e midia-educacao.

Na revisdo de literatura buscamos identificar artigos, teses, dissertagdes e demais
producdes académicas que tratavam sobre o objeto escolhido (a educomunicacdo na rede
estadual de Mato Grosso).

A coleta de dados das portarias e instrugdes normativas foi realizada no sitio da
Superintendéncia Imprensa Oficial de Mato Grosso (IOMAT)®’. Nesse levantamento foram
encontrados 15 documentos de instru¢des normativas e/ou portarias, que estabelecem os
critérios para contratagdo ou atribuicdo de profissionais para atuar em projetos de
educomunicagdo e nas publicacdes divulgadas na pagina institucional da Secretaria de
Educacio do Governo de Mato Grosso’'. Em ambos os sitios pesquisados fez-se o uso do
descritor “educomunicac¢do” no espaco destinado a busca de arquivos®.

Tais dados nos deram informagdes que foram a base para o andamento da pesquisa. E
entdo, partimos para coleta de dados na Secretaria de Educacdo em Mato Grosso, realizada
durante os meses de julho e agosto de 2016. Elaboramos ainda em Presidente Prudente- SP
um oficio caracterizando a pesquisa € pedindo acesso aos relatdrios das escolas para a fase de

coleta de dados.

*» JOMAT (Superintendéncia da Imprensa Oficial do Estado de Mato Grosso). Pesquisa “Educomunicagio”.
Disponivel em: https://www.iomat.mt.gov.br/busca#/ p=1&q=educomunica%C3%A7%C3%A30. Acesso em 11
de Agosto de 2015.

I MATO GROSSO (Estado). Pesquisa “Educomunicagdo”. Disponivel em: http://www.mt.
gov.br/busca/?search=educomunica%E7%E30. Acesso em 11 de Agosto de 2015.

2 Os resultados da pesquisa, ainda em fase inicial, estdo presentes na seguinte publicacdo: ALENCAR, Jodo
José¢; LIMA, Claudia Maria. O educomunicador mato-grossense: analise documental de publicacdes
institucionais e da Imprensa Oficial do Estado. In: Seminario Educagdo 2015: Educagdo e seus sentidos no
mundo digital. Anais. Cuiabd: Universidade Federal de Mato Grosso. Instituto de Educacgao, 2015. p. 823-839.
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Em um primeiro momento, houve uma conversa informal sobre a pesquisa com o
coordenador do Projeto Educomunicacdo em 2016, realizada na sede da Secretaria de
Educagdao de Mato Grosso, localizada em Cuiaba-MT. O coordenador do Projeto
Educomunicagao relatou que tinha assumido a pasta no ano de 2016 e que estava em fase de
reorganizagdo do projeto, e diante da auséncia dos projetos e relatorios impressos das escolas
na coordenadoria estava solicitando-os em versao digital, do ano de 2014 em diante.

Para ter acesso aos relatérios disponiveis na Secretaria de Educagdo tivemos como
orientagdo protocolar o pedido formalmente, entdo realizamos o registro do oficio e no
periodo de dois dias tivemos a autorizagdo que dava acesso a esses documentos. E importante
frisar que tais relatorios sdo para controle interno da Secretaria de Educagdo e que por isso
nao sao disponibilizados para consulta publica, sendo necessaria, para ter acesso a eles, uma
autorizagdo da Secretaria de Educa¢ao de Mato Grosso.

Estando autorizada a realizacdo da coleta de dados, nos foram cedidos todos os
arquivos relacionados ao Projeto Educomunicagdo que estavam disponiveis no computador do
coordenador, fazendo uma copia de pasta nomeada “Educomunicacdo” em um dispositivo
movel (Pen Drive), que continha além dos relatorios, pareceres, relatorios de visitas as
escolas, dentre outros documentos das gestdes anteriores e os elaborados desde que ele
assumiu a fungao.

Também houve a tentativa de encontrar os arquivos impressos mais antigos, ja que no
oficio solicitavamos os dados das escolas a partir do ano de 2008. No setor de arquivo de
documentos nos informaram de que, naquele local, s6 estavam os mais recentes, de 2012 em
diante, junto a uma das servidoras foi realizada a busca em caixas com a descri¢ao “Projetos
educativos da SEDUC” e em meio a projetos de fanfarras, bibliotecas escolares e outros
identificamos aproximadamente 15 relatorios referentes a projetos de educomunicagio™.

No inicio da pesquisa tinhamos como foco ter acesso a todos os projetos arquivados
anteriores a 2012, mas nao obtivemos sucesso, ja que no local que armazenava os documentos
mais antigos, que se encontra distante da sede da Secretaria de Educacao, constatamos que no
processo de encaminhamento de uma unidade para outra ndo houve a devida organizacao dos
arquivos em caixas com suas identificagdes corretas e que encontrar tais documentos naquele

momento seria invidvel. No entanto, deixamos os dados de contato dos pesquisadores (nome,

 Frisamos que no decorrer do processo, definimos como recorte da pesquisa, apenas os documentos referentes
as escolas que tiveram profissionais atribuidos no Projeto Educomunicagdo em 2014 e/ou 2015 e em uma leitura
flutuante dos relatorios impressos, identificou-se que estes ndo eram consonantes com o critério estabelecido.
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numero de telefone, e-mail e objetivo da pesquisa) para caso encontrassem os relatorios de
2008 em diante, sendo que até o término da pesquisa ndo obtivemos retorno.

Durante a coleta de dados, identificamos a necessidade de um levantamento geral de
quantas escolas participaram do Projeto Educomunicacdo, desde quando a Secretaria de
Educagdo de Mato Grosso abriu essa possibilidade, a partir das atribui¢cdes de profissionais da
educacado para o exercicio em 2008.

Os documentos ja coletados possibilitavam uma visao de que forma funcionavam os
projetos, mas nao eram suficientes para saber desde quando a respectiva escola trabalhava
com o Projeto Educomunicacdo. Ainda restavam davidas como: Quantas escolas de fato
receberam e executaram o projeto? As instru¢cdes normativas e/ou portarias de atribuicao
foram seguidas na integra?

Na Coordenadoria de Projetos Educativos nao havia tais informacgdes, entdo
recorremos ao setor de Gestdo de Pessoas, para saber se dispunham dos dados que
necessitdvamos, 14 nos instruiram que protocolasse formalmente o pedido no setor de
Atendimento ao Publico.

Em seguida, em conversa com uma das responsaveis pelo setor de Gestao de Pessoas,
ela se dispds a ajudar e informou que solicitaria este relatdrio junto a um dos técnicos
responsaveis pelo sistema operacional. Encaminharam por e-mail, no periodo de duas
semanas, dois arquivos: atribuicdes por quantidade e carga horaria semanal por unidade
escolar na fun¢do de Professor Educomunicacao — periodo de fevereiro/2010 a julho/2016
(apresenta as unidades de lotagdo do projeto, seus respectivos municipios e para cada ano a
quantidade de profissionais lotados no projeto de cada escola e a carga horaria atribuida);
relacdo de atribui¢des na funcdo de Professor Educomunicagdo — periodo fevereiro/2010 a
julho/2016 (apresenta nome da escola e do municipio que recebeu o projeto; nome,
escolaridade e carga horaria do responsavel atribuido para coordenar o projeto na escola; tipo
de processo com data de inicio e do fim de cada contrato).

Com esta etapa de coleta de dados concluida,, recorremos a analise de conteudo
elaborada por Bardin (1977), em que primeiro realizamos a leitura flutuante dos relatorios,
permitindo uma pré-analise e exploragao do material.

A organizagdo do material propiciou que a pesquisa mesclasse dados objetivos da
relacdo dos professores atribuidos no Educomunicacdo e impressdes de carater subjetivo da
leitura flutuante dos relatorios das escolas. Também resultou em um levantamento de quais
documentos possuiamos de cada unidade escolar e foi a partir da selegdo do material que

definimos as questdes a serem observadas nos relatorios do projeto, ou seja, a partir desta
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etapa ¢ que reformulamos os objetivos especificos da pesquisa e estabelecemos os critérios,
indices e categorias da andlise.

Ainda na fase de andlise, sentimos a necessidade de um posicionamento oficial da
Secretaria de Educagdao de Mato Grosso, que contemplasse os objetivos da pesquisa e
respondesse a questdes insuficientes, quando apenas observado os documentos. Dessa
maneira, no més de agosto de 2017, encaminhamos e-mail para Coordenadoria de Projetos
Educativos solicitando uma entrevista com o coordenador do Projeto Educomunicacgao.

Nesta etapa, fomos comunicados que o Projeto Educomunicagdo estava sob a
coordenacdo do professor Mizael Teixeira Silva e optamos por encaminhar, juntamente com o
Termo de Livre Esclarecimento (Apéndice C), um questionario com as questdes estabelecidas
(Apéndice D), para adequarmos a sua disponibilidade de horarios. De maneira que o
coordenador no ano de 2017 teve mais tempo para elucidar os questionamentos.
Possibilitamos ao participante da pesquisa 15 dias de prazo para responder ao questionario,
este que contou com 25 perguntas, sendo todas respondidas.

Portanto, considerando todas as fases da coleta de dados e documentos levantados para
atender aos objetivos especificos da pesquisa,é que foram elaboradas as categorias de andlise,

conforme trazemos na sec¢ao seguinte com apresentacao e analise dos dados.
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4 APRESENTACAO E ANALISE DOS DADOS

Nesta secao apresentamos e analisamos os dados coletados por meio de documentos e
questionario. Em um primeiro momento, caracterizando o Projeto Educomunicagao e, depois,
procedendo com as analises para atender os objetivos especificos da pesquisa.

Para manter o anonimato das escolas, nos excertos e dados correspondentes a um caso
especifico, as identificamos por numeros, em que o primeiro algarismo corresponde ao
municipio em que se localiza e o segundo representa a unidade escolar citada, j4 que em uma
mesma localidade podem existir mais de uma escola atribuida no Projeto Educomunicacgao.

As escolas, citadas no texto, correspondem apenas as que tiveram documentos
analisados na pesquisa e sdao identificadas em uma sequéncia em que 0s municipios seguem
uma ordem alfabética, j4 as unidades escolares sio numeradas aleatoriamente. Em uma
analogia, temos o seguinte exemplo: Escola 1.1 — Presidente Prudente. Escola Estadual
Machado de Assis; Escola 1.2 — Presidente Prudente. Escola Estadual Castro Alves; Escola
2.1 — Presidente Venceslau. Escola Estadual Clarice Lispector.

Na estrutura da se¢do, iniciamos apresentando uma caracterizacdo do Projeto
Educomunicagdo, identificando a sua intencionalidade, com base na proposta estabelecida
pela Coordenadoria de Projetos Educativos e publico alvo, a partir dos dados que apontam
quantos municipios e escolas foram contemplados nas atribuicdes de projetos
educomunicativos.

Dando prosseguimento, delineamos o perfil do educomunicador mato-grossense, a
partir dos critérios de selecdo para ocupar o cargo e das condi¢des de trabalho que lhe sdo
oferecidas.

Em seguida, observamos se o conceito de educomunicagdo foi utilizado nos
documentos das escolas e de que forma foi exposto, bem como, buscamos os outros
referenciais tedricos da inter-relacdo educacdo e comunicacdo utilizados nos documentos
analisados.

E por fim, analisamos quais as midias utilizadas e suas finalidades nos projetos

educomunicativos.
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4.1 Caracterizacio do Projeto Educomunicac¢io

O Projeto Educomunicagdo faz parte das politicas de educagao basica do estado de
Mato Grosso, e surge com o término do projeto piloto Educom.Radio (2004-2007), realizado
pelo Nucleo de Comunicagdo e Educagdo (NCE) da Universidade de Sao Paulo (USP), que
atendeu aos trés estados da regido Centro-Oeste®*. Em Mato Grosso, a Secretaria de Educacio

deu continuidade a proposta, a vinculando a Coordenadoria de Projetos Educativos, que:

[...] tem como missdo subsidiar as escolas na elaboragdo do Projeto Politico
Pedagbgico, coordenar, acompanhar e avaliar os projetos educativos para o
fortalecimento curricular da educacao basica, competindo-lhe:

I — desenvolver acdes articuladas com Politica Pedagdgica Educacional da Secretaria
Estadual de Educacdo e integradas com as diversas areas da Superintendéncia de
Educacao Basica;

II — organizar, no dmbito da Educacdo Bésica, a execucdo dos Projetos Educativos
Escolares, nas Escolas Publicas Estaduais;

IIT — coordenar e acompanhar a execugdo dos projetos nas escolas publicas estaduais
em articulagdo com a coordenadoria do ensino fundamental ¢ médio (MATO
GROSSO, ANEXO A).

As iniciativas, submetidas a Coordenadoria de Projetos Educativos, tém que
disponibilizar os projetos para atender todos os turnos ofertados na comunidade escolar e
desenvolver um trabalho que ndo se restrinja a uma Unica area e/ou disciplina dos

componentes curriculares. Dessa forma, compreende-se que os:

[...] Projetos na escola ¢ um recurso didatico que deve ser alinhado ao Projeto
Politico Pedagodgico da escola ¢ de cunho multidisciplinar. Nesta perspectiva
constitui condi¢@o para a melhoria da qualidade do ensino, pois supera a classica
fragmentacdo existente entre as disciplinas e contribui para a formagao global do
educando, fazendo com que os contedos aprendidos na escola tenham
aplicabilidade e tenham significado na vida cotidiana do educando (MATO
GROSSO, ANEXO A).

A Coordenadoria de Projetos Educativos atribui ao Projeto Educomunicacao “[...] a
criagdo e o fortalecimento de ambientes educomunicativos nas escolas, para facilitar o
processo ensino/aprendizagem, através do uso radio, jornal e outras tecnologias, promovendo
a expressao comunicativa na comunidade escolar” (MATO GROSSO, ANEXO A). Sendo

que a atribui¢do de um profissional, com remuneragdo, na coordenagdo das atividades

* Na secdio 2 apresentamos uma exposicdo tedrica sobre o projeto Educom.Centro Oeste ¢ sua inser¢io no
estado de Mato Grosso.
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educomunicativas das escolas, permitiu que os projetos tivessem um acompanhamento
continuo por meio de relatorios das atividades desenvolvidas.

Os critérios para atribuicdo, por unidade escolar, sdo expostos em instrugdes
normativas e/ou portarias, com publica¢ao anual, que definem como forma de inser¢ao ou
continua¢do no Projeto Educomunica¢do o envio do projeto de implantacdo para as escolas
que ainda ndo foram contempladas, e relatorios com as atividades desenvolvidas e o plano de
acOes para o ano seguinte, no caso das escolas que ja possuem e pretendem continuar com os
projetos educomunicativos. Além disso, os projetos das escolas devem ter pareceres
favoraveis a sua realizacdo emitidos pelo Conselho Deliberativo da Comunidade Escolar
(CDCE) e da Assessoria Pedagdgica dos municipios, que fiscalizam e ddo o aval de que a
escola possui instalagdes, equipamentos € que a proposta estd em consonancia com o Projeto
Politico Pedagdgico (PPP) da unidade escolar.

Em rela¢do ao material necessario para desenvolver as atividades, a Coordenadoria de
Projetos Educativos aponta que na implantag¢ao do projeto, em 2007, a Secretaria de Educagao
entregou os equipamentos necessarios para que as escolas desenvolvessem o trabalho com
midias e “[...] Nos anos subsequentes, as escolas interessadas fizeram a aquisi¢do de materiais
com recursos proprios, planejados no PDE [...]” (MATO GROSSO, ANEXO A).

Segundo o documento da Coordenadoria de Projetos Educativos, o Projeto
Educomunicacdo também se preocupa em aperfeigoar os conhecimentos dos coordenadores
dos projetos, sendo que “[...] anualmente, ¢ ofertada uma formagao para os profissionais que
atuam nessa fungao” (MATO GROSSO, ANEXO A).

Tendo situado o Projeto Educomunicacdo, seguimos para conhecer a sua dimensao no
cenario mato-grossense. A partir das informagdes provenientes da coleta de dados, obtivemos
respostas em relagdo a quantas escolas e municipios ja tiveram profissionais atribuidos, de
2010 a 2016. No periodo pesquisado, considerando as escolas que ainda estdo e as que ja
encerraram o projeto, constatamos que foram contempladas ao todo 178 escolas com o
Projeto Educomunicag¢d@o, dos quais dessas 155 estdo localizadas na zona urbana e 23 na zona
rural.

As escolas caracterizadas como zona urbana sdo consideradas como o parametro da
educagdo basica no Estado, e as consideradas de zona rural sdo escolas do campo, que sdo
tidas como adaptacdo ao modelo padrdo, com caracteristicas proprias quanto ao ensino e
aprendizagem. Também ressaltamos que, dentre as escolas localizadas na zona rural, existem

as que atendem especificamente indigenas, ndo sendo especificada na relacao de atribuigcdo
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essa subcategoria, s6 que em alguns dos anos pesquisados, o processo de atribuicdo em
atendimento a este publico € por portarias especificas.

Ja em relagdo ao atendimento a dimensao territorial do Estado, pontuamos que do total
de 141 municipios de Mato Grosso, 66 municipios, equivalente a 47%, receberam o Projeto
Educomunicacao por pelo menos um ano letivo, em um periodo de sete anos.

Com base nas informacgdes postas, percebe-se que o Projeto Educomunicagao trata-se
de uma politica de educagdo basica da Secretaria de Educacdo de Mato Grosso, com uma
década de funcionamento, que prevé apoio aos projetos escolares com equipamentos,
atribui¢do de um coordenador para desenvolver as atividades em cada escola e formagao
continuada. Tendo por meio de relatdrios individuais de cada experiéncia escolar e uma
fiscalizacdo que comporta todos os agentes de uma gestao democratica, desde o Conselho
Deliberativo da Comunidade Escolar (composto por pais, professores, gestao e funcionarios
da secretaria e da infraestrutura) a Assessoria Pedagogica (representante local da Secretaria de
Educagao). O Projeto ainda se estabelece como politica de Governo, pois ndo possui uma lei
especifica que o regulamenta, podendo ser interrompido a qualquer momento, de maneira que
todo o trabalho construido seria descontinuado, a partir de alegacdes como contencao de

gastos ou remanejamento de fungdes.

Compreendendo as contribuicdes do Projeto Educomunicacdo para a inter-relacdo
educacdo e comunicagdo, torna-se importante conhecer o perfil do profissional, que assume os
projetos educomunicativos nas escolas mato-grossenses, bem como as condigdes de trabalho

que lhe sdo oferecidas, e com esse propdsito seguimos para o proximo topico.

4.2 Perfil do educomunicador mato-grossense

Para atender ao objetivo especifico de caracterizar e descrever o perfil do
educomunicador mato-grossense na Rede Estadual de educagdo bésica se estabeleceu como
documentos de andlise, as instrugdes normativas e/ou portarias e a relacdo de atribuigdes.
Além do uso do questionario com questdes especificas, junto ao coordenador no ano de 2017

do Projeto Educomunicagdo, Mizael Teixeira Silva.

Definimos, a partir dos dados identificados, duas categorias para analises: critérios de

selecdo e condicdes de trabalho.
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Na categoria critérios de sele¢do, observamos os seguintes indices: categoria
profissional, area e/ou disciplina de formagdo e requisitos para atuar como um

educomunicador mato-grossense.

Enquanto na categoria condi¢des de trabalho, os indices foram: atribuicao de carga
horaria, fungdes do educomunicador mato-grossense atuante nas escolas, tipo de processo

contratual e grau de escolaridade dos profissionais.

4.2.1 Critérios de selecao

Na categoria critérios de selecdo, observamos nas portarias de atribuicdo de
profissionais da educacao basica estadual, publicadas no periodo de 2007 a 2016, que em
todas elas ndo ¢ utilizada a nomenclatura educomunicador, quando se refere ao profissional
que atua como coordenador dos projetos educomunicativos nas escolas.

Ja na relacdo de atribuigdes, de 2010 a 2016, o nome da fun¢do exercida ¢ Professor
Educomunicagdo, que em uma analise semantica entendemos este na condi¢ao de um docente
que desenvolve atividades educomunicativas, que vao além do ensino, cuja auséncia de um
conectivo, indica que € o responsavel por tudo o que se refere 8 Educomunicagao na escola.

Se houvesse o conectivo “de”, em que a atribuicio fosse “Professor de
Educomunica¢do” ou uma barra separando as palavras, j& mudaria o sentido semantico da
palavra, pois indicaria a Educomunicag¢ao como area e/ou disciplina, mantendo a fungao deste
como um docente, voltado ao ensino de contetidos especificos. J& no caso, em que a
atribuicdo fosse como ‘“Professor Educomunicador”, entdo definiria que este profissional
exerce atividades docentes e também educomunicativas, colocando as duas palavras como
cargos diferentes e que se complementam para estabelecer uma nova fungao.

Nas andlises, os profissionais atribuidos no Projeto Educomunicagao, serdo tratados
como Professor Educomunicagao e/ou educomunicador.

Dando continuidade as analises, pontuamos que as categorias profissionais atuantes na
rede estadual de Educacao de Mato Grosso foram definidas pela Lei Complementar n® 50, de
1° de outubro de 1998, que “[...] cria a carreira dos Profissionais da Educagdo Bésica de Mato
Grosso, tendo por finalidade organizé-la, estruturd-la e estabelecer as normas sobre o regime
juridico de seu pessoal" (MATO GROSSO, 1998).

Na Lei Complementar n® 50/1998 sao estabelecidas trés categorias profissionais na

educagdao, em que cada uma tem a sua fun¢do dentro da escola, com diferentes graus de
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escolaridade exigidos para ingresso na fung¢do: Professor (Ensino Superior), Técnico
Administrativo Educacional (Ensino Médio) e Apoio Administrativo Educacional (Ensino
Fundamental).

Tendo posto como a partir dos documentos ¢ referida a fungao de educomunicador e
as categorias profissionais que compdem a carreira dos profissionais da educagdo bdasica de
Mato Grosso, observamos dentre os critérios de selecdo quais categorias podem exercer o
cargo de Professor Educomunicagao.

Em resposta ao questionario, o coordenador do Projeto Educomunicacdo em 2017,

aborda os critérios de sele¢@o postos pela Coordenadoria de Projetos Educativos:

Mizael Teixeira Silva: De acordo com o artigo 37 da portaria 416 de 2015, as
unidades escolares, ndo terdo atribuicdo imediata para a fun¢do de “Professor
Educomunicag@o” e deverdo encaminhar o projeto para analise e deferimento. No
paragrafo 4 da portaria, também € possivel ver que o profissional a ser atribuido no
projeto deve ser efetivo e/ou estabilizado, com Licenciatura ou Bacharelado em
umas das areas do conhecimento, com jornada de trabalho de 10 (dez) horas/aula
semanais, desenvolvendo as oficinas tematicas de midias escolares com alunos e
divididas por turno de conhecimento.

Analisando as instrugdes normativas e/ou portarias, percebemos que no periodo de dez
anos, o Projeto Educomunica¢do teve modificagdes no perfil de atribui¢ao, podendo o
educomunicador ser professor ou técnico administrativo, de acordo com o ano letivo que

exerceu a atividade, conforme apresentamos no Quadro 04.

Quadro 04: Categorias profissionais para atribuicio no Projeto Educomunicacio

Categoria e Ano letivo designado para exercicio das func¢des atribuidas no Projeto Educomunicacio
regime de | 2008 2009 2010 2011 2012 2013 2014 2015 | 2016 | 2017
trabalho
Técnico X X
Administrativo
(Efetivo)
Técnico X *Critérios nao
Administrativo estabelecidos
Educacional em Portaria de
(Contrato atribuiciio de
temporario) Profissionais da
Educacio.
Professor X X X
(Efetivo)
Professor X X X X X X X
(Efetivo e/ ou
estabilizado)

Fonte: Dados da pesquisa, organizados pelo autor (2017)
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Percebemos que o educomunicador mato-grossense nos processos de atribuicdo, em
suma, corresponde ao perfil posto por Mizael Teixeira Silva, de um professor, que na maioria
das vezes o critério de selecdo indica que seja efetivo e/ou estabilizado.

Entende-se por professor efetivo, o profissional que assumiu cargo mediante a
aprovacdo em concurso publico e, estabilizado, quando obtido estabilidade no trabalho. Os
requisitos para garantir a estabilidade estabelecem que: “Art. 20 O Profissional da Educagao
Bésica habilitado em concurso publico o empossado em cargo da carreira adquirira
estabilidade no servi¢o publico ao completar 03 (trés) anos de efetivo exercicio, condicionada
a aprovagao no estagio probatério” (MATO GROSSO, 1998). Para ser aprovado, no estagio
probatorio, tem que obter 60% do valor da nota, a partir da média de um total de cinco
avaliagdes, realizadas semestralmente.

As instru¢des normativas e/ou portarias, entretanto, nao inibem e também nao
preveem a atribui¢cdo de professores contratados temporariamente, tanto que, a Coordenadoria
de Projetos Educativos em outro documento aponta que “a SEDUC disponibiliza um
profissional - efetivo ou contratado - para coordenar as atividades” (MATO GROSSO,
ANEXO A). De maneira que entendemos esse critério de selecdo de ser efetivo e/ou
estabilizado como preferencial para a fungdo, sem necessariamente ser obrigatorio.

Também percebemos que em 2009 e 2010, os efetivos, como Técnico Administrativo
Educacional, também tinham a possibilidade de exercer a fungdo de educomunicador. Sendo
que, para o ano de 2009, indicava a possibilidade de contratacdo de Técnico para a fungao,
pressupomos que em caso de ndo haver interesse dos professores efetivos, mesmo com
licenciatura, o profissional contratado seria integrado na categoria de Técnico, tendo as
mesmas fung¢des, mas com um saldrio menor.

Com as instrugdes normativas e/ou portarias destinadas a atribui¢do dos anos letivos
de 2010 em diante, percebe-se que houve uma defini¢do do educomunicador como docente e,
inclusive, coincide com o dado de que ¢ somente a partir de 2010, que temos a relacdo de
atribuicdes.

Com o cruzamento de dados se supde que a definicao de Professor Educomunicacao ¢
somente a partir de 2010, e que antes esse perfil estava em sintonia mais para um consultor
e/ou gestor, do que para um professor.

Em relacdo a area de atuagdo do educomunicador mato-grossense, as instrucdes
normativas e/ou portarias fazem observagdes quanto a formagdo habilitada para exercer a

fun¢ao, conforme Quadro 05.
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Quadro 05: Area e/ou disciplina de formagio

Critério de | Ano letivo designado para exercicio das func¢ées atribuidas no Projeto Educomunicacio
formacgao 2008 2009 2010 2011 2012 2013 2014 2015 | 2016 | 2017
Area de | X

Linguagem

Professor X X X X

licenciado em

Letras

Preferencialmente X

professor *Critérios nio

licenciado em estabelecidos em

Letras Portarias de

Técnico X X atribuicio  de

Administrativo Profissionais da

Educacional Educacao.

(Ensino Médio)

Licenciatura ou X

Bacharelado e

experiéncia  de

trabalho na

fungao

pretendida.

Licenciatura ou X X
Bacharelado em

uma das areas de

conhecimento

Fonte: Dados da pesquisa, organizados pelo autor (2017).

Os dados nos mostram que a atribuicdo para o periodo de 2008 a 2013, tinha como
critério de selecdo a atribuicao de um professor licenciado em Letras, da drea da Linguagem,
0 que sugere que apenas os profissionais com esta formagao estariam aptos a trabalhar com as
midias na escola.

Porém, a partir do processo de atribui¢do para o ano de 2015, consideram-se aptos a
concorrer a vaga, todos os professores que possuem formacao superior, seja bacharelado e/ou
licenciatura, com a ressalva de experiéncia junto a fun¢io pretendida.

Na busca por saber qual ¢ o perfil esperado pela Secretaria de Educagdo para ser um
educomunicador mato-grossense, ¢ que questionamos o coordenador do Projeto

Educomunicagdo, tendo como resposta:

Mizael Teixeira Silva: De acordo com Orientativo Pedagédgico 2017 o professor
educomunicador deve ser alguém que esteja preparado para ser uma espécie de
gestor de comunicacdo dentro da escola. Isso ¢, um profissional que conheca as
praticas educativas, o mundo da produ¢@o midiatica e o uso das tecnologias.

Também perguntamos sobre as principais modificacdes no perfil do Professor

Educomunicagao:
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Mizael Teixeira Silva: Com relagdo ao perfil do profissional atribuido, espera-se
que o mesmo avance no conhecimento das novas tecnologias midiaticas, procurando
despertar no aluno uma visao mais critica do uso das midias.

Com base nas repostas do coordenador do Projeto Educomunicacio e dos documentos
analisados, observamos que o Projeto Educomunicagdo vem se modificando, se em um
primeiro momento os critérios de selecdo nao definiam se era de um docente ou técnico, na
atual conjectura, o educomunicador mato-grossense ¢ identificado por professor.

A formacao do Professor Educomunicacao, antes destacada como uma competéncia da
area da Linguagem, especificamente dos licenciados em Letras, do processo de atribui¢cdo
para 2015 em diante foi alterada, ja se reconhece o uso das midias e a educomunica¢do com
possibilidades de abordagens por professores de todas as areas. Pontuamos que o projeto
sendo interdisciplinar e multidisciplinar em sua concepcao, ao considerar que as competéncias
para ser um educomunicador estdo além da formagdo inicial, passa a entender a
educomuni¢do como area do saber com multiplas possibilidades e presente na inter-relagdo
educagdo e comunicagdo, o que por natureza ja define o conceito como interdisciplinar.

Portanto, ao identificarmos os critérios do processo de selegdo dos educomunicadores
mato-grossenses, seguimos para a realidade deste, observando suas condi¢des de trabalho, que

vao de carga horaria, nivel de instrucao e atividades lhe atribuidas.

4.2.2 Condig¢des de trabalho

Para conhecermos se os critérios de selecdo, de fato, conferem com o perfil do
educomunicador mato-grossense € que temos a categoria de analise condigdes de trabalho, em
que buscamos dados para compreender o perfil e as possibilidades de trabalho ofertadas pelo
Projeto Educomunicagao.

Em todas as instru¢des normativas e/ou portarias de atribuicdo se estabelecem como
critério de selecdo, quando se tem a exigéncia de um docente para o cargo, que seja efetivo
e/ou estabilizado. Tendo este dado, observamos o indice “tipo de processo contratual” e
encontramos algumas modalidades de contrato: professor efetivo, contrato de aulas, termo de

aulas adicionais e em substituicao (Quadro 06).
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Quadro 06: Tipos de processo contratual, de 2010 a 2016

Tipos de Processo 2010 2011 2012 2013 2014 2015 2016
Professor Efetivo 09 16 41 87 58 44 62
Contrato de Aulas 05 07 11 06 39 44 29
Termo de Aulas Adicionais o o o o 21 31 42
Professor Efetivo em Substitui¢ao o o o o 01 o o
Contrato de Aulas em Substituicao o o o o o 01 01
Termo de Aulas Adicionais em | . . - . 01 .
Substituigdo

Fonte: Dados da pesquisa organizados pelo autor (2017)

Os contratos estabelecidos, como professor efetivo, sdo destinados aos docentes que
foram aprovados em concurso publico com carga horaria de 30 horas, que se dedicam ao
exercicio das fun¢des de educomunicador no seu horario de trabalho; nos casos em que o
professor ¢ contratado temporariamente, o processo ¢ denominado: contrato de aulas; quando
os professores efetivos atribuem no Projeto Educomunicagdo, além da quantidade de horas
estabelecidas no plano de carreira, entdo se tem a modalidade: termo de aulas adicionais; e
nos casos especificos, que ¢ gerado um contrato para um profissional ocupar a vaga por um
breve periodo de tempo, enquanto o titular da vaga por algum motivo necessitou se ausentar
sdo acrescentadas as palavras “em substitui¢ao”, apos o tipo de processo, que aponta o carater
provisoério na fungao.

Com base nos dados, temos de 2010 a 2016, uma predile¢do por professores efetivos,
seguindo uma das orientagdes do processo de atribuicdo. Em seguida, ha um maior nlimero de
processos de atribuicdo por contrato de aulas, com excecdo de 2016, em que ha um
crescimento nos numeros de termos de aulas adicionais, demonstrando uma predilecdo dos
professores efetivos, exercerem a sua jornada de trabalho em sala de aula e terem o Projeto
Educomunicacdo como um acréscimo nos seus rendimentos. Os casos em substituicao
aconteceram eventualmente.

Para sabermos a disponibilidade de tempo, que cada profissional tem para desenvolver
as atividades do Projeto Educomunicagdo nas escolas, observamos nas instrugdes normativas

e/ou portarias a carga horaria destinada na atribui¢do (Quadro 07).

Quadro 07: Atribuiciio de carga horaria, de 2008 a 2017

Carga Horaria Ano letivo designado para exercicio das funcdes atribuidas no Projeto Educomunicacéio
2008 2009 2010 2011 2012 2013 2014 2015 | 2016 | 2017
30 horas *Critérios nio
X X X X X X estabelecidos em
Portarias de
10 horas atribuicao de | X X X
Profissionais da
Educacio.

Fonte: Dados da pesquisa, organizados pelo autor (2017)
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Ao comparar os dados das instrugdes normativas e/ou portarias com a relagdo de
atribuicdes, verifica-se que os dados estdo em sintonia com as orientagdes da sele¢do e que a
partir de 2014, quando os profissionais atribuidos ndo foram orientados no processo de
atribuicao sobre as suas condi¢Oes de trabalho, ¢ que hd uma diminui¢cdo da carga horaria de
30 para 10 horas semanais.

Também ¢ do ano letivo de 2014 em diante, instalado processo de termo de aulas
adicionais, em que os professores efetivos deixam de incorporar a funcdo como
educomunicador a sua jornada de trabalho e passam a aderir ao acréscimo das 10 horas,
adicionando a fun¢do de Professor Educomunicagdo como um rendimento extra, ao que ja ¢
definido no plano de carreira.

Em relagdo as escolas, percebemos que no ano letivo de 2013 houve um aumento de
84% de unidades atendidas com o Projeto Educomunicacdo em relacdo a 2012, sendo que a
partir de 2014 passou a ser atribuida apenas 10 horas aos educomunicadores (Gréfico 01).
Esse dado demonstrou uma decisdo politica de ofertar o Projeto Educomunicagdo para mais

escolas, sem interferir no or¢gamento do Governo, para isso diminui o tempo de dedicagao do

professor com o projeto e consequentemente o investimento com atribuigdes por escola.

Grafico 01: Escolas com o Projeto Educomunicag¢io por ano

Quantidade de Escolas atendidas pelo Projeto
Educomunicacao (anualmente)

124
111
105
83
as
22
- .

2010 2011 2012 2013 2014 2015 2016

Fonte: Dados da pesquisa, organizados pelo autor (2017)

A maioria das escolas teve a atuagdo de apenas um Professor Educomunicacao, mas

em casos especificos verifica-se a atribui¢do de até dois professores, esse dado ¢ perceptivel
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quando o nimero de escolas atendidas ¢ menor do que o niumero de profissionais atribuidos,

como se v€ na comparagdo entre o Grafico 01 e a Tabela O1.

Tabela 01: Atribuicio de Professor Educomunicac¢io e carga horaria por escola, de 2010 a 2016

Ano Total de profissionais atribuidos na rede | Total da carga horaria atribuida na rede
estadual de Mato Grosso estadual de Mato Grosso

2010 14 420

2011 22 660

2012 47 1.410
2013 83 2.490
2014 112 1.188
2015 106 1.060
2016 125 1.290

Fonte: Dados da pesquisa, organizados pelo autor (2017)*

Os motivos que levam uma escola a contar com mais de um profissional ndo esta
descrito nas Portarias e também ndo se tem uma justificativa nos arquivos de atribui¢cdo. Nao
se sabe se nessas escolas tém dois projetos diferentes ou ¢ devido a necessidade de atender
uma grande quantidade de alunos que se abre essa excegao.

A partir dos dados, compreendemos que a decisao de aumentar os dados quantitativos
de atribuicdo de escolas, em detrimento a quantidade de horas dedicadas ao projeto,
corroborou para que o Estado em 2016, quando comparado ao ano de 2010, tenha tido um
aumento de aproximadamente 900% da quantidade de profissionais atribuidos (Grafico 01),
sendo desproporcional aos 300% no total de horas destinadas ao desenvolvimento dos
projetos nas escolas (Tabela 01). De maneira que, a diminui¢do de 30 para 10 horas
possibilitou que aumentasse de um para trés profissionais, que poderiam ser atribuidos no
Projeto Educomunicagao.

Dentre os critérios para atribui¢do nas instrugdes normativas e/ou portarias temosa do
profissional ter participado de capacitacdo ou ter conhecimento sobre a tematica, mas nao se
especifica de que forma se deve comprovar a aptiddo para o exercicio da fungdo, entende-se
que essa analise cabe aos gestores das unidades escolares.

Recorremos a relacdo de atribui¢des para saber a formagao destes profissionais, porém
ndo tivemos acesso as areas e/ou cursos de formacdo dos atribuidos, apenas nos foram

disponibilizados o grau de escolaridade, como aponta o Quadro 08.

 Os dados utilizados foram fornecidos pela Secretaria de Educago de Mato Grosso, incluem-se nesse
documento os célculos com os seus resultados expostos nas tabelas e graficos deste topico.
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Quadro 08: Nivel de instruciao dos educomunicadores, de 2010 a 2016

Grau de escolaridade 2010 2011 2012 2013 | 2014 | 2015 | 2016
Ensino Médio 02 01 01 01 01
Graduacao 01 02 09 15 32 41 31
Especializagao 10 19 38 67 79 66 89
Mestrado 01 01 04 11 07 11 11
Doutorado 01

Fonte: Dados da pesquisa, organizados pelo autor (2017)

Em todos os anos, percebemos que ha um maior porcentual de profissionais atribuidos
com especializacdo, mostrando que estes foram além da formagdo inicial, porém, como nao
temos a indicagdo das areas em que se especializaram, ndo ¢ possivel determinar que a
instrugdo obtida, os habilitem a trabalhar com as midias em uma perspectiva pedagogica.

Também temos que, quando ndo especialista, o professor ¢ graduado, seguido da
habilitacdo em mestrado, representado por um numero pequeno de professores, mas que
manteve estavel de 2015 a 2016. Ha casos, em que o profissional atribuido tem apenas o
ensino médio, em que se conclui serem professores que possuem formacdo em magistério,
com nivel técnico em ensino médio e ainda ndo tem uma formagdo em ensino superior.
Temos apenas um caso, em que o atribuido tem grau de instru¢do em nivel de doutorado,
mostrando que os professores que chegaram ao nivel de instru¢do maxima, que se permite a
elevagdo salarial no plano de carreira, ndo demonstraram interesse em participar do Projeto
Educomunicagao.

Dando continuidade ao perfil do educomunicador mato-grossense observamos o indice
fungdes do educomunicador, para ver se de fato o que lhe ¢ outorgado como seus deveres
cabem a um docente.

Até o ano de 2012, as instrugdes normativas e/ ou portarias estabelecem que o
profissional atribuido, em sintese, deve: organizar as reunides ¢ demais tarefas do projeto;
mediar as acoes desenvolvidas entre os estudantes participantes, os professores € 0s outros
setores da escola; acompanhar a producdo dos discentes; capacitar os estudantes para o uso
das midias; providenciar os relatdrios e a relacdo de equipamentos necessarios referentes ao
projeto.

Na Portaria N°. 310/014/GS/Seduc/MT o projeto de Educomunicagao ¢ reestruturado,
no qual as principais modificagdes podem ser vistas quando a comparamos a Portaria N°.

306/12/GS/Seduc/MT.
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Portaria N°. 306/12/GS/Seduc/MT (MATO GROSSO, 2012b, p.41)

aponta como fun¢des do docente do projeto:

J4 a Portaria N°.

[..] § 2°. PROJETO EDUCOMUNICACAO: As unidades escolares que ja
desenvolvem o Projeto Educomunicacdo atribuirdo 01 professor efetivo e/ou
estabilizado, preferencialmente licenciado em Letras, em regime de trabalho de 30
horas semanais, com conhecimento e/ou participagdo em capacitagdo do Projeto
tendo como fungao:

I — exercer a jornada de trabalho de 30 h/a semanais nas atividades
educomunicativas: planejamento das a¢des aprovado pelo coordenador pedagégico,
pauta, programagdo, produgdo, gravagao e formagado do grupo monitor;

II — participar de reunides para elaboragdo do cronograma de programagio;

[T - acompanhar a produgao;

IV - reunir periodicamente com a comunidade escolar para planejar e produzir a
programacao do periodo;

V - adequar a programagao a proposta pedagogica da escola e ao calendario escolar;
VI - formar e fortalecer o grupo monitor para o funcionamento do veiculo nos trés
turnos;

VII- apresentar relatorio bimestral a Coordenagdo Pedagdgica da unidade escolar
que encaminhara a dire¢do da escola e a coordenadoria de projetos educativos -
SUEB/ SEDUC;

VIII - apresentar a dire¢do da escola a demanda de ampliagdo e manutengdo dos
equipamentos necessarios para a produgao;

IX — participar do projeto Sala do Educador;

X — participar das reunides pedagogicas com os demais professores da area de
linguagem.

310/014/GS/Seduc/MT (MATO GROSSO, 2014, p.35) as refine por:

[...] § 4°. PROJETO EDUCOMUNICACAO - As unidades escolares que
desenvolveram ou desejam desenvolver o PROJETO EDUCOMUNICACAO nio
terdo atribuigdo imediata para a fung@o de Professor no referido Projeto.

I - As escolas que desenvolveram as atividades do Projeto Educomunicagdo em
2014 e que dardo continuidade ao trabalho em 2015, ou ainda as escolas que
desejam implantar o projeto em 2015, deverdo encaminhar justificativa a
Coordenadoria de Projetos Educativos/SUEB até 22.12.14, detalhando as agdes ja
realizadas e previstas, bem como as propostas para 2015.

IT — a justificativa devera estar pautada no PPP da unidade escolar, validada pelo
CDCE e Assessoria Pedagbgica, com o parecer e somente mediante autorizagdo da
Coordenadoria de Projetos Educativos/SUEB, podera ser destinada parte da carga
horaria do professor efetivo e/ou estabilizado para fim de orientagdo e
acompanhamento das atividades a serem desenvolvidas no Projeto Educomunicagdo.
IIT - O profissional a ser atribuido no Projeto Educomunicagdo devera atender o
seguinte critério: a) Ser professor efetivo e/ou estabilizado, com Licenciatura ou
Bacharelado e experiéncia de trabalho na fungdo pretendida, com jornada de
trabalho de 30 horas/aulas semanais, sendo 10 horas desenvolvidas nas atividades do
Projeto Educomunicagdo com alunos, divididas de acordo com o numero de
turnos/alunos de atendimento; b) Realizar trabalho interdisciplinar, de forma que
contemple os anseios da comunidade escolar em termos de utilizacdo pedagdgicos
dos recursos do Projeto Educomunicagdo; c) planejar as atividades do Projeto
Educomunicagdo em parceria, e sempre que possivel, com os professores das demais
areas, em consonancia com o PPP e as diretrizes educacionais, nacionais e estaduais;
d) elaborar o relatério semestral das atividades desenvolvidas e apresenta-lo a equipe
gestora para analise, orientagdo e avaliagao.
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Em comparacdo da Portaria N° 310/014/GS/Seduc/MT com a Portaria N°.
310/014/GS/Seduc/MT, percebemos uma diminui¢do de dez funcdes atribuidas para apenas
quatro, mantendo a orientacdo de atender todos os turnos de funcionamento da escola e com
destaque de mudanga do perfil, ao indicar que o Professor Educomunicacdo estabeleca
parcerias com os demais docentes no desenvolvimento das atividades educomunicativas.

Seguindo a andlise, na Portaria N° 416/2015/GS/SEDUC/MT, temos uma orientagao
de que o Professor Educomunica¢do deve conduzir suas fungdes “desenvolvendo as oficinas
tematicas de midias escolares com alunos e divididas por turno de atendimento” (MATO
GROSSO, 2015a, p.27). Estipulando como perfil do educomunicador ser um docente apto a
formar os alunos para o uso das midias e o desvinculando de um consultor, que estabelece e
gerencia ecossistemas comunicativos na escola.

Com isso percebemos que no desenrolar do Projeto Educomunicagdo os profissionais
a quem o cargo fora atribuido tiveram redimensionadas as suas fun¢des, em que tendo uma
carga horaria menor para desenvolver as suas atividades acaba sendo orientado a concentrar
suas acdes na promogao de oficinas, buscando parcerias com os demais professores na escola
na promogao de atividades de cunho interdisciplinar.

Para o coordenador do Projeto Educomunica¢do em 2007, o educomunicador mato-
grossense encontra-se na condi¢do de professor mediador para supervisionar o uso das midias
e consultor que estabelece ecossistemas comunicativos entre os demais professores e suas
respectivas disciplinas, a comunidade escolar e os alunos participantes no projeto.

Mizael Teixeira Silva: A funcdo do professor atuante no projeto vai além de
promover oficinas sobre midias nas escolas. Além de mediar o uso das midias, esse

profissional deve exercer atividades na interface comunicagdo e educacio de carater
interdisciplinar, isto é, deve envolver todas as disciplinas que a escola trabalha.

Buscando na literatura, qual seria o perfil ideal do educomunicador, encontramos a
posicdo de Ismar de Oliveira Soares, precursor do conceito inserido em Mato Grosso e
responsavel pela fundagdo do curso de Licenciatura em Educomunicagdo pela Universidade
de Sao Paulo. O autor aborda em suas obras as areas de atuagdo do perfil profissional do
educomunicador, com base na proposta do curso de Licenciatura em Educomunicacao da
Universidade de Sao Paulo (USP), sendo um docente que ministra disciplinas € um consultor

que administra projetos, abordando que:

[...] a proposta aposta, inicialmente, na necessidade de se atender as exigéncias da
LDB, em especial, das normas para a reforma do Ensino Médio, formando um
professor para — ao lado dos professores de Letras — assumir a docéncia de aspectos
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especificos dos conteudos referentes a area da comunicacgdo, suas tecnologias e
linguagens. Ja o consultor respondera pelas demandas de escolas, setores da
administracdo publica e de organizacdes da sociedade civil no ambito do
planejamento e da implementagdo de projetos que necessitem conhecimentos
especificos na inter-relacdo comunicacdo/tecnologias/educacao (SOARES, 2011, p.
68, grifos do autor).

Em uma anélise das instrugdes normativas e/ou portarias e relagdo de atribuicdes,
tendo como base a literatura sobre o conceito de educomunicacdo, ¢ que compreendemos,
inicialmente, que os educomunicadores em Mato Grosso eram vistos em uma condigdo de
consultor, organizando as reunides com os alunos e professores gerenciando as atividades dos
projetos, de forma a fomentar ecossistemas comunicativos nas unidades escolares.

J& a partir das Portarias de 2015, por meio da N° 416/2015/GS/SEDUC/MT, quando
essa funcdo ¢ direcionada para aplicagdo de oficinas, o Projeto Educomunicacao assume o
direcionamento em que cabe ao profissional atribuido apenas o exercicio da docéncia. A ideia
de consultor ¢ subentendido com o indicativo das midias, que acaba por direcionar a produgdo
de produtos, que podem ser desenvolvidos como atividades das oficinas, mas ndo se tem
como nas instru¢cdes normativas e /ou portarias a indicagdo de reunir com os demais
professores e at¢ mesmo acompanhar a producao de contetido pelos alunos.

A Portaria N° 337/2016/GS/SEDUC/MT reitera essa visao de que o educomunicador
mato-grossense ¢ um docente que atua no projeto como um mediador pedagdgico, oferecendo
a compreensdo da linguagem das midias para que os alunos possam a partir deste

conhecimento elaborar seus produtos.

Art. 29 Projeto Educomunicaciio em 2017- para ter direito ao Projeto, as unidades
escolares deverdo observar:

I - os servidores ndo terdo atribuicdo imediata para a fun¢do de Professor
Educomunicagdo, devendo antes, encaminhar o projeto (conforme orientagdes
técnicas da CPE/SUEB), para analise e deferimento no email da Coordenadoria de
Projetos Educativos/SUEB até 12.02.17;

II - as escolas que ja aderiram e/ou desenvolveram o Projeto Educomunicagdo em
2016 deverdo encaminhar junto ao projeto de 2017, o Relatorio das atividades
executadas em 2016, para acompanhamento das atividades desenvolvidas.
Paragrafo unico. O profissional a ser atribuido no Projeto Educomunicagdo devera
ser professor efetivo, com Licenciatura ou Bacharelado em uma das areas de
conhecimento e ter habilidade para desenvolver a fungio pretendida, com jornada de
trabalho de 10 (dez) horas/aulas semanais, desenvolvendo as oficinas tematicas de
midias escolares com alunos e divididas por turno de atendimento (MATO
GROSSO, 2016b, p.22).

Assim temos que o perfil do educomunicador mato-grossense encontra-se em
constantes transformagdes, e em 2017, direciona-se para um docente efetivo e estabilizado na

carreira, que tenha conhecimento da inter-relacdo educa¢do e comunicagdo e que estabeleca,
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por meio de oficinas, formagdo para os alunos no uso das midias. Essa mudanga se deve ao
fato da carga horaria de 10 horas semanais ndo viabilizar uma dedicacdo exclusiva ao projeto,
acarretando uma atuacao menos abrangente por parte dos professores atribuidos.

Tendo descrito o perfil do educomunicador mato-grossense, cabe o questionamento do
tipo de educomunicagdo praticado no Estado e os outros referenciais que constituem os

projetos nas escolas, aspectos que serdo observados no préximo topico.

4.3 Abordagem conceitual da educomunicacio e de outros conceitos presentes na inter-

relacdo educacio e comunicacio

Seguindo a anélise, atendemos neste topico o objetivo especifico de evidenciar
se/como o conceito de educomunicagdo e outros referenciais teoricos foram utilizados nos
projetos, para isso observamos os documentos das escolas e o questionario respondido pelo
coordenador do Projeto Educomunicagao em 2017.

Em primeiro momento, aferimos se o conceito de educomunicagao foi utilizado nos
documentos das escolas, consideramos quando o conceito era citado e se havia uma
preocupagdo em explica-lo.

Das 99 escolas observadas, apenas 35 trouxeram a educomunica¢dao na redagdo do

texto e nas outras 64 escolas nao houve mengdes, como nos aponta a Tabela 02.

Tabela 02: Conceito de educomunicacio

Uso do conceito de educomunicac¢io Quantidade de escolas*
Ausente 64
Presente 35
Total de escolas 99

Fonte: Dados da pesquisa, organizados pelo autor (2018)
*A quantidade se refere ao numero de escolas que em alguns de seus documentos trouxeram uma
defini¢do do conceito.

Na andlise de contetdo, proposta por Bardin (1977), a autora aponta que a “[...] a
auséncia de elementos (relativamente a uma certa provisao) pode, nalguns casos, veicular um
sentido” (BARDIN, 1977, p.108). No caso dos documentos das escolas, percebemos nas 64
que nao citaram o conceito de educomunicagdo, prezaram pela descri¢do das atividades,
tantos as desenvolvidas como as propostas, no entanto, apesar de utilizarem as midias em seus
projetos, as escolas demonstraram desconhecimento do conceito de educomunicacdo quando

o0 ignoram como norteador da sua praxis.
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Para ter uma compreensao, se de fato as escolas praticam a educomunicacgao, ja que na
maioria dos projetos ndo hd uma reflexdo tedrica do conceito, ¢ que elaboramos as perguntas

6, 7 ¢ 8 do questionario dirigido ao coordenador do Projeto Educomunicagao em 2017:

6. Para o senhor, qual é a definicio de educomunicac¢io?

Mizael Teixeira Silva: Entendo que Educomunicagéo ¢ relagdo de interdependéncia
entre educagdo e comunicagdo, ambas coexistem para agregar conhecimentos aos
nossos alunos. Neste processo espera-se que o aluno explore as potencialidades
pedagogicas das varias plataformas midiaticas, construindo com criticidade varios
saberes.

7. Na sua visdo, como a Coordenadoria de Projetos Educativos e a Secretaria de
Educacio entendem o conceito de educomunicac¢io?

Mizael Teixeira Silva: Entendem que Educomunicag@o ¢ um conceito pedagodgico
que propde o uso de recursos tecnologicos e técnicas da comunicagdo no processo
de ensino ¢ aprendizagem através de meios de midia. Como se vé pelo nome, € o
encontro da educagdo com a comunicagao.

8. Na sua visido, como os professores que desenvolvem os projetos nas escolas
interpretam o conceito de educomunicagio?

Mizael Teixeira Silva: Conforme analise dos relatérios recebidos, podemos
perceber que as atividades desenvolvidas nas escolas nos leva a entender que o
conceito citado na questdo anterior € o interpretado pelos profissionais atribuidos no

projeto.

Em uma andlise das respostas do coordenador, entendemos que o conceito no Projeto
Educomunicagdo ¢ compreendido como uma ferramenta pedagogica, uma denominacao que
se estabelece no uso das midias na escola de forma sistematizada, em que possibilita as
escolas utilizarem os meios de comunicacdo dentro de um projeto especifico para essa
finalidade. Assim, os projetos das escolas ao focarem na redacdo dos documentos a parte
pratica do uso das midias, de forma mais descritiva do que propriamente a reflexdo de como a
educomunicagdo foi transformadora no espago escolar, estdo em consonancia com o que €
esperado pela Secretaria de Educacdo de Mato Grosso.

Dando continuidade a andlise, tivemos documentos de 35 escolas que atribuiram
autoria e/ou referéncia ao conceito de educomunicagdo e estabelecemos a partir das defini¢cdes
elencadas trés categorias de analise: Estudos desenvolvidos na Escola de Comunicagao e Arte
da Universidade de Sao Paulo (ECA/USP); senso comum; ¢ Ministério da Educagado ¢ Cultura

(MEC).
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Tabela 03: Referéncias para definir o conceito de educomunica¢io

Referéncia atribuida na definicio do conceito de Quantidade de escolas*
educomunicac¢io

Estudos desenvolvidos na Escola de Comunicagéo e Arte da

Universidade de Sao Paulo (ECA/USP) 15

Senso comum 15

Ministério da Educag¢do e Cultura (MEC) 05

Total de escolas 35

Fonte: Dados da pesquisa, organizados pelo autor (2017)
*A quantidade se refere ao numero de escolas que em alguns de seus documentos trouxeram uma
defini¢do do conceito.

Como nos mostra a tabela 03, temos 15 escolas que reconheceram a legitimidade do
conceito e o atribuiram aos estudos do Nucleo de Comunicagdo e Educacdo, liderado por
Ismar de Oliveira Soares na Universidade de Sdo Paulo. Dentro destas escolas, selecionamos
os documentos de quatro (ESCOLAS 3.3, 4.1, 9.1 e 19.1), que além de trazerem o significado
do conceito, também discutem e refletem outros pressupostos da educomunicagao.

A Escola 3.3 aborda o conceito de Educomunicagdo a partir de Ismar de Oliveira
Soares (2005). Também na perspectiva do autor e das praticas educomunicativas a escola
destaca: a importancia de uma leitura critica das midias para que as criancas nao sejam
receptores passivos do material publicitario a que estdo expostas; a relevancia da inter-relacao
educagdo e comunicagdo para discutir problemas do cotidiano e repensar o modo de se pensar
a educacgdo; e apresenta nos objetivos que as midias inseridas na educac¢ao oportunizam a
democratizagdo da comunicagdo, estimulados por politicas publicas de educomunicacio,
como ¢ o caso do projeto realizado na escola.

Para a Escola 3.3 a educomunicagdo modifica a forma como os alunos recepcionam os
conteudos expostos pelas midias, em que aprendem a elaborarem produtos midiaticos com um

uso consciente das técnicas aprendidas, em favor da comunidade em que vivem e:

“[...] potencializam a participacdo e engajamento dos alunos no processo de
construcao e formagao de sentidos e significados pelos meios” (ESCOLA 3.3).

Na Escola 4.1 temos a defini¢do do conceito de educomunicagcdo em uma perspectiva
metodoldgica, tendo apontado como base os estudos desenvolvidos na Universidade de Sao

Paulo.

[...] a educomunicacdo ¢é conceituada como o método de ensino no qual a
comunicagdo em massa e a midia em geral sdo usadas como elemento de educagdo.
E também um campo de convergéncia entre a educagio e outras ciéncias humanas,
que comegou a surgir a partir dos anos 70, pela Escola de Comunicacdo e Artes da
USP (Universidade de Sdo Paulo) (ESCOLA 4.1)
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Ainda a Escola 4.1 destaca o papel do educomunicador para desenvolvimento da
comunica¢do na comunidade escolar e especifica que o projeto faz uso do conceito, por meio
de principios fundamentais como: integralidade, interatividade, inclusdo, motivagao,
afetividade e cooperagdo, criatividade, participacao, contextualizacgdo e sentido.

Ja a Escola 9.1, para contextualizar o conceito de educomunicacao, inicia trazendo o
que ¢ comunicagao, a partir de Baccega (2002). Para a Escola 9.1, a comunicagdo ¢ vista em
uma perspectiva de circulacdo de multiplos saberes € com a percep¢ao de um mundo envolto
nos processos de socializagdo, indo além das midias e do processo emissor-mensagem-
receptor. Depois segue para Soares (2005) para falar da educacdo e da influéncia das midias,
defendendo uma postura critica na recep¢ao de mensagens dos meios e neste contexto define

que a educomunicagao:

[...] surge para ser explorada tanto por comunicadores como por educadores,
colocando em debate, por exemplo, o modo como as informagdes chegam
principalmente aos nossos jovens, adolescentes e efeitos que geram nas formas de
convivéncia no social. Trata-se de uma nova area de conhecimento para ser aplicada,
no sentido de se analisar seus pressupostos, confirma-los ou mesmo confronta-los.
(ESCOLA 9.1)

Identificamos no relatério de implantacdo do projeto, que a Escola 19.1 atribui ao
Nucleo de Comunicagdo e Educacdo da Universidade de Sao Paulo (ECA/USP) e suas
pesquisas, como a origem do conceito de educomunicagdo. Também destaca grande parte das
areas de intervengcdo da educomunicacdo (educagdo para recepcdo critica; expressao
comunicativa através da arte; mediacdes tecnologicas no espaco educativo; gestdo dos
processos comunicativos; reflexdo epistemologica  sobre a  inter-relacdo
Comunica¢ao/Educacdo) e aborda a educomunicagdo como uma comunicagao alternativa aos
grandes veiculos de massa.

A Escola 19.1 conclui a redacao do texto se referindo a educomunicag¢ao, no cenario

atual, como um dos pilares do sistema educativo:

[...] podemos compreender melhor que a escola de hoje € o somatdrio de trés forgas:
Educomunicagdo, Comunicacdo e A¢ao (ESCOLA 19.1).

As quatro escolas que selecionamos representam as ideias contidas nos documentos
das outras 11, que atribuiram o conceito de educomunicagdo as pesquisas de Ismar de Oliveira

Soares na Universidade de Sdo Paulo. Demonstrando que a educomunica¢do ¢ entendida
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como uma possibilidade educativa para a escola assimilar as novas demandas tecnologicas e

midiaticas do mundo contemporaneo. Também pontuaram que o projeto tem como uma das

suas principais caracteristicas prepararem os discentes na recep¢do e producdo de conteudos

para as midias de forma critica.

Considerando que em um universo de 99 escolas apenas 15 atribuiram o conceito as

pesquisas desenvolvidas por Ismar de Oliveira Soares na Universidade de Sao Paulo ¢ que

questionamos o coordenador do Projeto Educomunica¢ao em 2017:

9. Na atual conjectura do Projeto Educomunicacio, qual é a relevancia do
conceito tedrico estruturado na Escola de Comunicacio e Artes da
Universidade de Sao Paulo?

Mizael Teixeira Silva: Pode-se perceber que quando o projeto foi implantado no
estado de Mato Grosso as unidades escolares empregavam apenas a radio escolar e
os jornais como aliados no processo de ensino-aprendizagem. A partir dos avangos
tecnoldgicos novos recursos midiaticos foram ganhando espaco e assim as propostas
de atividades dentro do projeto também foram se ampliando para atender esta
demanda. Hoje esperamos que estas atividades devam ser desenvolvidas de forma a
criar um ambiente colaborativo numa perspectiva de estrutura que permita que o
aluno seja mais critico e criativo. Os professores neste processo devem ser capazes
de verificar que as novas tecnologias sdo de grande importancia ¢ que elas devem
ser utilizadas para garantirem resultados favoraveis a sociedade.

Ainda sobre o conceito de educomunicagdo, considerando que o projeto estd inserido

no estado de Mato Grosso desde 2004, como projeto piloto e, a partir de 2007, como politica

da Coordenadoria de Projetos Educativos da Secretaria de Educacdo de Mato Grosso,

perguntamos:

10. Na sua visdo, quais as principais contribuicdes que o Estado de Mato
Grosso por meio do Projeto Educomunicacio oferece para as discussdes sobre
midias e educacio? Considera que o trabalho desenvolvido no Estado esta em
consonincia com os estudos da base teérica que se origina o projeto ou Mato
Grosso esta reelaborando o conceito?

Mizael Teixeira Silva: Partindo do pressuposto de que educomunicacdo é um
conceito relativamente novo, penso que o trabalho desenvolvido no Estado se
referencia em teorias baseadas na interface Comunicacdo/Educagdo e neste sentido
podemos visualizar a aproximagdo da comunicagdo e a educagdo, por meio da
linguagem do radio, jornal impresso e outros recursos midiaticos. E certo que temos
que avangar no sentido de promover discussdes sobre midias e educagdo através do
Projeto Educomunicagdo, e assim consolidarmos as praticas educomunicativas em
todo o estado. A Seduc- MT, sempre apresenta resultados quanto ao projeto em
eventos e encontros, o Coloquio Mato-grossense de Educomunicagio ¢ um exemplo
desses encontros.

Observamos que ndo ha uma preocupagdo em se ater ao conceito da Universidade de

Sao Paulo (USP) que deu origem as atividades educomunicativas em Mato Grosso, mantendo

como alicerce da proposta a sua possibilidade como ferramenta pedagodgica. Também
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percebemos que o Estado vem ampliando a proposta inicial do Projeto Educomunicacao,
sendo que se antes tinha predilegdo em trabalhar com a linguagem radiofonica, como
abordado por Moreira (2007), na atualidade ampliou a proposta para atender outras midias.

Nos documentos das escolas, também identificamos que 15 escolas utilizaram o senso
comum para definir o conceito de educomunicagdo, sem consisténcia teorica e referéncia a
autor, apresentando apenas concepgdes cotidianas do que ¢ trabalhar com midias na escola, do
qual focaremos em quatro nesta analise (ESCOLAS 11.2, 21.1, 30.1 e 43.1).

A Escola 11.2 mencionaa educomunicacdo como uma politica publica que vem
promover a cultura de paz, sendo que ndo se tem uma reflexdo tedrica, ndo se menciona

pesquisas e nem autores que sustente a compreensao deste enquanto conceito.

O Educomunicagao ¢ uma agao de politica publica, que tem como objetivo melhorar
a comunicagdo e a interagdo nas escolas. Promove também a cultura de paz em
unidades localizadas em regides com indice de violéncia alto (ESCOLA 11.2).

Ja na Escola 21.1 sdo citados os conceitos de educomunicacdo e ecossistemas
comunicativos. Sendo a educomunica¢dao colocada como construtora de ecossistemas
educativos e também uma forma de livre expressdo e comunicagdo democratica,
acrescentando que o projeto educomunicativo se agrega aos Parametros Curriculares
Nacionais (PCN), no que cabe a area de linguagens e suas tecnologias.

Nos documentos da Escola 21.1, percebemos que ndo houve uma preocupagao de
atribuir referéncias e discutir a partir de obras e autores a proposta educomunicativa, houve
uma preferéncia de apenas se referir a educomunicagdo com base no senso comum, apontando

que o conceito:
[...] tem como meta construir a cidadania, a partir do pressuposto basico do exercicio
do direito de todos a expressao e a comunicacdo (ESCOLA 21.1).

Temos na Escola 30.1, uma abordagem do conceito de educomunicagdo com base no

senso comum, considerando-o como forma de recep¢ao e producdo critica das midias. A

Escola 30.1 também se refere ao educomunicador, como um profissional formado na pratica

educomunicativa e que no ambiente escolar deve focar na produgdo de conteudos mididticos

voltados a escola e demais demandas, desde que estas ndo possuam vinculos comerciais.
Portanto, a educomunicagdo abrange tanto a recep¢ao quanto a produgdo de material
midiatico [...] entende-se que o educomunicador ndo é formado na e pela academia,
mas sim na pratica educomunicativa, que pode acontecer dentro ou fora da escola,
em ambientes formais ou informais de aprendizagem. O educomunicador (como

agente escolar) deve ter focalizagdo na produgdo de midias, quando preocupada com
a pluraridade cultural (neste caso tendo como foco ag¢des da Escola), mas com olhar
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também voltado para a participagdo popular, a consciéncia critica e demais
demandas, sem, porém, énfase a demanda comercial (ESCOLA 30.1).

Temos na Escola 43.1 uma definicdo de educomunicagdo, que a relaciona com os
ecossistemas comunicativos, a media¢do tecnologica das midias, a gestdo participativa, o
protagonismo juvenil e a leitura critica dos meios, colocando tais caracteristicas como
presentes no projeto. No entanto, ndo se tem mengdo a autores e pesquisas académicas que

sustentem a redacao do texto.

A Educomunicacdo ¢ uma ciéncia transversal que congrega elementos tanto da
educagdo, quanto da comunica¢do. Além de oferecer uma visdo mais abrangente das
Tecnologias da Informacdo e da Comunicagdo, também possibilita vislumbrar a
criacdo de Ecossistemas Comunicativos em diversos ambientes. A educomunicagdo
parte de um trabalho interdisciplinar passando pela construgdo coletiva entre alunos
e professores, sendo que esses ultimos sdo os mediadores do processo. Os meios
tecnologicos sdo encarados como mediacdo tecnoldgica, capazes de levar os
interlocutores do processo a uma educacdo de qualidade e a construcdo de textos e
intertextos, utilizando o computador, blog, twitter, o video e a radio patio. Essa
Proposta ¢ fundamentada na interdisciplinaridade, metodologia participativa, gestdo
compartilhada, trabalho em equipe, acolhida das diferengas dos educandos
(ESCOLA 43.1)

Nas escolas categorizadas como uso do senso comum para definir o conceito de
educomunicagdo, percebemos que ha uma compreensao dos preceitos do conceito, mas ndo ha
um didlogo com o que fora produzido academicamente € com outras experiéncias ja
desenvolvidas. A educomunicagdo estd presente € se tem uma tentativa de defini-la, sem ter
uma compreensao do contexto histdrico e social que a compde.

Na discussao se o senso comum pode ser usado para definir a educomunicagdo sem
descaracterizar o conceito, Messias (2011) pontua que nem toda educomunicagdo precisa
estar calcada pelo saberes cientificos, “[...] as vivéncias diretas na inter-relagdo comunicagdo/
educagdo, por menor que seja a relagdo com os preceitos cientificos que dao base a
Educomunicagdo que surge na academia, podem ser consideradas praticas educomunicativas
[...]” (MESSIAS, 2011, p.37). Mas Messias (2011) também alerta que se tem um risco maior
de frustragdo com o conceito, pois nao se tem uma base de apoio que auxilie a entender e
resolver os problemas nao previstos, que podem surgir no decorrer do projeto.

Na leitura dos dados, também observamos que cinco escolas atribuiram ao Ministério
da Educagdo e Cultura (MEC), como referéncia do conceito de educomunicacao, criando uma
terceira categoria de analise e do qual destacaremos o contetido dos documentos de duas

escolas (ESCOLAS 32.1 e 33.1).
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Temos por exemplo, o caso da Escola 32.1, que ressalta o papel da inser¢do da
comunica¢do na educacdo para que a escola ganhe sentido na abordagem dos seus contetdos

e cita que:

[...] o Ministério da Educagdo reconhece o surgimento de um novo campo - o da
Educomunicacdo - e o de um novo profissional que atue na formagdo de
ecossistemas comunicacionais, promotores do bom uso das midias (ESCOLA 32.1).

Ja a Escola 33.1 compreende o conceito de educomunicac¢do a partir do Documento
Orientativo do Ensino Médio Inovador, em que a escola escolheu o macrocampo
Comunicag¢ao, Cultura Digital e uso de Midias e Participagdo Estudantil como uma das areas
de atuagdo e o projeto educomunicativo da escola estd inserido neste contexto.

Percebemos nas escolas que atribuem o conceito de educomunicagdo ao Ministério da
Educacdo e Cultura (MEC) estdo inclusas dentro de outras politicas publicas instituidas em
ambito federal e que tém a educomunicacdo como uma das suas areas de atuacdo, por
exemplo, o programa Mais Educacdo e¢ o Ensino Médio Inovador (EMI). Assim, a
educomunicagdo se descaracteriza de uma base académica para uma definicdo mais
pragmatica, em que as escolas que introduzem o conceito, recebem de forma ja determinada
como deve ser aplicado.

Considerando que a maioria dos projetos ndo associou corretamente o conceito de
educomunicagdo as pesquisas que deram inicio a proposta educomunicativa em Mato Grosso,
¢ que na pergunta 11, aferimos junto ao coordenador do Projeto Educomunicagdo se existe
alguma formacdo continuada para que os participantes do projeto compreendam o conceito

em sua base académica.

11. E realizado algum tipo de formacio para os professores que desenvolvem
projetos educomunicativos pela Secretaria de Educagio ou pelo Centro de
Formacao de Professores (CEFAPRQ) ou por outra instituicio sobre o conceito
de educomunicacdo? De que forma a secretaria se organiza para suprir a
caréncia de formacio dos professores atuantes no Projeto Educomunicagio?
Mizael Teixeira Silva Em anos anteriores foram realizadas capacitagdes a respeito
do uso de midias no contexto educacional, tais como implementagdo e uso da radio
escolar no processo de ensino-aprendizagem. Penso que este ¢ outro ponto que
também devemos avangar, pois ¢ um fator de grande importancia para o sucesso do
projeto. Trabalhamos com troca de experiéncias de trabalhos desenvolvidos entre as
escolas no intuito de estimular boas a¢des quanto ao projeto. Hoje temos uma
parceria com a Fundag@o Uniselva que complementa o Projeto Educomunicag@o em
algumas escolas do estado. A parceria beneficia alunos, professores e toda a
comunidade.
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Tem-se entdo que hd uma auséncia de formagdes e reflexdes sobre o conceito de
educomunicagdo em Mato Grosso, que acaba por criar um desvinculo com sua origem
académica, sendo que a proposta da educomunicagcdo como novo campo de conhecimento ha
possibilidades para amparar esta situagao.

Dentre as areas de intervengdes da educomunicagdo, propostas por Soares (2011),
temos a area da reflexdo epistemoldgica sobre a inter-relacio comunicacdo/educagdo,
constituida para sistematizar e acompanhar por meio de pesquisas as experiéncias
educomunicativas. Como aponta Soares (2011, p.27) “[...] € na verdade, a reflexdo académica,
metodologicamente conduzida, que vem garantindo unicidade as praticas da
Educomunicagdo, permitindo que o campo seja reconhecido, evolua e se legitime”.

Tendo em vista, que as escolas t€ém que produzir relatorios anuais do andamento dos
projetos, a area da reflexdo epistemologica se incorporada como uma das orientagdes para a
realizacdo destes relatorios aparenta ser uma op¢ao para que o conceito ndo se dilua em
experiéncias isoladas.

Mas, além da educomunicacdo, como posto na se¢do 2, existem outras linhas tedricas
que discutem a inter-relacdo educacdo e comunicagao, como ¢ o caso da midia-educagdo, e
por isso investigamos nos documentos das escolas se foram feitas escolhas por outras
vertentes académicas, tendo como resultado que nenhuma escola utilizou-se de outro conceito
para definir esta inter-relagdo. Também averiguamos esta questdo junto ao coordenador do

Projeto Educomunicacao em 2017:

12. Outros conceitos que abordem a inter-relacio entre comunicacio e
educacao, como a midia-educacio, sdao considerados na formacao dos
professores e na estruturacio do Projeto Educomunica¢ao? Por qué?

Mizael Teixeira Silva Sabe-se que o conceito da midia-educagdo se encontra na
esfera da reflexdo académica, e que alguns teéricos como Inés Vitorino, da
Universidade Federal do Ceara, identifica esse termo como o envolvimento critico
dos alunos com o0s processos comunicativos, assim entendo que o estado de Mato
Grosso esta inserido dentro desta perspectiva na estruturagdo do projeto.

Percebemos a partir da observagao dos relatorios e do questionario com o coordenador
do Projeto Educomunicag¢do, que as discussdes sobre o uso de outros conceitos na abordagem
da inter-relacdo educacdo e comunicagdo ndo sdo preocupagdes do Estado, entendendo que as
escolas por trabalharem com as midias em uma perspectiva pedagdgica ja incorporariam
outros referenciais teoricos.

Soares (2011) ao abordar as areas de intervencao da educomunica¢ao demonstrou, por

meio da reflexdo epistemoldgica, a necessidade de acompanhar os desdobramentos do
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conceito no cotidiano e nas interpretagdes que lhe sdo conferidas. Para o autor, “[...] a drea da
reflex@o epistemologica dedica-se a sistematizagdo de experiéncias e ao estudo do proprio
fenomeno constituido pela inter-relacao entre educagdao e comunicagdo, mantendo atencgao
especial a coeréncia entre teoria e pratica” (SOARES, 2011, p. 48).

O Projeto Educomunicacdo por meio dos projetos e relatdrios oportuniza conhecer
como o uso das midias vem se estabelecendo nas escolas, tendo dados para discutir melhorias.
Mas os projetos ao apenas descrever as atividades desenvolvidas se desvinculam do conceito,
por mais que os resultados sejam transformadores, pois o uso das midias foi constituido na
maioria dos projetos pelo senso comum, do que cada profissional entende por ser a forma
correta de se trabalhar com as midias, sem uma orientagdo do conhecimento constituido
academicamente e proveniente de outras experiéncias.

Com a analise de como o conceito de educomunicacao e outros referenciais tedricos
presentes na inter-relacdo educa¢dao e comunicacio sdo abordados nos projetos das escolas, é
que partimos para observar no proximo topico quais midias utilizadas e as finalidades das

praticas educomunicativas na rede de educacao basica do estado de Mato Grosso.

4.4 Uso das midias nos projetos educomunicativos

Este topico responde ao objetivo especifico de identificar como sdao utilizadas as
midias na realizacdo dos projetos, tendo como material de andlise as instru¢des normativas
e/ou portarias de atribui¢do de profissionais da educagdo, os documentos das escolas e o
questionario com o coordenador do Projeto Educomunicagdo em 2017.

A analise tem dois focos de observacgdo, sendo eles: as midias utilizadas nos projetos
educomunicativos e a finalidade para o qual sdo utilizadas.

Em um primeiro momento, observamos a definicdo do conceito de midias para a
Secretaria de Educacdo de Mato Grosso, as midias utilizadas nos projetos educomunicativos e
os tipos de conteudos trabalhados em cada midia e que foram mencionados nos documentos
das escolas.

Ja em um segundo momento, elencamos e discutimos a partir dos projetos das escolas,
um total de 12 categorias que identificamos como sendo a finalidade dos projetos em suas
praticas educomunicativas, sendo elas: comunicagdo interna dos assuntos da escola;
entretenimento; desenvolvimento de competéncias da area da linguagem (produgdao e

interpretacdo de texto, leitura e expressdo oral); veiculagdo de contetido informativo da



114

comunidade externa e do mundo; uso das midias como instrumento didatico-pedagogico;
desenvolvimento de competéncias para uma leitura critica da midia; formagdo voltada para o
ensino de técnicas no manuseio e uso das midias; estimulo ao protagonismo juvenil;
abordagem de datas comemorativas, de temas transversais € do cotidiano; prestagao de
servicos a comunidade; desenvolvimento de ecossistemas comunicativos na escola;

diminuicdo a evasdo e os casos de violéncia na escola.

4.4.1 Midias escolares e conteidos desenvolvidos

A partir das pesquisas consultadas sobre a inter-relagdo educa¢do e comunicagao que
faz a defesa desta como um campo de conhecimento emergente, entendemos que este novo
campo tem como base uma visao plural das possibilidades das midias inserido no contexto
educativo, seja por seus conteudos, suas técnicas, seu fascinio como espetaculo e sua
finalidade como transformador social.

O conceito de midia, como nos aponta Santaella (2010), ¢ uma tradugdo para o
portugués do termo media utilizado para definir todo meio de comunicacdo de massa,
associado tanto aos meios de transmissdo de noticias, as telenovelas, as mensagens
publicitarias, entre outros. A autora explica que se utiliza midia no singular quando se refere
apenas a um meio de comunicacgdo e no plural no trato de um conjunto deles, sendo que no
cenario virtual e com a tendéncia de multimidias e intermidias, em que uma midia transita
pela linguagem e uso de outras, a defini¢ao no plural se torna mais adequada (SANTAELLA,
2010).

Santaella (2010) também aborda que com o advento das novas tecnologias, em que
cada individuo se torna um potencial produtor de midias, as empresas de grande porte
perderam a exclusividade em informar o publico. Nesse sentido, a facilidade ao acesso a
tecnologias mididticas ocasionou que o termo midia também “passou a se referir a quaisquer
tipos de meios de comunicagdo, incluindo aparelhos, dispositivos ou mesmo programas
auxiliares da comunicagao” (SANTAELLA, 2010, p. 62).

Diante de um cenario abrangente, em que o uso das midias na escola apresenta
diversas possibilidades, coube a pesquisa identificar o que as experiéncias educomunicativas
das escolas estaduais de Mato Grosso consideram como midias e, ¢ a partir deste
questionamento que direcionamos as perguntas 13, 14 e 15 ao coordenador do Projeto

Educomunicac¢ao em 2017:
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13) Para o senhor, o que significa midia?

Mizael Teixeira Silva: Midia ¢ um intermediador de informagdes que para alcangar
o0 seu objetivo utiliza-se de varias plataformas.

14) Na sua visdo, o que a Coordenaria de Projetos Educativos e a Secretaria de
Educacio entendem por midia?

Mizael Teixeira Silva: Midia ¢ uma plataforma que pode ser utilizada para
transmitir informagdes educacionais aos alunos.

15) Na sua visdo, o que os professores atuantes em projetos educomunicativos
em Mato Grosso entendem por midia?

Mizael Teixeira Silva: Todos os mecanismos capazes de transmitir informacdes,
seja ele um computador ou jornal ou celular e outros.

Analisamos, a partir das respostas do questionario aplicado, que a Secretaria de
Educagdao de Mato Grosso associa o termo midia ao sentido de meio ou dispositivo que
transmite informacdes e que em um entendimento pedagogico as midias sdo vistas como
instrumento didatico na difusdo de conhecimentos educacionais.

Também recorremos as instrugdes normativas e/ou portarias de atribuicdo de
profissionais da educacdo em Mato Grosso, € percebemos que no periodo de 2007 a 2014, ha
a descri¢do das atividades que deverdo ser desenvolvidas pelos profissionais atuantes nos
projetos das escolas, mas a descricdo das midias que o Estado considera para serem
trabalhadas estd definida apenas na Portaria N° 416/2015, cuja redacdo traz o termo
“atividade” para se referir aos meios usados para orientar as agdes do projeto, de maneira que
consideramos o termo atividades como equivalente ao de midias na analise.

Para compreendemos como as escolas empregam o sentido de midias, considerando a

Portaria N° 416/2015, que elaboramos a questao 17 do questionario:

17) Na PORTARIA N° 416/2015/GS/ SEDUC/MT, se estabelece no § 3° A
escola devera escolher de 01 (uma) a 03 (trés) atividades que seriao executados
no projeto dentre as seguintes: a) jornal escolar; b) radio escolar; c) histérias
em quadrinhos; d) fotografia; e) video; f) ambiente de redes sociais; g) robédtica
educacional; h) tecnologias educacionais. Como se estabeleceu essas como
atividades dos projetos? Entendem-se todos esses itens como midias ou o termo
atividade amplia o projeto para além do uso das midias e por qué?

Mizael Teixeira Silva: inicialmente tinhamos somente o contexto da radio escolar e
jornal escolar. Através de pesquisas junto as escolas, levando em consideragdo os
avangos tecnologicos e respeitando o ambiente social em que os alunos estavam
inseridos, propiciou-se as escolas novas atividades em que se pudesse explorar as
potencialidades pedagogicas de varios recursos tecnologicos, permitindo assim a
execucdo de atividades que se estendem além das midias.

Como vemos na resposta do coordenador do Projeto Educomunicagdo, as primeiras
experiéncias foram instauradas com base em midias tradicionais, como a radio e o jornal,

sendo incorporadas outras midias e recursos tecnoldgicos ao projeto, a partir da percepgao



116

destas outras possibilidades pelos professores atuantes nas escolas. Assim, entendemos que a
educomunicagdo em Mato Grosso se entende em uma perspectiva que vai além das midias,
tanto que a Portaria N° 416/2015 aponta a robodtica educacional como uma das atividades
relacionadas ao Projeto Educomunicacgao.

Dando continuidade a analise, mensuramos nos documentos referentes as 99 escolas
que fizeram parte da pesquisa, com base na descricdo das atividades propostas e
desenvolvidas, a frequéncia em que cada midia ¢ utilizada nos projetos educomunicativos.
Consideramos para esta analise apenas as midias atribuidas como possibilidades do projeto na
Portaria N° 416/2015.

Ao total, tivemos men¢do ao uso de 227 midias nos projetos educomunicativos das 99
escolas analisadas nesta pesquisa, pois na maioria das escolas sdo citadas mais de uma midia
no projeto educomunicativo. Tendo como resultado que a rddio escolar (86) ¢ a mais
utilizada, seguida pelo jornal escolar (53) e ambiente de redes sociais (29). As demais midias
postas na Portaria N° 416/2015 também foram citadas, com exce¢do da roboética educacional,

conforme apresenta a tabela 04.

Tabela 04: Midias utilizadas nas escolas

Midias Quantidade de escolas
Radio escolar 86

Jornal escolar (Impresso e/ou mural) 53

Ambiente de redes sociais 29

Tecnologias educacionais 22

Video 22

Fotografia 09

Histoéria em quadrinhos 06

Robotica Educacional --

Total de midias utilizadas nas escolas 227

Fonte: Dados da pesquisa, organizados pelo autor (2018)

Averiguamos junto ao coordenador do Projeto Educomunica¢do as midias mais
recorrentes € o motivo da predilecdo por elas, sendo suas respostas consonantes com o

resultado da analise dos documentos das escolas, atribuindo como as midias mais utilizadas:

Mizael Teixeira Silva: Radio Escolar (boa parte das escolas possuem estrutura para
executar as atividades); Jornal Escolar (tipo de midia em que os alunos estdo
familiarizados); Internet (devido a facilidade de acesso. Os alunos estdo bem
inseridos no contexto das redes sociais e outros).

A pesquisa também analisou os tipos de conteudo presentes em cada midia, com o
proposito de compreender se os projetos reproduzem simulacros dos veiculos comercias ou

desenvolvem a partir das técnicas e linguagens midiaticas uma proposta educativa.
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Como vimos na tabela 04, a radio escolar estd presente de forma massiva nas escolas
mato-grossenses, sendo a midia trabalhada no projeto piloto Educom.Centro Oeste e
Educom.Rédio em Mato Grosso, no periodo de 2004 a 2007, e depois fomentada pela Lei N°
8.889, de 10 de junho de 2008, que dispde sobre a implantagdo do Programa Réadio Escola no
ambito das escolas estaduais do estado de Mato Grosso.

Constatamos que a radio escolar ¢ a midia mais usada nos projetos educomunicativos
por caracteristicas proprias do veiculo, que trabalha com a oralidade e tem um historico
educativo, em que perpassam desde as primeiras experi€éncias radiofonicas até sua
transformag¢ao em uma das midias mais populares do Brasil.

Como nos apresenta Moreira (2007), o radio surge no Brasil com programas e
distribuicao inicialmente voltados para a elite, em 1931 passa a ser explorado comercialmente
€ com isso se torna o primeiro grande veiculo de comunicagao de massa, por alcangar todos os
publicos, desde o trabalhador rural ao empresariado.

O uso do radio como fungao educativa ¢ eminente desde os seus primordios no Brasil,
presente nos programas do pioneiro do radio, Edgar Roquete Pinto, na década de 1920, que
em seus programas ‘“eram veiculadas aulas de Portugués, Francés, Histéria do Brasil,
Geografia Natural, Fisica, Quimica, Higiene e Silvicultura” (MOREIRA, 2007, p.47). Em
1937 foi criado o Servico de Radiofusdo Educativa, uma das primeiras politicas
governamentais na difusdo da radio educativa, acompanhada de outras iniciativas por parte
das radios comerciais (MOREIRA, 2007).

Dentre as inumeras experiéncias desenvolvidas no Brasil no ambito da réadio
educativa, temos em 1° de setembro 1970 - com um governo proveniente do Regime Militar e
em meio a desarticulagdo das politicas de Educacdo de Base até entdo implantadas - o
surgimento do Projeto Minerva, elaborado pelo Movimento Brasileiro de Analfabetismo
(Mobral), que veiculava programas pedagogicos com conteudos voltados a alfabetizar e
preparar as pessoas para o exame supletivo (MOREIRA, 2007).

Uma das vantagens do rddio, em compara¢do com as outras midias, ¢ que apresenta
um baixo custo de instalacdo e a possibilidade de ajustes com relagdo ao registro linguistico
utilizado nas transmissdes. Dessa forma, a mensagem chega a lugares mais remotos ¢ a
pessoas com diferentes niveis de instrucao.

Moreira (2007) sintetiza e expde os fatores que fizeram do radio umas das midias com

maior apelo popular:
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A simplicidade técnica do radio da oportunidade para que pessoas ndo
especializadas se arrisquem em “fazer radio”. Além disso, essa singeleza
proporciona ao radialista tornar a programacao flexivel, o que dd imediatismo e
instantaneidade ao veiculo. Isso permite que a informagdo seja disseminada
rapidamente, conseqiientemente, o ouvinte saiba dos fatos no momento em que
acontecem [...] O radio hoje é uma midia pessoal, livre de fios e tomadas, pode ser
levado a qualquer lugar. Pode ser ouvido mesmo em lugares onde ndo haja energia
elétrica. E importante também falar que pode ser ouvido mesmo que as pessoas
estejam realizando as mais distintas tarefas (MOREIRA, 2007, p. 43)

E foi trazendo o radio para o universo escolar, com as adaptacdes da midia ao
ambiente de educagdo formal, mas mantendo a esséncia da linguagem radiofdnica, € que a
educomunicagdo teve uma grande repercussao na cidade de S@o Paulo e depois adentrou
outros estados, como € o caso de Mato Grosso (MOREIRA, 2007).

Retomando a pesquisa, na leitura dos documentos, das 86 escolas que trabalham com
radio escolar, tivemos 17 tipos de contetidos atribuidos (seis escolas ndo especificaram seus

conteudos). Como nos apresenta o quadro 09.

Quadro 09: Tipos de contetidos desenvolvidos pelas escolas por meio de radio escolar

Conteudos Quantidade de escolas
Musicas 65
Recados, avisos e cobertura de eventos referentes a escola 53
Transmissdo de noticias e conteudos informativos 46
Leituras literarias e de outros géneros textuais 38
Contetidos pedagogicos e interdisciplinares 31
Entrevistas 26
Brincadeiras, concursos, sorteios e jogos 23
Datas comemorativas 21
Variedades 19
Aniversariantes 09
Radionovelas 08
Homenagens 08
Enquetes e pesquisas 07
Debates 06
Mensagens e anuncios publicitarios 05
Spots e vinhetas 05
Cantigas 04

Fonte: Dados da pesquisa, organizados pelo autor (2017)

Observamos na andlise dos tipos de conteudos das radios escolares, que os trés
primeiros colocados - musicas (65); recados, avisos e cobertura de eventos referentes a escola
(53); e transmissdo de noticias e conteudos informativos (46) — sdo conteudos presentes e
fundamentais nas midias comerciais, de maneira que com base em Moreira (2007) refletimos
que: a transmissdo de musicas ¢ a principal representacdo associada a radio; as noticias
voltadas a realidade de um publico mais local e restrito, no caso os projetos educomunicativos
da comunidade escolar, se configuram como divulgacdao de informacdes e servicos utilitarios

ao cotidiano dos ouvintes; e a transmissao de noticias, que faz do radio o catalisador do global
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para o local, trazendo assuntos discutidos em ambito nacional e internacional para o territorio
de todos os cidadaos, por mais distantes que suas realidades estejam das pautas apresentadas.

Na quarta e quinta colocagdao dos conteidos mais recorrentes nas radios escolares -
leituras literarias e de outros géneros textuais (38); e conteudos pedagdgicos e
interdisciplinares (31) — aparecem tipos mais comuns ao ambiente educacional. O uso
instrumental da programagao da radio para expor atividades escolares, demonstra o potencial
pedagdgico e didatico das midias, que tem por objetivo propagar o conhecimento e interesse
dos alunos nos conteudos curriculares.

Também foram citados outros tipos de géneros e/ou produtos da linguagem
radiofonica, como: entrevistas (26); brincadeiras, concursos, sorteios € jogos (23); datas
comemorativas (21); variedades (19); aniversariantes (09); enquetes e pesquisas (07); debates
(06); radionovelas (08); homenagens (08); mensagens ¢ anuncios publicitarios (05); spots e
vinhetas (05); cantigas (04).

Percebemos que o uso de radio escolar permite aos alunos conhecer e usufruir de
técnicas e géneros radiofonicos nas suas produgdes, também serve de experimentacdo para
trazer conteudos curriculares em uma linguagem préxima ao cotidiano deles. Como ja
apontava Moreira (2007), na analise do Projeto Educomunicagdo em sua fase piloto, para os
alunos “[...] o radio pode ser concebido como um veiculo com o qual podem contar para
ampliar o volume de suas vozes, de forma a partilhar o que sentem e pensam” (MOREIRA,
2007, p. 93/94).

Seguindo com as observagdes da pesquisa, tivemos como a segunda midia mais
utilizada nos projetos educomunicativos, o jornal escolar, que ao todo foi mencionada por 53
escolas das 99 analisadas.

O jornal escolar, como destaca Kaplun (2014), tem como historico o seu carater social
e de desenvolvimento dos preceitos da cidadania. Nesse sentido, as primeiras experiéncias do
jornal escolar como possibilidade pedagdgica foram realizadas por Celéstin Freinet, nos anos
de 1920 e tinha por objetivo a producdo de textos dos alunos, que fossem lidos e repercutidos
por outras pessoas, sobre a realidade que vivenciavam.

Celéstin Freinet, em meio as suas debilitagdes fisicas’® e uma preocupagdo que 0s

contetdos aprendidos na escola fizessem sentido para os alunos, visualizou no jornal escolar

% Celéstin Freinet foi soldado na Primeira Guerra Mundial e devido a um ferimento no pulmio, tinha
dificuldades respiratdrias e vocais, que provocavam acessos de tosses depois de alguns minutos de fala continua.
Na escola que dava aula e que desenvolveu o método do jornal escolar, localizada em uma aldeia dos Alpes
Maritimos, ao sul da Franga, Celétin Freinet e mais um professor tinha que atender todos os graus de
escolaridade, o que com seus problemas de saude e ideais de vida o colocava desconfortavel diante do método



120

uma ferramenta de baixo custo que possibilitasse aos discentes compartilhar com outras
pessoas os seus textos, incentivando a pesquisa, a reda¢do e o desenvolvimento de uma
postura critica perante o mundo (KAPLUN, 2014).

Kaplin (2014) aborda que os alunos de Freinet tornaram a realizagdo do jornal escolar
um registro dos conhecimentos adquiridos, em que além de produtores de contetido, também

eram leitores criticos dos conteudos distribuidos pela imprensa oficial:

Ao mesmo tempo, interessaram-se por ler a imprensa profissional e analisar as
noticias. A colecdo do jornal escolar foi se tornando a memoria coletiva do grupo,
registro de seu processo de descobrimento e de seus avancos na producdo de
conhecimento. De aquisicdo individual, o saber passou a transformar-e em
construgdo coletiva, em produto social, de acordo com o método Freinet (KAPLUN,
2014, p.64).

Assim, temos no jornal escolar a possibilidade pedagogica de trabalhar mais do que o
desenvolvimento da leitura e escrita, também a capacidade de reflexdo dos alunos perante os
temas desenvolvidos, a partir de diferentes géneros textuais. O trabalho com a lingua
portuguesa, por exemplo, passa a ser visto como algo que permeia o cotidiano. Nessa
perspectiva, acontece o uso real e social da lingua (ANTUNES, 2003).

Na analise, observamos que dos tipos de conteudo presentes nos documentos de 53
escolas com projetos de jornal escolar, tivemos mencao a 24 tipos de contetido (dez escolas
ndo especificaram os conteudos trabalhados), conforme pode ser visto no Quadro 10.

Quadro 10: Tipos de conteudos desenvolvidos pelas escolas por meio do jornal escolar (impresso
e/ou mural)

Conteudos Quantidade de escolas
Noticias, avisos e recados 21
Produgdo de textos sem especificagdes de géneros textuais 14
Variedades 13
Entrevistas 10
Reportagens 10
Jogos 09
Poesias e poemas 08
Fotografias 06
Resenhas 05
Editorial 04
Cronica 04
Aniversariantes 03
Anuncios publicitarios 03
Boletim informativo 03
Datas comemorativas 03
Artigos 02
Charges 02
Carta ao leitor 01

tradicional de ensino, que consistia na transmissdo de conteudos por parte do professor e recepgdo passiva por
parte dos alunos (KAPLUN, 2014).
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Depoimentos 01
Redagoes 01
Caricatura 01
Classificados 01

Fonte: Dados da pesquisa, organizados pelo autor (2017)

Percebemos que ha uma abrangéncia de géneros textuais nos jornais escolares e que os
jornais escolares também foram descritos como midias que se apresentam em diferentes
formatos, podendo ser confeccionados em versdo impressa, como mural na escola e em
arquivos disponibilizados em plataformas digitais. De maneira que o jornal escolar segue os
preceitos de Celéstin Freinet, mantendo a escrita como uma forma de desenvolver a auto-
aprendizagem do aluno, com apoio e mediacdo do professor, adaptando-se a disponibilidade
financeira e contexto social de cada escola.

Retomando as midias dos projetos escolares, tivemos meng¢ao de duas que sao proprias
do universo digital, sendo elas: ambiente de redes sociais, presentes em 29 escolas e
tecnologias educacionais citadas em 22.

Na analise percebemos que os documentos buscaram se adequar as midias expostas na
Portaria N° 416/2015, mas que em alguns casos os projetos ndo demonstraram compreensao
das diferengas entre esses dois termos. Temos como exemplos, o trabalho com o Facebook
sendo citado como tecnologia educacional ou referindo-se a outras plataformas como
blogues®’ como sendo ambiente de redes sociais.

Na organizagao das categorias, consideramos que os termos, ambiente de redes sociais
e tecnologias educacionais, dependendo do contexto que sdo utilizados, podem ser vistos
como sinonimos. Sendo assim, mensuramos como midia trabalhada na escola “ambiente de
redes sociais” e/ou “tecnologias educacionais”, conforme a escola se referia a estas nos
documentos e quando havia apenas a descricao das atividades, sem tomada de posicdo em
qual das midias previstas na Portaria N° 416/2015 o projeto se identificava, € que
relaciondvamos a escola com o termo mais adequado.

A dificuldade de se definir e diferenciar os conceitos de ambiente de redes sociais e de
outras midias decorrentes do universo tecnoldgico, assim como tecnologias educacionais,
também € um comentario presente na obra de Santaella e Lemos (2010). A autora aponta que
o conceito de redes ¢ abrangente e diferente conforme as areas de conhecimento que se aplica,
com isso dependendo da perspectiva tedrica que se usa terdo defini¢des distintas

(SANTAELLA; LEMOS, 2010).

" Nesta dissertagdo utilizaremos a nomenclatura blog, quando nos referirmos a esta midia no singular, e blogues,
quando nos referimos a esta no plural.
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Considerando que para a andlise utilizamos o termo redes sociais, ¢ que fazemos uso
da definicdo dado por Santaella e Lemos (2010), a partir de uma sintese das pesquisas de
Licoppe e Smoreda (2005 apud SANTAELLA; LEMOS, 2010). De maneira, que a autora

entende redes sociais como tendo trés polos distintos:

a. Redes sociais (conjuntos de lagos sociais de variadas métricas);

b. Trocas realizadas por meio de uma sucessdo de gestos corporificados e atos de
linguagem que podem assumir diferentes formatos e géneros, mesmo dentro de um
mesmo meio;

c. Véarios meios técnicos disponiveis em uma dada historicidade que fazem a
mediagdo das interagdes atuais (SANTAELLA; LEMOS, 2010, p.14)

Santaella e Lemos (2010) também atribui as novas midias, que surgiram a partir da era
tecnoldgica e tem o computador como suporte, a nomenclatura de midias digitais. Sendo que
para a analise equiparamos as atividades de ambiente de redes sociais e tecnologias
educacionais citados nos projetos educomunicativos e, iremos nos referir nas mengodes que
abrange as duas, por midias digitais.

Na pesquisa identificamos quais as redes sociais citadas pelas escolas e a
diferenciamos de outras redes em que a interacdo entre as pessoas nao ¢ o foco e sim o
armazenamento de contetidos produzidos pelos seus membros. Percebemos que o Facebook
(21) ¢ a rede social mais utilizada, enquanto as outras citadas (Twitter, Linkedin, Snapchat)
aparecem uma uUnica vez dentre os documentos das escolas. Ja das plataformas digitais de
armazenamento de contetidos observamos uma predilecdo pelo uso do blog e/ou site (18),
seguido pelo Youtube (02) e, com uma meng¢ao cada, o Moodle e o ISSU, conforme apresenta

0 Quadro 11.

Quadro 11: Relacao de redes sociais e plataformas digitais de armazenamento de contetidos
mencionadas pelas escolas

Redes sociais Quantidade de escolas
Facebook 21
Twitter 01
Linkedin 01
Snapchat 01
Plataformas digitais de armazenamento de conteiidos Quantidade de escolas
Blog/ Site 18
Youtube 02
Moodle 01
ISSU 01

Fonte: Dados da pesquisa, organizados pelo autor (2017)



123

Também observamos quais os tipos de contetidos desenvolvidos nas midias digitais
dos projetos educomunicativos, dos quais identificamos 13 categorias (trés escolas nao
especificaram o uso destas midias), conforme nos mostra o Quadro 12.

Quadro 12: Tipos de contetidos desenvolvidos pelas escolas por meio de ambiente de redes sociais
e/ou tecnologias educacionais

Conteudos Quantidade de escolas
Divulgacdo de assuntos referentes a escola 10
Assisténcia a outras midias da escola 10
Fotos de eventos escolares 08
Trabalhos desenvolvidos em sala de aula 04
Noticias 04
Curiosidades e dicas 03
Entrevistas 03
Producdo de textos sem especificagdes de géneros textuais 02
Préticas pedagdgicas 02
Resenhas 01
Poemas 01
Divulgacdo de eventos 01
Programas em éaudio 01

Fonte: Dados da pesquisa, organizados pelo autor (2017)

Temos como resultado que a divulgacdo de assuntos referentes a escola (10) e
assisténcia a outras midias da escola (10) sdo os tipos de contetido mais frequentes nas midias
digitais, seguido por fotos de eventos escolares (08), trabalhos desenvolvidos em sala de aula
(04) e noticias (04). Também aparecem como tipos de conteudos das midias digitais:
curiosidades e dicas (03), entrevistas (03), producio de textos sem especificagdes de géneros
textuais (02), praticas pedagogicas (02), resenhas (01), poemas (01), divulgacdo de eventos
(01) e programas em audio (01).

Os dados apontam que as midias digitais t€m como caracteristica expor o que acontece
na escola para a comunidade externa, seja como meio de suporte para as outras midias
trabalhadas nos projetos ou como um meio de divulgagdo para a sociedade do que a escola
vem produzindo. Ja os outros tipos de conteudos remetem a géneros textuais, demonstrando a
intencdo de um uso pedagodgico das midias para o desenvolvimento de competéncias de
escrita, leitura e oralidade nos alunos.

Continuando a analise, tivemos 22 escolas que mencionaram o uso de videos nas
atividades dos projetos educomunicativos. Destas, percebemos que o video aparece com duas
finalidades, a de recurso didatico, em que o professor utiliza da linguagem audiovisual para
trabalhar outras tematicas com os alunos e, a de producdo de conteidos em videos, em que os

proprios estudantes se apropriam das técnicas imagéticas para produzir videos autorais de
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diferentes géneros. A frequéncia e a forma de se trabalhar com videos que aparecem nos

documentos das escolas estdo presentes no Quadro 13.

Quadro 13: Tipos de atividades desenvolvidas pelas escolas como recurso didatico para
abordagem de temas educacionais e tipos de conteiidos produzidos pelos alunos por meio de videos

Atividades desenvolvidas por meio do uso de videos como recurso Quantidade de escolas
didético

Exibigdo de filmes e videos 06
Oficinas sobre produg¢do audiovisual 02
Mostras com produtos audiovisuais 01
Tipos de contetiddos produzidos pelos alunos por meio de videos Quantidade de escolas
Videos produzidos pelos alunos sem especificacdes 07
Entrevistas 06
Telejornal 04
Vinhetas 04
Reportagens 03
Clipes 03
Documentérios 03
Cobertura dos eventos e acontecimentos escolares 02
Leitura de poesias pelos alunos 01
Humor 01
Datas comemorativas 01
Propagandas 01
Narracdo de textos 01
Noticias 01
Registro de aulas 01
Programa de TV 01

Fonte: Dados da pesquisa, organizados pelo autor (2017)

O uso de videos como recurso didatico para abordagem de tematicas educacionais foi
utilizado nos projetos por meio de exibicdo de filmes e videos (06), de oficinas sobre
produgdo audiovisual (02) e mostras com produtos audiovisuais (01) evidenciando a
utilizacdo de videos para amparar discussdes e trazer dindmica as aulas.

Fantin (2006) aborda que, a exibicao de filmes no espacgo escolar deve se diferenciar
de uma recepgdo orientada para apenas fins de entretenimento, de maneira que "[...] o filme
num contexto formativo serd mediado por fatores diferentes dos que intervém em contextos
mais informais, e ¢ importante ter em mente as transformagdes que operam na passagem da
frui¢do ludico-evasiva a educativa" (FANTIN, 2006, p.106).

A autora pontua que a partir de um determinado filme, o professor tem a possibilidade
de aplica-lo uma finalidade educativa, dando novo significado ao teor comercial da obra e
trazé-lo para um contexto critico e reflexivo, indo além do enredo ficcional para debater e

transformar em conhecimento os temas que orientam a trama (FANTIN, 2006).
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[...] um filme produzido para o cinema comercial ¢ consumido como recurso
didatico assemelha-se a um mesmo objeto que muda de pele, pois uma ficcdo
espetacular pode se tornar um documento de reflexdo se for trabalhada em dois
espacos sociais diferentes relativos ao espetaculo e a escola [...] (FANTIN, 2006,
p.107)

A pesquisa mostra que os projetos educomunicativos que fizeram uso da exibi¢ao de
videos como recurso didatico, além de mencionarem a exibicdo de filmes, também tiveram
casos que citaram, brevemente sem uma descricdo mais detalhada, a elaboragdo de mostras
com varias obras e de oficinas que preparam o espectador para uma recepgao critica, que
vislumbre outros elementos estéticos e discursivos presentes na linguagem cinematografica.
Tais atividades, ao serem pontuadas como possibilidades de abordagem nos projetos
educomunicativos, corroboram para a defesa de Fantin (2006, p.103) de que “[...] a educagdo
pode abordar o cinema como instrumento, objeto de conhecimento, meio de comunicagao e
meio de expressao de pensamentos e sentimentos”.

As escolas, ao mencionarem o trabalho com videos, também destacaram a produgdo
dos alunos, com uma variedade de produtos desenvolvidos nos projetos, tais como: videos
produzidos pelos alunos sem especificagdes (07); desenvolvimento de conteudos similares a
produtos exibidos nas grandes midias como telejornal (04), documentarios (03), clipes (03),
propagandas (01) e programa de TV (01); abordagem de contetdos veiculados a géneros mais
especificos como entrevistas (06), vinhetas (04), reportagens (03), cobertura dos eventos e
acontecimentos escolares (02), humor (01) e noticias (01); e experimentagdes didaticas e
pedagdgicas, fazendo uso da linguagem audiovisual para gravacdo em videos de leitura de
poesias pelos alunos (01), do trabalho com datas comemorativas (01), de narragdo de textos
(01) e do registro de aulas (01).

O potencial pedagogico do trabalho com as midias, em especial, o video, também esta
presente em outras pesquisas, € destacamos em especifico, a tese de Thaisa Sallum Bacco
(2016), que defende, a partir de um grupo colaborativo, a inter-relagdo educagdo e
comunica¢cdo na formagdo de professores e a produgdo de midias em sala de aula. Da
experiéncia realizada por Bacco (2016), as professoras participantes no inicio ndo tinham
nenhuma intimidade ou pouca experiéncia com técnicas midiaticas e a partir de uma formagao
colaborativa, em que cada encontro elas discutiam textos e participavam efetivamente de
todos os passos do curso, ¢ que produziram produtos de midia com os seus alunos.

Das seis docentes que participaram da pesquisa de Bacco (2016), trés optaram pela
producdo de videos com seus respectivos alunos. A pesquisadora retrata que a professora K

utilizou da linguagem do videodocumentario, para relatar o desperdicio de alimentos na
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escola. Enquanto a professora L fez uso do teatro filmado, para registrar a encenagdo de seus
alunos de trés contos. Ja a professora D produziu junto aos alunos um filme de animagao,
utilizando a técnica do stop motion.

Ao final do processo, tanto alunos como as professoras se sentiram realizados por
usarem das técnicas audiovisuais na produgcdo de conhecimento (BACCO, 2016). Um
exemplo ¢ a fala da professora D que apontou como a realizacdo de um filme em stop motion
foi um meio de motivar os alunos no processo de ensino aprendizagem, tanto pela técnica
midiatica utilizada, quanto pelos conteudos interdisciplinares assimilados na produgdo da

historia escolhida:

[Professora D:] Foi um trabalho significativo onde envolveu a sala como um todo.
Para os alunos uma experiéncia nova, aprenderam com entusiasmo. O contetdo
trabalhado “vento: uma fonte de energia” de ciéncias foi de facil compreensao.
Utilizar a técnica de animacdo deixou a aprendizagem mais agradavel, de forma que
os alunos compreenderam a importancia do ar em sua vida (BACCO, 2016, p.175,
grifos nosso).

A pesquisa de Bacco (2016) alinhada a mencao de diferentes produtos no uso do
recurso de videos nos projetos educomunicativos mato-grossenses demonstra que, a partir de
um trabalho pedagdgico com as midias, abrem-se véarias possibilidades de despertar o
interesse dos alunos para aquisi¢do de conhecimentos e incentiva-los a serem produtores de
conteudo.

Dentre as midias citadas nos documentos das 99 escolas, que compdem o corpus desta
pesquisa, também identificamos a mengao ao trabalho com duas outras midias, fotografia (09)
e histéria em quadrinhos (06).

As nove escolas que citaram a fotografia dentre as atividades desenvolvidas, nao
descreveram um trabalho especifico para trabalhar esta midia, em geral, as fotografias foram
utilizadas como complemento e como parte das outras midias, seja na cobertura de eventos
escolares ou como imagens para ilustrar reportagens e entrevistas. Também foi mencionada
como tema de oficinas, do qual destacamos a que foi elaborada pela Escola 16.1:

7 Oficina: Trabalhando a fotografia

Publico-alve: Equipe de Trabalho.

Conteudo basico: Técnicas fotograficas; Minimizagdo de custos/novas tecnologias
(foto de celular); Fotojornalismo (implicagdes).

Materiais/local: Camera fotografica digital; Celulares com camera; Lab.
informatica.

Responsavel:PROFESSOR EDUCOMUNICACAO
Duracéo: 1 encontro de 3h (ESCOLA 16.1, grifos do autor).
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Dentre as seis escolas que trabalharam com histéria em quadrinhos, quatro citaram o
uso da midia como conteudo do jornal escolar e/ou das midias digitais, mas tivemos dois
exemplos de um trabalho especifico com essa midia.

Na Escola 36.2 os alunos desenvolveram fanzines manualmente, trazendo como tema
"conhecendo Mimoso", municipio que se encontra localizado na regido pantaneira. Os
discentes produziram duas versdes das historias em quadrinhos, em portugués e espanhol,
mostrando-a como uma possibilidade de se praticar o ensino de linguas.

Ja a Escola 39.1 realizou em 2015, um trabalho interdisciplinar, que contou com a
parceria de professores de diferentes disciplinas, que sugeriram tematicas e deram suporte ao
projeto, resultando em historias em quadrinhos produzidas pelos alunos:

[...] em conjunto com as disciplinas de Lingua Inglesa (contando historias em
inglés), Educagdo Fisica (falando sobre obesidade), Ciéncias (conscientizando sobre

o Zika virus, epidemia do momento), Lingua Portuguesa e Arte com varal literario e
apresentagdes musicais (ESCOLA 39.1)

Em sintese, a partir dos relatos das atividades desenvolvidas com diferentes midias,
consideramos que o Projeto Educomunicagdo possibilitou aos professores atuantes nos
projetos das escolas sairem da zona de conforto e vem estimulando novas praticas
pedagdgicas no ambito da inter-relacdo educagao e comunicagao.

Com a andlise de quais sdo as midias utilizadas nos projetos educomunicativos das
escolas mato-grossenses, observamos uma variedade de atividades e temaéticas trabalhadas,
bem como de produtos elaborados. De maneira que, reverberamos uma constatacao de Bacco
(2016), a partir de sua tese de doutoramento, em que afirma: “[...] a utilizagdo de produtos
midiaticos modifica toda a dindmica da sala de aula e atrai atengdao dos alunos” (BACCO,
2016, p.193). Ainda pontuamos que a midia necessita que seja utilizada, porém a partir de
uma proposta pedagogica para que cumpra sua funcao educativa.

Também percebemos que o radio, a primeira midia introduzida no projeto, continua
sendo desenvolvida e com adesdo de 86 das 99 escolas analisadas, mostrando uma predilecao
pela linguagem radiofonica para o trabalho com midias nas escolas. Mas, também
identificamos que os projetos tendem a adotar mais de uma midia na realizacdo de suas
atividades, ao citarem o uso de 227 midias.

Com os resultados até entdo apresentados recorremos as seguintes perguntas “qual € o
proposito destes projetos? Qual a finalidade a que se destinam?”” E tendo por objetivo ampliar
a discussdo e saber a intencionalidade, que os projetos educomunicativos de Mato Grosso

estipulam e esperam por meio de suas agdes, ¢ que partimos para outro foco da analise.
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4.4.2 Finalidade dos projeto educomunicativos

A educomunicagao presente na rede estadual de educacao basica de Mato Grosso esta
inserida no contexto da pedagogia de projetos, que difere do modelo de transmissdo de
conteudos por meio de disciplinas. A pedagogia de projetos demanda uma metodologia que
considere os saberes dos alunos e entenda que cada pessoa tem o seu proprio tempo para
assimilar um conteudo e transformé-lo em conhecimento. Como nos aponta Andrade (2009,

p-37):

Quando se trabalha com projetos, a escola deixa de ser o local para simples
apreensdo dos conteudos académicos e passa a ser um ambiente onde o saber se
constroi, um local onde os contetidos académicos sdo utilizados na pratica,
auxiliando a resolug@o de situagdes conhecidas ou vivenciadas pelos alunos. A
Pedagogia de Projetos trabalha com a transdisciplinariedade, ou seja, relacionam-se
os diferentes saberes na busca da melhor compreensdo das situagdes reais. Nao
existe apenas a preocupacio do actimulo dos saberes formais. E uma educagdo
voltada para a articulacdo da aprendizagem individual do aluno nos diferentes
contetidos. A inter-relagdo dos diferentes saberes devem ocorrer de maneira
autonoma, a partir dos problemas que surgirdo no desenvolvimento do tema
norteador do projeto.

Andrade (2009) aborda que a educomunicacdo alinhada a pedagogia de projetos
representa a juncdo de uma teoria presente na inter-relacdo educagdo e comunicacdo a uma
metodologia de trabalho, de maneira que possibilita atividades com as midias em prol da
formac¢do de um aluno critico perante as questdes do mundo.

Tendo em vista, que os projetos educomunicativos estdo introduzidos em um contexto
diferente do que se propde a educagao formal, mesmo estando presentes no ambiente escolar,
coube o questionamento da finalidade que as escolas intencionam com o uso das midias, em

que por meio da pergunta 18 questionamos o Coordenador do Projeto Educomunicagao:

18) Na sua visio, quais sdo os objetivos das escolas com o uso dessas midias?
Mizael Teixeira Silva: O uso dessas midias permite que a escola se enquadre no
perfil do aluno atual, que ja percebeu que no modelo tradicional de ensino, a escola
ndo € a unica fonte de conhecimento. Assim nessa perspectiva a escola se torna
atrativa e uma forte fonte de informacdes gerando grande impacto na sociedade.

Pela resposta do Coordenador, vemos que o Projeto Educomunicag¢do ¢ consonante
com os ideais da pedagogia de projetos apresentada por Andrade (2009), de compreender e
considerar no desenvolvimento das praticas educomunicativas, o contexto social em que o

aluno esté inserido.
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Com base em conhecer as motivagdes dos 99 projetos educomunicativos, distribuidos
em 44 municipios no estado de Mato Grosso ¢ que observamos na metodologia, nos relatos
das atividades desenvolvidas e nos objetivos presentes nos documentos das escolas, quais sao
as finalidades que orientam o uso das midias nas praticas educomunicativas.

Nos 199 documentos pesquisados, relativos a 99 escolas, identificamos 12 categorias
que justificam a finalidade dos projetos educomunicativos, € no decorrer do texto as
apresentaremos, juntamente com excertos de algumas escolas. Ressaltamos que uma mesma
escola pode ter exposto mais de uma razdo para existéncia dos projetos educomunicativos,
portanto cada escola pode aparecer em mais de uma categoria.

O motivo da realizag¢@o de projetos educomunicativos em Mato Grosso, que teve mais
mengdes, como podemos ver na tabela 08, ¢ o de comunicagado interna dos assuntos da escola,

presente em documentos de 86 escolas.

Tabela 05: Escolas que destacaram como finalidade dos projetos educomunicativos comunicac¢io
interna dos assuntos da escola

Sim 86
Nao 13
Total de escolas 99

Fonte: Dados da pesquisa, organizados pelo autor (2017)

A Escola 13.1 destacou o papel do projeto como forma de possibilitar uma
comunica¢do interna entre todos os membros da comunidade escolar e acrescentou que o

projeto vem gerando resultados satisfatorios.

[...] a Radio escola funcionou diariamente no ambiente escolar com a participagdo
ativa dos integrantes da escola, conforme disponibilidade ¢ interesse [...] estamos
com 0 nosso PROJETO desde o ano de 2013 e esta sendo maravilhoso cada ano que
passa (ESCOLA 13.1).

A comunicagdo interna a que o projeto educomunicativo da Escola 19.1 se propde tem

como finalidade:

[...] o apoio direto as necessidades de comunicacdo da escola, como palestras,
reunides, visitas de autoridades na escola, eventos, apresentagdes e conselhos
realizados no espaco escolar [...] (ESCOLA 19.1).

A inser¢ao dos alunos dos projetos educomunicativos como participantes ativos nos

assuntos da comunidade escolar, possibilitou:
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[...] fazer com que o aluno sinta-se parte integrante da escola, sendo um agente
capaz de atuar nesta, com responsabilidade pelo que acontece na mesma [...]
(ESCOLA 19.1).

Temos na Escola 22.1 um trabalho articulado com as outras atividades desenvolvidas,
em que a pratica educomunicativa esteve a servico de divulgar e interagir para que os diversos
projetos e eventos realizados pela instituigdo fossem divulgados em todos os turnos de
atendimento, por meio do radio e do jornal escolar. O uso das midias teve dentre os resultados

alcangados:

[...] comunicagdo com a comunidade escolar, cobertura dos eventos, participagdo
dos alunos no concurso de redagdo (ESCOLA 22.1).

Também empatado em primeiro lugar, tivemos men¢dao ao entretenimento como
finalidade dos projetos educomunicativos, presente em 86 das 99 escolas analisadas, como

demonstra a tabela 06.

Tabela 06: Escolas que destacaram como finalidade dos projetos educomunicativos o
entretenimento

Sim 86
Nao 13
Total de escolas 99

Fonte: Dados da pesquisa, organizados pelo autor (2017)

Identificamos o entretenimento na descri¢ao das atividades desenvolvidas na Escola

18.5, em que a escola contextualiza que o publico-alvo atendido ¢ de:

[...] uma comunidade formada, em sua grande maioria, por pessoas desfavorecidas
socio-economicamente onde o grande responsavel pela transmissdo e produgdo de
conhecimentos ¢ a escola (ESCOLA 18.5).

Respeitando o contexto social em que se encontram os alunos, o entretenimento
acontece por meio de uma programacdao musical e de apresentacdes civicas, que tem por

resultado:

[...] a estruturagdo da auto-estima, as vezes perdida ou fragilizada nas pessoas
oriundas de segmentos sociais € economicamente menos favorecidos (ESCOLA
18.5).

Assim, para a Escola 18.5, entreter os alunos com responsabilidade social e também

com uma premissa educativa a partir de outras atividades de pesquisa, leitura e escrita que
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compde o projeto, possibilita que o uso das midias seja um instrumento que proporcione
interatividade no ambiente escolar.
A Escola 37.1 aborda o papel das midias na vida dos discentes e docentes, destacando

que:

[...] os meios de comunicagdo social constituem uma segunda escola, uma escola
paralela a convencional. Com sua linguagem subliminar e encanto, atraem e
prendem a atengdo, produzem e reproduzem linguagem e cultura (ESCOLA 37.1).

Para manter o interesse dos alunos pelo ambiente escolar, a Escola 37.1 estabeleceu o
entretenimento como uma das finalidades do projeto educomunicativo, em que além da

exibicao de musicas por meio do radio, também realizaram:

[...] intercAmbio com outras escolas sobre as atividades desenvolvidas na radio;
momentos civicos; participagdo na organizacdo dos eventos escolares através de
apresentagdes (ESCOLA 37.1).

As agdes relatadas entendem que as midias utilizadas acrescentaram novas

possibilidades pedagogicas, pois consideram que:

[...] o radio, como as outras midias eletronicas, ¢ mais dindmico, atraente, sedutor e
rapido do que a dindmica escolar (ESCOLA 37.1).

Temos na Escola 44.2 o entretenimento ndo s6 com uma finalidade concebida para os
alunos que participam de forma ativa do projeto, mas também para os demais membros da
comunidade escolar, que sao os receptores dos produtos oriundos da pratica educomunicativa.

A Escola 44.2 proporcionou por meio de atividades como leituras de textos, pegas
teatrais, dancas, exposi¢cdes, entre outros, a realizagdo de atividades culturais e de lazer para
entreter a comunidade escolar e que permitiram uma gama de novos conhecimentos para

quem realiza e para quem tem acesso as producoes. Tendo dentre os resultados alcangados:

[...] interag@o dos alunos com o projeto; unido entre os profissionais da escola para
que o projeto fosse realizado; a motivacdo e a descoberta de alunos com grandes
potenciais na area da tecnologia (ESCOLA 44.2).

A terceira categoria mais citada pelos projetos educomunicativos foi a de
desenvolvimento de competéncias da area da linguagem (produgdo e interpretacdo de texto,
leitura e expressdo oral), sendo mencionadas por 57 escolas, conforme ¢ apresentado na tabela

07.
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Tabela 07: Escolas que destacaram como finalidade dos projetos educomunicativos
desenvolvimento de competéncias da drea da linguagem (producio e interpretacio de texto, leitura
e expressiao oral)

Sim 57
Nao 42
Total de escolas 99

Fonte: Dados da pesquisa, organizados pelo autor (2017)

Observamos que a Escola 17.1 desenvolveu por meio de trés midias uma série de
atividades, sendo elas radio, jornal e blog escolar, em que cada midia estimulou competéncias

da area da Linguagem, em que:

[...] foram direcionadas de maneira a proporcionar a todos, oportunidades de
melhorar a comunicagao oral e escrita (ESCOLA 17.1)

Na radio escolar, o projeto educomunicativo da Escola 17.1 contribuiu para o
desenvolvimento da oralidade por parte dos alunos, em que por meio do processo de

realizacdo de um produto mididtico emergem novas habilidades comunicativas, por exemplo:

"[...] quando os educandos aprendem a fazer um programa de radio, eles se veem a
perceber a necessidade da aprendizagem linguistica para o radio [...]" (ESCOLA
17.1).

Em relacdao ao jornal e o blog escolar, a Escola 17.1 citou uma parceria com uma
professora da disciplina de portugués, que estimulou nos alunos a leitura de livros e
elaboracdo de resenhas para serem publicadas nas midias escolares, estimulando a leitura e

produgdo textual. Tendo como resultado, que:

[...] os estudantes demonstraram sentir orgulho de si mesmos sabendo que todos ali
estavam lendo o que escrevera, além disso, os pais puderam ver o resultado de suas
criagdes [...] o educando ndo escreve pelo conceito, mas sim por prazer, € isso em
relato da professora trouxe melhora para todos na sala de aula, principalmente na
escrita (ESCOLA 17.1).

A Escola 21.1 relata como finalidade do projeto educomunicativo desenvolver nos

alunos competéncias linguisticas, argumentando que:

[...] no ambiente escolar o conceito e as praticas educomunicativas vem somar-se as
propostas dos Parametros Curriculares Nacionais no que se refere especialmente a
area das linguagens e suas tecnologias (ESCOLA 21.1).
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Para promover a educomunicacdo, a Escola 21.1 escolheu a radio escolar como midia
a ser trabalhada, de maneira que dentre os resultados do projeto ressaltam a cooperagdo, a
escrita de roteiros radiofonicos e interpretagdo de fatos, fatores que juntos foram responsaveis
por desenvolver a oralidade dos alunos.

Temos na Escola 29.3 uma preocupag¢ao com o modelo educacional vigente no pais e
0s seus mecanismos avaliativos que ndo suprem as caréncias dos alunos e necessitam de
estratégias pedagdgicas aptas a desenvolver as competéncias de leitura, interpretagao e escrita.

A Escola 29.3 ressalta que o estabelecimento tem como publico-alvo estudantes de
baixa renda, com casos em que apresentam problemas que estdo além da capacidade da

escola, mas interferem no processo de ensino-aprendizagem, salientando que:

[...] em grande parte dos alunos a dificuldade na compreensdo e producdo de textos
[...] existe uma caréncia no desenvolvimento social e psicolégico desses alunos que
merecem atengdo (ESCOLA 29.3).

Como forma de desenvolver habilidades proprias da area da Linguagem e enfrentar os
problemas de aprendizagem dos alunos, a Escola 29.3 optou pelo jornal escolar como projeto
educomunicativo.Permitindo por meio da pedagogia de projetos e do uso de midias nas
escolas, uma metodologia que se difere do ensino curricular ¢ vem a acrescentar outras

propostas pedagdgicas. Tendo como possibilidade:

[...] fomentar o gosto pela leitura e a sua utilizagdo para: aprender, compreender,
conhecer e se posicionar [...] (ESCOLA 29.3).

Seguindo a pesquisa, das 99 escolas analisadas tivemos a mengdo de 34 escolas, na
categoria de veiculacdo de conteudo informativo da comunidade externa e do mundo, como

nos mostra a tabela 08.

Tabela 08: Escolas que destacaram como finalidade dos projetos educomunicativos veiculacio de
conteudo informativo da comunidade externa e do mundo

Sim 34
Nao 65
Total de escolas 99

Fonte: Dados da pesquisa, organizados pelo autor (2017)

Temos como exemplos dos conteudos informativos veiculados nas escolas: a
reproducdo de noticias exibidas nas grandes midias, divulga¢do da umidade do ar, eventos
ocorridos nas cidades em que as escolas se localizam e produtos com contetidos especificos

sobre um determinado tema, como esporte € meio ambiente.
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Na escola 20.1 observamos a influéncia da raddio comercial no desenvolvimento da
programacdo da radio escolar, quando o projeto relata que depois dos alunos conhecerem o
funcionamento e terem formag¢do com um radialista profissional, eles montaram uma
programacdo com abordagens especificas para cada programa. Em um modelo anexado ao
relatério de atividades, a abertura de um dos programas mostra como a Escola 20.1
apresentou por meio da radio escolar, fatos referentes & comunidade externa reproduzindo

modelos de abertura da radio comercial:

Salve salve galera, hoje é segunda-feira dia 30 de marco de 2015, estamos iniciando
mais um programa esporte interativo. Noticias, musica e a participa¢ao do ouvinte
[...] (ESCOLA 20.1).

Ja a Escola 31.1 entende o projeto educomunicativo como uma possibilidade para
discutir a responsabilidade ao transmitir noticias, mostrando que uma discussdo sobre os

assuntos veiculados:

[...] auxilia os alunos a entenderem e exercitarem o direito ¢ a importancia de
produzir informagdo, valendo-se da linguagem e das tecnologias proprias (ESCOLA
31.1).

Em geral, a Escola 31.1 aponta que as midias da escola tinham como teor das pautas

escolhidas os assuntos que estavam sendo repercutidos, em que:

[...] as noticias referiam-se sobre temas sociais e/ou do momento, que em sua
maioria estdo em destaque na midia nacional (ESCOLA 31.1).

Prosseguindo com os resultados da pesquisa, tivemos 21 escolas que atribuiram como
finalidade dos projetos educomunicativos, a categoria de uso das midias como instrumento

didatico-pedagdgico na redag¢do dos documentos, como nos apresenta a tabela 09.

Tabela 09: Escolas que destacaram como finalidade dos projetos educomunicativos o uso das
midias como instrumento didatico-pedagdgico

Sim 21
Nao 78
Total de escolas 99

Fonte: Dados da pesquisa, organizados pelo autor (2017)

As escolas destinaram o uso das midias como instrumento didatico-pedagogico por
meio da veiculacdo de contetidos educativos, da divulgagdo dos trabalhos realizados em sala

de aula, para trazer as discussdes provindas da formagao continuada de profissionais da
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educacdo basica e por meio da participagdo de professores na producdo de material
pedagogico para as midias da escola.
Temos o caso do projeto educomunicativo desenvolvido na Escola 12.1, que aponta

como finalidade das a¢Oes desenvolvidas:

[...] contribuir com o aprendizado através da utilizacdo dos diversos meios de
comunicagdo e uso de midias como recursos didaticos (ESCOLA 12.1).

O trabalho desenvolvido na escola 12.1 oportuniza uma integracao do projeto com as
disciplinas escolares, em que todos os professores foram convidados e estdo aptos a
contribuirem no desenvolvimento dos contetidos das midias escolares. A Escola 12.1 destaca
que o projeto tem como potencial ir além da pedagogia de projetos e ser inserido como
didatica na transmissdo de conteudos também presentes no ensino curricular, destacando que

este:

[...] visa auxiliar o professor que podera utilizar-se dele como ferramenta pedagogica
complementar de ensino em sala de aula (ESCOLA 12.1).

Observamos que na Escola 43.1 o foco foi desenvolver um trabalho interdisciplinar
com a intencdo de alcancar grande parte dos alunos, utilizando o radio escolar como veiculo,
em que os conteudos foram elaborados em consonancia com o curriculo escolar.

Dentre as atividades desenvolvidas, a Escola 43.1 descreve que:

[...] a programacdo diaria e apresentacdo eram obedecidos a um sistema de rodizio
entre as turmas e alunos, que depois de ter estudado em sala de aula com o professor
regente da turma, traziam os conteudos para serem apresentados na radio escolar
(ESCOLA 43.1).

O envolvimento da comunidade escolar perante as praticas educomunicativas ¢ um

dos destaques da Escola 43.1, no qual constataram que:

[...] os trabalhos tiveram resultados positivos e gratificantes quanto & participagao,
aceitacdo; integracdo e a comunicac¢do dos alunos e comunidade durante o ano letivo
(ESCOLA 43.1).

Dando sequéncia a apresentagdo das categorias observadas como finalidade dos
projetos educomunicativos mato-grossenses, tivemos 19 escolas que citaram o
desenvolvimento de competéncias para uma leitura critica da midia, como podem ser

conferidas na tabela 10.
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Tabela 10: Escolas que destacaram como finalidade dos projetos educomunicativos
desenvolvimento de competéncias para uma leitura critica da midia

Sim 19
Nao 80
Total de escolas 99

Fonte: Dados da pesquisa, organizados pelo autor (2017)

A Escola 4.1 aborda que entender as midias de forma critica ¢ fundamental para

contextualizar e compreender os fendmenos sociais, salientando que:

[...] no mundo em que vivemos, ¢ condi¢cdo indispensavel ao cidaddo consciente e
participativo fazer bom uso das Tecnologias da Informagao e da Comunicagdo, que
se inserem e ganham cada vez mais espago no nosso cotidiano (ESCOLA 4.1).

Para discutir com os alunos o papel das midias e como fazer uso delas com

responsabilidade, € que o projeto da Escola 4.1 define como metas:

[...] a construgdo de uma leitura critica da midia, o conhecimento acerca dos Direitos
Humanos, a promoc¢do de uma cultura de participacdo e o didlogo entre os membros
da comunidade escolar (ESCOLA 4.1).

Compreendemos que a Escola 4.1 oferece por meio do projeto educomunicativo uma
possibilidade para enfrentar uma recepcao unilateral do que ¢ noticiado e tem por objetivo
desvincular os discentes de um encantamento inicial provocado pelas midias, que influenciam
para uma formagdo de pensamento sem questionamentos.

A construg@o de autonomia e o estimulo a participagdo dos estudantes nesses novos
espagos constituem também uma trajetdria rumo a garantia de direitos. O acesso aos

veiculos de comunicacdo a produgdo e a veiculagdo de informagdes faz parte dessa
garantia (ESCOLA 4.1).

Também encontramos na Escola 11.9, uma preocupagdo para que o uso das midias no
contexto educativo contribuia para ampliar discussdes curriculares ¢ da realidade dos
discentes. Tendo dentre os resultados esperados:

[...] permitir o desenvolvimento de multiplas formas de comunicagdo ¢ processos
criativos, proporcionando o dominio dos instrumentos e formas de comunicagio,

bem como a reflexdo sobre o uso criticos das diversas tecnologias nos diferentes
espagos de interagdo social (ESCOLA 11.9).

Dentre as acgOes desenvolvidas com as midias escolares na Escola 11.9, temos o
trabalho com radio, video, jornal, fotografia e midias digitais, que evidenciam o

desenvolvimento de competéncias para uma leitura critica da midia, por meio de atividades



137

que incentivam os alunos a pesquisarem as técnicas e recursos utilizados nos grandes veiculos
de comunicagdo para capturar a aten¢ao do publico.

Assim, percebemos que para a Escola 11.9 ensinar os discentes a lerem além da
superficie dos textos, com maior aprofundamento para entender o contexto € a mensagem
contida no subtexto de imagens e demais conteudos mididticos, resulta em receptores criticos

e produtores de conteudos conscientes.

Os resultados obtidos evidenciam que os alunos participantes do projeto percebem a
escola de uma maneira diferente, mostrando mais motivacdo, comprometimento
com seus estudos e com o cotidiano escolar (ESCOLA 11.9).

Ja como uma abordagem instrumental das midias, ¢ que aparece a categoria formacao
voltada para o ensino de técnicas no manuseio e uso das midias, citada em 14 das 99 escolas

pesquisadas, vide tabela 11.

Tabela 11: Escolas que destacaram como finalidade dos projetos educomunicativos uma formacao
voltada para o ensino de técnicas no manuseio e uso das midias

Sim 14
Nio 85
Total de escolas 99

Fonte: Dados da pesquisa, organizados pelo autor (2017)

Tendo como finalidade, utilizar o projeto para disseminagdo de saberes provindos do
uso técnico das ferramentas midiaticas, a Escola 15.3 aborda como um dos beneficios do

projeto:

[...] levar o aluno a desinibir-se, ampliar seu exercicio em comunicag@o e perceber-
se representante de seus pares, de sua escola, de sua comunidade (ESCOLA 15.3).

Os alunos no contato com a producdo de uma midia, segundo a Escola 15.3, adquirem

novos conhecimentos a serem utilizados em suas vidas profissionais, de forma que:

[...] o projeto revela-se para esses sujeitos novos horizontes, novos caminhos no
universo da geragdo da renda e do trabalho (ESCOLA 15.3).

Temos na Escola 15.3, a justificativa de que o trabalho com midias acarreta em

transformagdes no ambiente escolar por diferentes aspectos, sendo que:

[...] amplia, modifica e qualifica os processos de ensino e aprendizagem da escola e
ainda oportuniza a visualizagdo de novos caminhos profissionais para alunos
oriundos desta unidade escolar (ESCOLA 15.3).
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Na Escola 26.1 temos como destaque o manuseio ¢ a aprendizagem de técnicas
midiaticas por meio de oficinas e do trabalho com a radio escolar, com o relato de que em

meio as atividades desenvolvidas:

[...] os jovens eram convidados a criar e desenvolver projetos para a melhoria do
ambiente escolar e também agdes sociais de sensibilizagdo e utilidade publica
(ESCOLA 26.1).

Assim, a Escola 26.1 intensifica que a abordagem educativa para o uso das técnicas
midiaticas, vai além de manusear uma midia especifica e corrobora para constituir o aluno

como cidadao, afirmando que:

[...] o projeto Educomunicag@o tem como objetivo combinar as funcionalidades de
comunicagdo e disseminacdo de informag¢des com a construcdo de um ambiente
colaborativo e participativo (ESCOLA 26.1).

Ainda na andlise, tivemos em 13 escolas como finalidade dos projetos
educomunicativos a categoria de estimulo ao protagonismo juvenil, conforme exposto na

tabela 12.

Tabela 12: Escolas que destacaram como finalidade dos projetos educomunicativos estimulo ao
protagonismo juvenil

Sim 13
Nao 86
Total de escolas 99

Fonte: Dados da pesquisa, organizados pelo autor (2017)

O protagonismo juvenil, presente nas escolas que desenvolvem os projetos
educomunicativos, teve como proposta estimular os jovens a participarem efetivamente das
transformagoes sociais do seu meio.

Na Escola 2.1 o objetivo estratégico para as agoes do projeto foi a de:

[...] incentivar os estudantes através de inovagdes no ensino aprendizagem por meio
de atividades que estimulem o protagonismo juvenil [...] (ESCOLA 2.1).

As acdes estabelecidas buscaram que os jovens participassem efetivamente das
atividades estudantis e que exercessem seus direitos de falarem e de serem escutados,

transformando os alunos participantes do projeto em agentes transformadores dentro da
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instituicdo. A escola 2.1 destaca como justificativa para atuacao do projeto educomunicativo,

que a:

[...] a interconexdo com as midias pode conduzir o educando a aquisicdo do
conhecimento, a reflexdo e as intervencdes no seu meio ambiente, conjugando a
reflexdo das linguagens e a produgdo midiaticas em sala de aula (ESCOLA 2.1).

O incentivo para que os discentes se tornassem liderancas a partir de praticas
educomunicativas também esteve perceptivel na Escola 11.6, desde o processo de escolha dos

participantes, em que:

[...] Os alunos foram selecionados através de uma redacdo, na qual discorreram
sobre a importancia em participar do Projeto (ESCOLA 11.6).

No decorrer das atividades desenvolvidas em 2014, percebemos a preocupagao da
Escola 11.6 em discutir a cidadania e desenvolver habilidades de participagdo politica e
tomada de decisdes. Dentre os exemplos de protagonismo juvenil, temos o papel das midias

escolares para o debate e escolha do Grémio estudantil, em que:

[...] com o acompanhamento dos professores, as propostas das chapas para elei¢cdo
do Grémio Estudantil foram apresentadas e divulgadas via radio, mural interativo,
onde houve debate entre as chapas para apreciagdo e analise da comunidade escolar
(ESCOLA 11.6).

Transformar os alunos em cidaddaos conscientes e participativos e torna-los
protagonistas de sua historia foi uma das principais preocupagdes da Escola 11.6, que teve

como eixo norteador:

[...] se constituir enquanto espaco de formacao do cidadao favorecendo o didlogo e a
interacdo, bem como a produgdo a partir dos espagos de aprendizagem mediados
pelas midias e recursos tecnologicos disponiveis (ESCOLA 11.6).

Seguindo a analise, das 99 escolas pesquisadas, em 13 a abordagem de datas
comemorativas e de temas transversais e do cotidiano foi mencionada como uma das
finalidades das praticas educomunicativas, como podemos ver na tabela 13.

Tabela 13: Escolas que destacaram como finalidade dos projetos educomunicativos a abordagem
de datas comemorativas e de temas transversais e do cotidiano

Sim 13
Nao 86
Total de escolas 99

Fonte: Dados da pesquisa, organizados pelo autor (2017)
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Trabalhar com temas transversais e do cotidiano e abordar as datas comemorativas no
contexto educativo tem sido uma das finalidades dos projetos educomunicativos nas escolas
mato-grossenses, por meio de eventos e produtos desenvolvidos para as midias escolares.

A Escola 3.4 destaca que o desenvolvimento das atividades a partir de tematicas

especificas:

[...] proporcionou momentos de interagdo com outros profissionais de fora da
institui¢do com palestras e entrevistas para tratar de temas atuais e que, necessitavam
de maior atencdo (ESCOLA 3.4).

Os resultados alcancados com o projeto na Escola 3.4 demonstraram que o carater
interdisciplinar do uso das midias na escola, permitiu que assuntos de interesse da sociedade

fossem discutidos e auxiliaram a formagao dos discentes. A Escola 3.4 ressalta que:

[...] os alunos que participaram ativamente do projeto apresentaram crescimento na
aprendizagem e refletindo na relagdo social do aluno com a escola e com os colegas,
0 projeto proporcionou momentos de interagdo e dinamismo na comunidade
(ESCOLA 3.4).

Temos o uso da radio escolar na Escola 6.2 para trabalhar com as datas comemorativas
de forma criativa e descontraida, despertando a atengdo e o interesse dos alunos, tendo como
exemplo que:

A Radio Escolar contribui na divulgagdo das atividades comemorativas
desenvolvidas em sala de aula pelo grupo dos profissionais da educacdo da escola
tais como: Dia da Consciéncia Negra, Valentine’s Day, Halloween, Projeto
“Dengue”, Dia das Criancas, Dia do Professor, Dia das Maes, Dia dos Pais, Dia do
Estudante, Dia do Professor, Semana da Familia na Escola, mensagens, selecdo

musical e recados de interesse publico escolar com a participacdo do Grémio
Estudantil [...] (ESCOLA 6.2).

Dentre os méritos do projeto, a Escola 6.2 aponta que as atividades trabalhadas:

[...] estimulou a criatividade, a autonomia, a autogestdo, a socializacdo das
informagdes, ampliando o universo de conhecimento (ESCOLA 6.2).

Em continuidade a exposi¢do das categorias de finalidades dos projetos
educomunicativos, vemos que a prestacdo de servicos a comunidade esteve presente nos

documentos de 11 escolas, como nos apresenta a tabela 14.
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Tabela 14: Escolas que destacaram como finalidade dos projetos educomunicativos a prestacio de

servicos a comunidade

Sim 11
Nao 88
Total de escolas 99

Fonte: Dados da pesquisa, organizados pelo autor (2017)

Temos na Escola 9.1 um projeto educomunicativo voltado para desenvolver nos

alunos a cidadania por meio do jornal escolar e de outras agdes. No relato das atividades

desenvolvidas em 2015, a Escola 9.1 optou por descrever a ordem cronologica dos

acontecimentos, citando entrevistas com moradores, dentincias de obras inacabadas, cobranca

por providéncias para solugcdo de problemas da comunidade junto as autoridades politicas e

trabalhos de conscientizagdo com foco na comunidade externa. Dentre as atividades

desenvolvidas, temos como exemplos:

No dia 23 de junho foi realizada uma entrevista com alguns moradores do distrito a
respeito das obras inacabadas e abandonadas e que estaria servindo de abrigo para
dependentes quimicos.

[...] No dia 10 de agosto os alunos do programa Educomunicagdo realizam um
trabalho de pesquisas nos postos de saude e via internet sobre: doengas na pele
"herpes genital ¢ labial, micoses e hanseniases". Apds as pesquisas e levantadas [as
informagdes] foi realizado uma prevencéo através de palestra, entrega de panfletos e
teatro sobre hanseniases.

[...] Entre os meses de agosto e setembro membros do programa realizaram varias
reportagens no distrito referente as queimadas nos sitios chacaras e setor industrial.
Com o intuito de preservar a natureza e prevenir as doengas causadas pela poluicao.
[...] No més de setembro, membros do programa Educomunicacdo registraram um
acontecimento sobre vandalismo na BR, que liga o estado de MT a Ronddnia,
dificultando assim o acesso de trafegamento do distrito (ESCOLA 9.1, grifo nosso).

Observamos na Escola 9.1 um trabalho que se estende ao espaco escolar e se torna

comunitario, de maneira que amplia o debate de questdes sociais, em que os alunos se tornam

produtores de conteudo a servigo da sociedade a que pertencem. Temos como exemplo dos

resultados obtidos que:

[...] em pesquisas durante os trabalhos desenvolvidos mostraram uma grande
satisfagdo da comunidade escolar e até mesmo dos pais, uma vez que o publico
atendido levou para casa muito do que aprenderam [...] (ESCOLA 9.1).

Ja a Escola 15.2 optou por abordar valores como a solidariedade e o trabalho em

equipe, atendendo por meio de suas agdes a comunidade externa, sendo como exemplo a

campanha Natal Solidario em que:
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[...] os alunos comegaram a arrecadar alimentos e distribuiram para pessoas de baixa
renda, inclusive um aluno. O mesmo sofreu um acidente de trabalho ¢ ndo estava
recebendo o beneficio (ESCOLA 15.2).

Também observamos que a Escola 15.2 atende exclusivamente a Educacao de Jovens
e Adultos (EJA), tendo o desenvolvimento do projeto educomunicativo por meio da radio
escolar. Por atender um publico especifico, que nao estd em idade escolar e precisa de uma
metodologia que faga sentido ao seu cotidiano, a Escola 15.2 considera que as praticas
educomunicativas estimularam que o publico atendido fosse mais participativo. Na

justificativa da importancia do projeto relataram que:

[...] os professores perceberam que os alunos envolvidos no projeto tiveram
melhoras na comunicagdo, na expressdo, em producdes textuais e tiveram
reconhecimento da comunidade escolar (ESCOLA 15.2).

Prosseguindo com a pesquisa, identificamos nas duas ultimas categorias uma relacao
direta com o conceito de educomunicacdo estabelecido pelo Nucleo de Comunicaciao e
Educacdo da Escola de Comunicacio e Artes da Universidade de Sao Paulo
(NCE/ECA/USP), sendo eles: desenvolver ecossistemas comunicativos € diminuir a evasao
escolar e a violéncia na escola.

Identificamos que em oito escolas aparece a finalidade de desenvolvimento de
ecossistemas comunicativos como finalidade dos projetos educomunicativos, conforme

mostra a tabela 15.

Tabela 15: Escolas que destacaram como finalidade dos projetos educomunicativos

desenvolvimento de ecossistemas comunicativos na escola

Sim 08
Nio 91
Total de escolas 99

Fonte: Dados da pesquisa, organizados pelo autor (2017)

Na concepgao de Soares (2011, p.45) “[...] todas as formas de relacionamento com
regras determinadas e rigorosamente seguidas acabam por conformar um tipo definido de
ecossistema comunicativo”. Nas escolas pesquisadas, o ecossistema comunicativo aparece
como finalidade dos projetos, no intuito de atingir toda a comunidade escolar e mudar a forma
como as decisdes, a comunicagdo € a participacdo acontecem, com o objetivo de discutir os

assuntos escolares com todos os segmentos da comunidade escolar.
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Temos como exemplo, que na Escola 3.1 o projeto educomunicativo tem como
objetivo desenvolver um ecossistema comunicativo e por meio dele estabelecer relagdes

saudaveis e acesso as tecnologias, sendo que para viabilizé-lo € necessario ter:

[...] espacos que cuidem da satide ¢ do bom fluxo das relagdes entre as pessoas € 0s
grupos humanos, bem como o acesso ao uso adequado das tecnologias da
informagao por todos os que participam do processo educativo [...] (ESCOLA 3.1).

No processo de realizagdo das atividades, a Escola 3.1 observou que o aluno a partir
da producao e do trabalho com as midias compreende a realidade ao seu redor e se torna um
agente de transformacgdo na sociedade que vive. Os participantes do projeto utilizaram os
recursos da linguagem em defesa da cidadania, destacando que a partir da produgao e reflexao
relativas a midia € que ocorreram as transformagdes, em que os discentes se tornaram
cidadaos responsaveis pelo seu proprio discurso.

Outro tema frequente na base conceitual da educomunicacgao € a categoria que aborda
como finalidade dos projetos educomunicativos a diminuicdo da evasdo e os casos de

violéncia na escola, com presenca em seis das 99 escolas analisadas, como apresentamos na

tabela 16.

Tabela 16: Escolas que destacaram como finalidade dos projetos educomunicativos a diminuicao
da evasio e os casos de violéncia na escola

Sim 06
Nao 93
Total de escolas 99

Fonte: Dados da pesquisa, organizados pelo autor (2017)

Soares (2011) aborda que a educomunicacdo ganha espago enquanto politica publica,
por possibilitar nas suas agdes uma reducao da violéncia escolar e por diminuir a evasao

escolar, destacando que:

A primeira década do século XXI viu florescer importantes experiéncias
educomunicativas no espago do Ensino Fundamental ¢ Médio, mediante agdes
patrocinadas pelo poder publico, para contribuir com solugdes para determinados
problemas. Entre tais projetos, especificamente voltados para reduzir a violéncia no
espago escolar, ganhou destaque ¢ abrangéncia, o Educom.radio - Educomunicagdo
pelas ondas do radio [...] (SOARES, 2011, p.38, grifos do autor)

O projeto Educom.Radio desenvolvido no estado de Sao Paulo veio para Mato Grosso
em 2004, e a partir das suas ac¢des ¢ que o Estado institui em 2007 o Projeto Educomunicagao,

objeto de pesquisa desta andlise, e que continua em algumas unidades escolares, tendo como
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foco de atuagdo oferecer estratégias para a resolucdo de problemas como evasdo e violéncia
escolar.

Temos a Escola 41.2, como exemplo de um trabalho sélido, que teve o primeiro
contato com a educomunicagdo desde a experiéncia piloto em 2004 e depois deu continuidade
ao projeto. Frisando que, nos documentos analisados da Escola 41.2, consta a observagdo de
que o projeto deixou de ser focado em agdes esporadicas e foi efetivado somente a partir de
2010, quando passou a ter um profissional atribuido para desenvolver as atividades e foi
cedida uma sala especifica para que os alunos produzissem conteudos para radio, midias
digitais e jornal escolar.

Dentre os objetivos alcangados, a Escola 41.2 destaca que as praticas

educomunicativas vém:

[...] contribuindo para a permanéncia dos alunos na escola, diminuir a evasdo e
repeténcia [...] houve uma melhora no convivio entre os diferentes segmentos da
comunidade escolar, possibilitando a todos fazer parte das atividades
educomunicativas de uma forma ou de outra (ESCOLA 41.2).

O Projeto Educomunicagao para a Escola 41.2 foi transformador no ambiente escolar,
oferecendo por meio das midias escolares um novo atrativo para presenga e envolvimento na

escola, em que a educomunicagdo se faz atuante como um reforco pedagdgico:

[...] na formagdo cultural e consciéncia de cidadania dos alunos, mobilizando os a
fazer reflexdes, discussdes, pesquisas, garantindo aos ouvintes a posse de
informagdes, contribuindo para a efetivacio de uma comunicagdo criativa e
democratica (ESCOLA 41.2).

Também pedimos ao coordenador do Projeto Educomunicagao em 2017, por meio da
pergunta 25, que fizesse uma analise de como o projeto vem sendo utilizado nas escolas do

estado de Mato Grosso:

25) Na sua visao, o que o Projeto Educomunicagio contribui para a educacao
basica em Mato Grosso? E em que pode melhorar?

Mizael Teixeira Silva: Em pesquisa feita nas escolas, verificamos alguns dos varios
beneficios do projeto, na educagdo basica no estado. Seguem os mais citados:

. Maior engajamento dos estudantes com a escola e aumento da frequéncia
escolar;

. Participagdo dos estudantes em atividades educomunicativas que envolvem a
comunidade;

. Melhor organizagdo e divulgagdo de gincanas, sorteios, informes, simulados,
etc;

. Maior participagdo da comunidade no conhecimento da realidade das escolas

aumentando a difusdo das informacdes;
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Incentivo a producéo e execugdo de Festivais;

Produgido e escrita de roteiros para curtas-metragens e radionovelas;
Fomento as oficinas de fotografias, videos, jornais, etc.

Repasse de informagdes sobre satude, cultura, esporte e lazer.

A programagao da radio ajuda a divulgar os contetidos e objetivos de
aprendizagens;

. Realizagdes de concursos de caga-talentos.

Percebemos nas doze categorias identificadas como a finalidade dos projetos de
educomunicagdo durante a analise e nas respostas do coordenador, que as midias por meio da
pedagogia de projetos nas escolas estaduais do estado de Mato Grosso: possuem potencial
pedagogico e metodologico para melhorar as relagdes sociais; desenvolvem competéncias e
habilidades da area da linguagem; estimulam a defesa e a pratica da cidadania; despertam o
interesse para contetidos curriculares; e incentivam que os alunos tenham interesse em

produzir contetdos autorais, criticos e reflexivos.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Com as demandas do mundo globalizado, a educagdo, que ¢ um campo de disputa na
sociedade, se vé¢ diante da preocupacdo de que os saberes escolares continuem fazendo
sentido a uma juventude cada vez mais conectada e “[...] perante os desafios do século XXI, ¢
preciso que a escola seja um ator mais efetivo e sintonizado com seu tempo e sua fungao de
formacao das novas geragoes” (BELLONI, 2012, p.53).

Para a escola se manter representativa para a juventude ¢ preciso acompanhar as
evolugdes tecnologicas e desenvolver metodologias, didaticas e conteudos, que estejam
contextualizados com o cotidiano dos alunos, de maneira que considerar o papel das midias
no processo educativo se torna necessario para a constru¢do do conhecimento. No campo
académico, os conceitos de midia-educagdo e educomunicagdo se configuram como uma
possibilidade tedrica e pratica, de desenvolver uma abordagem critica, reflexiva e criativa dos
meios de comunicagao.

No Brasil, temos dentre as principais organizacdes que incentivam a divulgacao de
pesquisas na inter-relagdo educacdo e comunicacdo, a Associagdo Brasileira de Pesquisadores
em Educomunica¢do (ABPEducom), a Associacdo Nacional de Pos-Graduagdo e Pesquisa em
Educacdo (ANPEd) e a Sociedade Brasileira de Estudos Interdisciplinares da Comunicacao
(Intercom). Tais organizagdes possibilitam, por meio de congressos e revistas cientificas, os
registros de experiéncias bem sucedidas no uso das midias na escola, seja em atividades em
sala de aula ou por meio de projetos. Mas, como aponta Fantin (2014), ainda falta um longo
caminho, para que as midias em uma perspectiva escolar ganhem um espaco representativo e
se estabelegcam por meio de politicas publicas.

Algumas iniciativas no campo de politicas publicas, como a da Secretaria de Educagao
de Mato Grosso, por meio do Projeto Educomunicacdo, demonstram que o trabalho com as
midias transforma a escola e incentiva os alunos a serem mais participativos. Moreira (2007)
j& apontava na analise do projeto piloto, denominado Educom.Radio, o impacto que as midias
propiciava nos ambientes escolares, despertando o interesse dos jovens em aprender e levar
novos conhecimentos por meio da producgdo de contetidos mididticos.

Desse modo, compreender como a educomunica¢do vem se desenvolvendo enquanto
politica publica e na educacdo formal ¢ que definimos como objetivo geral da pesquisa

identificar e analisar os projetos de educomunicacao na Rede de Educagao Basica do estado
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de Mato Grosso. Para atingir o objetivo geral tragamos os objetivos especificos e definimos a
coleta de dados por meio de documentos e questionario.

O primeiro objetivo especifico foi de caracterizar e descrever o perfil do
educomunicador mato-grossense na Rede Estadual de Educacdo. Dentre os resultados
percebemos um processo de mudancgas continuas da Secretaria do Estado de Mato Grosso ao
atualizar as portarias de atribuicdo. E, pudemos identificar que o Projeto Educomunicagdo, em
paralelo ao aumento do nimero de escolas atendidas, infelizmente, houve diminuicao da
carga horaria do professor responsavel e, com isso, a dedicacdo antes integral ao projeto,
passou a ser apenas parcial. Mostrando que a diminui¢do de investimentos acata prejuizos ao
desenvolvimento do projeto, ja que o Professor Educomunicacdo deixa de centralizar as suas
atividades profissionais em um projeto educomunicativo para concilia-las com outras
atividades docentes.

Também observamos que o Projeto Educomunicag¢do nao tem um perfil profissional
definido desde o comeco para atuar nas escolas, mas que a experiéncia com o projeto levou a
preferéncia por professores efetivos, para que os projetos tenham continuidade por mais de
um ano letivo, e que tenham afinidade com o tema, sem exigir uma formagao especifica.
Parece-nos que essa questdo pressupde uma andlise por parte da Secretaria de Educacdo,
tendo em vista que a qualidade do projeto passa por conhecimentos especificos que ndo estio,
necessariamente, atrelados ao regime de contratagdo do docente.

Considerando as fungdes exercidas pelos educomunicadores mato-grossenses,
entendemos que estes, além de docentes, também sdo gestores com a exigéncia de
desenvolver ecossistemas comunicativos e trabalhar os conteudos de forma interdisciplinar,
em acordo com a proposta de Soares (2011) para o uso do conceito na educag¢do formal.
Também refletimos que todo docente ¢ um educomunicador, tal qual aponta Jacquinot (apud
FANTIN, 2006), ja que as competéncias midiaticas estdo diretamente ligadas a outras
competéncias da docéncia, como desenvolver nos alunos a linguagem oral e escrita.

O segundo objetivo teve como proposta evidenciar se/como o conceito de
educomunicagdo e outros referenciais teodricos foram utilizados nos projetos. Percebemos que
a maioria das escolas ndao utiliza uma base conceitual proveniente dos estudos
educomunicativos da Escola de Comunicagdo e Artes da Universidade de Sdo Paulo e que os
projetos ndo reconhecem como norteadores de suas praticas a educomunicacdo, enquanto

teoria e campo de conhecimento.
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Constatamos que os professores usam do senso comum na elaboragdo dos projetos, de
maneira que as experiéncias desenvolvidas tém como foco o uso das midias, sem
necessariamente aplicar a forma como utilizardo o conhecimento académico.

O uso do senso comum pode ser resultado de uma auséncia de formagdo especifica
sobre educomunicagdo, em que os professores se interessam por desenvolver projetos
escolares com midias, mas, desconhecem da trajetdria académica e das bases do conceito de
educomunicagdo, com isso o termo ¢ utilizado pelo status do projeto, mas esvaziado do
sentido que deu origem a proposta educomunicativa em Mato Grosso.

Dentre as solugdes para propiciar formagdo aos educomunicadores mato-grossenses,
indicamos um curso de formacdo a distdncia em que possibilite uma abordagem tedrica do
conceito, compartilhamento das experiéncias de todo o Estado e foruns, em que os docentes
possam compartilhar os problemas que surgirem no decorrer do projeto e discutir em conjunto
as solugoes.

A sugestdo, a partir dos resultados da pesquisa, ¢ que a formagao se estabelega por
meio da unido de todos os projetos em uma rede de comunicagdo, onde a troca de
experiéncias tem como potencial fazer que o Projeto Educomunicacao avance, dessa maneira
os projetos isolados e especificos de cada unidade escolar ficariam interligados digitalmente,
com a capacidade de criar a¢des conjuntas em diferentes partes do Estado. Assim, o uso das
midias como finalidade pedagogica e de conhecimento seria construido de forma processual e
nao ficaria restrito a relagdo professor-aluno, permitindo novos olhares e perspectivas para o
Projeto Educomunicacao.

Também, por meio da prestacdo de contas dos projetos, a Secretaria de Educacao
poderia estabelecer o modelo de relatorio articulado com a reflexao epistemolédgica, apontada
por Soares (2011) como uma das areas de intervengdo da educomunicacdo. A reflexao
epistemologica foi concebida para acompanhar as pesquisas e discussdes sobre a utilizacao do
conceito, permitindo aos docentes uma constante reflexdo e aprimoramento da sua pratica
(SOARES, 2011).

O Projeto Educomunicagao tem como possibilidade articular politicas que fagam dos
relatorios das agdes praticadas, ndo apenas um meio para prestagdo de contas, mas também
um espago para contribuir com novos caminhos para se pensar a educomunicacao e as formas
de recep¢do e percepcao do papel das midias no contexto educativo. E por meio de uma
formacdo da base académica do conceito € uma constante analise das praticas desenvolvidas
permitirdo que a educomunicagdo se estenda e aponte novas possibilidades na educacao

formal no estado de Mato Grosso.
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O terceiro objetivo foi de identificar como sdo utilizadas as midias na realizagcdo dos
projetos, para isso evidenciamos as midias mais utilizadas e a finalidade para quais sdo
destinadas.

A pesquisa constatou que o radio, uma das primeiras midias do projeto, continua
sendo o veiculo mais utilizado, em um total de 86 das 99 escolas analisadas, mas também
tivemos mencdes ao jornal, ao video, as midias digitais, a fotografia e a historia em
quadrinhos nas praticas educomunicativas. Diante disso, observamos que as escolas mato-
grossenses vém utilizando mais de uma midia em seus projetos, estimulando os alunos a
terem contato com diferentes perspectivas na transmissdo de noticias e se apropriando de
diferentes recursos midiaticos para elaborarem suas metodologias de trabalho.

Ja em relacdo a finalidade dos projetos das escolas, percebemos que os projetos
fomentam a sociabilidade ¢ intera¢do entre os alunos com o ambiente escolar. Entendemos
que a maioria dos projetos tem como principais intengdes possibilitar uma boa convivéncia no
ambiente escolar e fazer com que todos tenham acesso as decisdes, projetos e eventos das
escolas. Os projetos funcionam como uma forma de lazer e de informagao para despertar nos
alunos o interesse pelo ambiente escolar. Porém, o uso da educomunicagao tem muitas outras
fungdes no campo educacional e ndo, apenas, para divertir e informar.

As escolas pesquisadas também atribuem funcdes educativas com os projetos
educomunicativos ao desenvolverem competéncias da area da linguagem (produgdo e
interpretagdo de texto, leitura e expressao oral), por meio do uso das midias como instrumento
didatico-pedagogico, ao desenvolverem competéncias para uma leitura critica da midia e com
um trabalho diferenciado na abordagem de datas comemorativas, de temas transversais e do
cotidiano. Porém, mais uma vez questionamos que a midia pode ser usada com meio de
aprendizagem mais fundamental e ndo apenas para uso em datas especificas. E preciso
ampliar esse debate no estado do Mato Grosso.

Ja algumas midias escolares reproduzem contetidos e praticas similares as midias
comerciais, ao se preocuparem em veicular contetido informativo da comunidade externa e do
mundo e ao focarem em formagao voltada para o ensino de técnicas no manuseio € uso das
midias. Percebemos que ha, muitas vezes, uma preocupacao em preparar os alunos para o
mercado de trabalho, fazendo com que por meio das midias desenvolvidas nas escolas, os
discentes aprendam como funcionam as empresas de comunicagdo e estabelecam simulacros
de suas praticas quando na educagdo basica, objeto das escolas pesquisadas, o foco ¢ a

formagao do individuo em sua complexidade e ndo apenas para o mercado de trabalho.
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Podemos dizer que os projetos educomunicativos pesquisados se mantém alinhados
aos pressupostos da educomunicacdo quando estimulam o protagonismo juvenil, oportunizam
uma prestacao de servicos a comunidade, desenvolvem ecossistemas comunicativos na escola
e focalizam em diminuir a evasdo e os casos de violéncia na escola. De maneira que, nas
escolas em que os projetos apresentam essa finalidade, temos uma conexao com os principios
da educomunicacdo, que vai além de uma reprodu¢do da midia comercial e também busca
despertar preceitos de exercicio da cidadania nos alunos e os transformam em agentes sociais,
tendo uma responsabilidade com a escola e com a comunidade em que vivem.

A abordagem de diferentes finalidades nos projetos das escolas mato-grossenses
permite “[...] que a educomunicacdo se torne visivel, notada especialmente por seus efeitos
benéficos” (SOARES, 2011, p.50) e estes ao serem expostos orientam solucdes para
problemas educativos, que podem ser amenizados a partir de uma concepgao
educomunicativa.

Na realizacdo da pesquisa ndo nos debrugamos sobre os problemas que surgem ao se
trabalhar as midias com finalidade pedagogica, pois concordamos com Andrade (2009, p.58)
quando diz que “[...] adotar nas praticas pedagogicas projetos educomunicativos ndo significa
que o papel da escola vai ser alterado, significa, sim, uma mudanca de abordagem, mas a
esséncia do fazer docente se mantém”.

Reiteramos que como os conceitos de midia-educagdo e educomunicagdo fazem parte
da abrangéncia da inter-relagdo educacdo e comunicacao, quando mais houver trocas e soma
de forcas para efetivar politicas publicas, mas o tema se desenvolverd para que experiéncias
como a de Mato Grosso existam em mais localidades.

Dessa maneira, o estudo apresentado abre possibilidades para outras pesquisas, com
margem para questdes como: o que pensam o0s professores atribuidos no Projeto
Educomunicagdo, além do que redigiram nos documentos? Como a formagdo continuada
presente nas escolas pode fortalecer novas praticas educomunicativas? Qual a influéncia dos
projetos educomunicativos na vida externa dos alunos? A educomunicagdo ¢ o conceito mais
adequado para ser empregado na pedagogia de projetos? A experiéncia mato-grossense com o
trabalho com midias também ¢ desenvolvida em outros estados? Como pensar em uma

politica nacional a partir da politica estadual adotada pelo estado de Mato Grosso?



151

REFERENCIAS

ALENCAR, Joao Jos¢; SILVA, Wanderleia Pereira da; LUIZ, Thiago Cury. Beber, Cair,
Levantar: Os Alcoo6licos Anonimos (AA) em Alto Araguaia — MT. Anais. Sdo Paulo:
Intercom, 2012. Disponivel em: <http://www.intercom.org.br/papers/regionais/
centrooeste2012/expocom/EX31-0046-1.pdf> Acesso em 20 de dez. 2017.

ALENCAR, Jodo Jos¢; Lima, Claudia Maria. O educomunicador mato-grossense: analise
documental de publicacdes institucionais e da Imprensa Oficial do Estado. In: Seminéario
Educagao 2015: Educacao e seus sentidos no mundo digital. Anais. Cuiaba: Universidade
Federal de Mato Grosso. Instituto de Educacao, 2015, p. 823-839.

ALMEIDA, Kaciane Daniella de; LUZ,NanciStanckida. Ideologia de Género no PNE: uma
discussdo a partir de sitios. XI jornadas latino-americanas de estudos sociais da ciéncia e da
tecnologia. Anais. Curitiba: UTFPR, 2016. Disponivel em:
<http://www.esocite2016.esocite.net/resources/anais/6/1471871843 ARQUIVO kacianeartig
oesocite.pdf>. Acesso em 20 de dez. 2017.

ALVES, Patricia Horta; MACHADO, Eliany Salvatierra. Educom Radio. Centro-Oeste, uma
politica ptblica, rumo a autonomia. In: XXIX Congresso Brasileiro de Ciéncias da
Comunica¢do. Anais. Brasilia: Universidade de Brasilia. INTERCOM, 2006. Disponivel em:
http://www.intercom.org.br/papers/nacionais/2006/resumos/R1554-1.pdf. Acesso em 01 de
jun. 2016.

ANDRADE, Lilian Bhruna Pinho. Educomunicac¢ao e Pedagogia de Projetos. Monografia
de conclusdo do Curso de Gestao da Comunicagao — Universidade de Sao Paulo, Sao Paulo,
2009.

BACCEGA, Maria Aparecida. Televisao e escola: aproximagdes e distanciamentos. In: XXV
Congresso Brasileiro de Ciéncias da Comunicagao — Salvador, Bahia — 1 a 5 set 2002.

BACCO, Thaisa Sallum. Grupo colaborativo e o uso da midia na escola: avaliacdo de uma
proposta formativa de professores. 249 f. Tese (Doutorado em Educagao) — Universidade
Estadual Paulista, Presidente Prudente, 2016.

BARDIN, Laurence. Analise de conteudo. Lisboa: Edi¢oes 70, 1977.

BAUDRILLARD, Jean. A sociedade de consumo. Lisboa: Edigdes 70, 2010.

BELLONI, Maria Luiza. A formacao na sociedade do espetaculo: génese e atualidade do
conceito. In: Revista Brasileira de Educacio, jan./abr 2003, n. 22, p.121-136. Disponivel
em: <http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1413-24782003000100011>.
Acesso em: 15 jul. 2016.

BELLONI, Maria Luiza. Midia-educacao: contextos, historias e interrogagdes. In: FANTIN,
Monica; RIVOLTELLA, Pier Cesare (Orgs.). Cultura digital e escola: pesquisa e formagao
de professores. Campinas: SP: Papirus, 2012. (Colecao Papirus Educagao), p. 31-56.



152

BEVORT, Evelyne; BELLONI, Maria Luiza. Midia-educacao: conceitos, historia e
perspectivas. Revista Educacao e Sociedade. Campinas, vol. 30, n. 109, p. 1081-1102,
set./dez. 2009. Disponivel em http://www.cedes.unicamp.br. Acesso em 11 de Agosto de
2015.

BRANDAO, Carlos Rodrigues. O que é educacio. Sao Paulo: Brasiliense, 2007. (Colegdo
primeiros passos)

BRASIL. Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996. Estabelece as diretrizes e bases da
educagado nacional. Lei de Diretrizes e Bases da Educaciao- LDB. Brasilia, DF, 1996.

Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/Leis/L9394.htm. Acesso em 06 de jun.
2016.

CHARLES, Sébastien. O individualismo paradoxal: introdug¢ao ao pensamento de Gilles
Lipovetsky. In LIPOVETSKY, Gilles. Os tempos hipermodernos; tradu¢cao Mario Vilela —
Sao Paulo: Editora Barcarolla, 2004, p. 11-48.

CHIZZOTTI, Antonio. A pesquisa qualitativa em ciéncias humanas e sociais: Evolucao e
desafios. In Revista Portuguesa de Educac¢ao. Braga: Universidade do Minho, vol.16, n. 2.
2003, p.221-236.

CONTRERAS, J. A autonomia de professores. Sao Paulo: Cortez, 2002.

DEBORD, Guy. A sociedade do espetaculo: Comentarios sobre a sociedade do espetaculo;
traducao Estela dos Santos Abreu. Rio de Janeiro: Contraponto, 1997.

ELEA, Ilana. Introdugdo. In: ELEA, Ilana. Agentes e Vozes: Um panorama da Midia-
Educagao no Brasil, Portugal e Espanha. The International Clearinghouse on Children, Youth
and Media. Yearbook, 2014.

FANTIN, Monica. Contextos, perspectivas ¢ desafios da midia-educagio no Brasil. In: ELEA,
Ilana. Agentes e Vozes: Um panorama da Midia-Educacao no Brasil, Portugal e Espanha. The
International Clearinghouse on Children, Youth and Media. Yearbook, 2014,

FANTIN, Monica. Midia-Educacéo: conceitos, experiéncias, didlogos Brasil-italia.
Floriandpolis: Cidade Futura, 2006.

FANTIN, Monica. Novo olhar sobre a Midia-Educa¢do. Anais da 28* Reunido Anual da
ANPED. 16 a 19 de out. de 2005. Caxambu/ MG.

FERREIRA, Jodo Carlos Vicente. A cultura mato-grossense. Portal Mato Grosso, 28 de jun.
2011. Disponivel em: http://www.mteseusmunicipios.com.br/cultura/a-cultura-mato-
grossense/672. Acesso em 06 de jun. de 2016.

FRESQUET, Adriana. Escolas de cinema em escolas publicas do Rio de Janeiro. In: ELEA,
Ilana. Agentes e Vozes: Um panorama da Midia-Educag¢ao no Brasil, Portugal e Espanha. The
International Clearinghouse on Children, Youth and Media. Yearbook, 2014, p. 87-101.

GIL, Antonio Carlos. Como elaborar projetos de pesquisa. — 4 ed. - Sao Paulo: Atlas, 2002.

GIRARDELLO, Gilka. Criangas fazendo midia na escola. Desafios da autoria e da
participacdo. In: ELEA, Ilana. Agentes e Vozes: Um panorama da Midia-Educagdo no Brasil,



153

Portugal e Espanha. The International Clearinghouse on Children, Youth and Media.
Yearbook, 2014, p.21-28.

GIROUX, H.A. Os professores como intelectuais. Porto Alegre: Artes Médicas, 1997.

GODOQY, Arilda Schmidt. Introdugdo a pesquisa qualitativa e suas possibilidades. In Revista
de Administracao de Empresas. Sdo Paulo: FVG, v.35, n. 2, Mar./Abr. 1995, p.57-63.

INSTITUTO BRASILEIRO DE EDUCACAO E PESQUISA. Censo Escolar de Mato
Grosso. 2014. Disponivel em: http://www.qgedu.org.br/estado/111-mato-grosso/censo-
escolar?year=2014&dependence=0&localization=0&education_stage=0&item. Acesso em 06
de jun. 2016.

INSTITUTO BRASILEIRO DE GEOGRAFIA E ESTATISTICA. Estado de Mato Grosso.
2014. Disponivel em: http://www.ibge.gov.br/estadosat/perfil.php?lang=&sigla=mt. Acesso
em 06 de jun. 2016.

INSTITUTO MATO-GROSSENSE DE ECONOMIA AGROPECUARIA. Agronegécio no
Brasil e em Mato Grosso. 26 de nov. 2014. Disponivel em:
http://www.imea.com.br/upload/pdf/arquivos/R405 Apresentacao_MT Portugues Nova 26
11_2014.pdf. Acesso em 06 de jun. 2016.

KAPLUN, Mario. Uma pedagogia da comunicagio. In APARICIL, Roberto (Org.).
Educomunicacio: Para além do 2.0. Sao Paulo: Paulinas, 2014. p. 7-27.

KAPLUN, Mario. Una pedagogia de la comunicacion (el comunicador popular). La
Habana: Editorial Caminos, 2002.

LIPOVETSKY, Gilles. Tempo contra tempo, ou a sociedade hipermoderna. In
LIPOVETSKY, Gilles. Os tempos hipermodernos; tradu¢cdo Mério Vilela — Sao Paulo:
Editora Barcarolla, 2004, p. 49-104.

MARTIN-BARBERO, Jésus. Desafios culturais: da comunicacio a educomunicacio. In:
CITELLI, A.O.; COSTA, M.C.C. (Orgs.). Educomunicacao: Construindo uma nova area de
conhecimento. Sdo Paulo: Paulinas, 2011. p. 121-134.

MATO GROSSO (Estado). LEIl COMPLEMENTAR N° 50, DE 1° DE OUTUBRO DE
1998. Disponivel em: http://appl.sefaz.mt.gov.br/Sistema/legislacao/LeiComplEstadual.
nsf/9€97251be30935ed03256727003d2d92/178e4c93dbd56778042567¢1006edf6b?OpenDoc
ument. Acesso em: 30 de Set. 2017.

MATO GROSSO (Estado). Historia. Disponivel em: http://www.mt.gov.br/historia. Acesso
em 06 de jun. 2016a.

MATO GROSSO (Estado). Portaria N° 337/2016/GS/SEDUC/MT. 21 de novembro de 2016.
Superintendéncia da Imprensa Oficial de Mato Grosso, Cuiaba, N° 26887, p. 19-27,
2016b.

MATO GROSSO (Estado). Portaria N° 416/2015/GS/SEDUC/MT, 26 de novembro de 2015,
Superintendéncia da Imprensa Oficial de Mato Grosso, Cuiabd, n° 26667, p.18-35, 2015a.



154

MATO GROSSO (Estado). Portaria N° 437/2015/GS/SEDUC/MT, 09 de dezembro de 2015,
Superintendéncia da Imprensa Oficial de Mato Grosso, Cuiabd, n° 26675, p.86-89, 2015b.

MATO GROSSO (Estado). Portaria N°310/014/GS/Seduc/MT, 07 de novembro de 2014,
Superintendéncia da Imprensa Oficial de Mato Grosso, Cuiabd, n° 26412, p. 31-37, 2014.

MATO GROSSO (Estado). Portaria N° 434/13/GS/SEDUC/MT, 13 de dezembro de 2013,
Superintendéncia da Imprensa Oficial de Mato Grosso, Cuiabd, n° 26192, p. 52-59, 2013a.

MATO GROSSO (Estado). Portaria N°435/13/GS/Seduc/MT, 13 de dezembro de 2013,
Superintendéncia da Imprensa Oficial de Mato Grosso, Cuiaba, n° 26192, p. 63-65,
2013b.

MATO GROSSO (Estado). Portaria N° 309/12/GS/Seduc/MT, 23 de outubro de 2012,
Superintendéncia da Imprensa Oficial de Mato Grosso, Cuiaba, n° 25914, p. 10-12, 2012a.

MATO GROSSO (Estado). Portaria N° 306/12/GS/Seduc/MT, 24 de outubro de 2012,
Superintendéncia da Imprensa Oficial de Mato Grosso, Cuiaba, n° 25915, p. 38-44,
2012b.

MATO GROSSO (Estado). Portaria N° 451/11/GS/SEDUC/MT, 14 de outubro de 2011,
Superintendéncia da Imprensa Oficial de Mato Grosso, Cuiabd, n° 25664, p. 44-50, 2011.

MATO GROSSO (Estado). Portaria N° 583/10/GS/SEDUC/MT, 19 de novembro de 2010,
Superintendéncia da Imprensa Oficial de Mato Grosso, Cuiabd, n° 25421, p. 60-61, 2010a.

MATO GROSSO (Estado). Portaria N°584/10/GS/SEDUC/MT, 19 de novembro de 2010,
Superintendéncia da Imprensa Oficial de Mato Grosso, Cuiaba, n° 25421, p. 53-57,
2010b.

MATO GROSSO (Estado). Portaria N° 371/09/GS/SEDUC/MT, 01 de outubro de 2009,
Superintendéncia da Imprensa Oficial de Mato Grosso, Cuiaba, n° 25172, p. 49-59, 2009.

MATO GROSSO (Estado). Portaria N° N°257/08/GS/Seduc/MT, 22 de outubro de 2010,
Superintendéncia da Imprensa Oficial de Mato Grosso, Cuiaba, n° 24946, p. 16-52, 2008a.

MATO GROSSO (Estado). Portaria N° 295/08/GS/Seduc/MT, 24 de outubro de 2008,
Superintendéncia da Imprensa Oficial de Mato Grosso, Cuiaba, n° 24948, p. 16-19,
2008b.

MATO GROSSO (Estado). Instru¢ao normativa Ne 008/2007/GS/Seduc/MT, 12 de novembro
de 2007, Superintendéncia da Imprensa Oficial de Mato Grosso, Cuiaba, N° 24716, p. 21-
27,2007.

MESSIAS, Claudio. Duas décadas de Educomunicac¢io: Da critica ao espetaculo. 240 f.: Il.
Disserta¢ao (Mestrado em Comunicagdo) — Universidade de Sao Paulo, Sao Paulo, 2011.

MIDIA E EDUCACAO: perspectivas para a qualidade da informagdo. Relatério Final do I
Férum Midia e Educacio, nov.1999. Brasilia: MEC, 2000. Disponivel em:
<https://www.unicef.org/brazil/pt/midiaedu.pdf>. Acesso em 21 fev. 2017.




155

MIRANDA, Lyana Thédiga de. Midias, reflexao e agdo. Um panorama das atividades midia-
educativas em contextos formais e informais de educagdo brasileira. In: ELEA, Ilana. Agentes
e Vozes: Um panorama da Midia-Educacao no Brasil, Portugal e Espanha. The International
Clearinghouse on Children, Youth and Media. Yearbook, 2014, p. 71-77.

MOREIRA, Claudia da Consolac¢ao. Educom.Radio: indicios ¢ sinais. 2007. 103 f.
Disserta¢ao (Mestrado em Educagdo)- Universidade Federal de Mato Grosso, Cuiaba, 2007.

NAZARIO, Luiz. O outro cinema. Aletria. Belo Horizonte, v. 16, p. 94-109, 2007.

OROZCO-GOMEZ, Guillermo. Comunicagdo, educacdo e novas tecnologias: triade do século
XXI. In: CITELLI, A.O.; COSTA, M.C.C. (Orgs.). Educomunicacio: Construindo uma nova
area de conhecimento. Sao Paulo: Paulinas, 2011, p.159-174.

PEREZ GOMEZ, A 1. As funcdes sopiais da qscola: da reproducao a reconstru¢do critica do
conhecimento e da experiéncia. In PEREZ GOMEZ, A. I; SACRISTAN, J. Gimeno.
Compreender e transformar o ensino. 4* Ed. — Artmed, 1998, p.13-26.

PROSPERO, Daniele. Educomunicacio e politicas piiblicas: os desafios e as contribui¢des
para o programa Mais Educagdo. 367 f. Dissertacao (Mestrado em Comunicagao) —
Universidade de Sdo Paulo, Sao Paulo, 2013.

RELATORIO do Grupo Gay da Bahia aponta que 318 LGBTs foram assassinados no Brasil
em 2015. O dia. 2016. Disponivel em:<http://blogs.odia.ig.com.br/lgbt/2016/01/28/relatorio-
do-grupo-gay-da-bahia-aponta-que-318-lgbts-foram-assasinados-no-brasil-em-2015/>.
Acesso em 09 de fevereiro de 2017.

RIVOLTELLA, Pier Cesare. Retrospectivas e tendéncias da pesquisa em midia-educagao no
contexto internacional. In: FANTIN, Monica; RIVOLTELLA, Pier Cesare (Orgs.). Cultura

digital e escola: pesquisa e formacao de professores. Campinas: SP: Papirus, 2012. (Colegao
Papirus Educagdo), p. 17-30.

ROSSI, Clovis. O que é Jornalismo. Sao Paulo: Editora Brasiliense, 1980.

SANTAELLA, Lucia. Culturas e artes do pés-humano: da cultura das midias a
cibercultura. Sdo Paulo: Paulus, 2010.

SANTAELLA, Lucia; LEMOS, Renata. Redes sociais digitais: a cognicao conectiva do
Twitter. Sao Paulo: Paulus, 2010. — Cole¢ao Comunicagao.

SANTOS, Jair Ferreira dos. O que é pés-moderno. Sao Paulo: Brasiliense, 1987.

SILVA, Neide Mariano de Freitas; et al. Revista Se Liga — Edicdo Cidadania. ANAIS. Sao
Paulo: Intercom, 2013. Disponivel em:<http://portalintercom.org.br/anais/centrooeste2013/
expocom/EX36-0418-1.pdf> Acesso em 20 de dez. 2017.

SIQUEIRA, Alexandra Bujokas de. Midia-educacao na formacao de professores. A
experiéncia da Universidade Federal do Triangulo Mineiro a partir da proposta da UNESCO.
In: ELEA, Ilana. Agentes e Vozes: Um panorama da Midia-Educagéo no Brasil, Portugal e
Espanha. The International Clearinghouse on Children, Youth and Media. Yearbook, 2014,
p.59-67.



156

SOARES, Ismar de Oliveira. Educomunica¢ao e Educagao Midiatica: vertentes historicas de
aproximagao entre comunicagdo e educacdo. Revista Comunicacio & Educacio. Escola de
Comunicagao e Artes, Universidade de Sao Paulo. Ano XIX, n° 2, jul./dez. 2014, p.15-26.

SOARES, Ismar de Oliveira. A educomunica¢do na América Latina: apontamentos para uma
histéria em construgdo. In APARICI, Roberto (Org.). Educomunicag¢io: Para além do 2.0.
Sao Paulo: Paulinas, 2014b, p. 7-27.

SOARES, Ismar de Oliveira. Educomunicac¢io o conceito, o profissional, a aplicacao:
contribui¢des para a reforma do ensino médio. — Sdo Paulo: Paulinas, 2011.

SOARES, Ismar de Oliveira. Educomunicacao e terceiro entorno: dialogos com Galimberti,
Echeverria ¢ Martin-Barbero. Revista Comunicacio & Educacao. Escola de Comunicagao e
Artes, Universidade de Sao Paulo. Ano XV n° 3, set./dez. 2010, p.57-66.

SOARES, Ismar de Oliveira. Quando o Educador do Ano ¢ um educomunicador: o papel da
USP na legitimagao do conceito. Revista Comunicacio & Educacio. Escola de
Comunicac¢ao e Artes, Universidade de Sao Paulo. Ano XIII n° 3, set./dez. 2008, p. 39-52.

SOARES, Ismar de Oliveira. NCE — A trajetoria de um nucleo de pesquisa da USP.
Revista Comunicacio & Educacao. Escola de Comunicacao e Artes, Universidade de Sao
Paulo. Ano X n°l, jan./abr. 2005, p. 111-113.

SOARES, Ismar de Oliveira. NCE da USP forma primeiros educomunicadores do municipio
de Sao Paulo. Revista Comunica¢iao & Educacio. Escola de Comunicacao ¢ Artes,
Universidade de Sao Paulo. Ed. 23, jan./abr. 2002, p. 111 a 115.

SOARES, Ismar de Oliveira. Educomunicacao: um campo de mediacdes. Revista
Comunicacido & Educacao. Escola de Comunicagao e Artes, Universidade de Sao Paulo. Ed.
19, set./dez. 2000, p.12-24.

SCHEIN, Edgar H., The Role of the Founder in Creating Organizational Culture (1983).
Organizational Dynamics, Vol. 12, Issue 1, p. 13-28 1983. Available at SSRN:
<https://ssrn.com/abstract=1505254>. Acesso em 07 de jul. 2017.

SCHON, D. Formar professores como profissionais reflexivos. In: NOVOA, A.(org) Os
professores e sua formagao. Lisboa, Dom Quixote, 1997.

STENHOUSE, L. La investigacion como base de laensefiaza —Selecion de textos por J.
Rudduck y D. Hopkins. Madrid, Ediciones Morata, 1985.

TURCKE, Christoph. Sociedade excitada: filosofia da sensacdo. Traducdo: Antonio A.S.
Zuin... [et al.]. Campinas: Editora UNICAMP, 2010.



157

APENDICES



158

Apéndice A: Relagdo dos documentos das escolas que compdem a analise



Quadro 14: Relagdo dos documentos das escolas que compde a analise
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Identificacao

da escola

(primeiro

nimero

corresponde Documentos analisados Quantidades

a0 municipio, de

em ordem documentos

alfabética; selecionados
segundo para as
nlimero analises
corresponde

a0 nome da

escola, em

ordem

alfabética

1.1 Relatério de atividades desenvolvidas em 2015; Justificativa para | 02
continuidade do projeto em 2016 direcionado ao secretario de educacao.

2.1 Projeto a ser desenvolvido em 2015 com fotos. 01

2.2 Relatorio de atividades a serem desenvolvidas em 2015; Projeto a ser | 02
desenvolvido em 2016.

3.1 Atividades desenvolvidas em 2014; Projeto de continuidade com as | 02
atividades a ser desenvolvidas em 2016 e fotos.

3.2 Relatorio das atividades do Projeto Educomunicagdo em 2015. 01

33 Projeto a ser desenvolvido em 2016 com foto referente a atividade de 2013. 01

3.4 Relatorio de atividades desenvolvidas em 2015 com fotos. 01

4.1 Projeto a ser desenvolvido em 2016 com reaproveitamento de texto do | 01
projeto de 2015 sem adequagdes de ano com mengdo as atividades
desenvolvidas em 2014.

5.1 Relatorio das atividades desenvolvidas em 2014 com pareceres favoraveis da | 01
assessoria pedagogica e CDCE e fotos.

52 Projeto a ser desenvolvido em 2015 com descrigdo das atividades | 04
desenvolvidas em 2014; Registro fotografico das atividades desenvolvidas
em 2014; Relatorio das atividades desenvolvidas em 2015 com fotos; Projeto
a ser desenvolvido em 2016 com foto do local que se encontra a radio.

53 Edigdo 01 do Jornal Fala Pauldo de dezembro de 2014; Relatorio das | 03
atividades desenvolvidas em 2015 com fotos; Projeto a ser desenvolvido em
2016 com foto.

6.1 Edigdo n°01 e n°02 de 2016 do Jornal Escolar Caneca Informativa; Relatorio | 05
das atividades desenvolvidas em 2015; Relatorio Modelo Padrao da Seduc
com as atividades desenvolvidas em 2015; Projeto de continuidade para o
ano de 2016.

6.2 Relatorio fisico encaminhado a SEDUC com oficio de acompanhamento; | 04
Relatorio das atividades desenvolvidas em 2015 e Projeto de continuidade
para 2016; Relatorio das atividades desenvolvidas em 2015; Relatorio
Modelo Padrdo da SEDUC das atividades desenvolvidas em 2015 com fotos.

7.1 Justificativa para implantagdo do projeto na escola em 2015; Projeto a ser | 03
desenvolvido na escola em 2015; Plano de trabalho para o ano de 2016 com
fotos.

7.2 Relatorio das atividades desenvolvidas em 2014 com fotos; Proposta de | 02
projeto de Oficina de video para o biénio 2014/2015.

8.1 Projeto a ser desenvolvido em 2016 com fotos das instalacdes do projeto; | 03
Relatério das atividades desenvolvidas em 2015 com fotos; Proposta de
desenvolvimento do projeto em 2015 com relato das atividades
desenvolvidas em 2014, Pareceres favordveis a continuacdo do projeto do
CDCE e da Assessoria Pedagogica e com fotos.

8.2 Justificativa para continuidade do projeto em 2015. 01




160

9.1 Projeto de atividades a serem desenvolvidas em 2014; Relatorio das | 03
atividades desenvolvidas em 2014 com fotos; Relatorio das atividades
desenvolvidas em 2015 com fotos.

10.1 Projeto para desenvolvimento em 2016 com relatorio das atividades | 01
desenvolvidas em 2015 com fotos.

11.1 Registro fotografico 2014/2015; Projeto reformulado a ser desenvolvido em | 04
2015; Relatério de atividades desenvolvidas em 2015 (modelo da Seduc);
Projeto a ser desenvolvido em 2015.

11.2 Relatorio de atividades desenvolvidas em 2014. 01

11.3 Relatorio das atividades desenvolvidas no projeto em 2014 com justificativa | 01
para continuidade em 2015 e fotos.

11.4 Justificativa para continuacdo do projeto em 2016; Relatorio de atividades | 03
nos anos de 2013 e 2014 com Parecer favoravel do CDCE para continuidade
do projeto em 2015 e fotos; Justificativa da continuidade do projeto em 2015
acompanhado de nota fiscal de equipamentos recebidos pelo FNDE para
instalag@o da radio escolar.

11.5 Relatorio com atividades do projeto em 2014; Projeto Educomunicagio 2015; | 03
Projeto Educomunicagéo 2016.

11.6 Relatorio de atividades desenvolvido em 2014 com Pareceres favoraveis do | 02
CDCE e Assessoria Pedagogica para continuidade do projeto em 2015 e
fotos; Relatorio de atividades desenvolvidas com fotos em 2015.

11.7 Relatorio de atividades desenvolvidas em 2014; Relatério das atividades | 03
desenvolvidas em 2015; Projeto Educomunicacio 2016 com fotos.

11.8 Relatorio com fotos das atividades desenvolvidas em 2015. 01

11.9 Projeto Educom radio para 2015 com relatorio das atividades desenvolvidas | 03
em 2014 com fotos; Projeto de educomunicagdo 2016 com fotos dos
equipamentos disponiveis; Objetivos da radio com apontamentos sobre a sua
utilizacdo na escola.

12.1 Relatério para continuidade do projeto em 2016 com as atividades | 01
desenvolvidas em 2015.

13.1 Relatério de continuidade do projeto em 2016 com fotos e descrigdo das | 01
atividades desenvolvidas em 2015.

14.1 Relatorio de continuidade do projeto em 2016 com fotos e descrigdo das | 01
agoes desenvolvidas em 2015.

14.2 Projeto para continuidade em 2016 com relatorio e fotos das atividades | 01
realizadas em 2015 e parecer do CDCE.

15.1 Projeto de continuidade para 2016; relatorio com fotos de atividades | 02
desenvolvidas em 2015.

15.2 Projeto para continuidade em 2016; relatério de atividades desenvolvidas em | 02
2015.

15.3 Projeto de continuidade em 2016 e relatorio das atividades desenvolvidas em | 01
2015.

15.4 Modelo de relatério da Seduc com descrig@o das atividades desenvolvidas em | 01
2015.

16.1 Projeto de educomunicag@o 2016 com relato de atividades desenvolvidas em | 01
2015.

17.1 Projeto de continuidade para 2016; Relatorio de atividades em 2015. 02

18.1 Projeto 2016 a ser desenvolvido na escola. 01

18.2 Descricao das agoes desenvolvidas na escola com relatorio de atividades em | 02
2015 e fotos da radio escolar; Relatorio de acompanhamento da Seduc 2015.

18.3 Projeto para desenvolvimento na escola em 2016. 01

18.4 Projeto para desenvolvimento em 2016 e relato de atividades de 2014 com | 02
fotos; Relatorio padrio da Seduc de acompanhamento de atividades
desenvolvidas em 2015.

18.5 Relatério com acdes desenvolvidas no ano letivo de 2014 projeto 04

educomunicagdo ¢ fotos do projeto; Relatorio das atividades realizadas no
Projeto Educomunicagdo em 2014 com fotos (2° relatério); Projeto para
desenvolvimento em 2015; Relatorio de acompanhamentos das atividades
desenvolvidas em 2015 (modelo da Seduc).
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19.1

Projeto para implantacdo de 2015; Relatério final de atividades
desenvolvidas com fotos de 2016.

02

19.2

Relatorio de atividades desenvolvidas em 2015 com fotos - modelo de
relatério da SEDUC de acompanhamento dos projetos de educomunicagio;
Plano de trabalho do ano de 2016.

02

20.1

Relatorio das atividades desenvolvidas em 2015 com roteiro de dois
programas de radio desenvolvidos; Projeto para continuidade do projeto em
2016 com fotos; Relatorio padrdo de acompanhamento da SEDUC de 2015
com fotos.

03

20.2

Relatério padrao da Seduc de acompanhamento (Versdo impressa scaneada)
das atividades desenvolvidas em 2015 com fotos; Relatorio para continuidade
do projeto em 2016 com relatdrio de atividades desenvolvidas em 2015.

02

21.1

Relatorio Padrdo de acompanhamento das atividades desenvolvidas em 2015
com fotos; Projeto para ser realizado no ano de 2016 com fotos; Relatorio de
atividades desenvolvidas em 2015.

03

21.2

Relatorio de atividades desenvolvidas em 2015 com fotos; Projeto a ser
desenvolvido em 2015 com fotos.

02

21.3

Relatério Padrao da Seduc com relato das atividades desenvolvidas em 2015
e fotos; Relatdrio descritivo das atividades desenvolvidas em 2015; Plano de
trabalho para o ano de 2016.

03

21.4

Relatorio de desenvolvimento do projeto em 2014; Relatorio de
desenvolvimento do projeto em 2015; Projeto para continuidade do projeto
em 2016.

03

22.1

Relatorio Padrdo da SEDUC com descri¢ao de atividades desenvolvidas em
2015 e fotos.

01

22.2

Relatério das atividades desenvolvidas em 2014 com fotos; Relatorio
modelo padrao da SEDUC de acompanhamento do projeto com descri¢do das
atividades desenvolvidas em 2015.

02

223

4 relatorios bimestrais com descrigdo das atividades e fotos em 2014; Projeto
para continuidade das atividades de educomunicacdo em 2015; 02 Relatorios
semestrais com o relato e fotos das atividades desenvolvidas em 2015;
Projeto para continuidade do projeto em 2016 com fotos.

08

23.1

Projeto a ser desenvolvido em 2015; Relatorio de atividades desenvolvidas
no projeto em 2014; Relatorio padrao da Seduc de acompanhamento das
atividades desenvolvidas em 2015.

03

24.1

Relatorio Modelo Padrdo da Seduc para acompanhamento das atividades
desenvolvidas em 2015 com dados de levantamento realizado junto aos
alunos e fotos.

01

25.1

Relatério das atividades desenvolvidas em 2015; Relatério modelo padrao
da Seduc de acompanhamento das atividades desenvolvidas em 2015 com
fotos; Projeto e plano de trabalho de continuidade do projeto em 2016 com
fotos.

03

26.1

Projeto de continuidade para 2016 com fotos; Relatério de atividades
desenvolvidas em 2015.

02

27.1

Relatério modelo padrio da Seduc das atividades desenvolvidas no 1°
semestre de 2016.

01

27.2

Documento unico que contém Oficio com parecer do CDCE favoravel a
continuidade do projeto em 2016, relatorio das atividades desenvolvidas em
2015, Projeto com proposta de trabalho para 2016 e fotos; Relatorio de
atividades desenvolvidas no projeto em 2014; Relatério modelo padrdo da
Seduc de acompanhamento das atividades desenvolvidas em 2015.

03

28.1

Relatorio de educomunicagio e intervengdes para o ano de 2015 com fotos
das atividades de 2014; Relatorio de atividades desenvolvidas em 2014;
Projeto para continuidade em 2016 com fotos; Relatério modelo padrao da
Seduc de acompanhamento das atividades desenvolvidas em 2015.

04

29.1

Relatério modelo padrao da Seduc de acompanhamento das atividades
desenvolvidas em 2015 com fotos; arquivo com as duas edi¢des produzidas
em 2015 no jornal escolar; Projeto para continuidade em 2016 com parecer
técnico do CDCE para continuidade do projeto.

03
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29.2 Projeto para ser desenvolvido em 2016; Plano de ag@o para desenvolvimento | 03
do projeto em 2016 com fotos; Relatorio das agdes desenvolvidas no projeto
educomunicagdo no ano de 2015 com fotos.

29.3 Projeto a ser desenvolvido em 2016. 01

29.4 Relatorio modelo padrio da Seduc de acompanhamento das atividades | 01
desenvolvidas em 2015 com fotos.

30.1 Relatério modelo padrao da Seduc de atividades realizadas no 1° semestre de | 03
2016; Projeto para desenvolvimento em 2016; Duas versdes do projeto de
2015 com alteracdes propostas pela SEDUC.

31.1 Relatério de atividades executadas em 2015 com proposta de trabalho para | 01
2016.

32.1 Relatorio de atividades desenvolvidas no projeto em 2014 com fotos; | 03
Relatorio de atividades desenvolvidas em 2015; Projeto para continuidade em
2016 com fotos.

33.1 Projeto para desenvolvimento em 2016 e relatorio das atividades | 01
desenvolvidas em 2015 com fotos.

33.2 Projeto de continuidade para 2016 ¢ Relatdério de atividades desenvolvidas | 01
em 2015 com fotos.

34.1 Edigédo do Jornal Escolar “Informativo Radio Voz da Escola”, publicado em | 02
novembro de 2015; Projeto de implantagdo da radio e jornal escolar com data
de fevereiro de 2016.

35.1 Projeto de continuidade para 2016 contendo fotos e em anexo relatorio das | 01
atividades desenvolvidas separadas por trimestre em 2015.

35.2 Relatorio Modelo Padrdo da SEDUC de acompanhamento das atividades | 01
desenvolvidas em 2015 com anexo de duas edi¢des do jornal escolar.

35.3 Relatorio de atividades desenvolvidas em 2014. 01

36.1 Projeto de continuidade para 2016 com fotos; Relatério das atividades | 03
desenvolvidas em 2015 com fotos; Projeto a ser desenvolvido em 2015.

36.2 Projeto de Educomunicagdo em 2015 com fotos; Relatério Modelo Padrao | 02
da Seduc de acompanhamento das atividades desenvolvidas em 2015 com
fotos.

37.1 Projeto a ser desenvolvido em 2015 e relatorio de atividades desenvolvidas | 01
em 2014 com fotos.

37.2 Relatério Modelo Padrao da SEDUC de acompanhamento das atividades | 01
desenvolvidas em 2014 com uma das edi¢des do jornal escolar em anexo.

38.1 Relatorio de atividades desenvolvidas em 2015; Projeto a ser desenvolvido | 02
em 2016.

39.1 Projeto a ser desenvolvido em 2016 com fotos; Relatorio das atividades | 02
desenvolvidas em 2015.

39.2 Projeto a ser desenvolvido em 2016 com fotos e relatorio das atividades | 01
desenvolvidas em 2015.

39.3 Dois arquivos que contém o projeto para desenvolvimento em 2015 e | 02
relatorio das atividades desenvolvidas em 2014 com fotos.

39.4 Relatério das atividades desenvolvidas em 2014; Relatorio das atividades | 02
desenvolvidas em 2015.

40.1 Projeto Radio Fraga a ser desenvolvido em 2016 com relatorio das | 02
atividades desenvolvidas em 2015; Relatério das atividades desenvolvidas
em 2014 (mesmo o projeto ainda ndo tendo atribuido oficialmente um
educomunicador na fung¢do)

40.2 Relatorio das atividades desenvolvidas em 2015; Projeto a ser desenvolvido | 02
em 2015.

41.1 Relatério modelo padrdo da SEDUC das atividades desenvolvidas em 2015 | 01
com fotos.

41.2 Projeto a ser desenvolvido em 2016 com fotos; Relatério das atividades | 02
desenvolvidas em 2015.

41.3 Relatorio de atividades desenvolvidas em 2015; Projeto a ser desenvolvido | 02
em 2016 com fotos.

41.4 Justificativa para continuagdo do projeto em 2015 com breve relato das | 01

atividades desenvolvidas em 2014.
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41.5 Projeto a ser desenvolvido em 2015; Relatorio descritivo dos resultados | 04
alcancados em 2014; Relatorio das atividades desenvolvidas em 2014;
Relatorio das atividades desenvolvidas em 2015.

41.6 Arquivo com as edi¢des de Setembro e outubro de 2015 do Jornal Escolar; | 03
Relatorio Modelo Padrao da Seduc com as atividades desenvolvidas em 2015
e fotos.

42.1 Projeto da radio com atividades desenvolvidas em 2015 e em anexo as | 01
fichas, crach4, cronograma e demais materiais utilizados no projeto e fotos.

43.1 Projeto Educomunicagdo a ser desenvolvido em 2016; Relatorio das | 02
atividades desenvolvidas em 2015 com fotos.

43.2 Relatério de atividades desenvolvidas em 2014; Justificativa para | 02
continuacdo do Projeto em 2015

433 Relatorio Modelo Padrao da Seduc com as atividades desenvolvidas em | 01
2015 e fotos.

44.1 Relatorio de atividades realizadas em 2015 e Agdes Previstas para 2016 com | 01
fotos.

44.2 Projeto com fotos relativos a 2015 com fotos; Relatério das atividades | 02
desenvolvidas no primeiro semestre de 2016 com fotos.

443 Projeto a ser desenvolvido em 2016 com relatorio das atividades | 01
desenvolvidas em 2015.

44 .4 Projeto para desenvolvimento em 2016 com fotos do espaco destinado a | 01

radio e relatorio das atividades desenvolvidas em 2015.

Total de Documentos analisados

199

Fonte: Dados da pesquisa, organizados pelo autor (2018)




164

Apéndice B: Redagdo das instrugdes normativas e/ou portarias, de 2007 a 2016
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Quadro 15: Publicacdes na Imprensa Oficial de Mato Grosso (IOMAT) com os requisitos para atribuicées de coordenadores dos projetos de Educomunicag¢io, no

periodo de 2007 a 2016
Data Identificacio | Assunto Descricio dos critérios para atribuicio dos projetos de Educomunicac¢io
do
documento
12/11/2007 | INSTRUCAO | Dispde sobre o processo anual de | Art. 11 Para funcionamento e utilizagio dos recursos didaticos, observar-se-d0 as suas respectivas
NORMATIV | atribuigdo de classes e ou aulas | particularidades, a saber:
A Ne | ao pessoal docente e i
008/2007/GS/ | redistribuigio  dos servidores | 111~ DO PROJETO DE EDUCOMUNICAGCAO
Seduc/MT administrativos pertencentes ao | a. Para o desenvolvimento do projeto na escola, serd designado um professor efetivo da Area de
quadro efetivo em situa¢do de | Linguagem, preferencialmente que tenha participado de formagdo continuada realizada pelo Projeto,
remanescentes, nas Unidades | com carga horaria de 30 horas, obedecendo a ordem de classificagdo na contagem de pontos, com as
Escolares da Rede Publica | seguintes fungdes:
Est 1 de Ensi Escol . . . . .
MS a(.iu.a Qe fISINO € Nas Bscotas 1. Garantir a carga horaria de 30 h/a semanais nas atividades Educomunicativos: pautas,
unicipais que possuem N N N "~ . . ~
At programagdo, producdo, gravacdo e formacdo do grupo monitor; 2. Planejamento das agdes
convénio com a Seduc, para .0 > e 4
. . . | Educomunicativas; 3. Realizagdo de reunides de pautas; 4. Elaborar cronograma de programacao ¢
oferta do Ensino Médio e demais - ~ L. . . . .
A produgdo das agdes educomunicativas; 5. Discutir com a comunidade escolar os interesses comuns
providéncias. ~ ~ ~ , [ .
para a producdo das agdes; 6. Adequar a programagdo ao curriculo e ao calendario escolar; 7. Reunir
periodicamente com a comunidade escolar para planejar e produzir a programag¢do do periodo; 8.
Formar e fortalecer o grupo monitor para o funcionamento do veiculo nos trés turnos; 9. Apresentar
relatério bimestral & coordenacdo pedagdgica que encaminhard a coordenacdo do projeto na Seduc;
10. Garantir a ampliagdo e manutengdo dos equipamentos necessarios para as producdes educativas
no PDE-PDDE.( MATO GROSSO, 2007, p.23)
22/10/2008 PORTARIA Dispde  sobre  critérios e | Art. 28. Para funcionamento e utilizagio dos RECURSOS DIDATICOS, observar-se-30 as suas
n°. procedimentos a serem adotados | respectivas particularidades, a saber:
257/08/GS/Se | para o processo de atribuicdo de [...] § 2° Para as unidades escolares que desenvolvem o PROJETO EDUCOMUNICACAO, ser4
duc/MT classes e/ou aulas do Professor, D . , . .
L atribuido um professor efetivo de Lingua Portuguesa, com jornada de trabalho de 30 horas semanais,
bem como do regime/jornada de referencialmente que tenha participado da capacitacdo realizada pelo Projeto, tendo como fungéo:
trabalho do Técnico | P d barticip pacttag P Jeto, fao:
Administrativo  Educacional ¢ | I - garantir a carga horaria de 30 h/a semanais nas atividades educomunicativas: planejamento das
Apoio Administrativo | agdes, pauta, programacao, producdo, gravagéo e formagdo do grupo monitor; II - realizar reunides
Educacional, pertencentes ao | de pautas, para elaboragdo de cronograma; III - elaborar cronograma de programagdo e acompanhar
quadro das Unidades Escolares | a produgdo; IV - reunir periodicamente com a comunidade escolar para planejar ¢ produzir a
da Rede Estadual de Ensino e das | programacdo do periodo; V - adequar a programagdo ao curriculo e ao calendario escolar; VI -
Escolas Municipais que possuem | formar e fortalecer o grupo monitor para o funcionamento do veiculo nos trés turnos; VII -
convénio com a Seduc, para | apresentar relatorio bimestral & coordenagdo do projeto na Seduc; VIII - garantir a amplia¢do e
oferta do Ensino Médio, e demais | manuten¢do dos equipamentos necessarios para as produgdes educomunicativas no PDE/PDDE.
providéncias. (MATO GROSSO, 2008a, p.18)
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24/10/2008

PORTARIA
NO
295/08/GS/Se
duc/MT

Dispde sobre alteragdes na
Portaria 257/08/GS/Seduc/MT.

“Art. 28. Para funcionamento e utilizacdo dos RECURSOS DIDATICOS, observar-se-Go as suas
respectivas particularidades, a saber:

§ 2° Nas unidades escolares que desenvolvem o PROJETO EDUCOMUNICACAO serd designado
por op¢do da escola/CDCE, um professor efetivo ou estabilizado licenciado em Letras ou Técnico
Administrativo Educacional efetivo ou contratado temporariamente em regime de trabalho de 30
(trinta) horas semanais, com conhecimento e/ou capacitagdo no Projeto, indicados para a fungdo
mediante manifestagdo formal do CDCE e/ou Assessoria Pedagdgica, tendo como fungdo:

1 — exercer a jornada de trabalho (30 horas semanais) nas atividades educomunicativas:
planejamento das agoes, pauta, programagdo, produgdo, gravagdo e formagdo do grupo monitor,
...(MATO GROSSO, 2008b, p. 13)

01/10/2009

PORTARIA
Ne.
371/09/GS/SE
DUC/MT

Dispde  sobre  critérios e
procedimentos a serem adotados
para o processo de atribuigdo de
classes e/ou aulas do Professor,
bem como do regime/jornada de

trabalho do Técnico
Administrativo Educacional e
Apoio Administrativo
Educacional, pertencentes ao

quadro das Unidades Escolares
da Rede Estadual de Ensino e das
Escolas Municipais que possuem
convénio com a Seduc, para
oferta do Ensino Médio, e demais
providéncias.

Art. 30. Para funcionamento e utilizagdo dos RECURSOS DIDATICOS, a jornada de trabalho de 30
(trinta) horas semanais dos profissionais da educac@o devera ser dividida de acordo com o niimero de
turnos de atendimento ao aluno, observando-se as respectivas particularidades, a saber:

[...] § 2° PROJETO EDUCOMUNICACAO: Nas unidades escolares que desenvolvem o Projeto
Educomunicagdo sera designado, por op¢ao da Escola/CDCE, um professor efetivo ou estabilizado
licenciado em Letras ou Técnico Administrativo Educacional efetivo em regime de trabalho de 30
(trinta) horas semanais, com conhecimento e/ou capacita¢gdo no Projeto, indicado para a funcdo
mediante manifestacdo formal do CDCE e/ou Assessoria Pedagogica, tendo como fungao:

I — exercer a jornada de trabalho de 30 h/a semanais nas atividades educomunicativas: planejamento
das agdes, pauta, programagdo, producdo, gravacdo e formagdo do grupo monitor; II - realizar
reunides para elaboragdo do cronograma de programagdo; III - acompanhar a produgédo; IV - reunir
periodicamente com a comunidade escolar para planejar e produzir a programacdo do periodo; V -
adequar a programacao ao curriculo e ao calendario escolar; VI - formar e fortalecer o grupo monitor
para o funcionamento do veiculo nos trés turnos; VII - apresentar relatorio bimestral 8 Coordenagao
de Projetos e Programas Educativos/SUEB/ SEDUC; VIII - garantir a ampliagdo e manutengdo dos
equipamentos necessarios para as producdes educomunicativas no PDE/PDDE. (MATO GROSSO,
2009, p. 50)

19/11/2010

PORTARIA
NO
583/10/GS/SE
DUC/MT

Dispde sobre o processo de gestdo
e de atribuicdo de classes e/ou
aulas e regime/jornada de
trabalho no ambito das Escolas
Estaduais Indigenas.

Art. 9° A Escola Indigena que contém o Projeto Educomunicacdo devera obedecer aos dispositivos
constantes na Portaria n® 584/10/GS/Seduc/MT. (MATO GROSSO, 2010a, p. 54-55)
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19/11/2010 | PORTARIA Dispde  sobre  critérios e | Art. 32. Para funcionamento e utilizagio dos RECURSOS DIDATICOS, a jornada de trabalho de 30
Ne. procedimentos a serem adotados | (trinta) horas semanais dos profissionais da educagdo devera ser dividida de acordo com o numero de
584/10/GS/SE | para o processo de atribui¢do de | turnos de atendimento ao aluno, observando-se as respectivas particularidades, a saber:

DUC/MT classes e/ou aulas do Professor,

bem como do regime/jornada de | [...] § 2° PROJETO EDUCOMUNICACAO: As unidades escolares que ja desenvolvem o Projeto

trabalho do Técnico | Educomunicacdo atribuirdo 01(um) professor efetivo e/ou estabilizado, licenciado em Letras, em

Administrativo Educacional e | regime de trabalho de 30 (trinta) horas semanais, com conhecimento e/ou participacdo em

Apoio Administrativo | capacitagcao do Projeto tendo como fungao:

Educacional, pertencentes ao | [ — exercer a jornada de trabalho de 30 (trinta) h/a semanais nas atividades educomunicativas:

quadro das Unidades Escolares | planejamento das agdes, pauta, programacao, produgdo, gravagdo ¢ formacdo do grupo monitor; II -

da Rede Estadual de Ensino, e | realizar reunides para elaboragdo do cronograma de programagao; III - acompanhar a produgéo; IV -

demais providéncias. reunir periodicamente com a comunidade escolar para planejar e produzir a programacgao do periodo;
V - adequar a programagdo ao curriculo e ao calendario escolar; VI - formar e fortalecer o grupo
monitor para o funcionamento do veiculo nos trés turnos; VII- apresentar relatorio bimestral a
Coordenagdo Pedagoégica da unidade escolar que encaminhard a Coordenadoria de Projetos
Educativos - SUEB/ SEDUC; VIII - garantir a ampliagdo e manuten¢ao dos equipamentos
necessarios para producdo educomunicativa no PDE/PDDE da escola. (MATO GROSSO, 2010b,
p.61)

14/10/2011 PORTARIA Dispde  sobre  critérios e | Art. 34. Para funcionamento e utilizagio dos RECURSOS DIDATICOS, a jornada de trabalho de 30
N° procedimentos a serem adotados | (trinta) horas semanais dos profissionais da educacdo devera ser dividida de acordo com o ntimero de
451/11/GS/SE | para o processo de atribuicdo de | turnos de atendimento ao aluno, observando-se as respectivas particularidades, a saber:

DUC/MT: classes e/ou aulas do Professor,

bem como do regime/jornada de

trabalho do Técnico
Administrativo  Educacional ¢
Apoio Administrativo
Educacional, pertencentes ao

quadro das Unidades Escolares
da Rede Estadual de Ensino, e
demais providéncias.

[...] § 2° - PROJETO EDUCOMUNICACAO: As unidades escolares que ja desenvolvem o Projeto
Educomunicagdo atribuirdo 01(um) professor efetivo e/ou estabilizado, licenciado em Letras, em
regime de trabalho de 30 (trinta) horas semanais, com conhecimento e/ou participagdo em
capacitacdo do Projeto tendo como fung@o:

I — exercer a jornada de trabalho de 30 (trinta) h/a semanais nas atividades educomunicativas:
planejamento das agdes, pauta, programagao, producao, gravacao e formacao do grupo monitor; II —
participar de reunides para elaborac¢do do cronograma de programacao; III - acompanhar a produgao;
IV - reunir periodicamente com a comunidade escolar para planejar e produzir a programacio do
periodo; V - adequar a programacdo a proposta pedagdgica da escola e ao calendario escolar; VI -
formar e fortalecer o grupo monitor para o funcionamento do veiculo nos trés turnos; VII- apresentar
relatorio bimestral a Coordenagdo Pedagogica da unidade escolar que encaminhara a diregdo da
escola e a coordenadoria de projetos educativos - SUEB/ SEDUC; VIII - apresentar a dire¢ao da
escola as demandas de ampliagdo e manutenc¢do dos equipamentos necessarios para a produgdo; IX —
participar do projeto Sala do Educador; XI — participar das reunides pedagogicas com os demais
professores da area de linguagem. (MATO GROSSO, 2011, p. 46)
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23/10/2012 | PORTARIA Processo de gestdo e de atribuicdo | Art. 13. A Escola Indigena que ja desenvolvem o PROJETO EDUCOMUNICACAO atribuirdo 01
Ne de classes e/ ou aulas e | professor efetivo, preferencialmente licenciado em Letras, em regime de trabalho de 30 horas
309/12/GS/Se | regime/jornada de trabalho no | semanais, com conhecimento e/ou participacdo em capacitagdo do Projeto tendo como funcgao:
duc/MT %mtbiito . das Escolas Indigenas I — exercer a jornada de trabalho de 30 h/a semanais nas atividades educomunicativas: planejamento

stacuais. das acdes aprovado pelo coordenador pedagogico, pauta, programacdo, producdo, gravacdo e
formacdo do grupo monitor; II — participar de reunides para elaboragdo do cronograma de
programacao; III - acompanhar a producdo; IV - reunir periodicamente com a comunidade escolar
para planejar e produzir a programacdo do periodo; V - adequar a programagdo a proposta
pedagogica da escola e ao calendério escolar; VI - formar e fortalecer o grupo monitor para o
funcionamento do veiculo nos trés turnos; VII- apresentar relatério bimestral a Coordenagdo
Pedagogica da unidade escolar que encaminhara a diregdo da escola e a coordenadoria de projetos
educativos - SUEB/ SEDUC; VIII - apresentar a diregdo da escola as demandas de ampliagao e
manuten¢do dos equipamentos necessarios para a produgdo; IX — participar do projeto Sala do
Educador; X — participar das reunides pedagdgicas com os demais professores da area de linguagem.
(MATO GROSSO, 2012a, p. 12)

24/10/2012 PORTARIA Dispde  sobre  critérios e
Ne. procedimentos a serem adotados | Art. 34. Para funcionamento e utilizagio dos RECURSOS DIDATICOS, a jornada de trabalho de 30
306/12/GS/Se | para o processo de atribuicdo de | horas semanais dos profissionais da educacdo devera ser dividida de acordo com o nimero de turnos
duc/MT classes e/ou aulas do Professor, | de atendimento ao aluno, observando-se as respectivas particularidades, a saber:

bem como do regime/jornada de

trabalho do Técnico
Administrativo  Educacional e
Apoio Administrativo
Educacional, pertencentes ao

quadro das Unidades Escolares
da Rede Estadual de Ensino, e
demais providéncias.

[...] § 2°. PROJETO EDUCOMUNICACAO: As unidades escolares que ji desenvolvem o Projeto
Educomunicagio atribuirdo 01 professor efetivo e/ou estabilizado, preferencialmente licenciado em
Letras, em regime de trabalho de 30 horas semanais, com conhecimento e/ou participagdo em
capacitagdo do Projeto tendo como fung@o:

I — exercer a jornada de trabalho de 30 h/a semanais nas atividades educomunicativas: planejamento
das acdes aprovado pelo coordenador pedagogico, pauta, programagdo, producdo, gravacido e
formacdo do grupo monitor; II — participar de reunides para elaboragdo do cronograma de
programacao; III - acompanhar a producdo; IV - reunir periodicamente com a comunidade escolar
para planejar e produzir a programacdo do periodo; V - adequar a programagdo a proposta
pedagogica da escola e ao calendério escolar; VI - formar e fortalecer o grupo monitor para o
funcionamento do veiculo nos trés turnos; VII- apresentar relatério bimestral a Coordenagdo
Pedagogica da unidade escolar que encaminhara a diregdo da escola e a coordenadoria de projetos
educativos - SUEB/ SEDUC; VIII - apresentar a dire¢do da escola a demanda de ampliagdo e
manuten¢do dos equipamentos necessarios para a produgdo; IX — participar do projeto Sala do
Educador; X — participar das reunides pedagdgicas com os demais professores da area de linguagem.
(MATO GROSSO, 2012b, p. 41)
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13/12/2013 PORTARIA Dispde  sobre  critérios e | Art. 34. Para funcionamento e utilizagio dos RECURSOS DIDATICOS, a jornada de trabalho de 30
Ne. procedimentos a serem adotados | horas semanais dos profissionais da educagdo devera ser dividida de acordo com o niimero de turnos
434/13/GS/SE | para o processo de atribuicdo de | de atendimento ao aluno, observando-se as respectivas particularidades, a saber:
bUCMT l(;leiisec:sorfl/gud:i?gsitgg/j(I:rrr?szizsc()iré [..] § 4°. As fungbes a serem desenvolvidas no LABORATORIO DE INFORMATICA, no

trabalho do Técnico PROJETO EDUCQMUNICACAO e no PROJETQ DE MUSICA/FANFARRA ESCOLAR serdo
Adminisirativo  Educacional e tratadas em portaria especifica a ser publicada posteriormente. (MATO GROSSO, 2013a, p. 56)
Apoio Administrativo

Educacional, pertencentes ao

quadro das Unidades Escolares

da Rede Estadual de Ensino, e

demais providéncias.

13/12/2013 PORTARIA Processo de gestdo e de atribuicdo | Art.12. Para funcionamento e utilizagio dos RECURSOS DIDATICOS, a jornada de trabalho de 30
Ne de classes e/ou aulas e | horas semanais dos profissionais da educagdo devera ser dividida de acordo com o niimero de turnos
435/13/GS/Se | regime/jornada de trabalho no | de atendimento ao aluno, observando se as respectivas particularidades, a saber:
duc/MT %r;};gﬁaisdas Escolas Indigenas | ¢ 1o Ao fincses a serem desenvolvidas no LABORATORIO DE INFORMATICA E PROJETO

’ EDUCOMUNICACAO serdo tratadas em portaria especifica a ser publicada posteriormente.
(MATO GROSSO, 2013b, p.64)

07/11/2014 PORTARIA Dispde  sobre  critérios e | (MATO GROSSO, 2014, p. 35) Art. 34. Para funcionamento e utilizagdo dos RECURSOS
Ne. procedimentos a serem adotados | DIDATICOS, a jornada de trabalho de 30 horas semanais dos profissionais da educagdo devera ser
310/014/GS/S | para o processo de atribuicdo de | dividida de acordo com o nimero de turnos de atendimento ao aluno, observando-se as respectivas
educ/MT classes e/ou aulas do Professor, | particularidades, a saber:

bem como do regime/jornada de

trabalho do Técnico
Administrativo  Educacional e
Apoio Administrativo
Educacional, pertencentes ao

quadro das Unidades Escolares
da Rede Estadual de Ensino, e
demais providéncias.

[...] § 4°. PROJETO EDUCOMUNICACAO — As unidades escolares que desenvolveram ou desejam
desenvolver o PROJETO EDUCOMUNICACAO nio terdo atribuicio imediata para a fungdo de
Professor no referido Projeto.

I - As escolas que desenvolveram as atividades do Projeto Educomunicacdo em 2014 e que dardo
continuidade ao trabalho em 2015, ou ainda as escolas que desejam implantar o projeto em 2015,
deverdo encaminhar justificativa a Coordenadoria de Projetos Educativos/SUEB até 22.12.14,
detalhando as acdes ja realizadas e previstas, bem como as propostas para 2015. II — a justificativa
devera estar pautada no PPP da unidade escolar, validada pelo CDCE e Assessoria Pedagogica, com
o parecer e somente mediante autorizacdo da Coordenadoria de Projetos Educativos/SUEB, podera
ser destinada parte da carga hordria do professor efetivo e/ou estabilizado para fim de orientagdo e
acompanhamento das atividades a serem desenvolvidas no Projeto Educomunicagdo. III - O
profissional a ser atribuido no Projeto Educomunicagdo devera atender o seguinte critério: a) Ser
professor efetivo e/ou estabilizado, com Licenciatura ou Bacharelado e experiéncia de trabalho na
funcdo pretendida, com jornada de trabalho de 30 horas/aulas semanais, sendo 10 horas
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desenvolvidas nas atividades do Projeto Educomunicagdo com alunos, divididas de acordo com o
nimero de turnos/alunos de atendimento; b) Realizar trabalho interdisciplinar, de forma que
contemple os anseios da comunidade escolar em termos de utilizacdo pedagdgicos dos recursos do
Projeto Educomunicacdo; c) planejar as atividades do Projeto Educomunicagdo em parceria, e
sempre que possivel, com os professores das demais areas, em consonancia com o PPP e as diretrizes
educacionais, nacionais e estaduais; d) elaborar o relatorio semestral das atividades desenvolvidas e
apresentd-lo a equipe gestora para andlise, orientagdo e avaliacdo. (MATO GROSSO, 2014, p. 35)

26/11/2015

PORTARIA
NO
416/2015/GS/
SEDUC/MT

Dispde  sobre  critérios e
procedimentos a serem adotados
para o processo de atribuigdo de
classes e/ou aulas do Professor,
bem como do regime/jornada de

trabalho do Técnico
Administrativo  Educacional e
Apoio Administrativo
Educacional, pertencentes ao

quadro das Unidades Escolares
da Rede Estadual de Ensino, e
demais providéncias.

Art. 37 PROJETO EDUCOMUNICACAO - As unidades escolares que desejam desenvolver o
Projeto Educomunicagdo em 2016, ndo terdo atribuicdo imediata para a fungdo de Professor
Educomunicagdo e deverdo encaminhar o projeto para andlise e deferimento.

§ 1° O Projeto Educomunicag@o devera ser encaminhado para o email da Coordenadoria de Projetos
Educativos/SUEB até 12.02.16 com a seguinte formatacdo: escrito com espagamento 1.0, fonte
Arial, tamanho 12, limite maximo de 08 (oito) paginas, incluindo capa com o titulo do projeto, folha
de rosto com a identificagdo (escola, professor, atividades selecionadas para o projeto e publico-
alvo), justificativa, objetivo(s), metodologia(s), avalia¢do, cronograma, referéncias e fotos (do
espaco em que as atividades serdo realizadas e dos recursos materiais disponiveis para as atividades).
O projeto deve ser escrito e executado de acordo com o PPP e as diretrizes educacionais nacionais e
estaduais.

§ 2° As escolas que desenvolveram o Projeto Educomunicag@o em 2015 deverdo encaminhar junto ao
projeto de 2016, o Relatorio das atividades executadas em 2015, o qual compord o processo de
analise da solicitagdo escolar.

§ 3° A escola devera escolher de 01 (uma) a 03 (trés) atividades que serdo executados no projeto
dentre as seguintes:

a) jornal escolar; b) radio escolar; c¢) historias em quadrinhos; d) fotografia; e) video; f) ambiente de
redes sociais; g) robdtica educacional; h) tecnologias educacionais.

§ 4° O profissional a ser atribuido no Projeto Educomunicagdo devera: ser professor efetivo e/ou
estabilizado, com Licenciatura ou Bacharelado em uma das areas de conhecimento, ter habilidade
para desenvolver a fungdo pretendida, com jornada de trabalho de 10 (dez) horas/aulas semanais,
desenvolvendo as oficinas tematicas de midias escolares com alunos e divididas por turno de
atendimento.

§ 5° O profissional atribuido no projeto que ndo seguir o estabelecido ou que cometer infragdes
contra pessoa, patrimdénio e a instituicdo como um todo (Comunidade Escolar, SEDUC, etc.), sera
responsabilizado administrativamente.

§ 6° Toda documentagdo liberada pela Gestdo da Escola, no formato de CI ou Oficio, para fim de
aquisicdo de equipamentos, através de compra, empréstimo ou doagdo deve ser acompanhada pelos
Gestores, desde a confec¢do do documento, aquisicdo, registro, utilizagdo e encaminhamentos legais
dados pela Gestdo da Escola.

§ 7° A Coordenadoria de Projetos Educativos/SUEB divulgaré a lista dos projetos deferidos no dia
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29.02.16.(MATO GROSSO, 2015a, p. 27)

09/12/2015 PORTARIA
NO
437/2015/GS/
SEDUC/MT

Dispde sobre o processo de gestdo
e de atribuigdo de classes e/ou
aulas e regime/ jornada de
trabalho no ambito das Escolas
Indigenas Estaduais.

Art. 23 Para funcionamento e utilizagio dos RECURSOS DIDATICOS, a jornada de trabalho de 30
(trinta) horas semanais dos profissionais da educac@o devera ser dividida de acordo com o niimero de
turnos de atendimento ao aluno, observando-se as respectivas particularidades, a saber:

[...] TIT - PROJETO EDUCOMUNICACAO devera obedecer aos dispositivos constantes no Art.
37, Portaria n® 416/2015/GS/SEDUC/MT. (MATO GROSSO, 2015b, p. 88)

21/10/2016 | PORTARIA
NO
337/2016/GS/
SEDUC/MT

Dispde sobre o processo de
atribuicdo de classes/ aulas e
jornada de

trabalho dos profissionais da
educagdo da Rede Estadual de
Ensino,

e da outras providéncias.

Art. 29 Projeto Educomunicacio em 2017- para ter direito ao Projeto, as unidades escolares
deverdo observar:

I - os servidores ndo terdo atribui¢do imediata para a fungdo de Professor Educomunicacdo, devendo
antes, encaminhar o projeto (conforme orientacdes técnicas da CPE/SUEB), para analise e
deferimento no email da Coordenadoria de Projetos Educativos/SUEB até 12.02.17;

II - as escolas que ja aderiram e/ou desenvolveram o Projeto Educomunicagdo em 2016 deverdo
encaminhar junto ao projeto de 2017, o Relatorio das atividades executadas em 2016, para
acompanhamento das atividades desenvolvidas.

Paragrafo uinico. O profissional a ser atribuido no Projeto Educomunicag¢do deverd ser professor
efetivo, com Licenciatura ou Bacharelado em uma das areas de conhecimento e ter habilidade para
desenvolver a funcdo pretendida, com jornada de trabalho de 10 (dez) horas/aulas semanais,
desenvolvendo as oficinas tematicas de midias escolares com alunos e divididas por turno de
atendimento. (MATO GROSSO, 2016b, p.22)

Fonte: Dados da pesquisa, organizado pelo autor (2018)
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Apéndice C: Termo de Consentimento Livre e Esclarecido - TCLE
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Termo de Consentimento Livre e Esclarecido - TCLE
(Conselho Nacional de Saude, Resolugéo 466/2012/Resolugéo 510/2016)

Vocé esta sendo convidado a participar como voluntario da pesquisa em nivel de
mestrado “Educacdo na rede estadual de Mato Grosso: Analise das experiéncias das
escolas” sob responsabilidade do pesquisador Jodao José Alencar e sob orientagao da Profa.
Dra. Claudia Maria de Lima. O estudo é composto de duas fases de coleta de dados, sendo
a primeira, ja realizada, por meio de pesquisa documental, e a segunda por meio de
entrevista com o objetivo de identificar e analisar os projetos de educomunicagéo na rede
estadual de educacgao basica de Mato Grosso. Esta pesquisa apresenta risco minimo, isto é,
0 mesmo risco existente em atividades rotineiras. Vocé podera consultar o pesquisador
responsavel em qualquer época, pessoalmente ou pelo telefone de contato, para
esclarecimento de qualquer duvida. Vocé esta livre para, a qualquer momento, deixar de
participar da pesquisa. Vocé nao tera quaisquer beneficios ou direitos financeiros sobre os
eventuais resultados decorrentes da pesquisa. Este estudo é importante porque seus
resultados fornecerao informagbes que podem contribuir para a compreensao sobre como
as experiéncias das escolas mato-grossenses que participam do Projeto Educomunicacao
veem a inter-relacdo educagdo e comunicagdo, o que pode subsidiar politicas no que se

refere a atuagao e valorizagao dos profissionais da educacao.

Diante das explicagdes, se vocé concorda em participar deste projeto, fornega os
dados solicitados e coloque sua assinatura a seguir.

Nome: R.G.
Endereco:
E-mail: Fone:
, de de 20
Assinatura do Participante Assinatura do Pesquisador(a)

responsavel
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Apéndice D: Questionario aplicado ao coordenador do Projeto Educomunicagdo em 2017
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Entrevista

Qual sua idade? *

Por favor, diga-nos qual sua formacio académica. Pode assinalar todos os itens que
melhor corresponderem ao seu perfil. *

Marque todas que se aplicam.

C] Bacharelado em Ano de formagao:
C] Licenciatura em Ano de formagao:
C] Especializacao em Ano de formagao:
(] Mestrado em Ano de formagao:
C] Doutorado em Ano de Formagao:

1. Conte-nos sobre sua participacio e experiéncia junto ao Projeto Educomunicacio em

Mato Grosso.

2. Como sao estabelecidos os critérios para atribuicdo dos professores do Projeto

Educomunicaciao?

3. Para a Coordenadoria de Projetos Educativos e para a Secretaria de Educacio, qual
€ o perfil esperado do educomunicador mato-grossense atuante na rede estadual?

4. No ultimo biénio do Projeto Educomunicacio, quais foram as principais mudancas

realizadas no perfil do profissional atribuido?

5. Considerando que as ultimas portarias prevéem como funcio do professor atuante no
projeto apenas promover nas escolas oficinas sobre as midias, dessa forma como a

secretaria ver esse profissional?

C] Apenas como um professor formador
C] Professor mediador para supervisionar o uso das midias
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(] Professor consultor que estabelece ecossistemas comunicativos entre os demais
professores e suas respectivas disciplinas, a comunidade escolar e os alunos participantes

no projeto.

C] Outro

Justifique a sua resposta:

6. Para o senhor, qual é a definicio de educomunicacio?

7. Na sua visao, como a Coordenadoria de Projetos Educativos e a Secretaria de
Educacio entendem o conceito de educomunicacio?

8. Na sua visdo, como os professores que desenvolvem os projetos nas escolas
interpretam o conceito de educomunicacio?

9. Na atual conjectura do Projeto Educomunicac¢do, qual é a relevancia do conceito
tedrico estruturado na Escola de Comunicacio e Artes da Universidade de Sao Paulo?

10. Na sua visdo, quais as principais contribuicoes que o Estado de Mato Grosso por
meio do Projeto Educomunicacio oferece para as discussoes sobre midias e educacio?
Considera que o trabalho desenvolvido no Estado estd em consonancia com os estudos
da base tedrica que se origina o projeto ou Mato Grosso esta reelaborando o conceito?

11. E realizado algum tipo de formacio para os professores que desenvolvem projetos
educomunicativos pela Secretaria de Educacio ou pelo Centro de Formaciao de
Professores (CEFAPROQO) ou por outra instituicdo sobre o conceito de educomunicacio?
De que forma a secretaria se organiza para suprir a caréncia de formacio dos
professores atuantes no Projeto Educomunicacio?

12) Outros conceitos que abordem a inter-relacio entre comunicacio e educacio, como
a midia-educacio, sdo considerados na formacao dos professores e na estruturacio do

Projeto Educomunicacio? Por qué?
13) Para o senhor, o que significa midia?

14) Na sua visdo, 0 que a Coordenaria de Projetos Educativos e a Secretaria de

Educac¢io entendem por midia?
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15) Na sua visao, o que os professores atuantes em projetos educomunicativos em Mato

Grosso entendem por midia?

16) Quais siao as principais midias utilizadas nas escolas e na sua visio o porqué dessas

midias serem as principais escolhas das escolas?

17) Na PORTARIA N° 416/2015/GS/ SEDUC/MT, se estabelece no § 3° A escola devera
escolher de 01 (uma) a 03 (trés) atividades que serdo executados no projeto dentre as
seguintes: a) jornal escolar; b) radio escolar; c) historias em quadrinhos; d) fotografia;
e) video; f) ambiente de redes sociais; g) robotica educacional; h) tecnologias
educacionais. Como se estabeleceu essas como atividades dos projetos? Entendem-se
todos esses itens como midias ou o termo atividade amplia o projeto para além do uso

das midias e por qué?

18) Na sua visao, quais sao os objetivos das escolas com o uso dessas midias?

19) Os produtos desenvolvidos nos projetos educomunicativos circulam apenas nas
comunidades escolares em que sdo desenvolvidos ou sdo repercutidos pela
Coordenadoria de Projetos Educativos e Secretaria de Educacio para o restante do
estado? O porqué dessa opcao e como acontece?

20) Na atual conjectura, qual o impacto e a adesio das escolas a Lei Estadual n°8.889/08,
que dispée sobre a implantacio do programa “Radio Escola Independente” da Rede
Estadual de Educag¢io Basica, com o apoio do Governo do Estado e da iniciativa privada

para a compra de equipamentos?

21) Como o Projeto Educomunicacio funciona diante de outras leis da educa¢do? Os
projetos desenvolvidos nas escolas vém sendo utilizados para por meio do uso das midias

abordarem outras tematicas?

22) Poderia destacar as principais parcerias com a iniciativa privada ou outros orgios

publicos, que estao estabelecidos no Projeto Educomunicaciao?

23) O Projeto Educomunicacio possui parcerias com outros projetos do Governo
Federal como o Ensino Médio Integrado (EMI) e 0 Mais Educac¢do? De que forma estio

estabelecidas essas parcerias?
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24) A Seduc e a UFMT vem desenvolvendo uma parceria por meio do projeto
“Educomunicacio: Cultura Cientifica, outros saberes e cotidiano escolar”, essa parceria
com a UFMT pretende modificar o Projeto Educomunicacao? Fale-nos sobre essa
parceria?

25) Na sua visao, o que o Projeto Educomunicacio contribui para a educacio basica em
Mato Grosso? E em que pode melhorar?

*Agradecemos a sua participacio.
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ANEXOS
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Anexo A: Finalidades da Coordenadoria de Projetos Educativos da Secretaria de Educacao de

Mato Grosso
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Disponivel em  link para  download em  arquivo World, no sitio:
http://www.seduc.mt.gov.br/educadores/Paginas/Biblioteca%20de%20Documentos/Bibli
oteca-de-Documentos.aspx

COORDENADORIA DE PROJETOS EDUCATIVOS

A Coordenadoria de Programas e Projetos Educativos tem como missao subsidiar as
escolas na elaboracdo do Projeto Politico Pedagogico, coordenar, acompanhar e avaliar os
projetos educativos para o fortalecimento curricular da educagao basica, competindo-lhe:

I — desenvolver acdes articuladas com Politica Pedagdgica Educacional da Secretaria
Estadual de Educacdo e integradas com as diversas areas da Superintendéncia de Educagao
Basica;

IT — organizar, no ambito da Educagdo Bésica, a execucdo dos Projetos Educativos
Escolares, nas Escolas Publicas Estaduais;

IIT — coordenar e acompanhar a execucao dos projetos nas escolas publicas estaduais
em articulagdo com a coordenadoria do ensino fundamental e médio.

Projetos na escola ¢ um recurso didatico que deve ser alinhado ao Projeto Politico
Pedagdgico da escola e de cunho multidisciplinar. Nesta perspectiva constitui condi¢ao para a
melhoria da qualidade do ensino, pois supera a classica fragmentacdo existente entre as
disciplinas e contribui para a formagao global do educando, fazendo com que os conteudos
aprendidos na escola tenham aplicabilidade e tenham significado na vida cotidiana do
educando.

Projetos e Programas sob a responsabilidade da Coordenadoria de
Projetos Educativos

Programa Olimpiada da Lingua Portuguesa— E um concurso que tem como
objetivo contribuir para a melhoria da qualidade de ensino e para o aperfeicoamento da
escrita dos alunos do 5* ao 9° ano do Ensino Fundamental ¢ do Ensino Mé¢dio. O
Programa ¢ desenvolvido em parceria com o CENPEC - Centro de Estudos e Pesquisas
em Educagdo, Cultura e A¢do Comunitaria, uma organizacdo da sociedade civil, sem
fins lucrativos, comprometida com a melhoria do ensino publico brasileiro.

Programa Saude e Prevencido na Escola — Acdo que integra saude e educacao,
destacando a escola como o melhor espago para a articulagdo das politicas voltadas para
adolescentes e jovens, principalmente por poder contar com a participagdo dos sujeitos
desse processo: estudantes, familias, profissionais da educagdo e da saude.

EQP - Programa Escola que Protege — Promove atividades voltadas para a
promogao e a defesa dos direitos de criancas e adolescentes, além do enfrentamento e
prevencdo das violéncias no contexto escolar. A principal estratégia da agdo ¢ o
financiamento de projetos de formacao continuada de profissionais da educagdo da rede
publica de educagao basica, além da producao de materiais didaticos e paradidaticos nos
temas do projeto. A instituicdo formadora ¢ a UFMT — Universidade Federal de Mato
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Grosso, com financiamento do Governo Federal.

Programa Escola Aberta — O programa tem por objetivo contribuir para a
inclusdo social e a constru¢do de uma cultura de paz, por meio da abertura das escolas,
aos finais de semana, com oferta de oficinas para os alunos e comunidade do entorno.As
atividades sdo das areas de cultura/arte; esporte/lazer e recreagdo; qualificagdo para o
trabalho e geracdo de renda; e formagdo educativa complementar. As oficinas sdo
gratuitas e partem de uma consulta feita a comunidade. Os oficineiros sdo, na sua
maioria, pessoas da comunidade que possuem habilidades exigidas para ministrar as
oficinas. Além das escolas que desenvolvem o programa, através de repasse do governo
federal, o estado financia outras unidades, para ampliar que os beneficios sejam
ampliados.

PNLD - Programa Nacional Livro Didatico - Voltado a distribuicdo de livros
didaticos, aos estudantes da rede publica de ensino brasileira, o programa acompanha a
distribuigdo dos livros, feita diretamente as escolas, por meio de um contrato entre o
FNDE e a Empresa Brasileira de Correios e Telégrafos (ECT). A SEDUC, por meio de
um Termo assinado com o FNDE, orienta as unidades escolares na escolha dos livros
didaticos, em periodos especificos, agendados previamente.

Programa Jovens Embaixadores — E uma iniciativa de responsabilidade social
da Embaixada Americana, em parceria com organizagdes dos setores publicos e
privados do Brasil, voltado para estudantes brasileiros matriculados no ensino médio
das escolas publicas, com perfil de lideranga, consciéncia cidada (trabalho voluntério) e
que pertencam a camada socio-econdmica menos favorecida. Os vencedores participam
de um intercambio de trés semanas com familias e escolas nos EUA.

Programa Mais Educacao — Amplia o tempo escolar (em 3h) dos alunos do
ensino fundamental nas escolas publicas, por meio de atividades optativas que foram
agrupadas em macro campos, como: acompanhamento pedagodgico, meio ambiente,
esporte e lazer, direitos humanos, cultura e artes, cultura digital, prevencao e promogao
da saude, educomunicac¢do, educagdo cientifica e educagao econdmica. O programa ¢
financiado pelo governo federal e a contrapartida da SEDUC ¢ disponibilidade de um
profissional - efetivo ou contratado - para coordenar as atividades ministradas pelos
monitores € um profissional de nutricdo escolar (merendeira) para cada unidade escolar
cadastrada no Mais Educagao.

Projeto Aplauso — Através de convénios entre SEDUC e municipios, o projeto
possibilita a implantacdo de atividades curriculares de ampliacdo do tempo e espaco
escolar, visando o atendimento das dificuldades de aprendizagem dos estudantes de
ensino fundamental, da rede publica (Estadual e Municipal). O projeto pode ser
desenvolvido nas proprias escolas ou em espagos alternativos como igrejas, pragas e
centros comunitarios. Sao celebrados, em média, vinte convénios por ano.

Projeto Educomunicac¢ao — Propicia a criagcdo e o fortalecimento de ambientes
educomunicativos nas escolas, para facilitar o processo ensino/aprendizagem, através
do uso radio, jornal e outras tecnologias, promovendo a expressdo comunicativa na
comunidade escolar. Na implantacdo do projeto, em 2007, foram entregues os
equipamentos necessarios para seu funcionamento. Nos anos subsequentes, as escolas




183

interessadas fizeram a aquisicdo de materiais com recursos proprios, planejados no
PDE, e a SEDUC disponibiliza um profissional - efetivo ou contratado - para coordenar
as atividades. Além disso, anualmente, ¢ ofertada uma formacao para os profissionais
que atuam nessa fungao.

Projeto Fanfarra Escolar — Instrumentaliza as escolas, incluindo a musica
como estratégia para formagao integral dos educandos, cujo objetivo ¢ familiarizar e
aprimorar o conhecimento dos alunos da educagdo bésica no campo da musica,
musicalidade e outros aspectos pertinentes. Anualmente, a SEDUC oferece vinte kits de
fanfarra basica e, para todas as unidades escolares que ja possuem instrumentos
musicais, disponibiliza um profissional - efetivo ou contratado — para desenvolver as
acoes. Além disso, anualmente, ¢ ofertada uma formacgdo para os profissionais que
atuam nessa fungao.

Projeto Mostra de Ciéncia, Tecnologia e Inovagao — Fomenta, nas unidades
escolares da rede publica e privada, a pesquisa como condigdo para explicar os
fenomenos de forma logica, coerente e consistente, por meio de métodos de observacao
e experimentacdo, fortalecendo a educacdo cientifica no curriculo escolar. Além da
formacdo de professores, sdo realizadas etapas escolares, municipais, regionais e
estaduais. Os trabalhos selecionados para eventos nacionais recebem apoio para
representar o estado.

Projeto Jogos Escolares - Promocao que retne o Governo do Estado, através da
SEEL e da SEDUC, em parceria com as prefeituras municipais, institui¢des
educacionais, desportivas e filantropicas, érgaos oficiais e comissdes credenciadas, que
tem por finalidade proporcionar atividades educacionais de esporte, pesquisa,
integragdo social e intercambio cultural. Além disso, na ultima edi¢ao foi realizada uma
formacdo, para os professores de educacdo fisica e para os arbitros, abordando as
diferencas entre esporte escolar e esporte de rendimento, visando a inclusao e ao lazer.

Projeto Parlamento Mirim — Programa desenvolvido em parceria com a
Assembléia Legislativa que tem como objetivo possibilitar aos alunos do 5° (quinto) ao
9° (nono) ano do ensino fundamental da rede publica e particular a vivencia no processo
democratico com a participagdo em uma jornada parlamentar com diplomacao, posse ¢
exercicio do mandato. Sao eleitos 24 parlamentares. Eles devem, para tanto, apresentar,
anualmente, um Projeto de Lei executavel e com temas propostos pelo programa.

Parlamento Jovem, Parlamento Juvenil do MERCOSUL e Jovem Senador
— Destinados aos alunos do ensino médio, tem como objetivo contribuir para o processo
formativo dos futuros formadores de opinido, estimulando-os a refletir sobre a
importancia do Estado democratico de direito e da participagdo politica para o exercicio
pleno da cidadania.

Voto Consciente — Desenvolvido em parceria com o TRE — Tribunal Regional
Eleitoral, o programa ¢ voltado para os alunos do ensino médio das escolas publicas.
Visa o desenvolvimento do espirito de cidadania nos jovens, despertando-os a
consciéncia civica e fortalecendo os principios éticos e a participagdo politica, livre e
democrética.

Projetos Biblioteca Escolar — As escolas que possuem espaco fisico e
mobiliario adequado, assim como acervo bibliografico de 500 titulos, a SEDUC
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disponibiliza um profissional - efetivo ou contratado — para desenvolver atividades de
leitura. Em 2012, foi publicado e distribuido o “Caderno Orientativo para uso da
Biblioteca Escolar”, incentivando boas praticas, para todas as escolas do estado. A
partir de 2013, haverd a implantacdo do Sistema para organizacdo das Bibliotecas
Escolares, que funciona como piloto em uma escola no municipio de Rondonopolis. O
programa cataloga e organiza todo acervo, emite carteirinhas e controla as locagdes
feitas pela comunidade escolar.

Edital de Projetos — Publicado, anualmente, estabelece critérios para que as
unidades escolares apresentem propostas/projetos, em vdrias linhas temadticas, a serem
desenvolvidas no ambito escolar. Apos a aprovagdo, as escolas recebem recurso
financeiro, via PDE, nas categorias de custeio e capital, para desenvolverem as agdes
pedagobgicas.

TCE Estudantil — A¢do desenvolvida em parceria com o TCE — Tribunal de
Contas do Estado, promove a visita de estudantes de escolas estaduais a sede da
institui¢do, com distribuicdo de materiais informativos e orientacdes sobre a atuagao dos
cidadaos no controle social.

Semana da Patria — Ac¢do em conjunto com o Exército Brasileiro, com a
realiza¢do de atividades de cunho civico, como a visita de estudantes as institui¢des
militares, apresentacdo dos simbolos e hinos brasileiros, palestras e desfile civico
militar no Dia da Independéncia (7 de setembro), com a participacdo de alunos e
fanfarras/bandas escolares.

10

PROERD - Desenvolvido pela Policia Militar, em parceria com a SEDUC, o
programa de carater preventivo, destina-se aos estudantes do ensino fundamental.
Oferece atividades educacionais, em sala de aula, alertando para o perigo do uso de
entorpecentes.

11

Projeto Festival Estudantil Tematico para o Transito (FETRAN) -
Desenvolvido em parceria com a Policia Rodoviaria Federal, o projeto sensibiliza
criangas e adolescentes através do teatro quanto a necessidade de se conhecer as normas
e leis que regem o transito brasileiro. O publico alvo sdo os alunos do ensino
fundamental e médio das escolas publicas e privadas do Estado.

12

Prémio Construindo a Nacdo — Foi instituido com o objetivo de destacar,
valorizar e mostrar, como exemplo, agdes que as escolas publicas e privadas realizam
com a presenga ativa de seus alunos. O projeto valoriza a atua¢do no diagnostico e na
realizacdo de acgdes praticas de solugdo para problemas das comunidades onde as
escolas estdo situadas.

13

Paz na Escola — Projeto concebido na Coordenadoria de Projetos Educativos
trabalha com todas as tematicas relacionadas as Drogas e Violéncia. Incentiva a criacdo
dos FOMPEPE — Forum Municipal Permanente de Educacao Paz na Escola em todos os
municipios do Estado, com a participacdo de organizacdes e instituicdes que possuem
acoes afins, para que estas sejam otimizadas. Realiza, anualmente, o FEPEPE — Férum
Estadual Permanente de Educagdo Paz na Escola, com representantes dos municipios e
das instituigdes parceiras na capital, para o planejamento de a¢des conjuntas e efetivas
para minimizar todos os tipos de violéncia.




