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RESUMO

A pratica pedagogica inclusiva, voltada para as diferencas individuais, é cada vez mais
frequente e constante dentro das escolas de ensino regular. Para que tal pratica seja bem
sucedida, € preciso que haja um trabalho diferenciado por parte dos professores,
metodologia, procedimentos pedagdgicos, materiais e equipamentos adaptados. Sendo
assim, o professor que atua diretamente com alunos com deficiéncia, encontra fatores
gue facilitam e dificultam esta pratica, tornando essencial o estudo de tais fatores, para
que possamos compreender e contribuir na avaliagdo e implementacdo de estratégias
para minimizar as necessidades que essa pratica pedagdgica impde. Necessidades estas
que variam, das mais simples como a utilizacdo de materiais diferenciados para o
trabalho em sala de aula até as mais abrangentes e complexas, como a reforma na
instituicdo escolar. Neste sentido, este estudo teve como objetivos levantar e analisar as
concepcOes dos professores sobre os aspectos facilitadores e dificultadores do processo
de escolarizacdo de alunos com deficiéncia na classe comum, bem como verificar as
suas necessidades formacdo. O método utilizado foi pautado numa abordagem
guantitativa, a coleta de dados se deu por meio de um questionario fechado contendo 35
guestdes com escala de Likert. Participaram do estudo 904 professores que realizaram
um curso de Aperfeicoamento em Praticas Educacionais Inclusivas, o0 mesmo foi
aplicado quando os alunos entraram no curso, mas ainda nao tinham tido contato com o
conteudo do curso. O resultado mostrou que a maior parte dos professores concorda que
todo o aluno com deficiéncia tem problema de comportamento, dividindo-se na
afirmacdo de que o aluno com deficiéncia atrapalha a aula do colega que nao tem
deficiéncia. Acredita-se também que no ponto de vista da maioria dos participantes da
pesquisa, os alunos com deficiéncia ndo sdo capazes de estudar e que a inclusdo de
alunos com deficiéncia é prejudicada pela falta de um Projeto Politico Pedagdgico
inclusivo.

Palavras-chave Concepcgoes de professores. Educacdo Especial. Escola Inclusiva. Incluséo.



ABSTRACT

SCHOOL INCLUSION IN CoMMON CLASS: THE VOICE OF TEACHERSON THIS
PrROCESS

The inclusive classroom, focused on individual differences, it is becoming more
frequent and constant within mainstream schools. For this practice to be successful,
there must be a different work by teachers, methodology, teaching procedures, adapted
equipment and materials. Thus, the teacher who works directly with students with
disabilities, find factors that facilitate and hinder this practice, making it essential to
study of such factors, so we can understand and contribute to assessment and
implementation of strategies to minimize the need that this pedagogical practice
imposes. This varying needs, from the simple as using different materials to work in the
classroom to the broader and more complex, as the reform in schools. Thus, these aimed
to survey and analyze the conceptions of teachers on facilitating and hindering aspects
of the schooling of students with disabilities in the regular classroom as well as check
their training needs. The method used was ruled a quantitative approach to data
collection was through a closed questionnaire containing 35 questions with Likert scale.
The study included 904 teachers who underwent a course of Improvement in Inclusive
Educational Practices, the same was applied when students entered the course, but had
not had contact with the course content. The result showed that most teachers agree that
all students with disabilities have behavior problem, dividing the assertion that the
disabled student disrupts the class of the colleague who has a disability. It is also
believed that in the view of most participants, students with disabilities are not able to
study and that the inclusion of students with disabilities is hampered by the lack of a
comprehensive Educational Policy Project.

Keywords: Conceptions of teachers. Inclusion. Inclusive School. Special Education.
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1.INTRODUCAO

De acordo com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo 9.394/96 (BRASIL,
1996), pessoas com deficiéncia, possuem o direito de ser incluidas em salas e escolas de
ensino comum, inclusive nas instituicdbes de educacdo infantil. A organizacdo do
sistema educacional brasileiro defende a ‘Educacédo Para Todos’. Portanto, € direito de
matricula a todos os alunos independente de qualquer caracteristica pessoal ou social. O
sistema regular de ensino comum deve atender e respeitar a diversidade, isto é, tornar
todos os que se encontram excluidos, frequentadores da escola; especialmente aqueles
tantos com deficiéncia (fisica, intelectual, visual, auditiva) que ficaram ou fora da escola
ou em escolas segregadas. Desse modo, quando pensamos em ‘Educacgao Para Todos’,
logo nos vem em mente o movimento mundial da Incluséo Escolar. Assim, devemos
antes de tudo entender que a inclusdo nada mais € que dar aos alunos ditos com ou sem

deficiéncia a oportunidade de aprender e compartilhar conhecimento juntos.

Portanto, o conceito de Educagéao Inclusiva, ndo se restringe a inclusao de alunos
com deficiéncia, mas ao principio de educacdo como um direito fundamental de todos

os alunos.

Sendo assim, pretende-se com essa pesquisa realizar uma analise sobre o
processo de inclusdo escolar com énfase na escolarizagdo de alunos publico alvo da
Educacdo Especialsegundo a voz dos professores envolvidos no processo e quais
seriam os fatores que os mesmos considerariam importantes para melhorar o processo

de educacéao inclusiva.
JUSTIFICATIVA

A educacéo inclusiva ainda sofre algumas dificuldades para sua implementacéo,
pois sua construcdo envolve dois aspectos, um que passa por condicdes fisicas,
estruturais, administrativas, politicas e outro que € a mudanca de cultura, que demanda
minimizar os preconceitos existentes. Uma escola inclusiva para ser bem sucedida deve
partir da ideia de que toda crianca é capaz de aprender e suas diferencas devem ser
respeitadas e reconhecidas. Para muitos, o simples fato de ter de conviver com as

! Utilizaremos aluno publico alvo da Educacdo Especial neste estudo conforme presente da Politica de
Educacao Especial na Perspectiva da Educacéo inclusiva (BRASIL, 2008) para se referir aos alunos com
deficiéncia, com transtornos globais do desenvolvimento ou altas habilidades/superdotacéo.
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diferencas € algo impensavel, intoleravel, mesmo apds a legislacéo ja garantir a inclusao
escolar e a luta contra o preconceito no Brasil. Para que haja realmente a inclusdo nas
escolas, é preciso que estas busquem coletivamente formas de ensinar todos os alunos,
considerando o que eles ja sabem e valorizando os seus avangos, sem compara-los com
0os demais, pois neste processo cada aluno tem sua singularidade que precisa ser
considerada. Ademais, é muito importante a colaboracdo com os professores da
educacédo especial no sentido de se pensar em recursos e estratégias para garantir que
todos acessem o curriculo da classe comum. Sendo assim, necessario repensar as

praticas existentes na escola.

Tao importante quanto olhar para os alunos com deficiéncia neste processo, é
igualmente necessario escutar os professores, trocar experiéncias, avaliar o processo,
verificar as necessidades de formacao, conhecer os aspectos que dificultam e facilitam

este processo.
OBJETIVO

Diante do exposto, este estudo tem como objetivo levantar e descrever as
concepcOes dos professores sobre os aspectos facilitadores e dificultadores do processo
de escolarizacdo de alunos com deficiéncia na classe comum, bem como as suas

proprias necessidades formacao.

Esperamos que os dados dessa pesquisa favorecam a compreensédo e
conscientizacéo das praticas educativas e das politicas educacionais para a melhoria dos
problemas encontrados em sala de aula, entendendo a necessidade de recursos,
planejamento e acdes, para que a escola seja realmente uma escola para todos. Também
compreendendo a necessidade de reformar a instituicAo escolar, dar condicdes e
qualificacdo aos professores promovendo assim um ensino social e educacional de
qualidade a esses alunos, abrangendo cada necessidade como unica, um curriculo

flexivel.

Por conseguinte, o presente projeto de pesquisa esta dividido em dois capitulos.
O primeiro capitulo, denominado “Inclusédo Escolar — Bases Teoricas” foi estruturado a
partir da utilizacéo de alguns livros e dissertacdes e teses considerados relevantes para a
reflexdo sobre o tema, este é dividido em trés partes, que fundamentam o projeto de
forma simples e clara, abordando de maneira generalizada o termo Educacao Inclusiva,

sua importancia, seus focos e necessidades, bem como o termo inclusdo de modo mais
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especifico, focando principalmente a inclusdo do aluno em sala de aula de ensino
comum e as praticas de ensino que devem ser adotadas pelos professores para
desenvolver esse trabalho e a formacéo e preparacao dos professores para o processo da

inclusdo na classe comum.

Em seguida, foi elaborado um capitulo sobre o “Método”, onde € explicitado de
maneira clara e simples, tudo o que foi feito na pesquisa de campo requisitada para a
conclusdo deste, a pesquisa escolhida a partir de orientagdo foi o questionario que de
forma quantitativa deu o melhor resultado para a analise requisitada, também neste
capitulo consta de forma detalhada os resultados obtidos, as caracteristicas dos

professores questionados e as conclusdes tiradas.

Por fim, ao término deste projeto, foram adicionadas as referéncias
bibliograficas que foram consideradas importantes para a elaboracéo deste e o anexo do

questionario que foi utilizado para a pesquisa de campo citada anteriormente.
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2. INCLUSAO ESCOLAR —BASESTEORICAS

2.1.0 QUE E EDUCACAO INCLUSIVA ?

A Educacéo é direito de todos, sendo assim qualquer ser humano pode e deve
usufruir das escolas. Educacéo Inclusiva é o reforco para a educacdo que por si sO
deveria ser inclusiva para todos, ou seja, todo e qualquer individuo pode ser matriculado
na escola comum e ter seu processo educativo, independentemente de suas dificuldades,
limitacdes, classe social, género, raga ou cultura. A diversidade é inerente a espécie
humana desde o inicio dos tempos. Assim, podemos dizer que Educacao Inclusiva é
aquela que em que se amplia a participacdo de todos os alunos nas escolas regulares.
Trata-se de uma reestruturacdo da cultura, da pratica e das politicas vivenciadas nas
escolas de modo que estas respondam & diversidade humana. E uma abordagem
democratica, que percebe o0 sujeito e suas singularidades, tendo como objetivos o

crescimento, a satisfacdo pessoal e a insercao social de todos.

Como Educacao Especial, podemos compreender uneadzagducacao que se
ocupa do atendimento educacional especializado complementar ou suplementar dos
alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento ou aqueles com altas
habilidades/superdotacdo. De acordo com o art. 58 da LDB, Educacdo Especial &
definida como “modalidade de educacao escolar, oferecida preferencialmente na rede

regular de ensino”, para educandos publico alvo da educacgdo especial (BRASIL, 1996).

Para que as escolas se tornem cada vez mais inclusiva, é necessario que
tenhamos conhecimento da situacdo e saibamos lidar com as tantas diferencas
encontradas. Diferencas estas que sdo ampliadas em um ambiente tdo pequeno como a
sala de aula e exige que haja uma pratica pedagdgica coletiva, dinamica e flexivel, pois
o trabalho com a educacdo inclusiva requer esforco, mudancas significativas na
estrutura e no funcionamento das escolas, na formacdo dos professores e nas relacdes

familia-escola.

Segundo o documento do MEC, intitulado “Educagéo Inclusiva — Atendimento
Educacional Especializado para a Deficiéncia Mental”:
(...) se a escola comum tem como compromisso difundir o saber

universal, certamente tera de saber lidar com o que h& de particular na
construcdo desse conhecimento para alcancar o seu objetivo. Mas
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ainda assim, terd limitacdes naturais para tratar com o que ha de
subjetivo nessa construcdo com alunos com deficiéncia,
principalmente com a deficiéncia mental. (BRASIL, 2006, p. 8).

Com esse trecho entendemos que a escola comum, seja o principal local de acao
da educacéao para todos, sendo esta inclusiva, deve ser flexivel e perceber e valorizar as

diferencas presentes no seu cotidiano.

Ao refletir sobre a abrangéncia do sentido e do significado do
processo de Educacéo inclusiva, estamos considerando a diversidade
de aprendizes e seu direito a equidade. Trata-se de equiparar
oportunidades, garantindo-se a todos - inclusive as pessoas em
situacdo de deficiéncia e aos de altas habilidades/superdotados, o
direito de aprender a aprender, aprender a fazer, aprender a ser e
aprender a conviver. (CARVALHO, 2005, p. 35).

Em resumo, ao analisarmos a realidade brasileira, observamos que a legislagao
avancou muito. Afora a garantia de direito explicitada de forma incontestavel, alguns
documentos nacionais estabelecem metas, definem prazos para criacao e implementacao
de politicas educacionais, voltadas para a reducdo das desigualdades sociais, e reforcam
o papel das parcerias nesse caminhar, além disso, alguns deles ressaltam a importancia

de formacéo inicial e continuada dos recursos humanos para atender a diversidade.

Neste sentido, podemos dizer que as perspectivas séo favoraveis para
a educacdo de todos? Sim, porém ndo podemos ser ingénuos em
acreditar que o processo se dara “da noite para o dia” e, muito menos,
sem participacdo efetiva da populagcédo, pois ainda falta muito para
conquistarmos a inclusdo social; grandes problemas assolam a
desigualdade na educagéo contemporanea. (CAPELLINI, 2009, p. 78).

Desta maneira, h4 uma conjuntura historica de exclusdo e marginalizacao das
minorias (e ndo apenas na escola, é bom lemisituacdo esta que agravou os quadros
de excluséo e marginalizagcdo no Brasil. Todavia, concordamos com Omote (2003, p.
154) quando afirma que:

A inclusdo é, acima de tudo, um principio ideoldgico em defesa da
igualdade de direitos e do acesso as oportunidades para todos os
cidadaos, independentemente das posses, da opc¢ao religiosa, politica
ou ideoldgica, dos  atributos anatomofisiolégicos  ou
somatopsicolégicos, dos comportamentos, das condicdes
psicossociais, socioecondmicas e da afiliacdo grupal. Trata-se de um
imperativo moral inaliendvel nas sociedades atuais.
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2.2. A INCLUSAO EScCOLAR DO ALUNO coM PuBLICO ALVO DA

EDUCACAO ESPECIAL

O movimento mundial pela inclusdo € uma acgdo politica, cultural,
social e pedagodgica, desencadeada em defesa do direito de todos os
alunos de estarem juntos, aprendendo e participando, sem nenhum
tipo de discriminacdo. A educacao inclusiva constitui um paradigma
educacional, fundamentado na concepcdo de direitos humanos
combinando igualdade e diferenca como valores indissociaveis, e
avanca em relacdo a idéia de equidade formal ao contextualizar as
circunstancias histéricas da producdo da exclusdo dentro e fora da
escola. (CAPELLINI, 2009, p.77).

Nesta perspectiva, consideraremos neste estudo inclusdo escolar como aquela
referente a escolarizagcdo dos alunos publico alvo da educacédo especial, ou seja aqueles
com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento ou aqueles com altas

habilgidades/superdotacéo.

(...) Um aluno com deficiéncia educado em escolas regulares com
colegas sem deficiéncias tem mais oportunidades de progresso
académico e social do que € possivel em ambientes segregados. Tal
progresso, contudo, ndo ocorre por acaso. A proximidade, apenas, ndo
facilita o desenvolvimento académico; € requerido um ensino
sisteméatico. (STAINBACK e STAINBACK, 1999, p. 110).

Com esse trecho do livro, podemos notar claramente que a inclusdo escolar traz
beneficios para todos, mas para que isso aconteca € preciso um trabalho diferenciado
por parte dos professores. Além do trabalho diferenciado, também é essencial que o
professor torne a inclusdo algo aceitavel, que estabeleca valores entre os alunos para que
haja o respeito, caso contrario, a incluséo seria ha verdade uma exclusao e ndo exerceria
seu papel de cidadania, aceitacdo e valorizacdo que tem como objetivo. Isso fica claro
em dois momentos do livro, neste primeiro, 0os autores retratam uma das maiores
importancias de se ter a inclusao escolar:

(...) a inclusdo de todos os alunos ensina ao aluno portador de
deficiéncias e a seus colegas que todas as pessoas sdo membros
igualmente valorizados da sociedade, e que vale a pena fazer tudo o

que for possivel para poder incluir todos na nossa sociedade.
(STAINBACK e STAINBACK, 1999, p. 250).

A importancia e o beneficio que a inclusdo escolar pode trazer quando ha um
trabalho bem feito, foi discutido por Stainback; Stainback (1999, p. 22)
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Quando existem programas adequados, a inclusdo funciona para todos
os alunos com e sem deficiéncias, em termos de atitudes positivas,
mutuamente desenvolvidas, de ganhos nas habilidades académicas e
sociais e de preparacao para a vida na comunidade.

E sabido que a inclusdo escolar ndo acontece por si s, diferentes mudancas s&o
necessarias. A maior consequéncia que ocorre quando bons resultados ndo sao
alcancados é quando isso propicia um desinteresse, uma desmotivacao, que leva alunos
portadores de necessidades especiais e seus pais a desistir da inclusao escolar e partir
para escolas segregadas. Ja quando ha um trabalho diferenciado, ndo é sé o aluno e os
pais que notam a diferenca e percebem os resultados, que sdo muitos, 0os professores
também se motivam ao trabalho, sem falar que esse ensino inclusivo também pode
“proporcionar aos professores a atualizacdo de suas habilidades” (STAINBACK e
STAINBACK, 1999, p. 25).

Padilha (2007) relatou uma pesquisa sobre pratica em sala, e destacou que o
importante para a crianca com deficiéncia € garantir a interacdo social, métodos e
praticas pedagodgicas que valorizem as diferengcas e crengca na capacidade de

aprendizagem de tais alunos.

N&o foi s6 nos modos e significados que houve alteracdes. Sua fala de
apenas partes das palavras (fala monossilabica, como diziam seus
pais) foi transformando-se em narrativas; rabiscos tornaram-se

desenhos. Mudancas também na possibilidade de participacdo em
jogos; no conhecimento e reconhecimento da funcdo da escrita (...).
(PADILHA, 2007)

Assim, fica claro mais uma vez, os beneficios da inclusdo escolar com trabalho

diferenciado.

Em outro estudo, Pletsch (2009) enfatiza a importancia da formacdo de
professores para a educacdo inclusiva e também de um curriculo e praticas pedagogicas
gue considerem o processo de ensino-aprendizagem do aluno com deficiéncia. Quanto
ao ensino-aprendizagem do aluno com deficiéncia, incluido em escolas regulares,
Pletsch (2009) diz:

Em outras palavras, pesquisas que avaliem como e que praticas
pedagdgicas sdo dirigidas para os alunos com deficiéncia mental
incluidos no ensino regular sdo urgentes. Nao defendo, o uso de
“receitas”, mas acredito que, a partir da descricdo e analise das
préaticas pedagogicas utilizadas com este alunado, seja possivel pensar
novos caminhos e possibilidades para desenvolver
atividades/conteudos que favoregam 0 Seu processo ensino-
aprendizagem. (p. 28).
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Nesse trecho, podemos notar a importancia de se estudar a incluséo escolar e de
desenvolver uma boa pratica pedagdgica para lidar com alunos com deficiéncia
incluidos no ensino comum. Quanto a formacdo de professores, a autora se expressa

dessa maneira:

A maioria das licenciaturas segue aspectos tradicionais e os cursos de
pedagogia, mesmo aqueles com habilitacdo em Educacdo Especial,
ndo oferecem qualquer disciplina e/ou conteudos voltados para o
processo ensino-aprendizagem de pessoas com necessidades
educacionais especiais. (PLETSCH, 2009, p. 57).
Em sintese acreditamos que para uma escola atender com qualidade os alunos publico
alvo da educacdo um intente vitral € investir na formacgao de professores. Como em nosso pais a
formacéo inicial deixa muito a desejar, entdo faz se necesséario melhora-la e por isso garantir

também formacé&o continuada em servico, pois de acordo com Rodrigues e Maranhe (2008):

Quadro 1 — Rodrigues e Maranhe Sobre o Compromisso da Escola Inclusiva e os Papéis do Professor

E compromisso da escola inclusiva

v" Promover mudanca de atitudes discriminatérias — a escola devera trabalhlar com
qguebra de tabus, estigmas, desinformacao, ignorancia — que levam as pessoas a

ter atitudes negativas em relacdo as diferencas.
E papel do professor

v' Valorizar as diferencas — ser diferente e Unico é uma caracteristica de tpdo ser
humano.
v Descobrir e valorizar as potencialidades — cada um tem capacidades proprias;
devem ser descobertas, proclamadas, cultivadas e exploradas.
v" Valorizar o cooperativismo — promover a solidariedade entre criangcas. Quando
o aluno aprende a ajudar alguém em suas reais necessidades, isto diminui tabus,
mitos e preconceitos.
v" Mudar sua metodologia — individualizar o ensino, trabalhar de fprma
diversificada, avaliar permanente e qualitativamente.
v' Oferecer, quando necessario, servicos de apoio para suprir dificuldades
individuais — alunos que necessitam devem utilizar outras modalidades de
servicgos: reforco, professor itinerante, sala de recursos, desde que associados ao

que esta aprendendo na sala comum.
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Ao tratar da Educacdo Inclusiva como politica educacional, € imposta
claramente a escola “uma reorganizagdo da estrutura e cultura da escola para oferecer
um ensino de qualidade para todsseducandos, inclusive para aqueles que apresentem
necessidades educacionais especiais” (UNESCO, 2009). E, assim, a partir do momento
em gue a escola passar por tal transformacgéo, teremos uma escola Inclusiva.

Para que isso aconteca, é preciso que a escola tenha um curriculo flexivel,
adaptacoOes, acessibilidade, dando condi¢gbes a todos os alunos de entrarem em contato
com o conhecimento, aprendendo juntos, sem prejudicar ou excluir qualquer aluno.

Portanto, € preciso que o professor esteja preparado para lidar com toda forma
de diferenciacéo, tratando cada aluno com suas particularidades, um ser individual. Ou
seja, reconhecer “o ser humano como sujeito da educacdo, portador de saberes
singulares e fundamentais, criador de cultura, protagonista da historia, capaz de produzir
as mudancas urgentes e necessarias para a construcdo de uma sociedade mais justa’
(UNESCO, 2009, p. 11).

As maiores dificuldades encontradas no ato de incluir alunos da educagao
especial em salas de aula de ensino regular € encontrada no momento em que se deve
assegurar ao professor e a escola, 0 suporte necessario para que a acao pedagogica
ocorra, para que haja o momento ensino-aprendizagem.

Carvalho (2004, p. 159-162pud GRANEMANN (2005)) complementando a
discussédo, assevera que a formacéo continuada seria uma das estratégias que permite
novas teorias e praticas, alicercadas em outra leitura de mundo e, principalmente, na
crenca da infinita rigueza de potencialidades humanas. O professor, sentindo-se como
um pesquisador, vai, naturalmente, estimular o espirito critico e investigativo de seus
alunos, tornando muito prazerosa sua vinda a escola.

Podemos entender a inclusdo como algo também psazeara o professor,
desde que haja uma interacdo e uma organizagédo por parte da escola como um todo,
colaborando para uma preparacado desse profissional, auxiliando e permitindo que a
partir dessa nova realidade a escola inclua o aluno de fato, ndo o deixando como um ser
aleatério em sala de aula, apenas para aparentar uma situacdo de inclusdo quando na
verdade ha apenas excluséao.

Apenas um curriculo adaptado, ndo é o suficiente para casos de inclusdo nas
salas de ensino comum. E preciso que haja participacéo e colaboracéo de todas as partes

envolvidas no processo, com professores, demais trabalhadores no ambiente escolar,
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familiares, colegas de sala, onde cada detalhe acaba fazendo a diferenca, como na
citagao abaixo:
Martin (1996, p. 32), considera que outras medidas também sé&o
importantes ao processo inclusivo; a reducdo do numero de alunos por
turma, a estruturacao de um servico sistematico de apoio especializado
ao docente regular, um trabalho de orientacdo e de acompanhamento
permanente com 0s pais e uma campanha de educacdo comunitaria

intensa voltada para a conscientizacdo acerca da problematica da
inclusdo. dpud GRANEMANN, 2005, p. 3)

Para que a inclusdo escolar aconteca nas salas de aula comum € necessario que a
escola seja como um grupo, que se volte completamente para as necessidades de cada
aluno em particular, revolucionando todo o ambiente escolar e suas culturas de forma a
modificar ndo sé o trabalho do professor, mas toda a acdo pedagogica do ambiente
escolar, afinal, o aprendizado ndo ocorre somente em salas de aula. E preciso também
gue haja um trabalho especializado com todos que compdem o ambiente escolar, pois a
partir do momento que ha ciéncia e um trabalho focado tanto na educacdo, como nas
acbes, no tratamento do aluno especial, envolvendo pais, familiares, demais
trabalhadores do ambiente escolar, demais alunos, o trabalho do professor é facilitado e
h& maiores resultados no processo ensino-aprendizagem. Lembrando que esse trabalho,
com todos no ambiente escolar, também serve como uma preparacdo para a vida de
todos os alunos que estdo em processo de formacédo de personalidade, opinides e de

conceitos, diminuindo assim também o preconceito e ajudando a formar bons cidadaos.
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2.3.A FORMACAO D0OSPROFESSORESPARA A DIVERSIDADE

Para a elaboracdo deste capitulo, foram utilizados como base principal, dois
documentos considerados essenciais: a perspectiva de Paulo Freire, de acordo com o
documento do V Coloquio Internacional Paulo Freire — Recife, 19 a 22 - setembro 2005,

o documento intitulado “A Formacdo De Professores Para A Diversidade Na
Perspectiva De Paulo Freire” conta com a participacado de Abigail Guedes Magalhaes,
Anderson dos Santos Romualdo, Maria Cristina Garcia Lima, Regina Coeli Barbosa
Pereira e Samya Petrina Pessoa de Oliveira e o estudo de Vera Lucia Messias Fialho
Capellini e Olga Maria Piazentin Rolim Rodrigues, intitulado “Concepcoes de
professores acerca dos fatores que dificultam o processo da educacéo inclusiva”.

Segundo Mrech (1998 apud CAPELLINI; RODRIGUES, 2009, p. 358):

O funcionamento de uma escola inclusiva envolve monitoracao
constante do projeto pedago6gico, com suporte técnico a todos os
participantes (pessoal da escola, alunos e pais). Um dos aspectos é a
organizacdo da equipe técnica que possibilitara um professor mais
preparado e atento as informacdes apropriadas a respeito das
dificuldades da crianca, dos seus processos de aprendizagem, além de
novas alternativas, para a implementacdo de formas mais adequadas
de trabalho, criando novas formas de estruturacdo do processo de
ensino-aprendizagem, direcionadas as necessidades dos alunos e aos
critérios efetivos de avaliacio do rendimento escolar. E
imprescindivel a compreensdo, por parte dos professores, da
necessidade de ir além dos limites que as criancas se colocam, para
leva-las a alcancar o maximo de suas potencialidades. Para isso
devem-se oferecer oportunidades de desenvolvimento aos membros
participantes do projeto, por meio de grupos de estudo, cursos etc.,
mantendo ambientes educacionais flexiveis e estratégias educativas
baseadas em pesquisas (MRECH, 1998).

A partir do momento em que ha uma prética pedagogica e uma boa preparagédo
do professor para lidar com questbes de inclusdo, o ambiente educacional se torna
flexivel e facilitador do processo de ensino-aprendizagem.

Capellini e Rodrigues (2009, p. 363) apontam para a importante questao que
ainda encontramos em sala de aula diversos dificultadores que acabam atrapalhando o
trabalho do professor, como o numero excessivo de alunos por sala, falta de apoio
técnico e a formacéao deficitaria. Alguns professores ainda possuem concepc¢des de que a
crianca terd um melhor desempenho se inserida em ambientes onde os demais tenham

dificuldades ou deficiéncias semelhantes.
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Sendo assim, percebe-se claramente que ha ainda uma falta de preparacdo na
formacao dos professores, pois, mesmo com décadas de educacdo especial inserida no
contexto do ensino comum, restam ainda muitas duvidas, receios e medos,
influenciando diretamente no trabalho dos docentes, que se sentem despreparados e até
mesmo incapazes de lidar com a inclusao.

Magalhdes et al. (2005), a partir da andlise das propostas de Freire, trazem a

seguinte conclusao:

[..] o verdadeiro papel de um educador ou uma educadora
progressista, com vistas a realizar uma pedagogia que atenda a todos
os alunos significa formar para o multiplo e para o heterogéneo, ou
seja, conscientizar-se da necessidade de adotar uma nova concepcao
de educacdo. No entanto, para realizd-la, precisamos rever nossos
planejamentos curriculares, nosso sistema de avaliacdo, a funcéo de
seus administradores, a importancia da formacdo continuada dos
professores, e a relacdo professor/aluno, considerando em todas elas
0s conceitos da ética nas relacdes, que devem direcionar os pilares
dessa nova escola. Essa proposta de uma nova formacdo docente
encontra em Paulo Freire uma vasta argumentacdo considerando que
os fundamentos de sua obra apoiam-se em pilares que norteiam a
realizacdo de uma educacdo para todos. (MAGALHAES et al., 2005,
p. 9-10)

O educador deve ter sempre em mente que ao lidar com a inclusdo em sala de
aula de ensino comum, é preciso uma atencdo redobrada, um trabalho diferenciado,
respeitando as singularidades de cada aluno. A partir do momento em que o educador
reconstroi a educacéo para a melhoria de sua pratica pedagdgica, também cresce como
docente e transforma o ambiente escolar. Torna-se imprescindivel que haja uma
formagao continuada para os professores se prepararem para a incluséo.

Como ja dito anteriormente, a inclusdo na educacdo é uma pratica complexa,
pois exige adaptacOes de ordem curricular que requerem cuidadoso acompanhamento
dos educadores e pais e de todos que compdem o ambiente escolar.

Para Carvalho (2008), € um equivoco supor que o paradigma da inclusdo se
destina exclusivamente, ao alunado em situacao de deficiéncia. A escola é um direito de
todos, inclusive aos alunos que participam do processo de aprendizagem de forma
mecanica, sem exercitarem sua capacidade critica e reflexiva.

Frequentar a escola permitira a todas as criancas, inclusive a com necessidades
especiais, adquirir conhecimentos cada vez mais complexos que serdo Uteis para sua
vida em sociedade futuramente. E na escola que o educando adquire bases essenciais,

que sdo indispensaveis para a formacdo de qualquer individuo. Desta forma, a escola
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deve adotar uma proposta curricular que se baseie na interacdo, envolvendo o
desenvolvimento do aluno desde o comecgo.

Ao lidar com alunos que possuem necessidades especiais, especialmente aqueles
que tais necessidades sdo em decorréncia da deficiéncia intelectual, € necessario que o
educador tenha em mente praticas diferenciadas, tratamentos e abordagens adaptados e
atendimento especial para todos os alunos, para que seja desenvolvido o processo de
ensino-aprendizagem com interacdo e motivagdo sem que nenhum aluno seja
prejudicado.

Um dos maiores desafios para o professor € que nesse processo, hao acabe
excluindo nenhum aluno. E preciso ent&o que o professor desenvolva capacidades e seja
orientado no trabalho com os alunos cuja sala de aula possua individuos com
necessidades especiais. Quando tratamos do ensino do aluno com deficiéncia
intelectual, o professor deve conhecer a fundo a deficiéncia do aluno e estar preparado
para lidar, desenvolver e progredir com o ensino-aprendizagem deste e dos demais
alunos em sala de aula simultaneamente.

Certamente o ensino inclusivo ndo € um processo simples, para que seja efetivo
€ necessario que o professor esteja acima de tudo preparado, com estudos, analises de
caso, formacao continuada, trabalhos diversificados, ajuda de outros professores ou
profissionais, etc. Tomando cuidados essenciais para que nenhum aluno seja excluido.

O ensino de alunos com deficiéncia deve ocorrer de forma sistematica e
organizada, seguindo passos previamente estabelecidos, o ensino néo deve ser tedérico e
metddico, e sim deve ocorrer de forma agradavel e que desperte interesse na crianga.
Normalmente, o ludico ajuda, pois é atraente e auxilia no desenvolvimento através da
estimulacdo de diferentes areas, permitindo a crianca reunir um conjunto de

experiéncias integradas relacionando-se no contexto social e familiar.

Alguns cuidados devem estar presentes no processo de ensino da
crianca com deficiéncia, como por exemplo, dividir a tarefa em passos

menores, eliminar algumas etapas da atividade, como copiar

enunciados, se a crianca tem dificuldade para escrever, prover

acompanhamento mais amiude, se a crianca se distrai durante a
execucao da tarefa, etc. Mas, € preciso ter consciéncia dos perigos de
subestimar o que a crianca € capaz de realizar. As vezes o desejo de
ajudar do professor é grande, mas pelo desconhecimento que tem em
relacdo as potencialidades da crianca, submete-a a programas
educativos reduzidos, caracterizados pela falta de desafios e de
estimulos. (CAPELLINI; RODRIGUES, 2009, p. 357).

O professor deve trabalhar com publico alvo da educacao especial, realizando
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uma intervencdo pedagdgica nem sempre diferenciada. Pois o principio basico sempre
deve se considerar o que o0 aluno sabe para ensinar o que ele ndo aprendeu ainda.
Ademais, é fundamental que os professores acreditem que o aluno com deficiéncia é
capaz de aprender.

Quando falamos de inclusédo escolar do aluno com deficiéncia, o professor pode
contar com importantes instrumentos, que sédo 0s jogos e brincadeiras. Para Vygotsky
(1988), o brincar é uma oportunidade Unica de desenvolvimento, pois enquanto brinca, a
crianca reproduz regras, vivéncia principios, elaborando habilidades e conhecimentos
socialmente disponiveis que passara a internalizar. Portanto, para todas as criancas e
principalmente para as que possuem deficiéncia, as brincadeiras e jogos no cotidiano
escolar sdo basais para o desenvolvimento no ensino-aprendizagem, pois atuam na zona
de desenvolvimento proximal, ou seja, atuam diretamente no processo de aprendizagem
da crianca.

De acordo com Ana Maria Bérnardi da Costa, no artigo intitulado “Curriculo
Funcional no Contexto da Educacdo Inclusiva” que compde o capitulo 6 do livro
“Tornar a Educacéo Inclusiva” (UNESCO, 2009):

Com base no item 7 do Capitulo | da Declaracdo de Salamanca e
Enquadramento da Acdo na Area das Necessidades Educativas
Especiais (UNESCO, 1994)le apresenta os principios da escola
inclusiva e afirma que estas escolas “devem reconhecer e satisfazer as
necessidades diversas dos seus alunos, adaptando-se aos varios estilos
e ritmos de aprendizagem, de modo a garantir um bom nivel de
educacdo para todos através de curriculos adequados [...]", podemos
concluir que as propostas de atuacdo que Lou Brown apresenta em
relacdo aos alunos com deficiéncias intelectuais acentuadas
constituem estratégias que permitem p6r em pratica as recomendacdes
deste documento. (COSTA, 2009, p. 108-109).

Tais adaptacdes que fazem parte de uma perspectiva funcional séo
consideravelmente imprescindiveis em sala de aula para que haja realmente a inclusao
escolar, elas acontecem quando o professor permite ao aluno que possui qualquer tipo
de deficiéncia intelectual, que participe plenamente do processo educativo, ajustando-se
ao aluno singularmente, considerando suas individualidades. Isso nao significa deixar
de realizar para estes alunos um curriculo adaptado, com atividades diferenciadas de
acordo com as necessidades e condicbes do aluno, mas também nao pecar por adaptar
demais este curriculo, ou seja, cometer erros graves e comuns, como o de infantilizar as

atividades dadas ao aluno apenas por possuir uma deficiéncia intelectual.
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De fato, embora muitas vezes esses alunos ndo aprendam diversos
conteudos curriculares estabelecidos para a sua faixa etaria no
processo de escolarizagdo, isto por si s6 ndo impede (e ndo pode ser
um impeditivo!) que realizem atividades que estejam diretamente
relacionadas aos mesmos contelldos com 0s quais 0s seus colegas
estdo trabalhando (COSTA, 2009, p. 110)

Portanto, € fundamental que o professor quando se depara com um aluno com
deficiéncia intelectual em sala de aula, saiba trabalhar com o aluno da educacéo especial
integrando-o com os demais da turma. Nao se trata de um aluno alienado. Seja qual for
a limitacdo do aluno, sempre pode ser motivado a desenvolver suas habilidades,
melhorar conhecimentos, aprender coisas novas. Sao caracteristicas essenciais para o
trabalho do professor nesses casos: a flexibilidade, a dedicacdo, diversificacao,
adaptacao; permitindo ao aluno que esteja incluso e em constante interacdo com 0s

outros alunos.

7

Como indica Costa, € “necessario que estas atividades funcionais e nao
funcionais se equilibrem, sempre que possivel, em estreita ligacdo com as que séo
propostas a todos os colegas na sala de aula.” (COSTA, 2009, p. 111), assim o educador
deve ter em mente que é importante para o aluno que se sinta integrado com a sala, que
se sinta importante e necessario, desenvolvendo assim 0s principais objetivos da
educacdo com estes: autonomia e integracdo social. Ndo deixando de lado as outras
atividades nao funcionais, que auxiliam no aluno para seu desenvolvimento e
enriguecimento global, como em atividades que desenvolvam sua coordenagao motora,
mas também ndo as priorizando completamente apenas pelo fato de acreditar na
incapacidade do aluno com deficiéncia.

Outro ponto importante esta na relacdo do educador com a familia, que precisa
ser boa, facil e constante, pois sua aprendizagem e desenvolvimento acontecem durante
todo o dia e grande parte em situacdes cotidianas também fora da sala de aula, seja na
escola em outros ambientes, no patio, nas brincadeiras e principalmente em casa, fora
do contexto escolar. Corresponder as expectativas da familia € importante para que em
casa o aluno receba a motivacdo de saber que esta evoluindo.

Quando o educador conta com recursos necessarios para o desenvolvimento de
um bom curriculo adaptado, pais motivados, objetivos e expectativas definidas, planos
de aula satisfatorios, entre outros, grande parte do trabalho é facilitado e o processo
educativo € pleno e bem sucedido, garantindo a inclusdo dos alunos com deficiéncia

intelectual e proporcionando a eles uma progressao, apesar de suas dificuldades.
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3.METODO

Para viabilizar o alcance dos objetivos propostos neste trabalho, foi considerado
pertinente o desenvolvimento de um estudo cujo foco baseia-se no tipo “Levantamento
ou Survey” A metodologiaSurveytem importante papel nas pesquisas de opinido e
levantamentos estatisticos que visam identificar determinadas situacdes e que, em

muitos casos, atende como base de informacdes a outros tipos de pesquisa.

Neste sentido, pode-se verificar que a pesqSisveyé viavel e desejavel,

principalmente no ambito do universo escolar.

Ha que se ressaltar que a descricdo dos procedimentos adotados em todas as
etapas da realizacdo de todos os tipos de pesquisa é tao relevante quanto os resultados
produzidos, cabendo ao(s) pesquisador(es) garantir o rigor e a transparéncia em seu(s)

relato(s).

Assim, foi elaborado um questionario pela Prof2 Dr2 Vera Lucia Messias Fialho
Capellini, também orientadora deste, com base no estudo de Capellini e Rodrigues
(2008), para o curso Praticas Educacionais Inclusivas (2012), com pessoas consideradas
essenciais para esta pesquisa. Os participantes responderam varias perguntas sobre seu
comportamento, intencdes, atitudes, percepcdo, motivacdes, bem como caracteristicas

demograficas e de estilo de vida.

A pesquisa foi realizada com um total de 904 professores que apresentaram no
minimo um contato insipiente com a educacdo especial e com a inclusdo escolar em
classe comum de algum aluno com deficiéncia. O questionario foi enviado via internet,
utilizando-se o Ambiente Virtual de Aprendizagem do Sistema de Educacéo a Distancia
TelEduc, no inicio do curso, onde foram obtidas informacdes valiosas para o trabalho a

ser desenvolvido durante o curso e para a realizacao deste.

A partir das concepgdes iniciais dos professores sobre os aspectos facilitadores e
dificultadores do processo da inclusao de tais alunos, tornou-se possivel para a pesquisa,
a compreensao e a conscientizacao das praticas educativas e das politicas educacionais,
visando a melhoria dos problemas encontrados em sala de aula, a necessidade de
recursos, planejamento e agdes, do ponto de vista do professor.
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A coleta de dados quantitativos deu-se por meio de um escala de Likert, baseada
no critério de ocorréncia (concordo plenamente, concordo parcialmente, nem concordo
e nem discordo, discordo parcialmente, discordo plenamente e acrescentamos uma
alternativa ndo sei responder), na qual os professores cursistas especificaram seu nivel
de concordancia com a afirmacdo. Os questionarios foram encaminhados para todos os
professores do curso, dos quais todos responderam e assinaram o termo livre

esclarecido.

Participaram do estudo os professores que faziam o curso de aperfeicoamento da
Unesp—Bauru, Praticas em Educacdo Especial Inclusiva com énfase na Deficiéncia
Intelectual, em parceria com o Ministério da Educacdo — MEC e Secretaria de Educagéo
Especial — SECADI/MEC, iniciou-se em 2007, e a pesquisa foi aplicada na 52 Edicéo ,
em 2012. O curso é dividido em cinco modulos, com duracdo total de seis meses,
totalizando carga horaria de 180 horas.

O curso tinha como objetivo promover formacao continuada a professores da
rede publica municipal e estadual, por meio de Educacgédo a Distancia - EAD, na &rea de
deficiéncia intelectual, com enfoque nas praticas educativas inclusivas. Ao final do
curso os professores deveriam: a) conhecer o contexto histérico e legal da educacao das
pessoas com deficiéncia; b) realizar avaliagdo diagndstica do desempenho académico e
social de sua sala; c) planejar estratégias de ensino colaborativamente com o professor

do AEE que acolham a diversidade e promovam o desenvolvimento de todos os alunos.

Durante o desenvolvimento do curso, para atender aos objetivos, os conteudos

sao organizados em 05 médulos com a grade curricular organizada da seguinte maneira:

1. A educacao a distancia como possibilidade de formacao continuada.
a) Conceito de Educacéo a Distancia.
b) Uso da Plataforma TELEDUC e as metodologias da EAD.
2. Fundamentos da educacéao inclusiva.
a) Marcos histéricos e legais da Educacéao Inclusiva.
b) Diversidade: identidade e igualdade na escola.
c) Aprendizagem e desenvolvimento humano.

d) Etica profissional.
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e) Relacao familia-escola.
3. A escola inclusiva e seu projeto Pedagdgico.
a) Projeto pedagdgico de uma escola inclusiva.
b) Melhorando as relacdes: habilidades sociais em contextos inclusivos.
c) A mediacao do professor nas praticas pedagogicas.
4. Avaliagcdo e planejamento de praticas inclusivas.
a) lIdentificacdo de necessidades e habilidades dos alunos com
deficiéncia.
b) Estudo de caso e Plano de AEE.

c) Colaboracdo entre professor da classe comum com o professor do
AEE.

5. Estratégias metodoldgicas e recursos de acessibilidade ao curriculo na classe

comum.
a) Curriculo flexivel aberto as diferencas.
b) Tecnologia Assistiva.
c) Registros dos trabalhos desenvolvidos.
d) Estilos de aprendizagem.
e) Jogos e brincadeiras: a criatividade na préatica pedagogica.

f) A importancia do Letramento na Matematica e Lingua Portuguesa para
a vida.

Os alunos participantes dos cursos sao professores da rede municipal e estadual,
selecionados pelo MEC/SECADI, por meio da Plataforma Paulo Freire, site que
disponibiliza diversos cursos gratuitos ofertado por Universidades conveniadas, aos

professores da rede publica.

Na 52 Edicdo do curso foram formadas 50 turmas com média de 25 a 30 alunos

por turma, aproximadamente, 1250 professores da rede publica beneficiados como
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alunos no curso de aperfeicoamento. Deste total, 904 responderam 0 questionario
(ANEXO 1).
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3.1.CARACTERIZACAO DOS PARTICIPANTES

Os participantes eram professores cursistas do CRrdticas educacionais
Inclusivas da Rede de Formacao Continuada do Ministério da Educacéo, desenvolvido
em parceria com a Faculdade de Ciéncias da Unesp de Bauru. De acordo com os dados
tabulados, apresentamos a caracterizacdo dos participantes em diferentes quesitos. A

Tabela 1 ilustra a porcentagem do género dos professores cursistas que fizeram o curso.

Tabela 1 — Género dos Participantes

GENERO QUANTIDADE PORCENTAGEM

Feminino 890 98,5%
Masculino 14 1,5%
Total 904 100%

Como pode ser observada a populacdo de professores no Brasil ainda se da em
sua maioria por mulheres. Refletindo sobre as condi¢cbes e conjunturas que fizeram com
qgue as mulheres ocupassem as salas de aula, é fundamental pensar que essa histéria
permeia a questdo de género, buscando explicar os modos com que homens e mulheres
formam sua subjetividade, sendo que no interior desses discursos sao edificadas suas
praticas sociais capaz de intervir nas formas de representac¢des que lhe sdo impostas. “A
ideologia dominante, que junto com a dominagdo de classe passava a dominagdo do
sexo masculino sobre o feminino, vinha pela imprensa, pela escola, pela igreja,

dissolvidas nas instituicdes politicas e sociais” (LOURO, 1986, p. 29).

A Tabela 2 descreve a frequéncia de participantes distribuidos pelos diferentes
estados de suas residéncias. Como pode ser observado tivemos alunos de diferentes
estados, todavia o maior numero foi de Sdo Paulo, seguido pelo Parana. Tal fato se deve
a recomendacdo do Ministério da Educacdo que cada instituicdo de ensino superior
participante na Rede de Formacdo Continuada atendesse preferencialmente os
professores cursistas de seu Estado, visto que havia colaboragdo de quase todas as
Universidades Federais.
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Tabela 2 — Estado origem dos participantes

ESTADO QUANTIDADE PORCENTAGEM

AL 4 0,4%
BA 9 1%
CE 6 0,7%
DF 38 4,2%
ES 31 3,4%
GO 4 0,4%
MG 34 3,8%
MS 4 0,4%
MT 2 0,2%
PE 2 0,2%
Pl 1 0,1%
PR 64 7,1%
RJ 8 0,9%
RN 1 0,1%
RO 1 0,1%
RS 25 2,8%
SC 5 0,6%
SP 665 73,6%
Total 904 100%

Na tabela 3 sdo encontrados dados que indicam a escolaridade dos participantes

da pesquisa.

Nota-se claramente os elevados indices de professores com nivel superior,
equivalente a 844 professores, de um total de 904, representando 93,4%. Em seguida
encontramos 0 ensino superior incompleto, que representa 4% do total. Os demais
dados séao baixos, empatando em ultimo lugar o doutorado incompleto, ensino

fundamental até a 42 e 82 série, representando 0,1% cada.

O fato de a grande maioria dos professores questionados terem o ensino superior
completo se d& devido as exigéncias governamentais com relacdo as instituicbes de

ensino.
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Tabela 3 — Escolaridade dos Participantes

ESCOLARIDADE QUANTIDADE PORCENTAGEM

Doutorado Completo 2 0,2%
Doutorado Incompleto 1 0,1%
Mestrado Completo 3 0,3%
Mestrado Incompleto 3 0,3%
Ensino Superior Completo 844 93,4%
Ensino Superior Incompleto 36 4%
Magistério Completo 4 0,4%
Ensino Médio Completo 1 0,1%
Ensino Fundamental
1 0,1%
Completo (até 82 série)
Ensino Fundamental
1 0,1%

Completo (até 42 série)

A tabela 4 apresenta os dados dos professores participantes na pesquisa quanto
ao cargo ocupado por estes dentro do ambiente escolar. Podemos observar que a maioria
dos participantes atua como professor de ensino fundamental, dos anos iniciais,
resultando em 39,5% do total. Em seguida podemos observar que o segundo cargo €
ocupado por professores de educacao infantil, com 25,7% e depois os professores de
recurso (apoio) da educacdo especial, com 13,2% do total. Com menor indice,

encontramos o cargo de agente escolar.

Podemos perceber que casos de interagdo com a educacao inclusiva sao mais
encontrados em educacao infantil ou fundamental nos anos iniciais, também pela
quantidade de profissionais nessas areas na escola que é muito mais frequente que
agente escolar, por exemplo, que ocupou apenas 0,1% do total. O agente escolar
também, muitas vezes ndo possui um contato muito intenso com os casos de incluséo,
pois lida com a area administrativa, organizacional, cuidando de assuntos ligados a vida
funcional dos professores. Na parte do cargo que lida com os alunos, com orientagéo e
atendimento, interacdo escola-comunidade, o agente escolar estabelece vinculos com
alunos publico-alvo dessa pesquisa, porém, claramente, a quantidade de agentes

escolares na pesquisa, resulta num namero bem restrito.

Tabela 4 — Cargo dos participantes
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CARGO QUANTIDADE PORCENTAGEM

Diretor 19 2,1%
Vice-Diretor 9 1,0%
Coordenador Pedagdgico 48 5,3%
Professor de Ensino
Fundamental (1° ciclo — anos 357 39,5%
iniciais)
Profgssor de Ensino Fundamental 46 5.1%
(2° ciclo)
Professor de Educacéo Fisica 8 0,9%
Professor de Artes 5 0,6%
Professor de Educacao Infantil 232 25,7%
Professor de .Educagao Especial em 28 3.1%
escola especial
Profess9r de Regurso (de apoio) da 119 13.2%
Educacao Especial
Professor de Reforco 2 0,2%
Técnico 2 0,2%
Agente Escolar 1 0,1%
Outro 28 3,1%

Total 904 100%

A seqguir, no Gréafico 1, temos dados do sistema de ensino em que 0s
participantes atuam, divididos em duas categorias: estadual e municipal. A grande
maioria dos participantes encontra-se na rede municipal de ensino, equivalente a 87%
do total; o restante, 13% dos participantes, esta na rede estadual. Isso pode ocorrer pelo

fato de existirem muito mais escolas municipais que estaduais.

Graéfico 1- Sistema de ensino dos participantes

Sistema de Ensino dos Participantes

Estadual
13%

Municipal
87%

O grafico 2 apresenta de forma clara o nimero de participantes em relacdo ao
tempo de experiéncia destes na educagcdo. Como apresentado, a maioria dos
participantes, equivalente a 376 pessoas, possui de 10 a 20 anos de experiéncia em
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educacao, logo apos temos 243 participantes que possuem de 5 a 10 anos de experiéncia
na area educacional. Dos 904 participantes da pesquisa, apenas 12 ndo possuem
experiéncia com educacéo.

Gréfico 2 — Namero de Participantes Em Relacdo ao Tempo de Experiéncia na Educacao

Numero de Participantes em Relacao
ao Tempo de Experiéncia na Educacao
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A seguir € apresentado grafico 3, que finaliza e compde a caracterizacdo dos
participantes desta pesquisa. Neste grafico, € explicitado o niUmero de participantes em
relacdo ao tempo de experiéncia com a educacado especial. Ao analisarmos os dados,
notamos que a maioria dos professores, num total de 41%, ou seja, 371 professores néao
possuem tempo de experiéncia com a educacdo especial. Seguido de 199 professores
com 1 a 5 anos de experiéncia nesta area. Com mais de 20 anos de experiéncia, temos
apenas 20 dos 904 professores que foram questionados.

Podemos perceber que a area da educacao especial ainda é muito recente, poucas
pessoas tem experiéncia vasta na area. E algo que nos faz entender o porqué ainda
encontramos poucas pessoas preparadas e com falta de formacdo adequada para lidar
com a educacao especial.

Gréfico 3 — Frequencia de Participantes em Relagdo ao Tempo de Experiéncia na Educacgéo
Especial
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Numero de Participantes em Relagdo ao
Tempo de Experiéncia na Educacdo Especial
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3.2RESULTADOS DA PESQUISA

A partir da coleta dos dados obtidos com os questionarios respondidos, foi feita
a tabulacédo para deixar a pesquisa clara e objetiva. Vale lembrar que os dados foram
obtidos do resultado do questionario que foi aplicado em 904 professores ao final do
curso de aperfeicoamento “Praticas em Educacdo Especial e Inclusiva na area da
Deficiéncia Intelectual.

No Quadro 2 que segue abaixo, encontram-se a frequéncia em porcentagem das
respostas em cada pergunta. Em seguida € feita a analise de cada questao individual,
bem como algumas observacdes julgadas essenciais de resultados que se destacaram.

Quadro 2 — Resultados da Pesquisa

Alternativa: A B C D E F

Questdes % % % % % % total
1. 45,13 43,36 1,66 5,53 4,20 0,11 10(
2. 34,62 38,50 2,77 10,29 13,38 0,44 100
3. 0,66 20,69 4,31 29,65 40,82 3,87 10(
4. 46,02 25,77 3,10 7,96 6,75 10,40 100
5. 63,38 27,43 3,65 2,65 2,32 0,55 10(
6. 67,81 27,99 1,22 1,44 0,55 1,00 100
7. 39,29 47,24 1,55 8,28 2,76 0,88 10(
8. 28,54 49,56 4,76 8,96 4,65 3,54 100
9. 29,65 55,42 3,43 7,63 2,43 1,44 10(
10. 26,33 49,56 5,31 8,63 5,53 4,65 100
11. 38,05 47,01 1,55 6,31 5,75 1,33 10(
12. 55,09 32,85 2,32 7,08 2,10 0,55 100
13. 61,62 31,42 2,43 2,65 1,66 0,22 10(
14. 68,36 25,22 2,21 2,32 1,00 0,88 100
15. 8,63 47,46 4,87 21,90 15,82 1,33 10(
16. 19,58 53,87 4,98 13,94 6,97 0,66 100
17. 14,71 52,21 9,62 11,28 6,19 5,97 10(
18. 13,16 48,01 5,31 18,58 12,94 1,99 100
19. 85,51 11,39 1,44 0,88 0,55 0,22 10(
20. 82,63 12,83 2,10 1,33 1,00 0,11 100
21. 83,30 11,73 1,44 2,32 0,88 0,33 10(
22. 3,43 11,73 5,64 20,91 54,98 3,32 100
23. 13,16 23,67 10,07 25,11 24,00 3,98 100
24. 3,21 13,05 7,96 19,58 52,32 3,87 100
25. 1,22 8,30 3,76 18,92 65,71 2,10 10(
26. 10,84 40,38 6,97 13,05 15,60 13,16 100
27. 26,66 39,60 5,20 13,94 13,61 1,00 100
28. 66,48 25,11 2,21 3,10 2,54 0,55 100
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29. 4,54 13,61 6,53 26,11 48,01 1,22 10(
30. 25,55 18,25 4,54 11,62 35,07 4,98 100
31. 21,79 30,75 8,08 15,04 20,91 3,43 100
32. 19,80 22,46 7,96 11,84 33,41 4,54 100
33. 35,29 38,61 5,20 9,07 10,51 1,33 10(
34. 63,94 22,46 2,65 2,88 3,43 4,65 100
35. 9,07 12,28 9,62 11,50 42,48 15,04 100

Na questdo 1, se uma escola inclusiva é aquela que atende alunos com
deficiéncia, 45,13% (408/904) discordaram plenamente da afirmacao, 43,36% (392/904)
disseram discordar parcialmente, 1,66% (15/904) ndo concordam e nem discordam,
5,53% (50/904) concordaram parcialmente, 4,20% (38/904) concordaram plenamente e
0,11% (1/904) disseram nao saber responder.

Na pergunta 2, ao perguntar se na formacdo deles aprenderam algum
conhecimento sobre a escolarizagdo de aluno com deficiéncia, 34,62% (313/904)
discordaram plenamente, 38,50% (348/904) discordaram parcialmente, 2,77% (25/904)
nao concordaram e nem discordaram, 10,29% (93/904) concordaram parcialmente,
13,38% (121/904) concordaram plenamente e 0,44% (4/904) disseram ndo saber a
resposta.

Referente a questdo 3, se todos os professores estdo preparados para ensinar
todos os alunos, 0,66% (6/904) responderam que discordam plenamente, 20,69%
(187/904) discordaram parcialmente, 4,31% (39/904) ndo concordam e nem discordam
da afirmacdo, 29,65% (268/904) concordaram parcialmente, 40,82% (369/904)
concordaram plenamente e 3,87% (35/904) responderam que nao sabiam.

Na questdo 4, se o Projeto Politico Pedagodgico de sua escola contempla uma
cultura inclusiva — aparece algum item sobre o aluno com deficiéncia, 46,02%
(416/904) discordaram plenamente, 25,77% (233/904) discordaram parcialmente,
3,10% (28/904) ndo concordaram e nem discordaram, 7,96% (72/904) concordaram
parcialmente, 6,75% (61/904) concordaram plenamente e 10,40% (94/904) ndo sabem a
resposta.

Ao serem questionados na questdo 5, se a pratica pedagodgica deles prevé
adaptacOes curriculares para alunos com deficiéncia, 63,38% (573/904) discordaram
plenamente, 27,43% (248/904) discordaram parcialmente, 3,65% (33/904) néao
concordam e nem discordam, 2,65% (24/904) concordam parcialmente, 2,32% (21/904)

concordam plenamente e 0,55% (5/904) ndo sabem responder.
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Na pergunta 6, se utilizam diferentes metodologias para atender todos os alunos,
67,81% (613/904) discordaram plenamente, 27,99% (253/904) discordaram
parcialmente, 1,22% (11/904) ndo concordaram e nem discordaram, 1,44% (13/904)
concordaram parcialmente, 0,55% (5/904) concordaram plenamente e 1,00% (9/904)
nao sabem responder.

Na questéo 7, se todos os alunos independentes da deficiéncia devem estudar na
classe comum, 39,29% (355/904) disseram discordar plenamente, 47,24% (427/904)
discordaram parcialmente, 1,55% (14/904) ndo concordam e nem discordam, 8,28%
(75/904) concordam parcialmente, 2,76% (25/904) concordam plenamente e 0,88%
(8/904) ndo souberam responder.

Ao questiona-los, se a relacdo escola-familia em sua escola ocorre conforme a
legislacdo (questdo 8), 28,54% (258/904) discordaram plenamente, 49,56% (448/904)
discordaram parcialmente, 4,76% (43/904) nao concordaram e nem discordaram, 8,96%
(81/904) concordaram parcialmente, 4,65% (42/904) concordam plenamente e 3,54%
(32/904) n&o sabem responder.

Na pergunta 9, se conhecem a Legislacdo da Educacao Especial na perspectiva
da Educacéao Inclusiva, 29,65% (268/904) discordaram plenamente, 55,42% (501/904)
discordaram parcialmente, 3,43% (31/904) ndo concordam e nem discordam, 7,63%
(69/904) concordam parcialmente, 2,43% (22/904) concordam plenamente e 1,44%
(13/904) néo sabem a resposta.

Na questédo 10, ao questiona-los se o ensino colaborativo € desenvolvido em sua
escola, 26,33% (238/904) discordaram plenamente, 49,56% (448/904) discordaram
parcialmente, 5,31% (48/904) ndo concordam e nao discordam da afirmacéo, 8,63%
(78/904) concordam parcialmente, 5,53% (50/904) concordam plenamente e 4,65%
(42/904) nédo sabem responder.

Na questdao 11, se a parceria entre educacdo especial e comum acontece na
minha escola, 38,05% (344/904) discordaram plenamente da afirmacgéo, 47,01%
(425/904) disseram discordar parcialmente, 1,55% (14/904) ndo concordam e nem
discordam, 6,31% (57/904) concordaram parcialmente, 5,75% (52/904) concordaram
plenamente e 1,33% (12/904) disse ndo saber responder.

Na pergunta 12, ao perguntar se o maior desafio da educacao inclusiva é a falta
de formacéo inicial sobre o tema, 55,09% (498/904) discordaram plenamente, 32,85%

(297/904) discordaram parcialmente, 2,32% (21/904) ndo concordaram e nem
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discordaram, 7,08% (64/904) concordaram parcialmente, 2,10% (19/904) concordaram
plenamente e 0,55% (5/904) disseram n&o saber a resposta.

Referente a questdo 13, se a auséncia de participacdo da familia € um entrave
para a educacdo inclusiva, 61,62% (557/904) discordaram plenamente, 31,42%
(284/904) discordaram parcialmente, 2,43% (22/904) ndo concordam e nem discordam
da afirmacéo, 2,65% (24/904) concordaram parcialmente, 1,66% (15/904) concordaram
plenamente e 0,22% (2/904) responderam que néo sabiam.

Na questdo 14, se as mudancas para a educacdo inclusiva sdo de ordem
administrativa, politica e pedagodgica, 68,36% (618/904) discordaram plenamente,
25,22% (228/904) discordaram parcialmente, 2,21% (20/904) ndo concordaram e nem
discordaram, 2,32% (21/904) concordaram parcialmente, 1,00% (9/904) concordaram
plenamente e 0,88% (8/904) ndo sabem a resposta.

Ao serem questionados na questdo 15, se as atividades para os alunos com
deficiéncia devem ser diferentes do conteldo da classe comum, 8,63% (78/904)
discordaram plenamente, 47,46% (429/904) discordaram parcialmente, 4,87% (44/904)
nao concordam e nem discordam, 21,90% (198/904) concordam parcialmente, 15,82%
(143/904) concordam plenamente e 1,33% (12/904) ndo sabem responder.

Na pergunta 16, se para ensinar alunos com deficiéncia sempre € necessario
outra metodologia, 19,58% (177/904) discordaram plenamente, 53,87% (487/904)
discordaram parcialmente, 4,98% (45/904) nao concordaram e nem discordaram,
13,94% (126/904) concordaram parcialmente, 6,97% (63/904) concordaram plenamente
e 0,66% (6/904) ndo sabem responder.

Na questao 17, se sabem perceber indicativos de altas habilidades/superdotacéao,
14,71% (133/904) discordaram plenamente, 52,21% (472/904) discordam parcialmente,
9,62% (87/904) ndo concordam e nem discordam, 11,28% (102/904) concordam
parcialmente, 6,19% (56/904) concordam plenamente e 5,97% (54/904) ndo souberam
responder.

Na questdo 18, sentem-se seguros para trabalhar com aluno com deficiéncia,
13,16% (119/904) discordaram plenamente da afirmacéo, 48,01% (434/904) disseram
discordar parcialmente, 5,31% (48/904) ndo concordam e nem discordam, 18,58%
(168/904) concordaram parcialmente, 12,94% (117/904) concordaram plenamente e
1,99% (18/904) disse nao saber responder.

Na pergunta 19, ao perguntar se realizam uma avaliacdo diagnostica para

planejar o trabalho pedagogico, 85,51% (773/904) discordaram plenamente, 11,39%
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(103/904) discordaram parcialmente, 1,44% (13/904) ndo concordaram e nem
discordaram, 0,88% (8/904) concordaram parcialmente, 0,55% (5/904) concordaram
plenamente e 0,22% (2/904) disseram nao saber a resposta.

Referente a questdo 20, se Utilizam musica em suas aulas, 82,63% (747/904)
responderam que discordam plenamente, 12,83% (116/904) discordaram parcialmente,
2,10% (19/904) ndo concordam e nem discordam da afirmacgao, 1,33% (12/904)
concordaram parcialmente, 1,00% (9/904) concordaram plenamente e 0,11% (1/904)
responderam que ndo sabiam.

Na questdo 21, se fazem uma reunido com o0s pais para explicar os objetivos do
ano letivo, 83,30% (753/904) discordaram plenamente, 11,73% (106/904) discordaram
parcialmente, 1,44% (13/904) ndo concordaram e nem discordaram, 2,32% (21/904)
concordaram parcialmente, 0,88% (8/904) concordaram plenamente e 0,33% (3/904)
ndo sabem a resposta.

Ao serem questionados na questdo 22, se a educacao inclusiva € uma utopia,
3,43% (31/904) discordaram plenamente, 11,73% (106/904) discordaram parcialmente,
5,64% (51/904) ndo concordam e nem discordam, 20,91% (189/904) concordam
parcialmente, 54,98% (497/904) concordam plenamente e 3,32% (30/904) ndo sabem
responder.

Na pergunta 23, se para determinados alunos a melhor opc¢éo e a escola especial,
13,16% (119/904) discordaram plenamente, 23,67% (214/904) discordaram
parcialmente, 10,07% (91/904) ndo concordaram e nem discordaram, 25,11% (227/904)
concordaram parcialmente, 24,00% (217/904) concordaram plenamente e 3,98%
(36/904) n&o sabem responder.

Na questdo 24, alguns alunos com deficiéncia intelectual ndo sédo capazes de
aprender, 3,21% (29/904) disseram discordar plenamente, 13,05% (118/904)
discordaram parcialmente, 7,96% (72/904) ndo concordam e nem discordam, 19,58%
(177/904) concordam parcialmente, 52,32% (473/904) concordam plenamente e 3,87%
(35/904) néo souberam responder.

Ao questiona-los, se todo aluno com deficiéncia tem problema de
comportamento (questéao 25), 1,22% (11/904) discordaram plenamente, 8,30% (75/904)
discordaram parcialmente, 3,76% (34/904) ndo concordaram e nem discordaram,
18,92% (171/904) concordaram parcialmente, 65,71% (594/904) concordam

plenamente e 2,10% (19/904) ndo sabem responder.
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Na pergunta 26, se sabem utilizar tecnologia assistiva, 10,84% (98/904)
discordaram plenamente, 40,38% (365/904) discordaram parcialmente, 6,97% (63/904)
nao concordam e nem discordam, 13,05% (118/904) concordam parcialmente, 15,60%
(141/904) concordam plenamente e 13,16% (119/904) ndo sabem a resposta.

Na questdo 27, minha escola & acessivel, 26,66% (241/904) discordaram
plenamente, 39,60% (358/904) discordaram parcialmente, 5,20% (47/904) néo
concordam e néo discordam da afirmacéo, 13,94% (126/904) concordam parcialmente,
13,61% (123/904) concordam plenamente e 1,00% (9/904) ndo sabem responder.

Ao questiona-los, se trabalham com os temas transversais (questéo 28), 66,48%
(601/904) discordaram plenamente, 25,11% (227/904) discordaram parcialmente,
2,21% (20/904) ndo concordaram e nem discordaram, 3,10% (28/904) concordaram
parcialmente, 2,54% (23/904) concordam plenamente e 0,55% (5/904) ndo sabem
responder.

Na pergunta 29, se o aluno com deficiéncia atrapalha a aula do colega que néao
tem deficiéncia, 4,54% (41/904) discordaram plenamente, 13,61% (123/904)
discordaram parcialmente, 6,53% (59/904) ndo concordam e nem discordam, 26,11%
(236/904) concordam parcialmente, 48,01% (434/904) concordam plenamente e 1,22%
(11/904) n&o sabem a resposta.

Na questdo 30, ao questiona-los se todo aluno com deficiéncia de sua escola tem
atendimento do professor de educacdo especial no contra turno, 25,55% (231/904)
discordaram plenamente, 18,25% (165/904) discordaram parcialmente, 4,54% (41/904)
nao concordam e nao discordam da afirmagao, 11,62% (105/904) concordam
parcialmente, 35,07% (317/904) concordam plenamente e 4,98% (45/904) ndo sabem
responder.

Na questdo 31, se o professor de educacédo especial tem o dom para trabalhar
com o aluno com deficiéncia, 21,79% (197/904) discordaram plenamente da afirmacéo,
30,75% (278/904) disseram discordar parcialmente, 8,08% (73/904) ndo concordam e
nem discordam, 15,04% (136/904) concordaram parcialmente, 20,91% (189/904)
concordaram plenamente e 3,43% (31/904) disse nao saber responder.

Na pergunta 32, ao perguntar se a classe especial na escola comum deveria ser
mantida, 19,80% (179/904) discordaram plenamente, 22,46% (203/904) discordaram
parcialmente, 7,96% (72/904) nédo concordaram e nem discordaram, 11,84% (107/904)
concordaram parcialmente, 33,41% (302/904) concordaram plenamente e 4,54%

(41/904) disseram nao saber a resposta.
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Referente a questdo 33, para a educacao inclusiva ocorrer com qualidade é
necessario um psicélogo na escola, 35,29% (319/904) responderam que discordam
plenamente, 38,61% (349/904) discordaram parcialmente, 5,20% (47/904) néo
concordam e nem discordam da afirmacao, 9,07% (82/904) concordaram parcialmente,
10,51% (95/904) concordaram plenamente e 1,33% (12/904) responderam que n&o
sabiam.

Na questao 34, se o aluno com deficiéncia de sua escola participa de todas as
atividades incluindo educacédo fisica, 63,94% (578/904) discordaram plenamente,
22,46% (203/904) discordaram parcialmente, 2,65% (24/904) ndo concordaram e nem
discordaram, 2,88% (26/904) concordaram parcialmente, 3,43% (31/904) concordaram
plenamente e 4,65% (42/904) ndo sabem a resposta.

E por fim, ao serem questionados se o0 aluno com deficiéncia contribui para
abaixar indice do SARESP ou prova Brasil em nossa escola (questdo 35), 9,07%
(82/904) discordaram plenamente, 12,28% (111/904) discordaram parcialmente, 9,62%
(87/904) ndo concordam e nem discordam, 11,50% (104/904) concordam parcialmente,
42,48% (384/904) concordam plenamente e 15,04% (136/904) ndo souberam responder.

A maior parte dos professores concorda plenamente que todo o aluno com
deficiéncia tem problema de comportamento (65,71%), dividindo-se ainda que o aluno
com deficiéncia atrapalha a aula do colega que nao tem deficiéncia, onde 48,01%
concordam e 68,36% discordam. As mudancas para a educacao inclusiva sédo de ordem
administrativa, politica e pedagodgica, 63,94% dos participantes acreditam que para a
educacédo inclusiva ocorrer com qualidade é necesséario um psicélogo na escola e
participar de todas as atividades inclusive a educacao fisica. Também, outra analise
importante obtida a partir dos resultados apresentados na tabela, € que os docentes
consideram o0s métodos de aprendizagem mais eficazes, quando se tem outra
metodologia (53,87%).

J& as respostas que chamam mais atencdo, mostram que os professores
discordam plenamente que sua pratica pedagogica prevé adaptacdes curriculares para
alunos com deficiéncia (63,38), utiliza metodologias para atender todos os alunos
(67,81%) e utiliza musica em suas aulas (82,63%). O numero de professores que diz
concordar plenamente com a afirmacéo que os alunos com deficiéncia contribuem para
baixar o indice do SARESP ou Prova Brasil equivale a 42,48%, também ha 15,04% de

indecisos.
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Interpretando os dados apresentados, podemos concluir que, na perspectiva dos
professores, os alunos com deficiéncia ndo séo capazes de estudar (52,32%). Em relag&o
aos alunos com deficiéncia, os professores aparentam n&o ter uma opinido formada
acerca de sua escola ser acessivel.

Os docentes consideram que a inclusdo de alunos com deficiéncia é prejudicada
pela a falta de um Projeto Politico Pedagdgico que contemple uma cultura inclusiva
(46,02%), enquanto que o trabalho com temas transversais nao sao realizados (66,48%).

Como indicado no quadro, ha discordancia de que uma escola inclusiva € aquela
que atende alunos com deficiéncia (mais de 80%), enquanto que (47%) discorda
parcialmente que as atividades para os alunos com deficiéncia devem ser diferentes do

contelido da classe comum.
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CONSIDERACOES FINAIS

O processo de inclusdo escolar, com énfase no publico alvo de criangcas com
deficiéncia intelectual, transtornos globais do desenvolvimento ou altas
habilidades/superdotacéo ainda é algo muito discutido no contexto escolar, onde muitas
vezes 0 professor se sente despreparado ou desmotivado para desenvolver uma pratica
educativa inclusiva.

Lidar com a educacéo especial exige todo um trabalho por parte de docente,
uma mudang¢a em sua pratica pedagodgica. Para que isso aconteca, € necessario que todos
os professores tenham acesso a cursos de formagédo continuada, tenham recursos para
desenvolver um bom trabalho em sala de aula e condi¢cfes para praticar a inclusdo em
sala de aula, ndo a exclusdo — que acontece muitas vezes mesmo irracionalmente, por
falta de preparacédo do professor.

Tudo isso implica em mudancas abrangentes que saem da sala de aula e
compreendem todo o ambiente escolar, mudancas estas que vao desde a formagao do
professor nas faculdades e universidades, e compreendem até mesmo alteracbes no
projeto politico pedagogico da escola. Isso tudo ndo € uma tarefa facil, mas cabe aos
docentes a compreenséao que o trabalho com aluno de inclusdo nao é inutil nem pode ser
diminuido. O aluno que necessita de um tratamento diferenciado também tem a
capacidade de aprender.

Para que pudéssemos ter uma visdo mais real da dimenséo de todo o processo
inclusivo na escola, como ocorre, 0 que 0s professores pensam do processo e como
lidam com alunos com necessidades especiais, nada melhor que ouvir a voz dos
professores. O trabalho feito através de questionarios trouxe outra visdao da otica dos
professores no processo e até mesmo surpresa com algumas opinides e respostas
obtidas.

Diante do exposto, o estudo alcangou todas as metas e objetivos, permitindo que
fosse feito o levantamento e analise das concepc¢des dos professores sobre o processo de
escolarizacado de alunos com publico alvo na classe comum, bem como as suas proprias
necessidades formacado, conscientizando para a necessidade da melhoria das préticas
educativas e das politicas educacionais para que o0s tantos problemas encontrados em

sala de aula pudessem ser amenizados.

Com os resultados da pesquisa, fica evidente que os professores tem a ciéncia

gue o trabalho em sala de aula deve ser diferenciado para cada aluno, ainda ha muito em
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que melhorar, ha necessidade de recursos, planejamento e acdes para que a escola seja
realmente uma escola para todos. A partir do momento em que o professor estiver
preparado, devidamente fundamentado, conseguira que o0 processo de ensino-
aprendizagem seja um processo construtivo, de interacéo, de troca e crescimento para
todos, ndo subestimando a capacidade de aprendizagem de qualquer aluno.
Evidentemente, ha uma urgéncia na necessidade de uma reforma em muitos
aspectos da instituicdo escolar. A partir do momento em que todos no ambiente escolar
estiverem cientes, trabalhando juntos e dando condicfes e qualificacdo aos professores
em sua formacdo, podemos promover um ensino social e educacional de qualidade,

abrangendo cada necessidade como Unica, participando todos de um ensino inclusivo.
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ANEXO 1

Questionario Investigativo — Visao do Professor
Elaborado como um dos instrumentos do Curso Préticas Educacionais Inclusivas na area da deficiéncia

intelectual.
Dados de identificagdo:
Nome: Sexo: () Masculino () Feminin
Formacgéo:
Quanto tempo de Docéncia:
Escola:
Série em que atua: Quantos alunos na turma:
Fez alguma Pos- Graduacao ? Se sim Qual?
Jé lecionei para aluno Sindrome de Down Sim() ou Nao ( )
Jéa lecionei para aluno com deficiéncia mental/intelectual Sim() ou Nao ( )
Jé lecionei para aluno com deficiéncia auditiva/surdez Sim() ou Nao ( )
Jéa lecionei para aluno com deficiéncia fisica Sim() ou Nao ( )
Jé lecionei para aluno com deficiéncia maltipla Sim() ou Nao ( )
Jé lecionei para aluno com deficiéncia visual Sim() ou Nao ( )
Ja lecionei para aluno com TGD — (autismo) Sim() ou Nao ( )
Assinale apenas opc¢ao colocando um (x)
Questdes Discordo Discordo Nao concordo| Concordo Concordo
plenamente | parcialmente | nem discordo| parcialmente plenamente

Uma escola inclusiva é aquela qu
atende alunos com deficiéncia

1%

Na minha formacé&o aprendi algum
conhecimento sobre a escolarizagao
de aluno com deficiéncia

Todos os professores estédo
preparados para ensinar todos 0s
alunos.

O Projeto politico Pedagogico de
sua escola contempla uma culturg
inclusiva

Minha pratica pedagégica prevé
adaptacdes curriculares para alunjps
com deficiéncia

Utilizo de diferentes metodologias
para atender todos os alunos

Todos os alunos independente da|
deficiéncia devem estudar na classe
comum.

A relacéo escola-familia em minha

1
escola ocorre conforme a legislaggéo
Conheco a Legislacdo da Educaca
Especial na perspectiva da
Educacéo Inclusiva

O ensino colaborativo é
desenvolvido na minha escola

A parceria entre educagéo especia
€ comum acontece na minha escala

O maior desafio da educacdo
inclusiva é a falta de formacéao

(@]
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inicial sobre o tema

A auséncia de participacéo da
familia € um entrave para a
educacdo inclusiva

As mudancas para a educacédo
inclusiva séo de ordem
administrativa, politica e
pedagdgica

As atividades para os alunos com
deficiéncia devem ser diferentes d
contelido da classe comum

o

Para ensinar alunos com deficiéng
sempre é necessario outra
metodologia

a

Sei perceber indicativos de altas
habilidades/superdotacao

Sinto-me seguro para trabalhar cg
aluno com deficiéncia

m

Realizo avaliagéo diagnostica par
planejar o trabalho pedagégico

Utilizo musica em minhas aulas

Faco reunido com os pais para
explicar os objetivos do ano letivo

A educacdo inclusiva e uma utopi

Para determinados alunos a melh
opcdo e a escola especial

Alguns alunos com deficiéncia
intelectual ndo sédo capazes de
aprender

Todo aluno com deficiéncia tem
problema de comportamento

Sei utilizar tecnologia assistiva

Minha escola é acessivel

Trabalho com os temas transversais

O aluno com deficiéncia atrapalha
aula do colega que néo tem
deficiéncia

a

Todo aluno com deficiéncia de
minha escola tem atendimento do
professor de educacédo especial n
contraturno

O professor de educacéo especia
tem o dom para trabalhar com o
aluno com deficiéncia

A classe especial na escola comu
deveria ser mantida

Para a educacéo inclusiva ocorrer
com qualidade € necesséario um
psicélogo na escola

O aluno com deficiéncia de minha
escola participa de todas as
atividades incluindo educacao fisi

ca

Aluno com deficiéncia contribui
para abaixar indice do SARESP o

prova Brasil em nossa escola




