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RESUMO

Para que ocorra o aprendizado dos contetidos oferecidos para a crianca desde as séries iniciais,
é necessario que ela acompanhe os marcos de desenvolvimento tipicos, em diferentes dominios.
Na fase pré-escolar (3 a 6 anos), é fundamental o acompanhamento desse desenvolvimento,
com 0 objetivo de oferecer 0s recursos necessarios para que a relacdo ensino-aprendizagem
possa ser eficaz, favorecendo o processo de aquisicdo da leitura e escrita, assim como o
acompanhamento pedagdgico da crianca. E cada vez mais recorrente a necessidade de
avaliaces especificas dos escolares nos anos iniciais, para identificar os dominios que precisam
de intervencgdes precoces, garantindo a continuidade do aprendizado desses escolares. Este
estudo teve como objetivo elaborar um protocolo de avaliacdo de habilidades auditivas e visuais
para escolares de 4 a 6 anos de idade. Foi dividido em duas fases, a saber: (Fase 1) elaboracéo
do protocolo de avaliagcdo das habilidades visuais e auditivas para escolares de 4 anos a 6 anos
e 11 meses de idade, com base no levantamento da literatura nacional e internacional; (Fase 1)
etapas de construcao do protocolo, visando a analise e julgamento dos juizes de diferentes areas
de atuacao (ambito clinico, de pesquisa e educacional). O protocolo foi submetido a uma banca
de cinco juizes, que avaliaram a representatividade e a dificuldade da informacéo das provas, a
representatividade e a dificuldade dos simbolos e a representatividade e a dificuldade da
instrucdo da informacdo verbal das provas. Para tal, foi aplicado como metodologia estatistica
0 indice de concordancia de Kappa, com vistas a medir o grau de concordancia entre duas
variaveis efou resultados. Apos analise dos juizes, foram feitas melhorias em relacdo a
representatividade e dificuldade da informacdo das provas e da instrucdo da informacao verbal
das provas, seguidas de nova avaliacdo dos juizes. Os resultados estatisticos evidenciaram que
0 grau de concordancia dos avaliadores nas habilidades auditivas e visuais apresentou melhora,
com consequente validacéo do protocolo.

Palavras-chave: Aprendizagem. Pré-escolar. Alfabetizacéo.



ABSTRACT

Follow up the typical developmental milestones in different domain is necessary for the
children content learning since the early childhood education. The preschool phase (3-6 years)
is the period when it is necessary to monitor this development in order to improve the teaching-
learning relation favoring the process of reading and writing acquisition, as well as the child's
pedagogical monitoring. It is increasingly recurrent the need for specific assessments of
students in the early years to identify the domains that need early interventions, ensuring the
continuity of the learning of these students. This study aimed to develop a protocol for the
assessment of auditory and visual skills for schoolchildren aged 4 to 6 years. The study was
divided into two phases. Phase 1 was the elaboration of the visual and auditory skills assessment
protocol (PROHAB) for schoolchildren aged 4 to 6 years and 11 months of age based on a
survey of national and international literature. Phase 2 were the protocol stage development
aimed to analyze and judgement of the judges from different areas of activity, being in the
clinical, research and educational scope. The protocol was submitted to a panel of five judges,
that were selected to analyze and judge the protocol, evaluating the representativeness and the
difficulty of the information of the tests, the symbols, and instruction of the tests. To perform
the analysis of the judges, the Kappa Agreement Index was applied as a statistical methodology,
used to measure the degree of agreement between two variables and / or results. The analysis
of the judges pointed out that the protocol has to been improved in relation to the
representativeness and difficulty of the information of the test and the representativeness and
difficulty of the instruction of the verbal information of the test, according to the distribution
among the judges. After the adaptations, the protocol was again submitted to the judges'
evaluation. It was possible to observe that the number of relations between the judges who
agreed was significantly higher considering the protocol validation. The statistical results
showed that the degree of agreement of the evaluators in the auditory and visual skills showed
a positive increase in relation to the two abilities, auditory and visual, which demonstrates that
the protocol had a better score before the reassessment of the evaluators.

Keywords: Learning. Preschool. Literacy.
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1 INTRODUCAO

No periodo da pré-escola, € necessario que se identifiquem precocemente 0s escolares
que se encontram em risco de transtornos de aprendizagem, com a finalidade de intervir
precocemente, diminuindo o impacto ou, ainda, evitando dificuldades de aprendizagem
(FUCHS et al., 2012). Para tanto, essas criancas, ainda no inicio de seu ingresso escolar, devem
ser avaliadas e acompanhadas para, assim, detectar de maneira precoce as habilidades que estao
em defasagem, com vistas a evitar que essas alteragcdes impegam o desenvolvimento do escolar.

Na érea da psicologia, € comum a aplicacdo de testes padronizados para
acompanhamento desses escolares desde tenra idade, como também estudos para o
acompanhamento do desenvolvimento e possiveis desvios. Esse movimento tem ganhado forca,
gerando maior nimero de estudos na area da fonoaudiologia, principalmente no que se refere a
interveng&o precoce.

Em estudo sobre a avaliacdo precoce, o uso de testes e indicadores sobre as fungdes
executivas mostrou a importancia de pesquisas na observacdo dos desvios nos pré-escolares,
contribuindo para a discussao sobre avaliacdo e identificacdo iniciais. A pesquisa investigou as
relagbes entre desempenho em testes de funcdes executivas e indicadores de desatencgdo e
hiperatividade em criancas pré-escolares de amostra ndo clinica, evidenciando o impacto dos
achados e favorecendo o acompanhamento e a intervencdo precoce das criangas, aléem da
comparacgao entre as observacdes da parte comportamental de pais e professores, que indicaram
maior correlagdo com os achados da avaliacdo dos testes feitos pelos professores (PEREIRA et
al., 2012). Complementarmente, estudo internacional verificou que as escalas de classificacdo
e o0s testes baseados no desempenho foram preditores significativos de comportamentos de
desatencdo e hiperatividade/impulsividade (MIRANDA et al., 2015).

Para que o escolar tenha total dominio do sistema linguistico, tanto na modalidade oral
guanto escrita, é necessario um processamento auditivo integro, o qual se refere a eficiéncia e
a eficadcia com a qual o sistema nervoso central utiliza as informagGes auditivas, sendo
responsavel por agrupar, identificar e selecionar os sons de acordo com a sua similaridade ou
diferenga (PINHEIRO; OLIVEIRA; GERMANO, 2011). Por sua vez, 0 processamento visual
é responsavel por captar informagGes do ambiente visual, identificando, selecionando e
distinguindo, de forma aprimorada e detalhada, os estimulos (FUSCO; OKUDA; CAPELLINI,
2011).
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O desenvolvimento neuropsicomotor e as habilidades auditivas sdo influenciados por
fatores bioldgicos e ambientais e estdo diretamente relacionados ao desempenho escolar. Com
0 objetivo de caracterizar a relacdo entre desenvolvimento neuropsicomotor e habilidades de
processamento auditivo em pré-escolares, um estudo revelou que essa relacdo permite a
detecc¢do e intervencdo precoce de mudancas nessas habilidades antes do inicio do processo de
alfabetizacdo (GUEDES-GRANZOTTI et al., 2018). De fato, o aprendizado adequado dos
contetdos pedagdgicos depende de uma série de habilidades, a exemplo das habilidades
auditivas e visuais. Uma maneira de acompanhar o desenvolvimento dos escolares € a
investigacdo das habilidades de percepcdo visual e auditiva e a integracdo delas durante o
processo de alfabetizagao.

Pesquisas mostram que lacunas no desenvolvimento de pré-escolares podem
comprometer o desempenho escolar e as oportunidades no futuro (BARNETT; MASSE, 2007,
FERGUSON et al., 2013). Por esse motivo, deve-se ter maior acompanhamento nos primeiros
cinco anos, oferecendo intervencdes precoces, com o objetivo de minimizar tais lacunas e evitar
que alteracdes no desenvolvimento passem despercebidas, sendo evidenciadas apenas quando
a crianca demonstra incompeténcia escolar (FERGUSON et al., 2013).

Em ambito fonoaudioldgico, a avaliagdo é uma das a¢des mais frequentes na rotina de
trabalho, cujo éxito é assegurado pela producdo de informacdes que ajudem a levantar,
confirmar ou negar uma hip6tese diagndstica. E seu objetivo elencar o conjunto de dificuldades
e facilidades nas diferentes areas, verificar e especificar os problemas e, ainda, obter dados para
a tomada de decisbes (SALVIA; YSSELDYKE, 1991; PASQUALLI, 2010). Pasquali (2010)
ressalta que a avaliacdo € um processo complexo, em que procedimentos especificos e
apropriados caracterizam o desempenho individual em determinado momento. No entanto,
devem-se considerar as diversas influéncias que o sujeito sofreu no decorrer da vida, como
também as influéncias decorrentes da propria tarefa e das peculiaridades pertencentes ao meio
em que a avaliacdo é realizada.

Com o acompanhamento de escolares em fase de alfabetizacdo em parceria com as
escolas, observaram-se o crescimento de pesquisas e 0 surgimento de protocolos de avaliagéo
e intervengao precoces para 0s processos de leitura e escrita. Em busca de um levantamento de
habilidades que s@o imprescindiveis para a aquisicdo da leitura e escrita, as habilidades
auditivas e visuais, que participam de forma integrada e, principalmente, como bases para esses
processos (aten¢do, memoria e discriminagdo), podem complementar as investigacdes precoces

e auxiliar nas intervengoes.
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Como, no Brasil, ainda s&o poucos os protocolos de avaliagdo das habilidades auditivas
e visuais para verificar como interferem na aprendizagem da leitura de escolares entre 4 e 6
anos, este estudo tem como hipotese que a elaboracdo de um protocolo de avaliagdo dessas
habilidades podera preencher uma lacuna nessa area, além de possivelmente auxiliar no
estabelecimento de um perfil perceptivo auditivo e visual de pré-escolares e, por consequéncia,

na identificacdo precoce de risco para problemas de aprendizagem da leitura e escrita.
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2 REVISAO DE LITERATURA

A entrada na escola, iniciando o processo de escolarizacdo, requer uma série de
habilidades e competéncias que constituem pré-requisitos para a aprendizagem ocorrer na vida
da crianga (CAPELLINI, 2012).

Na fase pré-escolar, a crian¢a migra do comportamento do bebé para o comportamento
autbnomo, estando trés conceitos fundamentais e integrados relacionados a essa etapa:
crescimento, maturagédo e desenvolvimento. O primeiro diz respeito ao aumento do tamanho
das estruturas; o segundo, a como a crianc¢a desenvolve e aprimora habilidades e apresenta
determinados comportamentos de acordo com cada fase da vida; e o Gltimo, a alteracGes que
ocorrem de forma sequencial e progressiva em todos os niveis — molecular, funcional e
comportamental (SIM et al., 2015).

Nesse periodo, € necessario que se identifiguem precocemente os escolares que se
encontram em risco de desenvolver transtornos de aprendizagem, com a finalidade de intervir
precocemente e diminuir o impacto ou, ainda, evitar dificuldades de aprendizagem (FUCHS et
al., 2012). Isso porque os pré-escolares, ao longo do seu desenvolvimento, apresentam
importantes formacdes motoras, cognitivas, emocionais e fisicas, que geram habilidades
crescentes e maior interacdo com o ambiente que os cerca.

A partir do segundo ano de vida, a linguagem e a sociabilidade sdo areas extremamente
intensificadas, que estdo ligadas diretamente com a interacdo da crianca com seus
pais/cuidadores e os fatores ambientais (GIRARD; DOYLE; TREMBLAY, 2017). Para que o
processo de aprendizagem da leitura e escrita ocorra de forma adequada e satisfatéria, tornam-
se necessarios a aquisicao e o desenvolvimento de habilidades entendidas como preditoras para
a alfabetizacdo. Entre elas, estdo aquelas denominadas cognitivo-linguisticas, compostas por
consciéncia fonoldgica, processamento auditivo, processamento visual, velocidade de
processamento, atencdo, memoria, organizacao, recuperacao e planejamento de acoes (SILVA,
CAPELLINI, 2015).

A maturagdo cortical e a mielinizagdo do pré-escolar tém se mostrado parcela essencial
no processo de neurodesenvolvimento (DEONI et al., 2015). A formagé&o da bainha de mielina
ao redor dos axonios objetiva conducao do impulso nervoso com maior velocidade, sendo as
vias somatossensorial, motora, visual e auditiva consideradas de mielinizagéo precoce, que
ocorre de maneira mais rapida no primeiro ano de vida e mais lenta entre o primeiro e o segundo
ano. Ja areas como o lobo temporal, pré-frontal e cortex de associagdo sdo consideradas de

amadurecimento tardio, apresentando um padrdo de mielinizacdo lento durante o primeiro ano
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de vida e rapido entre o primeiro e segundo ano (DEONI et al., 2015). Esse padrdo de
mielinizacdo relaciona-se ao amadurecimento das conexdes, sendo o cérebro responsavel por
integrar e apresentar propostas para que o comportamento se apresente da forma mais adequada
possivel (SIMON, 2008).

Entre 2 e 5 anos de idade, a crianga desenvolve sua capacidade de percepcdo da
linguagem, envolvendo também o processamento visual e auditivo (WERNER; MAREAN,
1996). Aos 5 anos, ha a continuidade da melhoria da acuidade visual do contraste (BROWN;
DOBSON; MAIER, 1987). Ainda, de 1 a 5 anos, ocorre o desenvolvimento assimétrico dos
hemisférios cerebrais ou lateralidade, considerada a preferéncia pelo uso de um lado do corpo,
neste caso, o hemisfério cerebral contralateral a essa parte € o dominante (DEONI et al., 2015).

O desenvolvimento neuropsicomotor infantil € um processo que se inicia na vida
intrauterina e avanca fase apos fase; em cada uma delas, a crianga obtém novas aquisicoes.
Apesar de ser uma sequéncia fixa, o ritmo do seu desenvolvimento varia, permitindo estabelecer
limites de normalidade e idades minima e méaxima nos marcos do desenvolvimento
(RESEGUE; FIGUEIRAS, 2003; BORNSTEIN; HENDRICKS, 2012; MIRANDA et al.,
2015). Esse processo envolve aspectos que vao da maturacdo neuroldgica e crescimento fisico
a construcao de habilidades relacionadas ao comportamento e as esferas cognitiva, afetiva e
social da crianca, sendo resultado da interacdo entre os fatores genéticos, bioldgicos e
ambientais.

Os primeiros anos de vida sdo marcados por importantes formac6es motoras, fisicas,
mentais e sociais, sendo o periodo em que a crianga possui maior sensibilidade na receptividade
dos estimulos vindos do ambiente, em virtude de suas percepcdes sensoriais (RE, 2011). Dentre
as possibilidades de percepcao dos estimulos do meio, a audi¢do tem um papel importante, por
determinar como os sistemas auditivos periférico e central recebem, analisam e organizam essas
informagdes, sendo constituidos por uma série de processos envolvidos nas habilidades
auditivas, incluindo deteccdo, sensacdo, discriminacdo, localizagdo, reconhecimento,
compreensdo, atencdo e memoria para os sons (ROSSELLI; MATUTE; ARDILA, 2006;
TOSCANO; ANASTASIO, 2012).

O desenvolvimento motor e sensorial das criancas de 1 a 5 anos se estende além da
maturacgdo das vias aferentes e eferentes. Pelo contato com o meio em que vivem, recebem o0s
estimulos sensoriais, realizam o processamento da informagéo, fazem o planejamento da acao
e executam o movimento, integracdo essencial para seu desenvolvimento cognitivo e
comportamental (SIMON, 2008).
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Entre 2 e 5 anos, a crianga desenvolve a capacidade de percepcdo da linguagem,
envolvendo também os processamentos auditivo e visual (WERNER; MAREAN, 1996). O
desenvolvimento da linguagem oral e da escrita é resultante da participacdo de diferentes
processos por parte do individuo, com destaque para as habilidades auditivas e visuais. Quando
h& desordens visuais e auditivas, estas afetam diretamente o rendimento do aprendizado e o
desenvolvimento do escolar.

Para o pleno dominio do sistema linguistico, tanto na modalidade oral quanto escrita, €
necessario um processamento auditivo integro. Esse processamento, como ja informado, refere-
se a eficiéncia e a eficacia com a qual o sistema nervoso central utiliza as informacdes auditivas,
sendo responsavel por agrupar, identificar e selecionar os sons de acordo com a sua similaridade
ou diferenca (PINHEIRO; OLIVEIRA; GERMANO, 2011), enquanto o processamento visual
é responsavel por captar informac6es do ambiente visual, identificando, selecionando e
distinguindo de forma aprimorada e detalhada os estimulos (FUSCO; OKUDA; CAPELLINI,
2011).

A crianca possui as estruturas organicas preparadas para que a fala aconteca desde o seu
nascimento (CHOMSKY, 1959). A fala em si ocorre nos primeiros 12 meses de vida, com as
primeiras palavras; aos 2 anos, a crianga comeca a entender mais comandos simples e aponta
para os objetos; dos 3 aos 4 anos, nomeia objetos pelas suas ac¢des e inicia 0 reconhecimento
das preposicOes. Nessa fase, € comum que compreenda mais do expresse, tendo a linguagem
expressiva maior desenvolvimento do que a linguagem receptiva (WHITE; ALEXANDER;
GREENFIELD, 2017). Ao nédo apresentar dificuldades de linguagem no periodo pré-escolar,
supde-se que o processo de alfabetizacdo e leitura ndo apresente dificuldades, uma vez que a
habilidade de linguagem é considerada preditora para a leitura (TERMINE et al., 2007). E
importante destacar que a linguagem é uma das areas mais suscetiveis ao ambiente a que a
crianca esta exposta, de modo que fatores como nivel socioecondmico e escolaridade materna
tém impacto na riqueza do seu vocabulario (TRAN; LUCHERS; FISHER, 2016).

Por sua vez, o desenvolvimento do sistema visual comeca imediatamente apos o
nascimento, por meio de estimulos visuais e interacdes com o ambiente, que ocorrem
concomitantemente com o desenvolvimento global da crianga, ou seja, desenvolvimento
neuropsicomotor, coordenacdo visuomotora, habilidades cognitivas e adaptacdo
comportamental, ambiental e sociocultural (DUTTON, 2002; BRADDICK; ATKINSON,
2011).

Conforme Capellini et al. (2009), estudos internacionais referem a necessidade da

presenca de cinco elementos em criangas pré-escolares para que a aprendizagem da leitura
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ocorra com eficiéncia, quais sejam: consciéncia fonoldgica, conhecimento dos fonemas,
fluéncia verbal, vocabulario e compreensdo, além da influéncia da memaria fonoldgica e visual
em todo o processo de aquisicdo da leitura.

Gerber e Tomitch (2008), Barbosa et al. (2010) e Fuchs et al. (2012) verificaram que a
memoria de trabalho (fonoldgica) permite que o leitor se recorde das regras de conversdo
grafofonémicas durante o processo de decodificacdo das palavras. Em outras palavras, as
experiéncias auditivas tém papel importante na habilidade do individuo de se comunicar,
compreender, se socializar e, principalmente, nos processos de aprendizagem. Especificamente
para o aprendizado da leitura e da escrita, 0 escolar precisa ser capaz de associar um componente
auditivo fonémico a um componente visual gréafico, tendo percepcdo e compreensdo da
correspondéncia grafofonémica. Nesse sentido, estudos identificaram como preditores ao
processo de letramento: o desenvolvimento da linguagem oral, da consciéncia fonoldgica, da
memoria de trabalho e das habilidades auditivas (CARDOSO; SILVA; PEREIRA, 2013;
GRANZOTTI et al., 2013; SOUZA; DOURADO; LEMOS, 2015).

A memdria de trabalho fonologica realiza o estogue temporario e processamento
concomitante de informacdes e mensagens, habilidade associada a competéncia/compreensdo
leitora, pois 0 armazenamento temporario de segmentos do texto ou palavras é fundamental
para a selecéo, interpretacdo e evocacdo das informacdes, logo, para a compreensédo leitora
(DEMOULIN; KOLINSKY, 2015; NEVO; BAR-KOCHVA, 2015). J4 a memdria visual esta
relacionada com o reconhecimento dos tracos que constituem as letras do sistema alfabético.
Conforme Dahaenee (2011), a criancga deve inicialmente ser capaz de diferenciar a direcdo dos
tracos para a esquerda ou direita, para cima ou para baixo. Na fase pré-leitora, ela utiliza as
pistas visuais para atribuir significado as letras e, posteriormente, as palavras, capacidade
fomentada pela atuacdo da memdria visual (DAHAENEE, 2012).

A leitura € uma atividade cognitiva complexa que envolve a integracdo de diferentes
processos cognitivos, como a decodificacdo das letras em sons, a identificacdo de palavras, o
acesso ao seu significado, a integracéo sintatica e semantica do texto, entre outros. Seu objetivo
principal é a compreensdo do material lido, possibilitando o sucesso académico e a integracdo
social (GRAY et al., 2014). O desenvolvimento das habilidades cognitivo-linguisticas antes da
escolarizacdo formal permite que a crianca aprenda a ler e escrever; durante o periodo pré-
escolar, ela aprende essas habilidades, incluindo o conhecimento das letras, nimeros e rimas
(CURBY et al., 2015).

Importa trazer a luz que o Painel Nacional de Leitura Americano (2008) realizou um

estudo de meta-analise de mais de 500 estudos empiricos, encontrando seis precursores que
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mantiveram seu poder preditivo, mesmo quando o papel de outras varidveis, como o QI ou o
status socioeconémico, foram contabilizadas: conhecimento alfabético, ou seja, conhecer 0s
nomes e sons das letras; consciéncia fonologica, capacidade de detectar, manipular e analisar
0s aspectos sonoros da fala, independentemente dos significados; nomeacdo automatica rapida
(RAN) de letras e digitos, que se expressa na habilidade de nomear rapidamente uma sequéncia
aleatoria de letras ou digitos; RAN de objetos e cores, habilidade de nomear rapidamente
sequéncias aleatdrias de objetos ou cores; escrita inicial e escrita do proprio nome, ou seja,
escrever letras isoladas quando solicitado ou o proprio nome; e memoria fonologica, entendida
como a habilidade de recordar informacdes faladas por um curto periodo.

Em resumo, as habilidades de processamento auditivo refletem no desenvolvimento da
consciéncia fonoldgica e tém reflexo direto na leitura, enquanto a habilidade de processamento
visual esta ligada a especificacdo do aprendizado da escrita (LAWTON, 2016). Assim, sdo
pontos referenciais para este estudo as habilidades que refletem na aprendizagem, a saber: as
habilidades auditivas e visuais.

2.1 HABILIDADES AUDITIVAS

As habilidades auditivas envolvem mecanismos e processos do sistema auditivo
responsaveis por: lateralizacdo e localizagdo do som; discriminagdo auditiva; reconhecimento
de padrdes e aspectos temporais da audicdo, incluindo resolugdo, mascaramento, integracao e
ordenacdo temporais; e desempenho auditivo com sinais acusticos competitivos e degradados
(ASHA, 2005). Seu desenvolvimento depende da integridade do sistema auditivo ao
nascimento e da experiéncia acustica no meio ambiente, como também de processos que
envolvem vias nervosas complexas, que podem ser afetadas por fatores ambientais, sociais e
patoldgicos, levando a um transtorno funcional da audicdo em que a crianga detecta 0s sons
normalmente, mas tem dificuldade de interpreta-los. Criancas que possuem essa dificuldade
podem apresentar alteracdes em diversos aspectos do desenvolvimento neuropsicomotor, como
na fala e linguagem, na compreensao da fala em ambiente ruidoso, disgrafia, comportamento
social inadequado (agitacdo e distracdo), baixo desempenho escolar e desatencdo ao som
(FRIDLIN; PEREIRA; PEREZ, 2014).

Antes de nascer, 0 bebé ja percebe, identifica, reage e armazena na memaria 0s sons dos
liquidos e dos movimentos dos 6rgéos que fazem parte do organismo da mae, alem da sua voz;
apos 0 nascimento, os sons do ambiente oferecem possibilidades de interacdo e internalizacao

de experiéncias auditivas, além de imprimir o registro das primeiras vivéncias na memoria, que
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poderdo, futuramente, ser utilizadas ou transformadas, moldando as escolhas perceptuais
(RAMOS, 1994). Ao vivenciar sons verbais e ndo verbais, a crianga aprimora suas habilidades
auditivas, etapas constituintes do processamento auditivo (PEREIRA; CAVADAS, 1998).

Com a maturacdo, essas habilidades ocorrem por meio do processamento de suas
caracteristicas no sistema nervoso auditivo, relacionado a discriminagdo, memoria e percepcao
auditiva. A discriminacao auditiva é responsével por agrupar sons de acordo com a semelhanca
ou diferenca, enquanto a memoria auditiva tem a funcdo de armazenar ou recuperar a
informacdo auditiva e a percep¢do auditiva, de receber e interpretar os sons ou palavras
recebidos. Essas competéncias sdo importantes na expressdo e compreensédo da palavra falada,
na leitura e na escrita (OLIVARES-GARCIA et al., 2005; ZALCMAN; SCHOCHAT, 2007
DAWES et al., 2008).

Como ja mencionado, as experiéncias auditivas sdo importantes na habilidade do
individuo de se comunicar, compreender, se socializar e principalmente nos processos de
aprendizagem; diante disso, para o aprendizado da leitura e da escrita, 0 escolar precisa ser
capaz de associar um componente auditivo fonémico a um componente visual grafico, tendo
percepcao e compreensdo da correspondéncia grafofonémica (CARDOSO; SILVA; PEREIRA,
2013; GRANZOTTI et al., 2013; SOUZA; DOURADO; LEMOS, 2015). Nessa perspectiva, é
necessario entender que a estrutura do sistema alfabético do portugués néo significa que sua
escrita seja a representacdo grafica dos seus sons, mas, sim, que a percepcao dos sons, durante
a producdo da linguagem oral, influencia diretamente o desenvolvimento da leitura e da escrita
(CAPELLINI; OLIVEIRA, 2003). As criancas com dificuldades de processar os estimulos
sonoros da fala podem, assim, se deparar com obstaculos na segmentacdo e manipulacdo da
estrutura fonoldgica da linguagem e, consequentemente, estao sujeitas a apresentar dificuldades
de leitura e escrita (DUTTON, 2002; CHERRY; RUBINSTEIN, 2006).

Em seu estudo, Pinheiro e Capellini (2009) relatam que, apds comparagéo de resultados
dos testes auditivos, antes e depois do treinamento com as habilidades auditivas, em escolares
com distarbio de aprendizagem, eles mostraram que 0s processos auditivos interferem
diretamente na recepgdo e na decodificacdo da informacdo, refletindo em atrasos no
desenvolvimento da linguagem e da aprendizagem da leitura e escrita em sala de aula. E
importante destacar que, mesmo ndo estabelecendo uma relacdo causal direta, qualquer
alteracéo nas habilidades auditivas (processamento auditivo) pode potencializar as dificuldades
académicas, uma vez que serd necessario um esforco maior do ouvinte para processar 0

estimulo auditivo entrante; consequentemente, menos recursos estardo disponiveis para
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compreensdo, retencdo e outras funcdes de origem superior (PICHORA; FULLER, 1995; MC
et al., 2005).

Uma vez que a aquisicdo e desenvolvimento da leitura dependem do resgate lexical da
ordem temporal dos fonemas e da ordem espacial nos grafemas, € indispensavel a memoria
sequencial, bem como as habilidades de atencdo seletiva e sustentada, discriminagdo e
percepcdo auditiva, memoria de curto e longo prazo, de modo que habilidades auditivas
alteradas afetam diretamente seu desenvolvimento (PESTUN, 2002; SAUER et al., 2006). Em
complemento, Gillet (1993) indica que a discriminacao de fonemas isolados, a discriminagéo
de fonemas dentro das palavras e o fechamento auditivo sdo processos importantes para a
aprendizagem da leitura.

Igualmente, o desenvolvimento e a aquisicdo da leitura e da escrita decorrem do acesso
ao léxico visual, da memdria de trabalho, do processamento visual e do processamento auditivo,
que, quando alterados, comprometem diretamente o dominio do sistema de escrita em nivel
ortografico e fonoldgico (CARDOSO-MARTINS; PENNINGTON, 2001; MOUSINHO;
CORREIA, 2009; PIATSA; WAGNER, 2010; SALLES; PARENTE; FREITAS, 2010). Dessa
forma, a investigacdo das habilidades auditivas e visuais € de suma importancia para o
acompanhamento dos pré-escolares, como forma de identificar aqueles com dificuldades e,
principalmente, acompanhé-los.

Em estudo recente, foi verificada a relacdo entre as habilidades musicais temporais e
tonais referentes a consciéncia fonoldgica e as habilidades de alfabetizacdo em criancas de
diferentes faixas etarias, observando-se que as habilidades musicais temporais (reproducao de
ritmo) estdo exclusivamente relacionadas a consciéncia fonoldgica. Considerando essas
habilidades, a reproducdo do ritmo mostrou as associagdes mais fortes com as habilidades de
alfabetizacdo e consciéncia fonoldgica/fonémica — consciéncia fonologica em criangas pré-
escolares, consciéncia dos fonemas em ambas as faixas etarias e habilidades de ortografia
alfabética em alunos da terceira série apos o controle da consciéncia fonémica. Quanto as
habilidades tonais, a percepcdo do tom apresentou as relagdes mais fortes, embora mais fracas
que as primeiras. A descoberta de que a reproducdo do ritmo — habilidade do processamento
temporal auditivo, integrando aspectos perceptivos e motores — esta especialmente ligada a
consciéncia fonologica e a alfabetizacéo corroborou outras descobertas sobre associagcoes entre
0 processamento do ritmo (STEINBRINK et al., 2019).

Outro estudo sobre as habilidades auditivas em criangas de 5 e 6 anos avaliou um grupo

de escolares que participavam de musicalizac¢do infantil e outro que ndo; como resultado, os



23

primeiros obtiveram melhor desempenho nos testes que avaliaram as habilidades de meméria

sequencial ndo verbal e verbal e de ordenacgdo temporal de trés sons (JESUS; SILVA, 2019).
2.2 HABILIDADE VISUAIS

A capacidade visual do sistema nervoso central em humanos se desenvolve
progressivamente desde 0 nascimento, tendo a regido occipital do cérebro uma area especifica
para receber e interpretar imagens capturadas pelos olhos (BICAS, 2004). A mielinizagéo das
fibras nervosas Opticas da-se até a décima semana apds 0 nascimento; como resultado,
rapidamente aumenta a densidade sinaptica do cortex visual do nascimento até quatro meses de
vida extrauterina, refletindo em melhora da percepgéo visual, fixagdo e coordenacéo funcional
dos motivadores acompanhantes dos estimulos visuais (BRADDICK; ATKINSON, 2011).

O desenvolvimento do sistema visual comeca imediatamente ap6s o0 nascimento, por
meio de estimulos visuais e interagdes com o ambiente, acompanhando o desenvolvimento
global da crianga, ou seja, desenvolvimento neuropsicomotor, coordenacdo visuomotora,
habilidades cognitivas e adaptacdo comportamental, ambiental e sociocultural (GAGLIARDO;
GONCALVES; LIMA, 2004). O sistema visual passa por um continuo processo de maturacéo,
envolvendo o globo ocular e as vias e redes neurais de areas corticais e areas de associacao
cortical que integram diferentes partes, com o cortex occipital integrando os estimulos
recebidos de ambos os olhos num visual Unico. Esse mecanismo neurossensorial, que completa
sua maturidade funcional entre 5 e 6 anos, é chamado fus&o binocular.

A maturacdo da visdo acompanha o desenvolvimento das nuancgas sensorio-neurais e €
influenciada pelos estimulos visuais fornecidos pelo ambiente em que a crianga vive e pelos
seus cuidadores. A capacidade de interpretar as imagens é aprimorada apés o desenvolvimento
cognitivo, junto de outras habilidades relacionadas ao desenvolvimento infantil, formando e
organizando seu repertorio visual. Nesse processo, estimulos, motivacdes e experiéncias visuais
sdo importantes para o0 desenvolvimento das fungbes visuais (VENTURA, 2007,
HOLMSTROM; LARSSON, 2008; KRONBAUER; SCHOR; CARVALHO, 2008), cada qual
possuindo um perfil especifico, a depender da potencialidade funcional ao nascimento, do
desenvolvimento infantil e dos recursos de neuropercepcéo visual da crianga (DUTTON, 2002).
Essa progressdo da maturagdo visual é também influenciada pela integridade visual do sistema
e pelas estruturas neurofisiologicas (WRIGHT JR; BOGER, 1999; VENTURA, 2007;
BRADDICK; ATKINSON, 2011).
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A percepcdo visual é a capacidade de copiar formas geométricas ou desenhos espaciais
de forma adequada, envolvendo o uso de relagdo espacial, memdria, desenvolvimento motor
fino, codificacdo visuoespacial, planejamento motor, sequenciamento e cognicdo relativos e
processos mentais e de raciocinio (LANE, 2005). Ela requer a conjugacéo da atencdo voluntaria
e da capacidade de programacdo e reprogramacdo dos 6rgdos que irdo realizar a atividade
motora; assim, a eficacia da velocidade de programacédo ocorre a medida que as informagdes
tatil-perceptivas se ajustam as informaces visuais (FEDER; MAIJNEMER, 2007; MILLER;
GOODALE, 2008; KHAYAT; POORESMAEILI; ROELFSEMA, 2009), em decorréncia da
integridade das estruturas corticais (HUBERLE; DRIVER; KARNATH, 2010; WARDAK;
DENEVE; BEN HAMED, 2011). Além disso, definida como um complexo sistema que se
preocupa tanto com a identidade do objeto quanto com a localizacdo no espaco, esta
intimamente ligada aos sistemas de acdo (JEANNEROD, 2006). Quando se unem as
habilidades perceptivas visuais com a capacidade de usar a informacéo visual para orientar o
comportamento motor, tem-se a integracéo percepto-visuomotora (GELDOF et al., 2012).

A habilidade de processar simbolos visuais deve se caracterizar pela rapidez em
decodificar simbolos (letras), de forma precisa e sucessiva, sendo considerada, por diversos
pesquisadores, um aspecto importante para o alcance do reconhecimento automatico das
palavras durante a leitura. Quanto maior for a habilidade de reconhecer palavras escritas, rapida
e acuradamente, mais adequados estardo 0os componentes cognitivos envolvidos, entre eles, a
memoria fonoldgica de trabalho, 0 acesso ao léxico mental, a organizacdo e o processamento
das informacdes visuais, a retencdo e a manipulacao das informacdes (CARDOSO-MARTINS;
PENNINGTON, 2001; FURNES; SAMUELSSON, 2011).

A aquisicdo da escrita manual exige uma combinagéo de habilidades visuomotoras com
o planejamento motor, cognitivo e habilidades perceptuais (tatil-cinestésicas, organiza¢do no
espaco e no tempo), podendo a integragdo visuomotora ser definida como a habilidade de
coordenar informacdes visuais com a programacao motora, sendo uma importante variavel no
desempenho da escrita. Por meio dela, o escolar consegue realizar copia ou transposicdo de
textos, letra cursiva, reproducdo de letras e numeros isolados e em sequéncias (BROWN;
RODGER, 2008; BROWN; UNSWORTH; LYONS, 2009).

A habilidade de percepgdo visuomotora € fundamental para o sucesso escolar, estando
intimamente relacionada com a capacidade de linguagem e outras fun¢des associadas, como a
memoria, a percepgdo visual, a coordenagdo motora, 0s conceitos temporais, espaciais e de
organizacao (KOPPTIZ, 1963). Para que o escolar seja capaz de ler e escrever, € necessario que

chegue ao pleno desenvolvimento e maturidade dessa habilidade (KOPPTIZ, 1963;
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FROSTING, 1972; LANE, 2005), ou seja, o escolar que ndo a desenvolve pode apresentar
dificuldades para escrever, principalmente na qualidade da escrita, prejudicando o progresso
escolar e favorecendo o aparecimento de problemas de aprendizagem, emocionais e
comportamentais (FEDER; MAJNEMER, 2007). Portanto, as habilidades de percepcéo
visuomotoras sdo importantes preditores para o desempenho da escrita, incluindo a legibilidade
e a velocidade de escrita (GOLDSTAND; KOSLOWE; PARUSH, 2005; GVION;
FRIEDMANN, 2010).

Os processos perceptivos da escrita consistem em habilidades visuais (tarefas de copia)
e auditivas (tarefas de ditado), coordenacdo motora e integragdo visuomotora (coordenagéo
olho-méo) (VOLMAN; SCHENDEL; JONGMANS, 2006). J& 0s processos cognitivos
envolvidos podem ser divididos em processos visuais e visuomotores, planejamento cognitivo
e processos de memodria de trabalho (MCCUTCHEN, 2000), além das habilidades de
linguagem, como a codificago fonoldgica e ortografica (BERNINGER et al., 2008). E durante
o0 periodo escolar que as dificuldades de percepcao visual comegcam a aparecer, pois as criangas
apresentam dificuldade para reconhecer, organizar, interpretar e/ou recordar imagens visuais,
como letras, palavras, numeros, diagramas, graficos, tabelas, mapas e diagramas (QUOSS,
2008). Esse comprometimento pode gerar impactos negativos no desempenho e habilidade
funcional dos escolares, incluindo problemas de ortografia, leitura, escrita em letra cursiva e
matematica (CORNOLDI et al., 2003; SCHNECK; AMUNDSON, 2010).

No caso da leitura, ela requer habilidade de processamento visual e visuoatencional, de
modo que possiveis falhas afetariam diretamente seu desempenho. Essas dificuldades estariam
ligadas a limitacdo no nimero de elementos em cadeia (letras ou simbolos) processados
simultaneamente (HAWELKA; WIMMER, 2005). Diante disso, a leitura passou a ser
entendida como uma tarefa perceptovisual, que requer o processamento de cadeia de varias
letras, que formam as palavras. Para que ocorra, é necessario ter atencdo a cada letra da palavra,
sucessivamente, para a sua identificacdo (LABERG; SAMUELS, 1974).

No Brasil, alguns testes séo aplicados para avaliacdo da percepg¢do visual, tanto no
ambito clinico quanto em pesquisas, a saber: teste evolutivo de percep¢éo visual 2 (DTVP-2)
(HAMMIL; PEARSON; VORESS, 2001); testes de percepgéo visual (DTVPS-3) (MARTIN,
2006); teste gestaltico visuomotor de Bender (BENDER, 1938); the Beery-Buktenica
developmental test of visual-motor integration (BEERY, 1997); Frostig programas para o
desenvolvimento da percepgéo visual (FROSTIG; HOME, 1964).

Um estudo longitudinal realizado durante trés anos apresentou como primeira evidéncia

que a atencdo visuoespacial em pré-escolares prediz especificamente a aquisicdo futura de
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leitura, sugerindo novas abordagens para identificagdo precoce e prevencdo eficiente da
dislexia. Com a hipotese de que a orientacdo da atencdo visual é crucial para as habilidades
emergentes de leitura, esses dados indicam que os escolares que apresentardo dificuldades logo
na primeira série ja mostram esses deficits nas séries iniciais. Um dado que demonstra a
relevancia do resultado dos achados é que a anormalidade na orientacdo da atencao visual é
bastante difundida — cerca de 60% das criangas pobres leitoras estavam abaixo da média dos
grupos de controle no estagio de pré-leitura (FRANCESCHINI et al., 2012).

Em pesquisa recente com pré-escolares sobre os recursos de atencédo visual, verificou-
se que o processamento é medido por intermédio de tarefas de atencéo visual antes da instrugéo
de alfabetizacdo e leitura prevista. Os resultados sugerem que os recursos de atencéo visual pré-
leitura contribuem com a fluéncia, quaisquer que sejam as habilidades necessarias para a leitura
e qualquer que seja o contexto da leitura (VALDOISA; ROULIN; BOSSEA, 2019). Dessa
forma, se faz necesséria a investigacdo das habilidades auditivas e visuais para que 0s pre-
escolares possam ser avaliados e monitorados conforme descrito na literatura nacional e

internacional.

2.3 OBJETIVO

Diante do exposto, 0 objetivo deste estudo foi elaborar um protocolo de avaliagdo das
habilidades auditivas e visuais para escolares de 4 a 6 anos (PROHAB).
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3 MATERIAL E METODO
3.1 ASPECTOS ETICOS

Este estudo foi submetido e aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa da Faculdade
de Filosofia e Ciéncias da Universidade Estadual Paulista (FFC/UNESP) — Campus Marilia,
sob o Protocolo n° 3.423.004 (Anexo A).

3.2 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS
3.2.1 Elaboracéo do protocolo de avaliacao das habilidades auditivas e visuais

O processo de elaboracdo do PROHAB envolveu duas fases: (1) levantamento das bases

teoricas para elaboracdo do instrumento; (11) elaboragdo do instrumento.
3.2.2 Fase 1: bases teoricas para elaboracdo do PROHAB

O referencial tedrico utilizado para elaboracdo do PROHAB foi baseado em achados da
literatura nacional e internacional, tendo sido selecionados textos publicados de abril a agosto
de 2019 nas bases de dados PubMed e Scientific Electronic Library Online (SciELO); apds
leitura e andlise, foram selecionadas e organizadas as provas que compuseram o referido
protocolo.

O PROHAB é composto por dez testes, sendo cinco de habilidades auditivas e cinco de
habilidades visuais; cada teste contempla dois treinos e cinco provas. O resultado de cada prova
apresenta resposta do tipo acerto e erro, em que acerto contabiliza 1 ponto; a pontuacdo maxima

de cada teste é de 5 pontos e o total de pontos do protocolo é de 50 pontos.

O referencial tedrico utilizado para a elaboracdo do protocolo de avaliacdo das
habilidades auditivas e visuais para escolares de 4 a 6 anos foi baseado nos achados descritos
na literatura nacional e internacional, para tanto, foram selecionados textos no periodo de abril
de 2019 a agosto de 2019 na base Pubmed e Scielo e ap0ds leitura e analise foram selecionadas

e organizadas as provas que compdem o referido protocolo.
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3.2.2.1 Habilidades, fundamentacdo teorica e provas eleitas

Habilidade 1.1.: Recepcao auditiva

Justificativa tedrica para a selegdo de prova: O processamento auditivo refere-se a
eficiéncia e a eficacia com a qual o sistema nervoso central utiliza as informages auditivas,
sendo responsavel por agrupar, identificar e selecionar os sons de acordo com a sua similaridade
ou diferenca (PINHEIRO, OLIVEIRA, GERMANO, 2011). Dentre as possibilidades de
percepcao dos estimulos do meio, a audi¢do tem um papel importante por determinar como o
sistema auditivo periférico e central recebem, analisam e organizam essas informacoes, sendo
constituido por uma série de processos envolvidos nas habilidades auditivas, incluindo
deteccdo, sensacdo, discriminacdo, localizacdo, reconhecimento, compreensao, atencdo e
memdria para os sons (ROSSELLI, MATUTE, ARDILA, 2006) E (TOSCANO ANASTASIO,
2012).

Provas eleitas: Habilidades de decodificacdo: a crianga devera ouvir uma sentenca, que
sera realizada por meio de uma pergunta, e a crianca devera responder, sim ou ndo, confirmando
se a sentenca é verdadeira (sim) ou falsa (n&o).

Habilidade 1.2.: Associagdo auditiva

Fundamentacéo teodrica: O processamento auditivo refere-se a eficiéncia e a eficacia
com a qual o sistema nervoso central utiliza as informac@es auditivas, sendo responsavel por
agrupar, identificar e selecionar os sons de acordo com a sua similaridade ou diferenca
(PINHEIRO, OLIVEIRA, GERMANO, 2011). Para que 0 som chegue ao cortex auditivo, onde
sera significado pelo individuo, é necessario que a onda sonora percorra todo um trajeto que se
inicia no momento em que o0 som é captado, processado e realizado a significacdo (SANTOS
et. al., 2007).

Prova eleita:

Habilidade 1.3.: Closura auditiva

Fundamentacao tedrica: O processamento auditivo envolve mecanismos e processos
do sistema auditivo responsaveis por: lateralizagdo e localizagdo do som; discriminagdo
auditiva; reconhecimento de padrbes e aspectos temporais da audicdo, incluindo resolugéo,
mascaramento, integracdo e ordenacdo temporais; desempenho auditivo com sinais acusticos
competitivos e degradados (ASHA, 2005).

Prova eleita:

Habilidade 1.4.: Memdria sequencial auditiva
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Fundamentacao teorica: Para o aprendizado especificamente da leitura e da escrita, 0
escolar precisa ser capaz de associar um componente auditivo fonémico a um componente
visual gréfico, tendo percepcdo e compreensao da correspondéncia grafo-fonémica, sendo que
estudos identificam como alguns dos preditores ao processo de letramento o desenvolvimento
da linguagem oral, da consciéncia fonoldgica, da memoria de trabalho e das habilidades
auditivas (SOUZA, DOURADO, LEMOS. 2015), (GRANZOTTI, FURLAN, DOMENIS,
FUKUDA. 2013), (CARDOSO, SILVA, PEREIRA, 2013).

Prova eleita:

Habilidade 1.5.: Combinagdo de sons

Fundamentacao tedrica: Para GILLET (1993), a discriminacdo de fonemas isolados,
a discriminacdo de fonemas dentro das palavras e o fechamento auditivo, sdo processos
importantes para a aprendizagem da leitura. A discriminacao auditiva € responsavel por agrupar
sons de acordo com a semelhanca ou diferenca, j& a memoria auditiva é responsavel por
armazenar ou recuperar a informacao auditiva, no entanto a percepcdo auditiva € responsavel
por receber e interpretar 0s sons ou palavras recebidas. Essas competéncias sdo importantes na
expressao e compreensdo da palavra falada, na leitura e na escrita (ZALCMAN &
SCHOCHAT, 2007; DAWES, BISHOP, SIRIMANNA & BAMIOU, 2008).

Prova eleita:

Habilidade 2.1.: Recepcéo visual

Fundamentacéo tedrica: Da mesma forma que o processamento visual é responsavel
por captar informagdes do ambiente visual, identificando, selecionando e distinguindo de forma
aprimorada e detalhada os estimulos (FUSCO, OKUDA, CAPELLINI, 2011).

A habilidade de percepc¢do visomotora é fundamental para o sucesso escolar, pois esta
intimamente relacionada com a capacidade de linguagem e com as outras fungdes associadas,
tais como memoria, percepcéo visual, coordenacdo motora, conceitos temporais, espaciais e de
organizacdo (KOPPTIZ, 1963).

Prova eleita:

Habilidade 2.2.: Associagdo visual

Fundamentacao tedrica: Durante o periodo escolar que as dificuldades de percepcéo
visual comegam a aparecer, pois as criangas apresentam dificuldade para reconhecer, organizar,
interpretar e/ou recordar imagens visuais, tais como letras, palavras, niumeros, diagramas,
mapas, graficos e tabelas (QUOQS, 2008)

Prova eleita:

Habilidade 2.3.: Closura visual
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Fundamentacao tedrica: O escolar deve ser treinado para reconhecer fragmentos do
estimulo e, em seguida, determinar a aparéncia do produto final. Por exemplo: reconhecer o
que ira aparecer em uma foto, ou em um ponto do quebra- cabeca antes que tenha sido
concluido. (BRAZ; PELLICCIOTTI, 1988; CAPELLINI; FUSCO, 2012; HAMMILL;
PEARSON; VORESS, 2001; LANE, 2005; MARTIN, 2006).

Prova eleita:

Habilidade 2.4.: Memdria sequencial visual

Fundamentacéo teorica: O escolar deve ser capaz de memorizar varios estimulos ao
mesmo tempo por um breve periodo de tempo. Por exemplo: lembrar-se de um ndmero
telefonico ou a ordem de uma linha com objetos de diversas cores (HAMMILL; PEARSON;
VORESS, 2001; MARTIN, 2006)

Prova eleita:

Habilidade 2.5.: Memodria visual

Fundamentacdo tedrica: O escolar deve ser capaz de reconhecer caracteristicas
invariantes do estimulo quando aparecem em diferentes tamanhos, sombreados, texturas e
posicdo. Por exemplo: reconhecer que uma mesma forma pode ser encontrada em diferentes
posicbes (CAPELLINI; FUSCO, 2012; LANE, 2005; MARTIN, 2006; HAMMILL;
PEARSON; VORESS, 2001).

O protocolo elaborado tem como objetivo avaliar as habilidades auditivas e visuais. As
provas de avaliacdo das habilidades auditivas sdo compostas de: recep¢do auditiva, associacao
auditiva, closura auditiva, memdria sequencial auditiva e combinacdo de sons. As provas de
avaliacdo das habilidades visuais sdo compostas de: recepcdo visual, associacdo visual, closura
visual, memadria sequencial visual e memdria visual.

O protocolo € composto por duas habilidades (auditiva e visual) e contém 10 provas,

sendo que cada prova conta com dois treinos e cinco testes.

3.2.3 Fase 2: elaboracéo do instrumento

O protocolo elaborado na fase 1 deste estudo foi submetido a uma banca de juizes, que
avaliou as provas e estimulos de acordo com sua representatividade e dificuldade. Essa banca
foi composta por cinco profissionais de especialidades distintas, sendo dois fonoaudidlogos,
um psicélogo/neuropsicélogo, um pedagogo/psicopedagogo e um pedagogo, selecionados em
razdo de seu conhecimento e experiéncia anterior na aplicagdo de protocolos voltados a

questBes de aprendizagem, tanto no &mbito clinico quanto de pesquisa cientifica.



O Quadro 1 traz a denominacéo dos juizes e respectivas areas de expertise.

Quadro 1 — Denominacdo dos juizes e respectivas areas de expertise.
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Juiz Denominagéo Area de expertise
1 J. Psicopedagogia — area clinica e educacional
2 J.II Neuropsicologia — area clinica
3 J. Fonoaudiologia — area clinica e educacional
4 J.IV Fonoaudiologia — area clinica e educacional
5 J.V Pedagogia — area clinica e educacional

Fonte: A autora (2020).

3.3 ANALISE DOS DADOS

3.3.1 Metodologia estatistica

Método de analise estatistica adotado neste estudo, o indice de concordancia de Kappa

é utilizado para medir o grau de concordancia entre duas variaveis e/ou resultados. O intervalo

de confianca para a média € uma técnica aplicada quando se deseja conhecer quanto a média

pode variar numa determinada probabilidade de confianca. Neste estudo, foi definido um nivel

de significancia de 0,05 (5%), com intervalo de confianca estatistica de 95%.
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4 RESULTADOS

Para analise do PROHAB, os juizes utilizaram escala Likert, avaliando as provas
auditivas e visuais segundo a representatividade e dificuldade da informagdo da prova, a
representatividade e a dificuldade dos simbolos e a representatividade e dificuldade da instrucdo
verbal. De posse da somatdria das pontuacdes, procedeu-se a analise estatistica, empregando o
indice de concordancia de Kappa. Como resultado, foram feitas adaptacfes no protocolo,
considerando as sugestdes feitas. A versdo atualizada do instrumento foi encaminhada para
nova analise dos juizes, cujos resultados igualmente passaram por anélise estatistica, com a
finalidade de verificar o grau de concordancia entre eles.

O Quadro 2 indica as relages feitas entre os avaliadores.

Quadro 2 — Relagbes entre os avaliadores (juizes).
Relacdo J.1/J.11
Relacéo J.1/J.111
Relacgdo J.1/1J.1IV
Relacdo J.1/J.V
Relacdo J.11/J.111
Relacdo J.11/J.1V
Relacdo J.11/J.V
Relacdo J.111/J.1V
Relacdo J.111/J.V
Relacdo J.IV/).V

Fonte: A autora (2020).

Como ja destacado, foi definido um nivel de significancia (quanto se admite errar nas
conclusfes estatisticas, ou seja, 0 erro estatistico cometido nas andlises) de 0,05 (5%), com
intervalo de confianca de 95%. Os resultados aqui discutidos contemplam a andlise 1 (verséao 1
do protocolo) e a analise 2 (versdo 2 do protocolo).

Diante do exposto, a Tabela 1 apresenta a concordancia entre os avaliadores,

considerando a andlise 1.



Tabela 1 — Concordancia entre os avaliadores — analise 1.
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Auditiva Visual
Relagdo
Kappa P-valor Kappa P-valor
Relacao J.1/3.11 -0,044 0,432 0,236 0,003*
Relacao J.1/J.111 0,129 0,100* -0,052 0,417
Relagdo J.10.1IV -0,051 0,447 -0,110 0,141
Relagdo J.10.V 0,007 0,811 0,000 1,000
Relago J.11/3.111 -0,127 0,121 -0,017 0,876
Relacao J.11/J.1IV -0,154 0,102 -0,122 0,370
Relacao J.111.V 0,014 0,798 0,357 0,010*
Relacao J.111/J.1IV -0,017 0,876 0,022 0,843
Relacao J.111/3.V -0,038 0,403 -0,037 0,737
Relacao J.IV/J.V 0,069 0,250 -0,079 0,483

Fonte: A autora (2020).

Na Tabela 1, observa-se concordancia nas relacdes J.1/J.11 e J.11/J.V, apresentando alto

indice de significancia estatistica na avaliacdo das habilidades visuais; ja em relacdo as

habilidades auditivas, houve concordancia significante estatisticamente na relagéo J.1/J.111. Os

achados estatisticos demonstram que a concordancia apresentada pelos juizes foi minima.

Considerando a anélise 2, ou seja, do protocolo reformulado, obtiveram-se os resultados

apresentados na Tabela 2.

Tabela 2 — Concordancia entre os avaliadores — analise 2.

Auditiva Visual
Relagdo
Kappa P-valor Kappa P-valor
Relacao J.1/3.11 0,091 0,143 0,314 <0,001*
Relagao J.1/J.111 0,935 <0,001* 0,920 <0,001*
Relagao J.113.1IV 0,209 0,012* 0,122 0,052*
Relagdo J.I0.V 0,053 0,068* 0,000 1,000
Relagéo J.11/.111 0,087 0,180 0,308 <0,001*
Relagéo J.IIA.IV 0,045 0,680 0,079 0,488
Relagdo J.11A.V -0,022 0,758 -0,081 0,357
Relacao J.111/J.1V 0,203 0,021* 0,115 0,089*
Relagéo J.111/J.V 0,046 0,171 0,021 0,307
Relagdo J.IV/J.V 0,095 0,189 0,188 0,125

Fonte: A autora (2020).

Na Tabela 2, verificam-se mais relacbes de concordéncia entre os avaliadores: nas

habilidades auditivas, houve alto indice de significancia estatistica nas relagées J.1/J.111, J.1/J.1V

e J.III/J.IV e concordéncia significante estatisticamente na relacdo de J.1/J.V; em relagdo as

habilidades visuais, as relages J.I/J.11, J.1/J.111 e J.1/J.1I1 apresentaram alto indice de

significancia estatistica, enquanto as relagdes J.1/J.IV e J.I1I/J.1V, concordancia significante
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estatisticamente. Esses achados demonstram que a concordancia apresentada teve diferenga
positiva em comparacdo a avalia¢do da versao inicial do protocolo.

Assim, como produto final, o PROHAB é composto de protocolo de aplicacao e de folha
de respostas. O avaliador deve aplicar os dez testes (cinco auditivos e cinco visuais),
contemplando dois treinos e cinco provas. Para tanto, apresenta os treinos e oferece a resposta
para o escolar, com a intencdo de confirmar que ele entendeu o que e como devera responder.
Ao apresentar as provas, o avaliador deve aguardar a resposta do escolar (trés segundos); caso
ndo haja resposta, deve informar a proxima prova. Se a crian¢a ndo responder ou responder de
forma errada, a aplicacdo da prova devera ser imediatamente interrompida, seguindo para a
préxima prova do protocolo.

As provas deverdo ser corrigidas de forma que cada acerto corresponderd a 1 ponto,
sendo a pontuacdo maxima de 5 pontos e a minima de 0. O avaliador devera, ao longo da
aplicacdo do protocolo, anotar na folha de respostas os pontos obtidos. As provas que dependem
de respostas individuais do escolar (que podem ser multiplas) deverdo ser consideradas desde
que dentro das palavras esperadas, de acordo com a categoria e/ou funcéo.

A seguir, tem-se a descri¢do do PROHAB desenvolvido neste estudo.
Protocolo de Avaliagdo das Habilidade Visuais e Auditivas (PROHAB)
Habilidades Auditivas
Recepcéo auditiva
A recepcdo auditiva é um teste que avalia a compreensdo do vocabulario oral. Consta de dois
treinos e cinco provas (sentencas interrogativas), de sintaxe simples, que exigem o
conhecimento de palavras do vocabulario infantil. Sup6e a habilidade para manejar relagdes de

significado.

1) Descricdo da tarefa

Para este teste, serdo realizados dois treinos e cinco provas.

Durante os treinos, o avaliador devera apresentar a sentenca (por meio de uma pergunta) e
aguardar a crianca responder; caso ela ndo responda ou responda incorretamente, devera
informar a resposta, para que a crianga tenha o modelo. Apos o treino, o avaliador devera
oferecer as sentencas das atividades do teste de recepcdo auditiva e aguardar a resposta da

crianca.
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Na aplicacdo das provas do teste, o avaliador devera apresentar a sentenca (pergunta) e aguardar
trés segundos para que o escolar responda. Se ndo houver resposta, a sentenca devera ser
repetida apenas uma vez, aguardando outros trés segundos para a resposta. O avaliador devera
anotar a resposta e aplicar a proxima atividade. Caso a crianca responda errado ou nao responda,
deveré ser apresentada a proxima prova.

Serdo oferecidas sentencas para a crianga estabelecer relagdes de significado. Caso ela néo
responda ou erre trés provas consecutivas, a aplicacdo da prova devera ser interrompida
imediatamente.

O avaliador devera oferecer a instrucdo a seguir para o escolar antes de iniciar o teste.

2) Instrucdo de aplicacdo

Treino: O avaliador devera dizer: Eu vou fazer uma pergunta e vocé devera me responder sim
ou ndo. Entendeu? Entdo, vamos treinar?

Atencdo! Responda sim ou néo:

Treino 1: A casa pula? (nao)

Treino 2: O macaco come banana? (sim)

Prova: O avaliador devera dizer: Entdo, agora é sua vez! Eu vou fazer uma pergunta e vocé
devera me responder sim ou ndo. Entendeu?

Atencdo! Responda sim ou néo.

Apresente a sentenca e aguarde a resposta:

Prova 1: O gato mia?

Prova 2: A crianga brinca?

Prova 3: O menino desenha?

Prova 4: O bebé bebe leite?

Prova 5: A girafa € preta e branca?

Associagdo auditiva

O teste de associacdo auditiva avalia a habilidade para relacionar conceitos apresentados
oralmente por meio de analogias verbais. Nesta prova, o escolar precisara identificar conceitos
comuns mediante pistas que serdo fornecidas para completar a sentenca (frase) de forma

coerente. Exemplo: O dado é... (quadrado). A bola é... (redonda).

1) Descricdo da tarefa
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Para este teste de associagdo auditiva, serdo realizados dois treinos e cinco provas.

Durante os treinos, o avaliador devera apresentar a sentenca (pergunta) e aguardar o escolar
responder; caso ndo responda ou responda incorretamente, devera apontar a resposta correta,
para que tenha o modelo de como responder. Apos o treino, o avaliador devera oferecer as
sentencas das provas e aguardar a resposta do escolar.

Na aplicacdo das provas do teste, o avaliador devera apresentar a sentenca (pergunta) e aguardar
trés segundos para que o escolar responda. Se ndo houver resposta, a sentenca devera ser
repetida apenas uma vez, aguardando outros trés segundos para a resposta. O avaliador devera
anotar a resposta e aplicar a préxima atividade. Caso a crianga responda errado ou ndo responda,
deverd ser apresentada a proxima prova.

Serdo oferecidas sentencas para que o escolar estabeleca e identifique conceitos comuns por
meio de pistas para completar a sentenca (frase) de forma coerente. Caso ele ndo responda ou
erre trés provas consecutivas, a aplicacdo devera ser interrompida imediatamente.

O conteudo dos itens abrange quatro aspectos principais: opostos, fungdo ou acdo semelhante,
relacGes andlogas e objetos associados.

O avaliador devera oferecer a instrucdo a seguir para o escolar antes de iniciar o teste.

2) Instrucdo de aplicacdo
2.1) Opostos

O escolar devera realizar a relacdo entre o termo final e o primeiro a que se opde pelo sentido,

completando a frase.

Treino: O avaliador devera dizer: Eu vou fazer uma pergunta e vocé devera me responder
completando. Entendeu? VVamos treinar?

Atencéo! Responda:

Treino 1: A bola é redonda, o dado é... (quadrado)

Treino 2: O dia € claro, a noite é... (escura)

Prova: O avaliador devera dizer: Entdo, agora é sua vez! Eu vou fazer uma pergunta e vocé
deverd me responder completando. Entendeu?

Atencdo! Responda:

Prova 1: A baleia é grande, o peixe é... (pequeno)

Prova 2: O cavalo é alto, a ovelha é... (baixa)

Prova 3: O coelho anda réapido, a tartaruga anda... (devagar)
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Prova 4: O café é quente, o sorvete é... (gelado)
Prova 5: O sol brilha de dia, a lua brilha de... (noite)

2.2) Funcéo ou acdo semelhante

A crianca deverd relacionar a funcdo ou acdo a um objeto, completando a frase.

Treino: O avaliador devera dizer: Eu vou falar uma frase e vocé deve completar dizendo qual
barulho o animal faz. Entendeu? VVamos treinar?

Atencédo! Responda:

Treino 1: O macaco faz uu-aa, o passarinho faz... (piu-piu)

Treino 2: A arara faz a-ra-ra, o peru faz... (glu-glu).

Prova: O avaliador deveréa dizer: Entéo, agora € sua vez. Eu vou falar uma frase e vocé completa
com o barulho que o animal faz.

Atencdo! Responda:

Prova 1: O gato faz miau, o cachorro faz... (au-au)

Prova 2: O pato faz quaqua, a galinha faz... (cocd)

Prova 3: O porco faz ronc, o carneiro faz... (bééé)

Prova 4: O burro faz i6-i0, a vaca faz... (muuuu)

Prova 5: A campainha faz din-don, a buzina faz... (bibi).

2.3) Relagdes analogas
A crianca precisara identificar conceitos comuns por meio de pistas fornecidas para completar

a frase.

Treino: O avaliador deverad dizer: Preste atencdo, eu vou dizer uma frase e vocé devera
completar. Entendeu? Vamos treinar?

Atencéo! Responda:

Treino 1: Para cantar parabéns, eu acendo a... (vela)

Treino 2: Para abrir a porta, eu uso a... (chave)

Prova: O avaliador devera dizer: Entdo, agora € sua vez. Eu vou falar uma frase e vocé deve
completar.

Atencdo! Responda:
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Prova 1: Para acordar, eu abro os... (olhos)
Prova 2: Para comer, eu abro a... (boca)

Prova 3: Para fazer gol, eu chuto a... (bola)
Prova 4: Para molhar as plantas, eu jogo... (agua)

Prova 5: Para soltar pipa, eu amarro uma... (linha)

2.4) Objetos associados
A crianca devera realizar a relacdo de um objeto ou funcdo com outro objeto ou fungédo por

meio de pistas para completar a frase.

Treino: O avaliador deverad dizer: Preste atencdo, eu vou dizer uma frase e vocé deverad
completar. Entendeu? VVamos treinar?

Atencédo! Responda:

Treino 1: Eu como no prato e bebo no... (copo)

Treino 2: O carro anda na rua e o trem anda no... (trilho)

Prova: O avaliador devera dizer: Entdo, agora € sua vez. Eu vou falar uma frase e vocé deve
completar.

Atencéo! Responda:

Prova 1: Eu como comida e bebo... (dgua)

Prova 2: Eu dirijo o carro e pedalo a... (bicicleta)

Prova 3: Eu pego a bola com as maos e chuto com o0s... (pés)

Prova 4: Eu leio o livro e escrevo no... (caderno)

Prova 5: Eu escuto musica no radio e assisto a desenho na... (televisao)

Closura auditiva

Mesmo em ambiente cheio de sons e estimulos, como a sala de aula, a crianca que apresenta
bom funcionamento do sistema auditivo central entendera a professora com facilidade; por
outro lado, quem tem alteracdo do processamento auditivo poderd ter dificuldade de
compreender 0 que esta sendo dito, podendo interferir negativamente no seu processo de
aprendizagem (RAMOS et al., 2007).

O subteste de closura auditiva avalia a habilidade para completar partes ausentes captadas por

apresentacdo auditiva e formar uma palavra completa. Consta de palavras do vocabulério
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infantil, nas quais faltam fonemas (sons) ou silabas. Essas omissdes sdo no inicio, meio ou fim

das palavras, produzindo dificuldades diferentes.

1) Descricdo da tarefa

A tarefa consiste em identificar a palavra completa, a partir da apresentacdo com partes
omitidas, as quais podem ser silabas ou fonemas. Atencdo! E preciso treinar os sons antes de
aplicar a atividade.

Para este subteste de closura auditiva, serdo realizados dois treinos e cinco provas.

Durante os treinos, o avaliador devera apresentar a palavra e aguardar a crianca responder; caso
ela ndo responda, devera apontar a resposta correta, para que a crianga tenha o modelo de como
responder. Apos o treino, devera oferecer as palavras e aguardar a resposta.

Na aplicacdo das provas do teste, o avaliador deverd apresentar a palavra e aguardar trés
segundos para que o escolar responda. Se ndo houver resposta ou for incorreta, a palavra devera
ser repetida apenas uma vez, aguardando outros trés segundos para a resposta. O avaliador
devera anotar a resposta e aplicar a proxima atividade.

Todas as cinco provas deverdo ser apresentadas, independentemente de acertos ou erros.

2) Instrucdo de aplicacdo

Treino: O avaliador devera dizer: Preste atencdo! Eu vou falar uma palavra, mas estara faltando
um pedaco dela, que pode ser uma parte maior ou menor. VVocé deverd descobrir qual é a
palavra. Entendeu? VVamos treinar?

Atencédo! Responda:

Treino 1: Biscoi____ (biscoito)

Treino 2: __ coito (biscoito)

Prova: O avaliador devera dizer: Entdo, agora € sua vez. Eu vou falar uma palavra, mas estara

faltando um pedaco ou um fonema (som). VVocé devera descobrir qual é a palavra.
Atencéo! Responda:

Prova 1l: _ bacaxi (abacaxi)

Prova 2: __ xiga (bexiga)

Prova 3: Bana__ (banana)

Prova 4. Cangu__ (canguru)

Prova 5. _ oneca (boneca)
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Memoria sequencial auditiva

A aquisicdo e desenvolvimento da leitura dependem do resgate no léxico da ordem temporal
dos fonemas e da ordem espacial dos grafemas. Para isso, € indispensavel a memoria
sequencial, bem como as habilidades de atencdo seletiva e sustentada, discriminacdo e
percepcao auditiva, memoria de curto e longo prazo, pois habilidades auditivas alteradas afetam
diretamente seu desenvolvimento (PESTUN, 2002; SAUER et al., 2006).

Esta atividade permite avaliar a integragdo dos processos associativos que ocorrem, a partir de
estimulos considerados isoladamente, numa unidade de tempo indeterminada. Seu contetdo
abrange trés subitens, que, por sua vez, se dividem em dois aspectos principais: (i) memdria
sequencial auditiva para sons (silabas) de ordem direta e indireta; (ii) memdria sequencial
auditiva para formacéo de palavras de ordem direta e indireta; (iii) memdria sequencial auditiva

para digitos de ordem direta e indireta.

Memoria sequencial auditiva para sons (silabas)

1) Descricdo da tarefa

A tarefa consiste em identificar sons isolados (silabas), memoriza-los e reproduzi-los a partir
da apresentagdo de uma sequéncia, devendo ser respondidos em ordem direta (na sequéncia
correta) e indireta (na sequéncia invertida, de tras para frente).

Para este subteste de memoria sequencial auditiva para sons (silabas), tanto em ordem direta
quanto indireta, serdo realizados dois treinos e cinco provas.

Durante os treinos, o avaliador devera apresentar as silabas e aguardar a crianca responder; caso
ela ndo responda ou responda incorretamente, devera apontar a resposta correta, para que tenha
o modelo de como responder. Apds o treino, o avaliador deveré falar a sequéncia de sons para
a crianga e aguardar a resposta.

Na aplicacdo das provas do teste, o avaliador devera apresentar as silabas e aguardar trés
segundos para que o0 escolar responda. Se ndo houver resposta, as silabas deveréo ser repetidas
apenas uma vez, aguardando outros trés segundos para a resposta. O avaliador devera anotar a
resposta e aplicar a proxima atividade. Esse processo devera ser repetido nos subtestes de ordem
direta e indireta.

Todas as cinco provas deverdo ser apresentadas, independentemente de acertos ou erros.

2) Instrucdo de aplicacdo
2.1) Ordem direta
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O avaliador apresentard uma sequéncia de sons isolados (silabas) e a crianca tem a tarefa de

identificar, memorizar e reproduzir os sons (silabas) imediatamente.

Treino: O avaliador devera dizer: Preste atencdo! Eu vou dizer uma sequéncia de sons, como
um robd. Enquanto eu estiver falando, vocé deverd ficar em siléncio e memorizar 0s sons.
Quando eu terminar de falar, vocé devera repetir a sequéncia de sons. Entendeu? Vamos treinar?
Atencdo! Responda:

Treino 1: Pl PI

Treino 2: PA PI

Prova: O avaliador devera dizer: Entdo, agora é sua vez. Eu vou dizer uma sequéncia de sons,
como um rob6. Enquanto eu estiver falando, vocé devera ficar em siléncio e memorizar 0s sons.
Quando eu terminar de falar, vocé devera repetir a sequéncia de sons.

Atencdo! Responda:

Prova 1: Pl PA

Prova 2: PA PI

Prova 3: PI PI PA

Prova 4: Pl PA PI

Prova 5: PA Pl PA PA

2.2) Ordem indireta
O avaliador apresentard uma sequéncia de sons isolados (silabas) e a crianga tem a tarefa de
identificar, memorizar e reproduzir os sons (silabas) imediatamente, porém de forma inversa,

ou seja, de tras para frente.

Treino: O avaliador devera dizer: Preste atencdo! Eu vou dizer uma sequéncia de sons, como
um rob6. Enquanto eu estiver falando, vocé devera ficar em siléncio e memorizar 0s sons.
Quando eu terminar de falar, vocé devera repetir a sequéncia de sons, mas desta vez de tras para
frente. Entendeu? VVamos treinar?

Atencédo! Responda:

Treino 1: PI PO

Treino 2: PO PO
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Prova: O avaliador deveré dizer: Preste atencdo! Eu vou dizer uma sequéncia de sons (silabas),
como um rob6. Enquanto eu estiver falando, vocé devera ficar em siléncio e memorizar 0s sons.
Quando eu terminar de falar, vocé devera repetir a sequéncia de sons, mas desta vez de tras para
frente.

Atencdo! Responda:

Prova 1: PO PI

Prova 2: PI PO

Prova 3: Pl PI

Prova 4. PO PI PO

Prova 5: Pl PO PI PI

Memodria sequencial auditiva para formacao de palavras

1) Descricdo da tarefa

A tarefa consiste em identificar a palavra a partir da apresentacdo de suas partes (silabas), em
ordem direta (ha sequéncia correta) e indireta (na sequéncia invertida, de tras para frente).
Para este subteste de memoria sequencial auditiva para formacao de palavras, tanto em ordem
direta quanto indireta, serdo realizados dois treinos e cinco provas.

Durante os treinos, o avaliador devera apresentar as silabas e aguardar a crianga responder; caso
ela ndo responda ou responda incorretamente, devera falar a resposta correta, para que a crianga
tenha o modelo de como responder. Apds o treino, o avaliador devera apresentar as silabas e
aguardar a resposta da crianca.

Na aplicacdo das provas do teste, o avaliador devera apresentar as silabas e aguardar trés
segundos para que o escolar responda. Se ndo houver resposta ou for incorreta, as silabas
deverdo ser repetidas apenas uma vez, aguardando outros trés segundos para a resposta. O
avaliador devera anotar a resposta e aplicar a préxima atividade. Esse processo devera ser
repetido nos subtestes de ordem direta e indireta.

Todas as cinco provas deverdo ser apresentadas, independentemente de acertos ou erros.

2) Instrucdo de aplicacdo
2.1) Ordem direta

O avaliador devera falar as palavras como um robd, dividindo por partes isoladas, fazendo pausa

de um segundo entre elas. A crianga devera repetir a sequéncia imediatamente.
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Treino: O avaliador devera dizer: Preste atencdo! Eu vou falar os pedacos de uma palavra e
voceé devera descobrir que palavra eu falei. Entendeu? VVamos treinar?

Atencdo! Responda:

Treino 1: BO LA

Treino 2: CA SA

Prova: O avaliador devera dizer: Entdo, agora é sua vez. Eu vou falar os pedagos de uma palavra
e vocé devera descobrir que palavra eu falei. Vocé esta pronto?

Atencdo! Responda:

Prova 1: BA LA

Prova 2: DE DO

Prova 3: FO GO

Prova4: FOR MI GA

Prova5: BO LA CHA

2.2) Ordem indireta
O avaliador deveré falar as palavras como um robd, dividindo por partes isoladas, fazendo pausa

de um segundo entre elas. A crianga devera repetir a sequéncia imediatamente.

Treino: O avaliador devera dizer: Preste atencdo! Eu vou falar os pedacos de uma palavra, mas
de tras para frente. Vocé devera inverter esses sons e descobrir qual é a palavra correta.
Entendeu? VVamos treinar?

Atencdo! Responda:

Treino 1: LO BO (bolo)

Treino 2: LA MA (mala)

Prova: O avaliador devera dizer: Entdo, agora é sua vez. Eu vou falar os pedagos de uma
palavra, mas de tras para frente. VVocé devera inverter esses sons e descobrir qual é a palavra
correta.

Atencdo! Responda:

Prova 1: DA FA (fada)

Prova 2: TA LA (lata)

Prova 3: TAO BO (bot40)

Prova4: TE MA TO (tomate)
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Prova5: RA CA Xi (xicara)

Memodria sequencial auditiva para digitos

Trata-se da habilidade para reproduzir, de memoria, sequéncias de digitos progressivamente
maiores recebidos via auditiva. S&o possiveis diversas variagdes, tanto nos estimulos — palavras,
digitos ou sons — quanto em extensdo, complexidade, auséncia de sentido e intervalos de tempo
de apresentacao. O nivel de dificuldade pode ser manipulado pela simples variacao na extensdo

da sequéncia.

1) Descricdo da tarefa

Para este subteste, serdo realizados dois treinos e cinco provas.

Durante os treinos, o avaliador devera apresentar a sentenca (sequéncia de nimeros) e aguardar
a crianca responder; caso ela ndo responda ou responda incorretamente, devera apontar a
resposta correta, para que a crianca tenha o modelo de como responder. Apés o treino, o
avaliador devera oferecer a sequéncia de nimeros das provas (ordem direta e indireta) e
aguardar a resposta da crianca.

Na aplicacdo das provas do teste, o avaliador deverd apresentar a sequéncia oralmente e
aguardar trés segundos para que o escolar responda. Se ndo houver resposta ou for incorreta, a
sequéncia devera ser repetida apenas uma vez, aguardando outros trés segundos para a resposta.
O avaliador devera anotar a resposta e aplicar a préxima atividade. Esse processo devera ser
repetido nos subtestes de ordem direta e indireta.

Todas as cinco sequéncias deverdo ser apresentadas, independentemente de acertos ou erros.

2) Instrucdo de aplicacdo
2.1) Ordem direta

Treino: O avaliador devera dizer: Preste atengdo! Eu vou falar uma sequéncia de nimeros. Vocé

deverd prestar atencdo enquanto eu falo e memorizar. Quando eu terminar, vocé devera repetir
essa sequéncia. Entendeu? VVamos treinar?

Atencéo! Responda:

Treino1: 4 2

Treino2:5 9
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Prova: O avaliador devera dizer: Preste atencdo! Eu vou dizer uma sequéncia de nimeros. Em
siléncio, vocé deve memorizar os nimeros enquanto eu falo. Quando eu terminar, vocé devera
repetir a sequéncia que eu acabei de falar. Vamos comecar?

Atencdo! Responda:

Proval:2 5

Prova2:1 8

Prova3:5 7 2

Prova4:4 1 9

Prova5:8 5 2 7

2.2) Ordem inversa

Treino: O avaliador devera dizer: Preste aten¢do! Eu vou falar uma sequéncia de nimeros. Vocé
devera prestar atencdo enquanto eu falo e memorizar. Quando eu terminar, vocé devera repetir
a sequéncia que eu acabei de falar, mas agora de tras para frente. Entendeu? VVamos treinar?
Atencdo! Responda:

Treino1:7 2

Treino2:4 9

Prova: O avaliador devera dizer: Preste atencdo! Eu vou dizer uma sequéncia de nimeros. Em
siléncio, vocé deve memorizar os numeros enquanto eu falo. Quando eu terminar, vocé devera
repetir a sequéncia que eu acabei de falar, mas agora de tras para frente. Vamos comecar?
Atencédo! Responda:

Proval:5 1

Prova?2:4 8

Prova3:7 1 5

Prova4:4 2 9

Prova5:8 2 7 5

Combinacéao de sons

Para Gillet (1993), a discriminacdo de fonemas isolados, a discriminacdo de fonemas dentro
das palavras e o fechamento auditivo sdo processos importantes para a aprendizagem da leitura,
que permitem avaliar a integracéo dos processos associativos que ocorrem a partir de estimulos

considerados isoladamente, numa unidade de tempo determinada.
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Comtempla trés partes: (i) palavras com significado apresentadas por fonemas ou silabas
separadas, recorrendo a figuras que representam as palavras em questdo; (ii) palavras com
significado apresentadas sem o recurso das figuras; (iii) palavras sem significado apresentadas
por fonemas.

O subteste consiste na habilidade de integrar partes isoladas em unidades completas dotadas ou
ndo de significacdo. As trés partes sdo representadas pelos pontos de intersecdo do nivel
automatico e do processo associativo, envolvendo o canal visual (o primeiro) e o canal auditivo

(os dois outros).

1) Descricdo da tarefa

O avaliador devera falar a palavra, pedaco por pedaco (silaba por silaba), e aguardar até que o
escolar responda. Caso ele ndo responda, devera ser repetida a palavra apenas uma vez. Se ndo
houver resposta ou for incorreta, o avaliador deverd seguir para a proxima palavra.

Durante os treinos, o avaliador devera apresentar a sequéncia e aguardar a crianca responder;
caso ela ndo responda ou responda incorretamente, devera apontar a resposta correta, para que
a crianca tenha o modelo de como responder. Apos o treino, o avaliador devera oferecer as

sequéncias de combinacéo de sons e aguardar a resposta da crianca.

2) Instrucdo de aplicacdo

2.1) Com figura

Treino: O avaliador devera dizer: Preste atencdo! Eu vou dizer uma palavra cortada em pedacos
e vocé devera descobrir a palavra, apontando seu desenho. Ouca em siléncio e s6 aponte 0
desenho quando eu terminar.

Atencdo! Responda:

Treino 1: SA PO

Treino 2: PA NE LA

Prova: O avaliador devera dizer: Agora é sua vez! Eu vou dizer uma palavra cortada em pedacos
e vocé devera descobrir a palavra, apontando seu desenho. Ouga em siléncio e s6 aponte 0
desenho quando eu terminar.

Atencdo! Responda:

Prova 1: CA SA

Prova 2: FO CA

Prova 3: CO PO
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Prova4: BO NE CA
Prova5: LA PIS

2.2) Sem figura

Treino: O avaliador devera dizer: Preste atencdo! Agora eu vou dizer uma palavra cortada em
pedacos e vocé devera descobrir qual é, repetindo a palavra corretamente.

Atencéo! Responda:

Treino 1: BO LA

Treino 2: BI CO

Prova: O avaliador devera dizer: Agora é sua vez! Eu vou dizer uma palavra cortada em pedacos
e vocé devera descobrir qual €, repetindo a palavra corretamente.

Atencéo! Responda:

Prova 1: PA TO
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Prova 2: MO LA
Prova 3: GA TO
Prova4: CA Bl DE
Prova5: CAS TE LO

2.3) Fonemas

Treino: O avaliador devera dizer: Preste atencdo! Eu vou dizer uma palavra cortada em pedacos
menores, ou seja, 0s sons das letras. VVocé devera descobrir que palavra eu disse repetindo-a
corretamente.

Atencédo! Responda:

Treino1: P A

Treino2:C O L A

Prova: O avaliador devera dizer: Agora é sua vez! Eu vou dizer uma palavra cortada em pedacos
menores, ou seja, 0s sons das letras. VVocé devera descobrir que palavra eu disse repetindo-a
corretamente.

Atencédo! Responda:

Proval:P E

Prova2:0 V O

Prova3: T AT U

Prova4:B O L A

Prova5:C ANECA

Observacdo: a atividade anterior devera ser repetida com imagens caso o0 escolar ndo acerte

nenhuma palavra.
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Habilidades Visuais

Recepcéo visual

A habilidade de percepcdo visuomotora é fundamental para o sucesso escolar, pois esta
intimamente relacionada com a capacidade de linguagem e outras funcdes associadas, como
memoria, percepcdo visual, coordenacdo motora, conceitos temporais, espaciais e de
organizacdo (KOPPTIZ, 1963). A recepcéo visual avalia a habilidade para extrair significados
a partir de simbolos de natureza visual. Embora seja uma capacidade complexa,
multidimensional, sujeita a variacbes e combinag6es de cor, forma, intensidade e nimero de
elementos, o termo esta limitado a interpretacdo do significado de estimulos pictéricos

apresentados em preto e branco.

1) Descricdo da tarefa

Este subteste compreende dois treinos e cinco provas, cada qual consistindo em uma figura-
estimulo em uma péagina e quatro figuras-resposta como alternativas em outra pagina, sendo

uma delas mais similar, conceitualmente, a figura-estimulo apresentada. As alternativas
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envolvem gravuras de objetos que variam mais estrutural do que funcionalmente, em relacéo a
figura-estimulo.

A dificuldade dos itens se torna progressivamente maior quando sdo incluidas alternativas
semelhantes, quanto ao aspecto formal, a figura-estimulo, mas ndo semelhantes
conceitualmente entre si.

Durante os treinos, o avaliador devera apresentar a sequéncia e aguardar a crianca responder;
caso ela ndo responda ou responda incorretamente, devera apontar a resposta correta, para que
a crianca tenha o modelo de como responder. Apos o treino, o avaliador devera oferecer as
sequéncias das atividades do subteste de recepgéo visual e aguardar a resposta da crianga.

O avaliador devera iniciar a aplicacéo verificando se a crianca realiza a nomeacéo correta das
figuras, aguardando trés segundos para a resposta. Caso ela ndo responda ou responda de forma
incorreta, devera nomear as figuras corretamente. Apds a nomeacao, inicia-se a aplicacdo do
treino e provas, com o avaliador solicitando que o escolar encontre a mesma figura do modelo
na sequéncia visual apresentada.

O conteldo dos itens abrange dois aspectos principais: recepcao visual por igual e diferente.

O avaliador devera oferecer a instrugdo a seguir para a crianca antes de iniciar o teste.

2) Instrucdo de aplicacdo
2.1) Igual

Treino: O avaliador devera dizer: Vocé esta vendo estes desenhos? Que desenhos esta vendo?
Depois de aguardar a resposta, devera dizer: VVocé esta vendo esta primeira casa/flor? Do outro
lado, vocé vai encontrar uma casa/flor igual a esta.

Vocé pode encontrar ela agora? Pinte a casa/flor igual.



51

Treino 1:

Treino 2:

gl

Prova: O avaliador devera dizer: Vocé esta vendo este desenho? O que é?

Depois de aguardar a resposta, deverd continuar seu direcionamento: Vocé estd vendo este
desenho (aponte o desenho-modelo)? Do outro lado, vocé vai encontrar um desenho igual a
este.

Pinte o desenho igual.

Prova 1:

Prova 2:

Prova 3:

Prova 4:
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Prova 5:

2.2) Diferente

Treino: O avaliador devera dizer: VVocé esta vendo estes desenhos? Preste atencéo, porque entre
eles existe um desenho que é diferente. VVocé pode encontrar o desenho diferente?
Pinte o desenho diferente.

Treino 1:

Treino 2:

Prova: O avaliador devera dizer: VVocé esta vendo estes desenhos? Preste atencdo, porque entre
eles existe um desenho que ¢ diferente. Vocé pode encontrar o desenho diferente?

Pinte o desenho diferente.

Prova 1:
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Prova 2:

Prova 3:

Prova 4:

Prova 5:

Treino: O avaliador devera dizer: VVocé esta vendo estes desenhos? Séo letras. Preste atencéo,

porgue entre elas existe uma letra que é diferente. Pinte a letra diferente.
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Treino 1:

dbd

Treino 2:

qpPp

Prova: O avaliador devera dizer: Vocé esta vendo estes desenhos? Sao letras. Preste atencao,
porque entre elas existe uma letra que é diferente. Pinte a letra diferente.
Prova 1:

ddp

Prova 2:

t ft

Prova 3:

mnm

Prova 4.
W W V

Prova 5:

bdb

Associacgao visual

E durante o periodo escolar que as dificuldades de percepgéo visual comecam a aparecer, pois
as criancas apresentam dificuldade para reconhecer, organizar, interpretar e/ou recordar
imagens visuais, como letras, palavras, nimeros, diagramas, graficos, tabelas, mapas e
diagramas (QUOSS, 2008).

O processo associativo nesse canal € avaliado por meio da habilidade para lidar com analogias
visuais, descrevendo a capacidade de relacionar estimulos recebidos visualmente pela

compreensdo de seu significado.
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1) Descricdo da tarefa

Para este subteste, serdo realizados dois treinos e cinco provas.

Durante os treinos, o avaliador devera apresentar a sentenca (pergunta) e responder
imediatamente, oferecendo a resposta correta. Apés o treino, devera oferecer as sentencas das
atividades do subteste de associac¢do visual e aguardar a resposta da crianca.

Na aplicacdo das provas do teste, o avaliador deveré apresentar a sentenca (pergunta) e aguardar
trés segundos para que o escolar responda. Se ndo houver resposta ou for incorreta, a sentenca
deverd ser repetida apenas uma vez, aguardando outros trés segundos para a resposta. O
avaliador deverd anotar a resposta e aplicar a proxima atividade.

Seréo oferecidas sentencas para a crianga estabelecer relagdes de significado. Todas as cinco

provas deverdo ser apresentadas, independentemente de acertos ou erros.

2) Instrucdo de aplicacdo

Treino: O avaliador devera dizer: Vocé esta vendo o desenho? Preste atencdo! Que desenho é
este? Muito bem!

Na linha debaixo, temos quatro desenhos, certo? Qual deles combina com primeiro desenho
que vocé viu na linha de cima? Faga um circulo nele.

Treino 1:

ll
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Treino 2:

Prova: O avaliador devera dizer: Muito bem! Agora que vocé ja aprendeu, vamos comegar.
Vocé estd vendo o desenho? Preste atencdo! Que desenho é este? Muito bem!

Na linha debaixo, temos quatro desenhos, certo? Qual deles combina com o desenho da linha
de cima? Faca um circulo nele.

Prova 1:
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Prova 2:

Prova 3:
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Prova 4:

Prova 5:
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Closura visual

O escolar deve ser capaz de reconhecer fragmentos do estimulo e, em seguida, determinar a
aparéncia do produto final; por exemplo, reconhecer o que ird aparecer em uma foto ou em um
ponto do quebra-cabeca antes que tenha sido concluido (BRAZ; PELLICCIOTTI, 1988;
HAMMILL; PEARSON; VORESS, 2001; LANE, 2005; MARTIN, 2006; CAPELLINI,;
FUSCO, 2012).

A habilidade de closura visual é a capacidade de identificar um estimulo comum a partir de
uma apresentacédo visual incompleta. Refere-se, portanto, a habilidade para perceber estimulos
visuais apresentados de forma incompleta, ao fazer uso das experiéncias prévias com estimulos
visuais. Para este proposito, é definida como a capacidade de reconhecer o todo por meio de
suas partes. A tarefa exige intervencao de processos receptivos e expressivos (a um minimo) e
consiste em identificar estimulos incompletos, que a crianca devera apontar, segregando-os do

contexto.

1) Descricdo da tarefa

Para este subteste, serdo realizados dois treinos e cinco atividades.

Durante os treinos, o avaliador devera apresentar a sentenca por meio de uma pergunta e
aguardar a crianca responder; caso ela ndo responda ou responda incorretamente, devera
apontar a resposta correta, para que a crianca tenha 0 modelo de como responder. Apds o treino,
o avaliador deveréa oferecer as sentencas das atividades do subteste de closura visual e aguardar
a resposta da crianca.

Na aplicacdo das provas do teste, o avaliador devera apresentar a sentenca (pergunta) e aguardar
trés segundos para que o escolar responda. Se ndo houver resposta ou for incorreta, a sentenca
deverd ser repetida apenas uma vez, aguardando outros trés segundos para a resposta. O
avaliador devera anotar a resposta e aplicar a préxima atividade.

Sera oferecida uma imagem (forma) incompleta (pontilhada) para a crianca, que devera
descobrir, entre as imagens ao lado, a forma completa.

Todas as cinco provas deverdo ser apresentadas, independentemente de acertos ou erros.

2) Instrucdo de aplicacdo

Treino: O avaliador devera dizer: Vocé esta vendo os desenhos (formas)? Preste atencdo! Que

desenho é este? Circulo, triangulo e quadrado. Muito bem!
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Agora, vocé vai imaginar que estd completando os pontinhos deste desenho (apontar a figura-
alvo). Qual desenho sera formado quando vocé terminar de ligar os pontinhos? Aponte para ele.

Treino 1:

Treino 2:




61

Prova: O avaliador devera dizer: Agora é sua vez! VVocé vai imaginar que estad completando os
pontinhos deste desenho (apontar a figura-alvo). Qual desenho serd4 formado quando vocé
terminar de ligar os pontinhos? Aponte para ele.

Prova 1:

Prova 2:




Prova 3:

O

Prova 4:
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Prova 5:

Memadria sequencial visual

O escolar deve ser capaz de memorizar varios estimulos ao mesmo tempo por um breve periodo;
por exemplo, lembrar-se de um namero telefénico ou da ordem de uma linha com objetos de
diversas cores (HAMMILL; PEARSON; VORESS, 2001; MARTIN, 2006). Ainda, ele deve
ser capaz de reconhecer caracteristicas invariantes do estimulo quando aparecem em diferentes
tamanhos, sombreados, texturas e posicdes; por exemplo, reconhecer que uma mesma forma
pode ser encontrada em varias posicdes (HAMMILL; PEARSON; VORESS, 2001; LANE,
2005; MARTIN, 2006; CAPELLINI; FUSCO, 2012).

Esta prova avalia a habilidade para reproduzir, de memadria, sequéncias de figuras desprovidas

de significado.

1) Descricdo da tarefa

Esta atividade consiste em apresentar cartdes com as figuras geométricas (circulo, quadrado e
triangulo) para a crianca e solicitar que, apos a retirada pelo avaliador, ela busque a figura (na
mesma posi¢do) e a apresente. As figuras serdo apresentadas isoladamente a principio e depois
sequencialmente (até trés figuras). Desde o estagio mais facil até o mais complexo, o avaliador
mostrara a figura, contara dez segundos e a retirard do campo de visdo da crianga, solicitando
que ela busque as mesmas imagens, inclusive colocando na mesma sequéncia.

Para este subteste, serdo realizados dois treinos e cinco prova.



64

Durante os treinos, o avaliador deverd apresentar a sequéncia de figuras (que se inicia com uma
figura, podendo conter até trés estimulos nas atividades) e esperar a crianga memorizar durante
dez segundos. O avaliador devera esconder as figuras e, assim autorizar, a crianca devera busca-
las e coloca-las na ordem apresentada. Devera aguardar a crianga responder; caso nao responda
ou responda incorretamente, o avaliador deverd apontar a resposta correta, para que a crianga
tenha o modelo de como responder. Apos o treino, o avaliador deveré oferecer as sentencas das
atividades do subteste de memoria sequencial visual e aguardar a resposta da crianca.

Na aplicacéo das provas do teste, 0 avaliador devera apresentar a figura ou sequéncia de figuras,
aguardar dez segundos para memorizagdo e mais trés segundos para que o escolar responda. Se
ndo houver resposta ou for incorreta, a figura ou sequéncia de figuras devera ser repetida apenas
uma vez, aguardando outros dez segundos para memorizacao e trés segundos para a resposta.
O avaliador devera anotar a resposta e aplicar a proxima atividade.

Todas as cinco provas deverdo ser apresentadas, independentemente de acertos ou erros.

O avaliador deverd entregar a crianga 0 conjunto de imagens, para que ela utilize em suas

respostas.

2) Instrucdo de aplicacdo

Treino: O avaliador devera dizer: Eu vou mostrar um desenho e vocé tera um tempo para
memorizar. Depois vou esconder esse desenho e vocé vai procurar e organizar os cartdes com
0s desenhos iguais aos que foram apresentados.

Vamos comegar com um desenho, mas depois vamos aumentando.

Vamos la4? Atencéo!

Treino 1:

Treino 2:
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Prova: O avaliador devera dizer: Eu vou mostrar um desenho e vocé terd um tempo para
memorizar. Depois vou esconder esse desenho e vocé vai procurar e organizar os cartbes com
0s desenhos iguais aos que foram apresentados.

Vamos comegar com um desenho, mas depois vamos aumentando.

Vamos l&4? Atencéo!

Prova 1:

Prova 2:

Prova 3:
Prova 4:

Prova 5:

O A




Apéndice — Folha de respostas

66

Nome:
Data de nascimento: _ / / Idade: Sexoo-M( ) F()
Dia Més Ano
Escola/Instituicéo: Ano Escolar:
Data de Aplicacao: Avaliador:
Habilidades Provas Acertos
Recepcdo auditiva 0-1-2-3-4-5
Associagao auditiva 0-1-2-3-4-5
Auditivas Closura auditiva 0-1-2-3-4-5

Memodria sequencial auditiva 0-1-2-3-4-5
Combinacao de sons 0-1-2-3-4-5

Total de acertos

Recepcao visual

Associacao visual

Visuais — —
Memoria sequencial visual

0-1-2-3-4-5
0-1-2-3-4-5
Closura visual 0-1-2-3-4-5
0-1-2-3-4-5
0-1-2-3-4-5

Memoaria visual

Total de acertos
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5 DISCUSSAO

Estudos que envolvem a percepcéo, ritmo, discriminacdo e memoria auditiva por meio
de estimulos sonoros confirmam que a habilidade auditiva deve ser reconhecida como potencial
para a aquisicdo da leitura e escrita (JESUS; SILVA, 2019), assim como a habilidade visual.
Processar simbolos (letras) precisa e sucessivamente envolve processos cognitivos como a
memoria fonoldgica de trabalho, 0 acesso ao léxico mental, a organizacao e o processamento
das informac0es visuais, a retencdo e a manipulacdo das informagdes, sendo importante o
acompanhamento precoce do escolar (CARDOSO-MARTINS; PENNINGTON, 2001;
FURNES; SAMUELSSON, 2011). Isso porque 0s processamentos auditivo e visual participam
de forma integrada e constituem bases para processos da aquisicdo da leitura e escrita (atencéo,
memoria e discriminacdo), devendo fazer parte das avaliagfes precoces, com vistas a auxiliar
nas possiveis intervencdes necessarias.

Estudos mais recentes indicam que, quanto mais precocemente ocorrerem a avaliacdo e
0 acompanhamento dos escolares, oferecendo estimulos adequados, menor sera o0 impacto ao
longo dos anos e maior serd a possibilidade de minimizar as lacunas pedagdgicas e do
aprendizado da leitura e escrita (JESUS; SILVA, 2019; STEINBRINK et al., 2019;
VALDOISA; ROULIN; BOSSEA, 2019).

Na busca por protocolos de avaliacdo das habilidades auditivas e visuais em lingua
portuguesa (Brasil), ndo foram encontrados modelos que verificassem como essas habilidades
interferem e contribuem na aprendizagem da leitura. Diante disso, este estudo teve como
hip6tese que a elaboracdo de um protocolo de avaliacdo poderia oferecer um perfil perceptivo
auditivo e visual e sua relacdo com a habilidade de leitura de pré-escolares. O objetivo, portanto,
foi elaborar um protocolo de avaliacdo das habilidades auditivas e visuais para escolares de 4 a
6 anos, contribuindo com o aumento de ferramentas para avaliar os escolares nas séries iniciais
por meio de um procedimento especifico que possa caracterizar o desempenho individual
(PASQUALL, 2010).

O PROHAB desenvolvido foi avaliado por uma banca de especialistas e, com os dados
iniciais da primeira andlise estatistica, foi possivel observar que os avaliadores (juizes)
apresentaram alto indice de concordancia em relacdo as habilidades visuais; por outro lado,
apenas uma habilidade auditiva indicou concordancia significante. A partir desses resultados,
foram feitos ajustes no PROHAB, seguidos de nova avaliagao pelos juizes. Como resultado da
nova analise, as habilidades auditivas apresentaram trés relacdes de alto indice de significancia

estatistica e uma concordancia significante estatisticamente, enquanto as habilidades visuais
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apontaram trés relacbes de alto indice de significancia estatistica e duas relacdes de
concordéncia significante estatisticamente. Portanto, o protocolo elaborado oferece apoio na
avaliacdo das habilidades entendidas como preditoras do processo de alfabetizacdo
(CARDOSO; SILVA; PEREIRA, 2013; GRANZOTTI et al., 2013; SOUZA; DOURADO;
LEMOS, 2015).
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6 CONCLUSAO

A partir dos resultados deste estudo, é possivel concluir que o PROHAB elaborado pode
ser um instrumento confidvel para ser aplicado por fonoaudi6logos e fonoaudi6logos
educacionais para verificar o perfil perceptivo auditivo e visual em pré-escolares, uma vez que
foi avaliado e aferido por juizes. Dessa forma, ele pode vir a ser um importante instrumento de

rastreio para os profissionais da area da saude e da educacao.
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O objetivo do presente estudo & elaborar um instrumento de avaliacdo que avaliard as habilidades auditivas e
visuais para escolares de 4 a 6 anos.

Avaliagio dos Riscos e Beneficios:

Mio =& aplica.

Comentarios e Consideragbes sobre a Pesquisa:

Consideraghes sobre os Termos de apresentagio obrigatoria:

Foram apresentados € analisados os fermos solicitados pelo Comité de éfica em Pesquisa com seres
humanos.

Conclusbes ou Pendéncias e Lista de Inadequagoes:

Aprovado

Congideragbes Finais a critério do CEP:

O CEP da FFC da UNESP de MARILIA. em reunido ordinaria de 05/06/2019, apds acatar o parecer do membro
relator previamente aprovade para o presenie estude e atendendo a todos os dispositives das resolucdes
46672012, 5102016 e complementares, bem como ter aprovado o Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido como também todos os anexos incluides na pesquisa, resolve APROVAR o projeto de pesquisa
Elaboracio de um instrumento de avaliacdo das habilidades visuais e auditivas para escolares de 4 a 6 anos.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Amuivo Postagem Autor Situacdo
Informacdes PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P | 22/04/2019 Acsito
Basicas do Projeto  |ROJETO 1223730 pdf 00-44:01
TCLE / Termos de | Autorizacoes pdf 22/04/2019 |Femanda Aparecida | Aceilo
Assentimento / D0-42-41 | Aguiar
Justificativa de
Auséncia
Projeto Detalhado / | projetomestradofernandaaguiar pdf 18/03/2019 |Femanda Aparecida | Aceito
Brochura 1122933 | Aguiar
Investigador

Enderega: Av. Hygino Muzzi Filho, T37

Balmo: Campus Uneesrsitsno CEP: 17.525-000

UF: 5P Municipka:  BARILIA

Telatona: (14)3402-1346 E-mall: cep rmailia@unesn br
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TCLE/Temos de  |termodeconsentimentolivieeesclarecido. | 18/03/2019 |Femanda Aparecida | Aceito
Assentimento / pdf 11:27:10  |Aguiar

Justificativa de

e

Vagra T o

Cortiruacio 0o Pamcer 3 423 004

Folha de Rosto folhaderosto. pdf 18/03/2019 |Femanda Aparecida | Aceito
09:37:56 |Aguiar
Situagao do Parecer:
Aprovado
Necessita Apreciacao da CONEP:
Nao
MARILIA, 28 de Junho de 2019
Assinado por:
CLAUDIO ROBERTO BROCANELLI
(Coordenador{a))

Enderego: Av. Hygino Muzzi Fino, 737
Balrro: Campus Universitino CEP: 17.525-900

UF: sP Municipio: MARILIA

Telefone: {14)3402-1348 E-mall cep marilia@unesp br
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Enderego: Ay, Hygino Muzzi Filho, T37

Balrro: Campus Linivarsitario

CEP: 17.525-800

UF: 5P Municiple:  MARILIA

Teletone: (14)3402-1346

E-mall: copmiiliagdunasg. br
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