A PRATICA DE MEDIACAO DE LEITURA COMO ESTRATEGIA DE ENSINO NA
EDUCACAO INFANTIL. Adriana Naomi Fukushima da Silva (aluna de Pedagogia e
bolsista do projeto — FFC-Unesp/Marilia); Lucia Pereira Leite (Professora do
Departamento de Psicologia - FC —Unesp/Bauru); Sandra Eli Sartoreto de Oliveira
Martins e Claudia Regina Mosca Giroto (Professoras do Departamento de Educagédo
Especial- FFC-Unesp/Marilia). Apoio: Nucleo de Ensino—Prograd/Unesp. Eixo 3. Projetos
e Préticas de Formacéao de Professores.

Introducéo

Atualmente, o debate sobre o letramento parece provocar um repensar sobre as
praticas pedagogicas de ensino da leitura e da escrita na escola. A investigacdo dos
processos e praticas diferenciadas nas diversas “agéncias de letramentos”, como a
familia, a igreja e a escola, tem permitido aos professores conceber o letramento como
decorrente de préaticas mdaltiplas, num processo continuo de desenvolvimento de
linguagem, no qual a oralidade, leitura e a escrita se sobrepdem e se imbricam nas
interacdes discursivas orais e letradas (ROJO, 2001, PACIFICO e ROMAO, 2007).

A partir das consideragbes das autoras, interesse neste trabalho discutir as
possibilidades de letramento da escola, mediada pelas praticas de leitura. Ao entrar na
escola, sabe-se que a maioria das criangas traz consigo idéias sobre a representatividade
da leitura em sua vida, uma vez que partilham de situagbes de letramento em diferentes
estancias sociais de linguagens publicas e privadas. No que tange as situacfes publicas,
deparam-se, no cotidiano, com inUmeros produtos textuais como outdoors, logomarcas,
panfletos, livros etc. No processo de exposicdo ao material impresso, iniciam o seu
processo de atribuicdo de sentidos aos textos lidos, para satisfazer suas necessidades,
sistematizando assim, seus primeiros contatos com a leitura e a escrita (JOLIBERT,
1994).

Ao problematizar praticas de literatura na educacéao infantil, Abramovich (1997 apud
PAIVA, 2009) aponta ser o género literario, um recurso linguistico importante para o
desenvolvimento infantil. As mediagbes provocadas pela exposicdo desse género em
especial, permitira as criancas, desde a tenra idade, experimentar novas formas de
pensar, ouvir opinides, perguntar, questionar e reformular idéias. No entanto, a utilizacéo,
pela escola, do género literario, em especial a literatura infantil, apenas com fins
didaticos-pedagogicos podera distorcer a fungdo social desse género linglistico,
conforme aponta Paiva (2009).
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De acordo Arena (2003, p.6), o uso didatizado do género literario deve dar lugar ao
ensino da leitura caracterizado por situagcdes em que a crianca busca experimentar, com
o auxilio do outro mais experiente, momentos de satisfacdo de ter uma necessidade
atendida:

Ha necessidades provocadas pelas circunstancias criadas pelas
relagBes entre os homens, ancoradas no conhecimento que tem o leitor
sobre os conhecimentos, sobre a lingua e sobre as operacdes que
estabelecem a relagédo grafo-semantica entre 0 homem e o escrito.

Cabe ao professor, no cotidiano escolar, criar situagbes de leitura, buscando
qguestionar um texto. Assim, [...] “ensinar ndo é mais inculcar ou pré-digerir, mas sim,
ajudar alguém em seus proéprios processos de aprendizado” (JOLIBERT, 1994, p. 14).

Embora haja concordancia sobre as contribuicdes das praticas de leitura para o
desenvolvimento da crianga na educacao infantil, a leitura parece ocupar sempre um
segundo plano nas praticas pedagogicas desenvolvidas. Em geral, os professores
acusam a falta de recursos adequados para a faixa etaria para a qual lecionam. Tal
concepcgao parece “[...] deteriorar toda uma relacdo que é, no seu nascedouro, marcada
pela curiosidade e pelo interesse, pelo encantamento e pela efetividade - a relagdo da
crianga com o livro” (VILLARDI, 1999 apud BIODERE, 2009, p. 32).

Por conseguinte, como esperar praticas mais assertivas na promog¢ao da leitura
qgquando o professor se sente inseguro e vulneravel em relagdo as escolhas tedrico-
metodoldgicas para o seu planejamento em sala de aula? De que maneira a leitura pode
ser compatrtilhada de forma a contribuir para a formacao de leitores na primeira infancia?
Certamente, as respostas para tais questionamentos perpassam pela necessidade de
investigacdo de praticas de leitura mais assertivas para criancas matriculadas na
educacdo infantil, na faixa etaria de trés a cinco anos.

METODO

Esta pesquisa se desenvolveu no Centro de Convivéncia Infantil — CCI, da UNESP
de Marilia e contou com o apoio do Nucleo de Ensino da Pré-Reitoria de Graduacao —
Unesp. Participaram desse estudo 15 criancas na idade de 3 a 6 que frequentavam
regularmente a escola. A direcao da escola e familiares — responsaveis pelas criancas
foram informados sobre a finalidade do trabalho e atestaram concordancia com as etapas
desenvolvidas, por meio da assinatura do Termo de Consentimento e Livre Esclarecido, a
partir das normativas do Conselho Nacional de Saude 196/96.

Desenvolvimento das praticas de leitura ofertadas na educagéao infantil

A partir da revisdo da literatura sobre o planejamento da leitura na educacgéo
infantil, foram elaboradas 8 (oito) praticas de leitura contemplando a descri¢édo: do titulo;
da justificativa; dos objetivos; dos procedimentos; dos recursos; e técnicas de narrativas
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utilizadas. Cabe destacar que os diferentes recursos utilizados foram empregados com a
finalidade de ampliar o tempo de concentracdo da crianca para a leitura compartilhada,
dentre os quais destacaram-se: o uso de fantoches; flanel6grafo; livros com dobraduras;
género textual literario; caixa de historias; musica; sucata; materiais pedagogicos;
brinquedos; e massinha de modelar caseira.

Antes do inicio dessas praticas de leitura, as estagiarias-bolsistas procuravam
dialogar com as criangas para ativar os conhecimentos prévios a respeito do género
linguistico apresentado (literdrio), ao estimular o imaginario nas situagbes

compartilhadas. As préaticas de leitura e os recursos utilizados apresentam-se resumidas

no quadro 1.

Préaticas Historia Recursos

1° “O solugo do Lucio” | Livro 3D de dobradura
(FAULKNER, 2004)

20 Livro: “Tanto tanto” (COOKE, | Fantoches e casa de papeldo em
1997) miniatura

3° Livro: “Festa  no Céu”, | Caixa de historia com personagens em
(CASCUDO, 2001) miniaturas

40 Livro: A verdadeira histéria dos | Avental e bonecos de tecido com
trés porquinhos (SCIESZKA, | adesivo/velcro.
1993)

50 Livro “Chapeuzinho Amarelo”( | Caixa surpresa e bonecos de papel
BUARQUE, 2001) cartdo

6° Livro: A  Galinha Ruiva | Flanel6grafo e personagens
(BREITMAN, 2004) produzidos em papel cartdo

7° Livro “A joaninha que perdeu as | Livro em EVA — tamanho ampliado
pintinhas” (PAES, 2003)

8° Livro: A girafa sem sono | Dramatizacdo com personagens em
(IACOCCA; IACOCCA, 1992) tamanho real — encenado pelas

bolsistas estagiarias

Quadro 1: Préticas de Leituras Compartilhadas

Procedimentos de coleta e andlise dos dados
Todas as préaticas foram registradas em video, com a duragdo de 40 minutos
cada, uma vez por dia, durante oito semanas do periodo letivo, na escola participante
deste projeto, no ano de 2009. As bolsistas estagiarias, supervisionadas pela
coordenacgédo do projeto, foram responsaveis pelo planejamento e conducgéo das préticas
de leitura ofertadas aos alunos da educagéo infantil, conforme descricdo anterior.
As transcrices foram realizadas ao final de execucéo de cada pratica, com vista
a retratar as situacdes interacionais e discursisvas dos participantes, nas praticas de
leitura mediadas, sendo os enunciados descritos em turnos, em ordem crescente,
representados em numeros ordinais, para facilitar a apresentacao e discusséo dos dados

no texto.
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Para proceder a apresentacdo e a discussdo dos resultados encontrados, optou-
se por agrupar os dados a partir de trés grandes categorias, divididas em sub-categorias
de analise (BARDIN, 1991), considerando a ocorréncia em que apareceram nas praticas
de leitura realizadas, conforme o quadro 2:

CATEGORIAS SUB-CATEGORIAS

A — Situagbes discursivas mediadas pelo |- SituagOes discursivas que antecederam a
adulto nas praticas de leitura leitura do texto

- Situagbes  discursivas  realizadas
concomitantes a leitura do texto

B - Manifestacbes das criancas nas|- Motivacdo para a leitura
situagdes discursivas - A busca pelo sentido na leitura
partilhada

Quadro 2: Categorias e sub-categorias elencadas nas praticas discursivas de mediagéo
da leitura
Para melhor compreensdo do assunto investigado, fragmentos das transcricbes
dos registros em video permeardo as discussdes e andlise das praticas selecionadas.
Entretanto, em virtude da quantidade dos dados obtidos, optou-se, neste trabalho, pela
apresentacdo e analise das categorias apresentadas no Quadro 2, referentes a duas das
praticas realizadas: “Apresentacdo da Biblioteca Interativa”, por meio da leitura do livro “O
soluco do Lucio” (FAULKNER, 2004); e “Tanto, Tanto” (COOKE, 1997).
Resultados e Discusséao
Nos dois primeiros encontros caracterizados pela visita a “biblioteca interativa do
CEES?” e pela narrativa do livro “Tanto, Tanto” (COOKE, 1997), as criancas descontraidas
manusearam diferentes recursos, folhearam os livros, manipularam os fantoches e
vestiram fantasias, demonstrando curiosidade pelos materiais disponiveis no espaco
visitado. Em relacdo a segunda pratica participaram com interesse das situacdes de
mediacdo da leitura partilhadas, conforme descricdes e andlise dos episédios
selecionados.
A) Situac8es discursivas mediadas pelo adulto nas préticas de leitura

- Situagdes discursivas que antecederam a leitura do texto

A bolsista inicia apresentacéo do livro de modo a incentivar as criangas a inferirem
o contetudo da histéria que seriam narradas a partir da visualizagdo das ilustragcbes e
titulo contidos na capa, como pode-se observar nas descri¢cdes das praticas a seguir:

(3) “[...] uma das alunas bolsistas se apresenta para as criangas e explica que ira
fazer, juntamente com as criancgas, a exploracdo da capa do livro, desta forma ela deixa o
titulo dele coberto com as maos e pergunta as criangas sobre o que visualizam,
incentivando-os a falarem sobre 0 que pensam a respeito da histéria”

Ao chamar a atencéo das criangas para os aspectos composicionais do livro, como
capa ilustracao, titulo e etc, o adulto (bolsista) busca ativar os conhecimentos prévios, ou
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seja as experiéncias das criancas sobre o género linguistico que seria compartilhada,
como uma estratégia valiosa para favorecer a compreensdo do texto. Ao partilhar a
leitura da capa do livro, os alunos buscaram juntos construir um significado do que viam.
Com énfase nos aspectos grafo-seménticos da leitura, as enunciacbes foram se
constituindo a partir das experiéncias cotidianas dos alunos, conforme demonstrado no
episédios abaixo:

(6)‘No momento da hist6ria maioria das criangas participou atenta aos fatos que
ocorriam e que achavam que deveria ocorrer na historia dos livros, falavam de suas
expectativas com o mediador da leitura sobre o comportamento dos personagens,
respondiam aos questionamentos como, por exemplo: “Que animal vocés estédo vendo?”,
“Vocés conhecem um? Ja viram?” Respondem: “E um hipop6tamo, eu ja vi um na
televiséo!”

(3)[...] idéias do que achavam que iria acontecer na histdria, algumas até corrigiam
as outras, por exemplo, uma garotinha dizia que o nome da histéria deveria ser Saci
Pereré, a outra diz “Esta ndo é a histéria do Saci” (risos).

(6)“Ah 1& de novo, da pra mim o boneco?”, “E tdo fofo!”, “Gostei do papai, e de
guando ele falou surpresa”, “Eu gostei de todas as paginas”. Uma crian¢a pede para a
mediadora o livro os bonecos para ver.”

Para Jolibert (1994) as competéncias linglisticas dos alunos no inicio da
apropriacdo da leitura, sdo deflagrados quando retratam em que marcas constitutivas do
género do discurso se apdiam para ler. Dito de outra forma, o adulto deve ficar atento as
pistas/ou indicios que podem auxiliar a crianca na compreensdo do texto, sendo
materializado pela identificacdo de: tipos e tamanho das letras, disposi¢do do titulo na
capa, marca da editora, ilustracéo etc.

E comum que os primeiros conhecimentos da crianca sobre a leitura se apresentem
de forma assistematica e insuficiente para o dominio dessa modalidade de linguagem
como um todo. N&o obstante, a necessidade de participacdo constante do outro e de sua
mediacéo, torna-se um elemento fundamental, para a constituicdo e apropriacdo desse

sistema pela crianca, conforme sera descrito no topico a seguir.

- Situagdes discursivas realizadas concomitantes a leitura do texto

Durante a leitura do livro, o adulto ao questionar os conhecimentos prévios da
crianca sobre o enredo da histéria, procurou questiona-las frente as imagens e o
conteudo do texto nos episodios transcritos a seguir:

(4). “Apb6s o momento inicial de descoberta, a bolsista |€ o titulo e segue entdo com
a leitura do livro todo, mostrando as dobraduras, os animais presentes e questionando
quem sdo? O que irdo fazer? O que o Lucio deveria fazer pra parar de solugcar? Assim,
varios questionamentos vao sendo realizados pela bolsista as criancas até o final da
historia.”

(2)“[...] ao mostrar a capa do livro, as criangas observam as figuras e diziam o que
viam, por exemplo: “ O papai esta dangcando com o filho”, também diziam sobre o que
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esperavam dos personagens que iriam aparecer na histéria e o que achavam das
atitudes destes.”

(4) “Depois da leitura do titulo pela bolsista, ela perguntou: “Por que sera que é
Tanto tanto?”, algumas criancas falaram “ Porque tem tanta coisa”

(5) “Depois das primeiras partes lidas a bolsista perguntou: Quem esté na histéria?
As criangas responderam “o titio, a maméae, a tia biba e o bebé”

De acordo com os pressupostos da teoria da enunciagdo (BAKTHIN, 1992), pode-
se dizer que, no jogo discursivo, h4 espagco para interpretacdo dos sentidos, mal
entendidos e equivocos. O discurso supbe a nocao de movimento e de contexto,
pressupondo a relacdo da lingua com a sua condicao de existéncia.

Para os autores Tfouni, Ferriolli e Moraes, a lingua ndo é um produto fechado,
categorizado a priori, ou seja, externo aos sujeitos, mas sim uma producao entre eles.
Ndo existe sentido sem interpretacdo; o exercicio dialégico “ [...] implica surpresas e
transformacdes. O que esta em jogo, é a deriva do sentido” (2002, p. 278). A linguagem
se fundamenta nos processos parafrasticos e polissémicos, que incluem um movimento
de contencdo e expansao do sentido. As autoras irdo explicitar que a parafrase se
constitui pelas vérias formas de se dizer as mesmas coisas, enquanto a polissemia trata
do surgimento de algo novo, através de derivas de sentidos de velhos dizeres.

No jogo dialdgico, isto é, no processo constitutivo da linguagem, a leitura vai sendo
mediada pelo adulto (bolsista), no contexto real de producédo da linguagem. O livro de
literatura infantil, como um género discursivo, passa a ser apresentado considerando sua
estrutura composicional - sua forma de dizer, sua organizagao geral, que ndo é inventada
a cada vez que nos comunicamos, mas que esta disponivel em circulagao social - e com
seu estilo — sele¢cdo de recursos disponibilizados pela lingua — orientada pela posi¢éo
enunciativa do produtor do texto: o professor explora sua finalidade, que é a de transmitir
uma informacao a alguém. Nesse sentido, a apropriagdo de um determinado género, aqui
demonstrado nessa pratica, passa necessariamente para a sua circulagdo, com seu
contexto sécio-historico cultural.

A mediacado do adulto parece fundamental nesse processo, pois a apropriacdo do
conhecimento percorre o caminho do social para o individual. Segundo Vygostky (2000),
0 movimento do social para o individual ocorre de acordo com dois principios: 1) uma
operacgdo que inicialmente representa uma atividade externa é reconstruida e comeca a
ocorrer internamente; 2) o processo interpessoal € transformado num processo
intrapessoal. A partir do conceito de Zona de Desenvolvimento Proximal, o fato de a
crianca ler com a ajuda da professora podera, num futuro préximo, leva-la a ser capaz de
ler sozinha. Mesmo que os detalhes do conteddo do bilhete ndo fossem totalmente
apreendidos por ela, revela indicios de ter compreendido o sentido da enunciagdo em
gue o discurso foi produzido:
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B) ManifestacOes das criancas nas situagdes discursivas
- Motivacao para a leitura compartilhada
As criancas mostraram-se motivadas para explorar 0s recursos presentes na
biblioteca interativa, assim, puderam manusea-los contando, muitas vezes, com a ajuda
da bolsista e dos outros colegas:

(9) “As criangas [..] “brincaram bastante com as fantasias presentes, mexeram nos
livros da Biblioteca, mostravam os livros que pegaram para 0s amiguinhos, mostravam as
fantasias que estavam vestidas, alguns de super men, outras de bailarina, até
encenavam com as fantasias principalmente os meninos fingindo ser o crocodilo ou o
lobo, j& no momento da histéria, umas comunicavam-se com as outras lembrando o que
conheciam sobre o0s personagens e até corrigindo os colegas quanto ao nome dos
animais.”

De modo geral, as criancas demonstraram interesse pelas praticas de leitura
realizadas, uma vez que as mesmas foram participando da histéria lida, conforme
ocorréncias descritas nas transcricdes da primeira e segunda prética realizada:

(7) “Quando o livro foi apresentado, as criancas ficaram encantadas com as figuras
e os desenhos presentes, elas tentavam adivinhar quais figuras em forma de dobradura
qgue apareceria, bem como faziam gestos e falas como solucgar igual o hipop6étamo da
histéria e cochichar como fizeram os animais amigos do personagem Lucio no final da
historia.”

Motivadas para a leitura as criangcas mostraram-se atentas a historia lida, repetindo
palavras verbalizadas, compartilhando idéias com outras criancas, corrigindo-as e até
mesmo pedindo para reler a histéria, dizendo suas opiniées sobre o que foi lido e pedindo
para manusear o livro, conforme pode-se notar nos paragrafos 3 e 6, do segundo
encontro:

(3) Durante a leitura do livro as criancas ficam bastante atentas e prestavam
atencao na historia lida, sorriam ao verem as figuras, apontavam o que viam, e repetiam
o0 som da campainha que é tocada na historia, faziam “trim trim” como € descrito na
historia e elas trocavam entre si (crianga com crianga)

6. “[...] apds o término da histéria elas disseram “Ah 1é de novo?”, “E tdo fofol’,
“Gostei do papai, e de quando ele falou surpresa”, “Eu gostei de todas as paginas”, para
finalizar, as criancas pediram para ver o livro.”

Por ser uma situacdo ja conhecida e vivenciada pelo grupo, as crian¢as
demonstram interesse pelos textos compartiihados ao repetir trechos da historia.
Preocupado em esclarecer o contexto seméntico da enunciagdo, revela uma leitura
coerente com 0 género discursivo em questao, narrando aos colegas o que de fato havia
ocorrido na experiéncia partilhada pelo grupo.

A busca pelo sentido na leitura partilhada

Durante a prética ofertada os alunos buscaram constantemente negociar o sentido

do texto narrado. Na procura de pistas e/ou indicios para compreender o texto partilhado,
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os olhos percorriam o texto, quando indicavam para a bolsista repetir trechos lidos,
comentavam sobre fatos especiais da leitura partilhada, quando comenta a parte em que
0 papai dizia ser surpreendido constantemente na historia.

(8) “Olha, esse bicho é um hipop6tamo”, “Eu sei o que € solucar, € fazer hip hip!”,
“No desenho do livro tem peixes, hipopétamo, dgua” Durante a Leitura do titulo do livro,
uma das criancgas fala: “Lacio € o nome do meu pai, porque a letra dele é Li”, “ O proximo
bicho é uma cobra”, “ A cobra chama Carol igual o nome da minha melhor amiga, porque
na letra dela € igual”, “ Minha mae fala pra beber agua quando tenho soluco”, “Minha méae
ja me deu um susto assim O ( faz o gesto) “buuu” para o solugo passar.”

Ao descrever sobre o comportamento dos leitores, Smith (1989, p. 26) acrescenta
que sdo comuns os olhos se movimentarem suavemente pelas linhas e pela pagina, em
circulos, em saltos e/ou pulos, na procura pela constituicdo do sentido. Denominado,
tecnicamente, como saccades (uma palavra francesa que significa “solavancos”), o autor
definird esse comportamento como sendo os momentos de fixacdes e de descanso dos
olhos, na péagina, processo muito semelhante as pausas que os olhos fazem, quando
percebem o mundo em geral e buscam compreendé-lo.

Assim sendo, ambos autores (SMITH, 1989; MANGUEL, 1997) defenderdo que os
leitores véem através do cérebro, ou seja os olhos simplesmente olham, geralmente sob
a sua orientagdo. O cérebro certamente ndo vé tudo que estd diante dos olhos, mas
persegue o sentido. Nessa perspectiva, a leitura passa a ser definida como a busca pela
construcao do sentido do que se vé, num processo dialdgico entre o leitor, 0 autor e 0
texto.

Dito de outro modo, ao atribuir sentido ao texto, faz uso do seu conhecimento de
mundo, isto é, de suas experiéncias cotidianas para compor o tema do discurso, quando
mencionam conhecerem letras de algumas palavras descritas no texto, como por
exemplo: [...]“Lucio é o nome do meu pai, porque a letra dele é Li", antecipar dados da
trabalha [...]* O proximo bicho é uma cobra”, e/ou identificam a escrita do nome de um
colega: [...]* A cobra chama Carol igual 0 nome da minha melhor amiga, porque na letra
dela é igual”.

Durante a prética de leitura os alunos recorrem aos conhecimentos e experiéncia
de mundo, para construir o significado na leitura do texto. Segundo Mendes & Novais
(2003), esse conhecimento pode ser ativado na memdria de curto prazo (por elementos
contidos no proprio texto), ou por fatos que a fazem lembrar de experiéncias vividas em
relacdo ao assunto lido (longo prazo). A crianca, para construir o sentido ao texto, mistura
fatos vividos ao comentarem o absurdo [...] elas ndo iam comer o bebe, embora o texto
refira-se ao fato na afirmativa, para testar o imaginario das criancas sobre o que o0s

adultos fazem ao brincar quando encontram alguns bebés - beija-los e/ou morder
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levemente, além de acrescentar alguns episddios da sua experiéncia cotidiana, € o que
pode-se se observar na descricdo a seguir:

(6) “Continuando a leitura a bolsista questiona as criancas sobre quem elas
achavam que iria chegar apés o toque da campainha, e elas disseram: “acho que € o
papai”, “ a outra tia”, “elas estavam brincando, ndo iam comer o bebé”, “ o bebé esta
dancando até cansar” (risos), “ acho que o vov6 vai chegar”, “ trim trim”, “o papai”, “ele
lutou com o bebé”, “meu primo me pde de ponta cabec¢a”, “ quem vai chegar é o vovb e 0
papai”, “trim trim”, “eu acho que tinha uma festa”, “que era cha de bebé”, “festa do dia dos
pais”, a bolsista por fim pergunta, quem sera que chegou ? As criancas responderam
todas juntas “O papai” (elas ficaram muito felizes ao verem na outra folha da histéria o

papai) [...]”

Como se pode observar, as criancas de pouca idade, ou seja aquelas inscritas na
educacao infantil, ndo ficam estéticas diante do texto: de qualquer forma, apesar de ter
pouco formal ou informa com textos impressos, elas buscam construir o sentido do que
Iéem para e/ou com ela. Tomando a visdo de sujeito, na teoria da enunciacdo, de acordo
com Tfouni, Ferriolli e Moraes, (2002, p. 278, 280), é possivel dizer que “[...] a linguagem
€ o lugar da significacdo e da constituicdo do sujeito; e o sujeito sé pode se constituir a
partir do outro”. E portanto, na dialogia que o sujeito “torna-se”. Ele “[...] ndo é empirico,
mas um lugar constituido no e pelo discurso”. A orientagcdo de um leitor mais experiente,
com uma viséo de linguagem mais aberta, pode ser um forte aliado nesse processo. Essa
atitude sera ponto de partida para a reflexdo na préoxima atividade.

Consideracdes finais

A partir das questdes pontuadas ao longo deste trabalho, pode-se concluir que as
praticas de leitura ofertadas na educacgdo infantil, foram capazes de ampliar as
experiéncias e os conhecimentos dos alunos sobre o género enfatizado, no caso o
literario. Assim, o desenvolvimento de praticas pedagégicas desta natureza,
necessariamente implicara o planejamento da leitura em sala de aula. Parafraseando
Arena (2003, p. 6) h4 que se considerar neste processo que estas situacbes deverem
“ser provocadas pelas circunstancias criadas pelas relagdes entre os homens, ancoradas
no conhecimento que tem o leitor sobre os conhecimentos, sobre a lingua e sobre as
operacdes que estabelecem a relacdo grafo-semantica entre o homem e o escrito”,
contrariando assim, a ideia de que se instaurariam nas praticas cujos propositos fossem
fomentar o gosto, habito ou prazer da leitura.

Diferente desta perspectiva, o este estudo teve como foco destacar o papel do
professor nas situagbes discursivas como capaz de permitir novas experiéncias de
interacdo entre 0 que é estabelecido e o que é contado pelo autor, sempre provocados
pelo conteldo, finalidade e objetivos que visem satisfazer as necessidades do leitor,
também em processo de formacédo. Dito de outra forma, o trabalho procurou concebé-la

como um aprendizado social em que o aluno da educacdao infantil, serd sempre um leitor
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em potencial para utiliza-la como um instrumento de linguagem que permite a elaboragéo
de pontos de vistas sobre o mundo e sobre a compreensdo dos conflitos sociais
existentes e apagados pela ideologia dominante, em nossa sociedade (SILVA, 1998).
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