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RESUMO

O desenvolvimento da competéncia informacional se faz necesséario desde os
primeiros anos escolares, ja que aprimora a capacidade de as pessoas usufruirem
de um dos seus direitos humanos fundamentais, o acesso a informacao.
Delineando-se por estas perspectivas, este estudo tem como objetivo oferecer um
panorama a respeito da inter-relacédo entre a Competéncia Informacional e o ensino
fundamental e contribuir com referenciais norteadores que possam facilitar a adocéo
de postura reflexiva, critica e inovadora em relacdo aos contetdos decorrentes do
acesso e uso da informacdo para a construcdo de conhecimento. A abordagem
utilizada foi a pesquisa-acéo, incluindo atividades de formag&o dos professores de
duas escolas municipais da cidade de Marilia ao longo de dezoito meses e tendo
como técnicas de coleta de dados: entrevistas com os professores, a aplicacdo de
guestionarios e analise de relatérios semanais dos professores a respeito das
atividades realizadas em sala de aula. Os resultados demonstram que se tem muito
a fazer, porém, pode-se perceber mudancas significativas no modo como o0s
professores planejam, utilizam fontes de informagéo, desenvolvem pesquisa escolar
com seus alunos e aplicam nog¢des de normalizagéao dos trabalhos.

Palavras-Chave: Competéncia informacional. Formacdo de usuarios. Professor.
Biblioteca escolar. Ensino fundamental. Colaboracao professor e bibliotecério.



ABSTRACT

The development of information literacy is needed from the earliest school years, as
it enhances the ability of people take advantage of one of their fundamental human
rights, access the information. outlining by these perspectives, this study aims to
provide an overview about the inter-relationship between information literacy and
primary education and contribute to guiding frameworks that would facilitate the
adoption of reflexive posture, critical and innovative in relation to content resulting
from access and use of information for the construction of knowledge. The approach
used was action research, including training activities of two public school teachers in
the city of Marilia over eighteen months and with the data collection techniques:
interviews with teachers, questionnaires and reports analysis weekly teacher about
the activities in the classroom. The results show that it has a lot to do, however, can
be seen significant changes in the way teachers plan, using information sources,
develop school research with their students and apply standards.

Keywords: Information literacy. Training users. Teachers. School library.
Elementary school.6. Teacher and librarian collaboration.
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1 INTRODUCAO

Considera-se que 0s meios de comunicagdo nao sao apenas “meios” para se
transmitir informacdes de forma estatica, seu contetdo esta inserido dentro de um
contexto social e € elaborado para atingir publicos determinados e fazer com que os
sujeitos tenham atitude perante o que lhes é transmitido.

A geragdo Y ou geracao do milénio, termo oriundo da Sociologia, classifica as
pessoas nascidas nas décadas de 1980 e 1990. Essas geracdes tém crescido em
uma época de grande desenvolvimento tecnolégico e econémico, sendo estimuladas
a desenvolver tarefas multiplas. Uma das suas caracteristicas é a utilizacdo de
novas tecnologias da informagédo e comunicagdo. Assim, segundo Oliveira (2011),
essa geracado nascida entre 1983 e 1994 comeca a dominar 0s escritorios e
empresas, logo estas instituicbes precisam repensar seus mecanismos de

relacionamento.

Familiarizados com dispositivos moveis e comunicacdo em tempo real,
tornaram-se consumidores exigentes, informados e com grande poder de decisdo de
compra. E a primeira geracdo verdadeiramente globalizada, tendo acesso a
tecnologia desde a primeira infancia. Nutrem a expectativa de ter informacéo e
entretenimento em qualquer lugar, obtendo informacdo de forma facil e rapida,
porém de forma superficial. Enquanto grupo crescente, tem-se tornado publico-alvo
das ofertas dos novos produtos e servicos na difusdo das novas tecnologias e da
midia digital, considerados como recursos voltados & mediacdo do desenvolvimento
das habilidades de acesso e uso da informacdo, situacdo que requer o
desenvolvimento da competéncia informacional como requisito para a construcéo de
conhecimento na sociedade contemporanea.

A competéncia informacional aprimora a capacidade de as pessoas
usufruirem de seus direitos humanos fundamentais. Conforme expresso no artigo 19
da Declaragdo Universal de Direitos Humanos, todo ser humano tem direito a

liberdade de expressdo e opinido. Esta liberdade inclui receber e transferir
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informacdes e ideias por qualquer meio e independente de fronteiras (UNESCO,
2013).

Uma das contribui¢cdes da biblioteca escolar é desenvolver competéncias em
alunos e professores para busca, interpretacdo e uso da informagdo no ambiente
educacional. Esse desenvolvimento pode ocorrer de diversas maneiras, como:
servicos e orientacdes nos estudos e pesquisas, leitura, lazer dirigido, consultas
livres.

E neste contexto em que esta pesquisa se insere, tendo como objeto de
estudo a relacdo entre o ensino fundamental e seu processo de desenvolvimento da
competéncia informacional. Por ser o objeto de interesse da pesquisa uma area
ainda emergente, ndo no contexto tedrico, mas em sua aplicacdo e elaboracédo de
materiais de trabalho no contexto brasileiro, é importante oferecer esta contribuicéo
no sentido de tracar as principais caracteristicas e, assim, compreender como se da
0 processo de competéncia informacional, ou seja, como acontece 0 acesso € 0 Uso
da informacdo para a construgdo de conhecimento, possibilitando a criacdo e
divulgacgéo de referenciais tedricos de relevancia a sua consolidacao.

A atual pesquisa esta associada ao projeto denominado “Projeto Biblioteca
Escolar” (CASARIN, 2013a), com apoio da Fundagdao de Amparo a Pesquisa do
Estado de Séo Paulo (Fapesp), realizada desde 2014. O intuito é desenvolver uma
biblioteca escolar que atue de forma efetiva no espaco educacional. O projeto € uma
parceria entre a Unesp de Marilia, a Universidad Carlos Ill, da Espanha, e a
Secretaria Municipal de Educacao de Marilia.

Objetiva-se, com o presente estudo, oferecer um panorama a respeito da
inter-relacdo entre a Competéncia Informacional e o ensino fundamental e contribuir
com referenciais norteadores que possam facilitar a adogdo de postura reflexiva,
critica e inovadora em relacdo aos conteudos decorrentes do acesso e uso da
informacgé&o para a constru¢ao de conhecimento.

Dentre os objetivos especificos, estao:
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e Sistematizar a literatura especializada no tema, como Kuhlthau (2010); Casarin
(2013); Campello (2010); Belluzzo (2007); Gasque (2010), dentre outros, na
busca de conceitos e principios para a construcdo de referencial te6rico que
colabore no processo de desenvolvimento da competéncia informacional.

e Contribuir para a compreenséo e desenvolvimento da competéncia informacional
no ensino fundamental junto aos professores, visando ao acesso e uso da
informacdo, tendo como parametro os estudos tedricos da area, permitindo a
construcéo de conhecimento na escola publica.

Para esta investigacdo, serdo considerados referenciais fundamentais na
analise de desenvolvimento da competéncia informacional no ensino fundamental as
obras: “Como orientar a pesquisa escolar: estratégias para o processo de
aprendizagem” (KUHLTHAU, 2010); e “Alfabetizagcdo Midiatica e Informacional
(AMI)” desenvolvidas pela Unesco (2013), sendo relevante em cenarios que utilizam
as velhas e novas midias para a leitura e acesso/producado de informacéo.

A abordagem utilizada foi a pesquisa-acgéao, incluindo atividades de formacgéo
dos professores de duas escolas municipais de Marilia-SP ao longo de dezoito
meses e tendo como técnicas de coleta de dados: entrevistas com os professores, a
aplicacdo de questionarios e analise de semanarios, que sao relatérios semanais
dos professores a respeito das atividades realizadas em sala de aula.

Este relatério estd organizado da seguinte forma: capitulo 1 introducéo;
capitulo 2 Educacdo no século XXI; capitulo 3 Competéncia informacional e
competéncia midiatica no ensino fundamental; capitulo 4 Contextualizacdo da
pesquisa; capitulo 5 Procedimentos metodoldgicos; capitulo 6 apresentacdo e
andlise dos resultados; capitulo 7 Andlise dos registros de atividades dos
semanarios dos professores e amostra de trabalhos dos alunos; capitulo 8

Consideracoes finais.
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2 EDUCACAO NO SECULO XXI: INFORMACAO COMO CONSTRUCAO DO
CONHECIMENTO

Diante de um futuro desafiador, a educacéo continua sendo considerada uma
grande ferramenta para a construcao de ideais de paz, liberdade e da justica social
em toda a sociedade.

No século XXI, vive-se em uma sociedade cada vez mais globalizada, por
isso enfrentam-se alguns desafios. De acordo com Delors (2012, p. 13):

Se a segunda guerra fez 50 milhdes de vitimas, como ndo recordar

aqui que, desde 1945, houve cerca de 150 guerras que provocaram
20 milh&es de mortos, antes e apds a queda do muro de Berlim?

A citacdo leva a questionar: como se pode viver de forma globalizada se
ainda ndo se aprendeu a viver de forma pacifica nas comunidades locais? As
politicas educacionais devem contribuir de forma significativa para a formacao de

uma sociedade de fato, democratica e sustentavel.

Dentre esses questionamentos e tensdes, enfrenta-se também a problemética
de dualidades, como as globais e as locais; do universal e do singular; entre a
tradicdo e a modernidade; solucdes de longo e curto prazo; a grade de producéo do

conhecimento e a capacidade de assimilagcdo humana. (DELORS, 2012).

Muitas vezes, as pessoas encontram-se perdidas entre a globalizacdo e as
préprias raizes, porém a educacéo tem o papel de desenvolver nesta sociedade os

talentos e potencialidades individuais para a realizagdo de projetos pessoais.

Tudo nos leva, pois, a dar novo valor as dimens@es ética e cultural
da educacgédo e, desse modo, a dar efetivamente, a cada um, o0s
meios de compreender o outro, na sua especificidade, e de
compreender o mundo na sua marcha cadtica para certa unidade.
Porém, antes, é preciso comecgar por conhecer-se a si proprio, numa
espécie de viagem interior guiada pelo conhecimento, pela mediagéo
e pelo exercicio da autocritica. (DELORS, 2012, p.15).
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Essa concepcéao deve orientar as reflexdes sobre educacéao, pensando em um
contexto globalizado. Outra concepcéo refere-se a aprendizagem ao longo da vida
diante das constantes mudancas que a sociedade apresenta, ainda mais quando se
pensa na questao profissional, que exige constante preparacdo para acompanhar a
inovacdo. Sendo assim, segundo Delors (2012), podem-se mencionar quatro fatores
importantes para enfrentar esses desafios: 1. Aprender a viver juntos; 2. Aprender a

aprender; 3. Aprender a fazer; 4. Aprender a ser.
Explicitar-se-a cada um dos fatores:

1) Aprender a viver juntos: desenvolver o conhecimento dos outros e da sua
histéria, tradicdo e espiritualidade, criando assim uma percepcgdo crescente
de interdependéncia, com uma analise partilhada das informacdes.

2) Aprender a aprender: considerando as rapidas alteracdes sociais pelo
progresso cientifico, econémico e social; deve-se ter uma cultural geral que
possibilite dominar profundamente um reduzido nimero de assuntos.

3) Aprender a fazer: adquirir competéncias amplas que preparem para lidar com
o imprevisivel e o trabalho em equipe.

4) Aprender a ser: exige grande capacidade de autonomia e de discernimento,
com o reforco da responsabilidade pessoal na realidade de um destino
coletivo (DELORS, 2012).

Com o desenvolvimento da sociedade da informag&o, em que se
multiplicam as possibilidades de acesso a dados e fatos, a educacéo
deve permitir, que todos possam recolher, selecionar, ordenar,
gerenciar e utilizar as mesmas informacgdes. (DELORS, 2012, p.18).

Com a procura por informacdes cada vez maior e mais exigente, a educacgao
deve se adaptar constantemente, sem deixar de lado os saberes basicos da
experiéncia humana. Esses componentes classicos, com contribuicbes exteriores,
desenvolvem outras contribuicdes educativas, como: ética e cultural; cientifica e
tecnologica; e econdmica e social. Desta forma, a educacéo torna-se também uma
experiéncia social, sendo a descoberta de si e as relagcdes com 0s outros,

desenvolvendo o conhecimento e o saber fazer.
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A educacéo basica deve ampliar-se, no mundo, aos 900 milhées de
adultos analfabetos, aos 130 milhdes de criangas ndo escolarizadas,
aos mais de 100 milhdes de criangcas que abandonaram
prematuramente a escola. (DELORS, 2012, p. 19).

Para se alcancar uma educacdo de qualidade, € indispensavel o
desenvolvimento de politicas que suportem a estrutura educacional. Constata-se
que a maior defasagem educativa encontra-se no ensino médio e 0 mesmo se aplica
a educacdo superior, na qual a severidade do processo seletivo do egresso nao
pode ser a solucdo, pois se estaria reforcando o processo de exclusdo. Por isso,
deve-se caminhar para a reforma da educacdo secundaria e da universidade,
ultrapassando a dualidade da logica do servigco publico e a do mercado de trabalho,
reencontrando a misséo intelectual e social, que garantem valores universais e do

patrimdnio cultural.

Para que haja transformacfes, ha necessidade que acontecam reformas
pensadas em longo prazo e de forma consciente e constante. Porém, para que iSso
aconteca, ha trés fatores principais: a comunidade local, que engloba pais, escolas e

professores; além de autoridades oficiais e a comunidade internacional.

Em vivéncia profissional, em contato com professores do ensino fundamental,
percebe-se a cobranca que os mesmos sofrem, o que tem gerado de certa forma

resisténcia as novas propostas educativas, conforme afirma Delors:

Exige-se muito dos professores, demasiado até. Espera-se que
remedeiem as falhas de outras instituicbes que também tém
responsabilidades no campo da educacéo e da formagéo dos jovens.
Pede-se-lhes muito, agora que o mundo exterior invade cada vez
mais a escola, principalmente por intermédio dos novos meios de
informacédo e de comunicacdo. De fato, os professores que lidam
com jovens, cada vez menos apoiados pelas familias ou pelos
movimentos religiosos e cada vez mais informados, terdo de
considerar esse novo contexto, se quiserem fazer-se ouvir e
compreender pelos jovens, transmitir-lnes o gosto de aprender,
explicar-lhes a informagdo ndo € conhecimento e que este exige
esforco, atengdo, rigor e vontade. (2012, p.23).
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Neste contexto, ndo é facil retomar esse dialogo, porém é necessario reforcar
o papel do professor diante dos meios sociais menos favorecidos e marginalizados,

na insergdo destes jovens na sociedade.

E para que ocorra uma mudanca neste cenario, € preciso ter meios
adequados: livros, modernos meios de comunicagéo, ambiente cultural e econdmico

da escola, tendo em vista a quantidade assim como a qualidade.

Outra situacdo com a qual se depara na vivéncia profissional é a negacao de
padrées de educacdo adotados por paises desenvolvidos, assunto que é abordado
com profundidade e clareza por Delors:

[..] se os paises industrializados podem ajudar os paises em
desenvolvimento por meio de suas experiéncias bem-sucedidas,
técnicas e meios financeiros e materiais, eles também podem
aprender, com estes, modos de transmissdo da heranga cultural,

itinerarios de socializacdo das criangas e, fundamentalmente,
diferentes culturas e modos de ser. (2012, p.26).

Em uma sociedade globalizada, “[...] na qual temos 5,57 bilhdes de pessoas
em 1993, devendo atingir 6,25 bilhdes no ano 2000 e 10 bilhées em 2050
(DELORS, 2012, p.31), as decisbes em maior ou menor escala afetam a todos,

tendo inicio na area econdmica, comercial e educacional.

Cada pais colabora ou comercializa 0 que possui: na area econbmica, suas
matérias primas; e na cientifica, a informacdo ou financiamento, que ao mesmo

tempo evidenciarao os paises mais e menos favorecidos.

As novas tecnologias da informacdo e da comunicacgao (TIC) foram, por sua
vez, as grandes responsaveis por facilitar a troca de informacdo em escala mundial.
Porém as populacdes que ndo foram preparadas por meio de uma educacgéo
adequada, de forma que consigam hierarquizar, interpretar e analisar as
informacOes recebidas estdo em desvantagem neste processo, sofrendo o
monopolio da industria cultural de uma minoria de paises, normalmente o0s
desenvolvidos (DELORS, 2012).
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Outra situacdo-problema apresentada neste cenario globalizado diz respeito a
quantidade de linguas existentes. “Calcula-se que existam seis mil linguas no
mundo, sendo que apenas uma duzia delas sao faladas por mais de 100 milh&es de
pessoas” (DELORS, 2012, p.37). Por este motivo, algumas regides do mundo

adotaram uma educacao bilingue ou até mesmo trilingue.

Pela falta de visdo clara do futuro, tornam-se cada vez mais aparentes as
tensdes entre o local e o global, com maior notabilidade através dos meios de

informagao e comunicagao.

A rapida transformacéo da sociedade, com a juncéo dos dois séeculos, realiza-
se em dois sentidos: no da globalizacdo, mas também na busca de raizes

particulares.

7

Com isso, um dos principais papéis da educacdo é transformar a
interdependéncia real em solidariedade desejada, preparando cada individuo para
compreender a si mesmo e ao outro, com um conjunto de conhecimentos que

possibilitaré analisar o fluxo de informac&o de forma critica.

A compreensdo deste cendrio passa pela compreensdo do que liga o ser
humano ao meio ambiente. Isso ndo deve ocorrer de forma simplista, inserindo
novas disciplinas nos curriculos escolares, porém recorrendo a conteudos das

ciéncias naturais e das ciéncias sociais.

A formacdo da sociedade global exige uma educacédo que torne o individuo
consciente de suas raizes, permitindo ter referéncias que o fazem se situar no

mundo e, ao mesmo tempo, desenvolva respeito pelas outras culturas.

Compreender os outros faz que cada um conheca melhor a si
mesmo. A forma como nos identificamos € de fato complexa. Cada
individuo define-se em ralacdo ao outro, aos outros varios grupos a
que pertence, segundo modalidades dindmicas. (DELORS, 2012,
p.41).
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A descoberta da multiplicidade destas relacdes, que extrapola 0s grupos mais
restritos constituidos pela familia, comunidade local e até pela comunidade nacional,
conduz a busca de valores comuns que sirvam de fundamento para a “solidariedade
intelectual e moral da humanidade” de que trata a constituicdo da Unesco.
(DELORS, 2012).

Toda sociedade humana se mantém em coletividade por algo em comum que
se compatrtilha, e a educacédo tem como objetivo o desenvolvimento humano na sua
dimensé&o social como veiculo de cultura e valores. Com isso, a educacgéo enfrenta
enormes desafios: por um lado, € acusada de estar na origem de muitas exclusées
sociais; por outro, é invocada para estabelecer algumas das semelhancas

essenciais a vida coletiva.

Dessa maneira, o grande desafio da educacao é fazer da diversidade um fator
positivo, porém, ao mesmo tempo, torna-se uma dificil tarefa, que deve ser encarada
de forma positiva, mesmo sabendo de informagdes, como as que seguem.

A Cdpula Mundial para Desenvolvimento Social, realizada em
Copenhague, de 6 a 12 de margo de 1995, mostrou um quadro
alarmante da situacao social atual, lembrando em particular que “no
mundo, mais de um bilhdo de seres humanos vivem numa pobreza
objeta, passando a maior parte deles fome todos os dias, e que “mais
de 120 milhGes de pessoas no mundo estdo oficialmente no

desemprego e muitas mais ainda no subemprego”. (DELORS, 2012,
p.44).

Diante da crise social, como verdadeiros cidaddos, conscientes das
vantagens coletivas e sociais de participar da vida democratica, tem-se como
objetivo a diminuicdo da exclusdo social. A educacao deve ir além da aquisicdo de
conteudo, mas também tornar as pessoas conscientes de seu papel social, como
agentes transformadores, a principio no contexto escolar e, posteriormente, em todo

o contexto social no qual os cidadaos estiverem inseridos.

No entanto, para que isso ocorra de forma efetiva, € necessario a participacéo

direta das familias e outros membros da comunidade. Nesse contexto, em 2014,
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algumas organizagdes brasileiras langaram a iniciativa denominada “5 Atitudes®,
gue é um movimento da sociedade brasileira, que tem como compromisso contribuir
para que, até 2022, ano do bicentenario da Independéncia do Brasil, todos os jovens

e criangas tenham acesso a educacéo béasica de qualidade.

Essa iniciativa sugere que grandes mudancas dependem do engajamento de
todos, tanto para acfes cotidianas quanto por valores colocados em pratica. As
cinco atitudes buscam apoiar e incentivar a populacédo brasileira a acompanhar de
perto a educacao e ajudar criancas e jovens a aprender cada vez mais e por toda a

vida.

Os alunos sdo o foco das cinco atitudes, mas esta iniciativa visa envolver a

familia, a escola e a comunidade em um processo de corresponsabilidade.
As cinco atitudes séo:

1) Valorizar os professores, a aprendizagem e o conhecimento;

2) Promover as habilidades importantes para a vida e para a escola;
3) Colocar a educacéo escolar no dia a dia;

4) Apoiar o projeto de vida e o protagonismo dos alunos;

5) Ampliar o repertério cultural e esportivo das criangas e dos jovens.

Analisando o cenéario mundial, essa acéo esta relacionada a outras acées em
cenario global, cabendo aqui mencionar o Pacto Internacional sobre Direitos Civis e

Politicos e os Objetivos do Milénio.

O Pacto Internacional Sobre Direitos Civis e Politicos (PIDCP) € um dos trés
instrumentos que formam a Carta internacional dos Direitos Humanos, em conjunto
com a Declaracdo Universal dos Direitos Humanos e o Pacto Internacional dos

Direitos Econdmicos Sociais e Culturais.

O documento internacional foi elaborado em 16 de dezembro de 1966, pela
XXI Sessédo da Assembleia Geral das NacgOes Unidas, sendo aprovado pelo

! Site da iniciativa denominada 5 atitudes WWw.5atitudes.org.br
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Congresso Nacional Brasileiro, pelo Decreto Legislativo n® 226, em 12 de dezembro
de 1991. Considerando que a carta de adesao foi depositada em 24 de janeiro de
1992, entrando em vigor no Brasil em 24 de abril de 1992, assinado pelo entéo
presidente Fernando Collor.

O PIDCP tem por objetivo reconhecer a dignidade inerente a todos os
membros da familia humana e de seus direitos iguais, constituindo o fundamento da

liberdade, da justica e da paz ho mundo.

Em conformidade com a Declaracdo Universal dos Direitos do Homem, o
ideal do ser humano livre, no gozo das liberdades civis e politicas e liberto do temor
e da miséria, ndo pode ser concretizado enquanto ndo se criarem condicbes que
permitam respeitar os direitos civis e politicos, assim como os direitos econémicos,

sociais e culturais.

O Pacto compreende que os individuos tém deveres para com a coletividade
a que pertence, tendo por obrigacdo lutar pela promocdo das questdes presentes

neste Pacto.

Destacam-se alguns pontos do artigo 19 do Pacto internacional dos Direitos

Civis e Politicos:

1. Ninguém podera ser molestado por suas opinides.

2. Toda pessoa tera direito a liberdade de expressao; esse direito
incluird a liberdade de procurar, receber e difundir informacdes e
ideias de qualquer natureza, independentemente de consideracdes
de fronteiras, verbalmente ou por escrito, em forma impressa ou
artistica, ou por qualquer outro meio de sua escolha.

3. O exercicio do direito previsto no paragrafo 2 do presente artigo
implicara deveres e responsabilidades especiais.
Consequentemente, podera estar sujeito a certas restricdes, que
devem, entretanto, ser expressamente previstas em lei e que se
fagcam necessérias para:

a) assegurar o respeito dos direitos e da reputacdo das demais
pessoas;

b) proteger a seguranca nacional, a ordem, a saude ou a moral
publicas. (BRASIL, 1992).
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Pode-se refletir sobre alguns pontos do artigo 19 do PIDCP:

° Ninguém podera ser molestado por suas opinides.

. Este ponto € essencial diante uma diversidade de opinides, op¢cdes
religiosas, politicas e sexuais que se presenciam neste novo século. Com uma
enorme diversidade social e cultural, surge também uma maior variedade e leque
de ideias e opinides. O problema gerado a partir disso é a discordancia e o
conflito entre pessoas que pensam de maneiras bem diferentes. Aceitar tantos
pontos de vistas diferentes é um exercicio de cidadania. O respeito € um dever
de todos; porém, em muitos casos, 0 que se V€ € a intolerancia, o ataque

ofensivo e até a agressao fisica.

Os grandes canais de disseminacdo dessas opinides e diferentes pontos de
vista sdo as midias. As redes sociais sdo um grande celeiro da liberdade de
expressdo e da tomada de opinides. A partir dai ocorrem discussdes, callnias e
demais intrigas que podem render processos penais.

O desenvolvimento de competéncias midiaticas e em informacgéo pode ajudar
a mostrar os caminhos da liberdade de expressdo. Segundo o Ministério da
Justica, ndo se pode confundir, por exemplo, discurso de édio com liberdade de
expressdo. Entdo, quais os limites ao emitir uma opinido? Qual a melhor forma
de conviver em meio a uma diversidade de opinides e quais as consequéncias ao
ofender alguém, julgar indevidamente, molestar alguém por sua opinido? As
pessoas usam as midias sociais e se expressam da maneira como bem
entendem, muitas vezes ofendendo e difamando outras pessoas. A educacéo
para a midia e para o uso critico da informacdo pode alertar sobre as graves
consequéncias judiciais e criminais que o internauta e qualquer cidaddo, que

usam a midia para molestar a opinidao de alguém, podem sofrer.
Quanto ao segundo ponto,

e Toda pessoa tera direito a liberdade de expressédo; esse direito incluira a
liberdade de procurar, receber e difundir informacbes e ideias de qualquer

natureza, independentemente de consideragdes de fronteiras, verbalmente ou
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por escrito, em forma impressa ou artistica, ou por qualquer outro meio de sua

escolha.

Pode-se ressaltar o segundo paragrafo do artigo, que diz sobre a liberdade
de expressdo para procurar, receber e difundir as informacdes e ideias de
qualquer natureza, verbalmente ou por escrito. Comeca-se a perceber a
incoeréncia, pois, sendo o Brasil um dos membros do PIDCP, ndo se tém todas
as pessoas com esses direitos assegurados. Um primeiro problema diz respeito
ao acesso as midias, pois nem todos os brasileiros tém garantido o acesso aos
mais diversos meios de comunicacdo e tecnologias, como, por exemplo, 0
computador conectado a internet ou até mesmo a energia elétrica, que viabiliza o
uso deste meio. Assim, pergunta-se: como € possivel desenvolver a

competéncia midiatica?

Além da problemética do acesso, deve-se garantir que a liberdade de
expressdo nao fira principios institucionais. Ndo se pode usar do direito da
liberdade de expressao para difundir a violéncia, a agressao fisica ou verbal, etc.
E preciso garantir, sim, a liberdade, desde que ela esteja atrelada a principios
éticos e de formacdo humana. Cabe aos programas de alfabetizacdo midiatica e
em competéncia informacional desenvolver esse bom senso quanto a liberdade

de expresséo, muito difundida, mas pouco discutida no Brasil.

Quanto ao acesso, muitas politicas publicas, inclusive de incluséo digital, vém
sendo realizadas no Brasil. Porém, ainda existe uma parcela da populacdo sem
acesso ao computador, sendo a TV e radio os meios mais populares. E preciso
garantir investimentos para que a inclusdo aos recursos tecnolégicos e de
comunicacado chegue a 100% da populacdo. No entanto, ndo sé 0 mero acesso é
importante, €& primordial que se garanta o aprendizado das habilidades
necessarias ndo somente para operar as tecnologias, mas para usa-las de forma
critica e ética, uma das tarefas da alfabetizagdo midiatica e da formacdo em

competéncia informacional.

e O exercicio do direito previsto no paragrafo 2° do presente artigo implicara

deveres e responsabilidades especiais. Consequentemente, podera estar
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sujeito a certas restricdes, que devem, entretanto, ser expressamente previstas

em lei e que se facam necessérias para:

a) assegurar o respeito dos direitos e da reputacéo das demais pessoas;

b) proteger a seguranca nacional, a ordem, a salde ou a moral publicas (BRASIL,
1992).

Quanto ao ultimo ponto, o proprio Pacto faz uma ressalva necessaria em
relacdo ao paragrafo 2° ou seja, € importante garantir a liberdade de expressao,
porém perante certas responsabilidades e deveres. O sujeito deve estar submetido
a restricbes, no sentido de assegurar o respeito aos direitos e a reputacdo das
demais pessoas e de proteger a seguranca nacional, a ordem, a saude ou a moral

publica.

Assim, fica evidente que o proprio Pacto pode e deve ser usado para educar
as pessoas quanto ao exercicio consciente de seu direito a liberdade de expressao,
que deve ser uma das premissas da alfabetizacdo midiatica e de formacdo em

competéncia informacional.

Para justificar a relacdo entre as competéncias midiaticas e as competéncias
informacionais com o artigo 19 do PIDCP, é importante trazer a tona a discussao do

gue € e o0 que engloba cada uma dessas competéncias.

Quando se fala de competéncia midiatica, ha uma referéncia a outras
terminologias: midia-educacao, leitura critica dos meios, educomunicac¢ao, educacéao
para a midia e media literacy. Esses termos caracterizam uma area interdisciplinar
do conhecimento “que se preocupa em desenvolver formas de ensinar e aprender
aspectos relevantes da insergdo dos meios de comunicagcdo na sociedade’
(SIQUEIRA; CERIGATTO, 2012, p. 239). Assim, percebe-se a relagcdo com o artigo
19, do Pacto: se um dos paragrafos diz respeito ao direito de liberdade de
expressdo, colocando que este direito inclui a liberdade de procurar, receber e
difundir informacdes e ideias de qualquer natureza, por qualquer meio, justifica-se a
educagcdo para a midia e o desenvolvimento de competéncias midiaticas para

acessar estes meios de forma critica.
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Uma segunda discussdo refere-se ao desenvolvimento da competéncia
informacional (Cl), pois a parcela que tem acesso aos meios de informacédo e
comunicacdo representa uma fatia pequena dos usuarios que desenvolvem a CI,
que esta intrinsecamente ligada ao: a) conhecimento prévio e de mundo; b)
habilidades de manuseio da midia, etc.; c) atitudes: a finalidade de uso das
informacdes (BELLUZZO, 2011).

Segundo Belluzzo (2011, p.280):

A informacgdo constitui poderosa forma de transformagéo e
autonomia do homem. O poder da informacéo, aliado aos modernos
meios de comunicacdo de massa, tem a capacidade ilimitada de
transformar culturalmente o homem, a sociedade e a propria
humanidade como um todo.

Além de garantir o acesso as midias, os cidadaos também deverdo saber
como utiliza-las. Essas tarefas competem ao ambito educacional, desde os anos
iniciais, o que também exige um grande planejamento de estruturacdo do espaco
fisico das escolas e formacao dos professores. Diante do exposto, acredita-se que a
criacdo de meios de acesso as diferentes midias envolve grande planejamento e

investimento econdmico.

Essas acOes devem ter envolvimento e apoio no que se refere a: local-
comunidade e escola; regional- politicas que apoiem as acfes; nacional- esforco em

desenvolver maior abrangéncia; internacional- tratados que suportem as acoes.

Deve-se pensar em acdes que contribuirdo para o desenvolvimento da
competéncia informacional e midiatica através da educacdo. Perante uma sociedade
globalizada, a educacdo tem o papel de desenvolver talentos e potencialidades

individuais para a realizacdo de projetos pessoais.

Considerando que as conexdes de redes mundiais em sua grande maioria
séo realizadas através das midias, existe a necessidade de se trabalhar com os
provedores de informacgéo, a competéncia informacional e a competéncia midiatica

desde a educacéo basica. E ainda importante salientar que todas as ac¢des ligadas a
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politicas publicas devem ter um grau enorme de envolvimento, seja no apoio

intelectual para elaboracéo de projetos, seja em investimentos financeiros.

E ainda, vale citar que o trabalho com as competéncias esta de acordo com
0s Objetivos do Milénio (ODM). No ano 2000, a Organizacdo das Nacdes Unidas
(ONU), ao analisar os maiores problemas mundiais, estabeleceu oito objetivos
mundiais. No Brasil, esses objetivos sdo chamados de “oito jeitos de mudar o
mundo”, os quais deviam ser atingidos por todos os paises membros até 2015.

Segundo as Nag¢Oes Unidas no Brasil (2000), sao eles:
1) Reducdo da pobreza;
2) Atingir o ensino basico universal;
3) lgualdade entre os sexos e a autonomia das mulheres;
4) Reduzir a mortalidade na infancia,
5) Melhorar a saude materna;
6) Combater o HIV/ Aids, a maléaria e outras doencas;
7) Garantir a sustentabilidade ambiental;
8) Estabelecer uma parceria mundial para o desenvolvimento.

Dentre os objetivos do milénio, destacam-se: o segundo objetivo, que se
refere & educacdo basica e de qualidade para todos; e o oitavo, que indica que

todos, mundialmente, devem trabalhar para o desenvolvimento.

Sendo assim, se a informacdo hoje é essencial para a tomada de decisdes,
para a vida politica, para o desenvolvimento pessoal e profissional, os objetivos
mencionados reforcam a necessidade do desenvolvimento da competéncia
informacional e da competéncia midiatica, pois entende-se que a educacdo de
qualidade deve incluir o direito a informacdo de forma qualificada, que traga
beneficios a vida de cada cidaddo e que garanta a liberdade de expressdo, acesso

as tecnologias da informacéo e comunicacao, etc. E que todos devem trabalhar para
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esse desenvolvimento, em escala global, e pensando ndo somente no setor da

educacado, mas de outras esferas: econdmico, politico, familiar.

Para garantir a educacdo para as midias e tecnologias, assim como para o
uso da informacao, € preciso levar em conta questdes primordiais — é preciso pensar
em politicas e programas que garantam O acesso as novas tecnologias de
informacédo e comunicacdo. Bases de referéncia internacional, como a das Nac¢des
Unidas no Brasil, estipulam que seja garantido o acesso a linha telefénica e a
computadores pessoais, um a cada 100 habitantes (NACOES UNIDAS NO BRASIL,
2000).

Sabe-se que o governo federal vem apresentando acfes de universalizagao
aos provedores de informacdo, como a Internet, através do Plano Nacional
de Banda Larga. A promessa é garantir 0 acesso a internet gratuita em &rgaos

publicos, como escolas, bibliotecas, telecentros.

Vérias outras acfes governamentais tém sido realizadas também em relacdo
a inclusao digital. Dentre as principais iniciativas, podem-se citar: o Programa
Computador para Todos - Cidaddo Conectado; Proinfo Integrado; Banda Larga nas
Escolas (2008-2025); Um Computador por Aluno; Programa de Implantacdo de
Salas de Recursos Multifuncionais (2005-2009); Apoio Nacional a Telecentros;
Observatério Nacional de Inclusdo Digital (ONID); Projeto Computadores para a
Inclusdo; Oficina para a Incluséo Digital; Programa Gesac; Telecentros Comunitarios

para Municipios; Casa Brasil; e Programa de Inclusdo Social e Digital 2.

Contudo, € importante alertar que essas iniciativas ndo se limitam somente a
garantir o acesso ou promover a inclusdo técnica de maquinas e aparelhos. E
preciso considerar as habilidades necessarias para 0 uso consciente e cidadao das
tecnologias e da informac&o. Uma das tarefas que ja esta sendo realizada atraves
desses programas preza pela garantia ao acesso, ou seja, favorecer programas e

politicas voltadas para a qualidade deste acesso; o desenvolvimento de habilidades

*Sites governamentais relacionados a incluso digital < http://www.governoeletronico.gov.br/acoes-e-
projetos>.
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nao sO operacionais, mas dentro de uma vertente critica e ética quanto ao uso

dessas informacfes mediadas pelas tecnologias.

2.1 Parametros Curriculares Nacionais para o ensino fundamental
Até dezembro de 1996, o ensino fundamental esteve estruturado nos termos
previstos pela Lei Federal n°. 5.692, de 11 de agosto de 1971.

Essa lei, ao definir as diretrizes e bases da educag&o nacional,
estabeleceu como objetivo geral, tanto para o ensino fundamental
(primeiro grau, como oito anos de escolaridade obrigatdria) quanto
para o ensino médio (segundo grau, ndo obrigatério), proporcionar aos
educandos a formacdo necessaria ao desenvolvimento de suas
potencialidades como elemento de auto-realizagdo, preparacdo para o
trabalho e para exercicio da consciéncia da cidadania. (MINISTERIO
DA EDUCACAO, 2000, p. 14).

E neste contexto que surgem os Parametros Curriculares Nacionais (PCN),
que tém como objetivo auxiliar a execucdo do trabalho educativo compartilhado,
para que as criancas dominem 0s conhecimentos que necessitam para se tornarem
cidad&os conscientes de seu papel na sociedade (MINISTERIO DA EDUCACAO,
2000).

Segundo o documento, esse objetivo sé sera atingido se for permitido pleno
acesso aos recursos culturais relevantes para a conquista da cidadania, para isso é
necessario tracar uma meta de qualidade que ajude os alunos a enfrentar o mundo
atual, respeitando a concepc¢ao pedagdgica propria e a pluralidade cultural brasileira,

sendo aberto e flexivel, podendo ser adaptado.

O processo de elaboracdo dos PCNs teve inicio a partir de estudos das
propostas curriculares de Estados e Municipios brasileiros, realizados pela
Fundacdo Carlos Chagas, sobre curriculos oficiais e informacfes relativas a
experiéncias de outros paises. A analise ocorreu através de subsidios vindos do
Plano Decenal de Educagdo, de pesquisas nacionais e internacionais, dados

estatisticos sobre desempenho de alunos do ensino fundamental e experiéncias em



33

sala de aula disseminadas em encontros, seminarios e publicaces. (MINISTERIO
DA EDUCACAO, 2000).

Os Parametros Curriculares Nacionais sdo compostos por uma colecdo de

dez volumes organizados da seguinte forma:

e Documento introdutorio: contém a justifica e fundamenta a elaboracéo

dos documentos de area e temas transversais.

e Seis documentos referentes as areas de conhecimento: lingua
portuguesa, matematica, ciéncias naturais, histéria, geografia, arte e

educacao fisica.

e Trés volumes com seis documentos referentes a temas transversais: o
primeiro volume apresenta os temas e explica a importancia de
trabalhar com eles, por exemplo, o documento que discute a ética; no
segundo volume, discutem-se pluralidade sexual e orientacao sexual; e
no terceiro volume séao explorados temas referentes a meio ambiente e

saude.

e Em 1998 é lancado o PCN: adaptacdes curriculares para alunos com

necessidades especiais.

A leitura destes documentos pode ser iniciada por diferentes partes, porém
recomenda-se ter o conhecimento de sua totalidade. Segundo o Ministério da
Educacao (2000), algumas das possibilidades de utilizac&o sao:

e rever objetivos, contetudos, formas de encaminhamento das atividades,

expectativas de aprendizagem e maneiras de avaliar;

o refletir sobre a pratica pedagodgica, tendo coeréncia com 0s objetivos

propostos;

e preparar um planejamento que possa orientar o trabalho em sala de aula;



34

e discutir as razbes que levam os alunos a ter maior ou menor participacdo nas

atividades escolares;

e identificar, produzir ou solicitar novos materiais que possibilitem contextos

mais significativos para aprendizagem;
e subsidiar discussodes de temas educacionais com 0s pais e responsaveis.

No documento introdutério aos Parametros Curriculares Nacionais € possivel
verificar as pesquisas e dados referentes a educacdo fundamental no Brasil, que
serviram de referéncia para a criagdo do documento, tais como: expansédo das
oportunidades de escolarizacdo, numero de alunos e escolas por regido, repeténcia

e evasao, indice de desempenho.

Também se verifica a influéncia de 6rgaos internacionais, como a Unesco, na
proposta de elaboracéo de planos educacionais, bem como se observa que deveria
ocorrer seu desenvolvimento em uma sociedade democratica, ndo servindo como

instrumento para imposi¢céo do governo, de um projeto de sociedade ou nagéao.

Os planos educacionais devem ter em vista as necessidades sociais,
politicas, econbmicas e culturais da sociedade brasileira, capazes de atuar com
competéncia, dignidade e responsabilidade na sociedade em que vivem.

[...] a formacdo dos estudantes em termos de sua capacitacdo para a
aquisicao e o desenvolvimento de novas competéncias, em funcéo de
novos saberes que se produzem e demandam um novo tipo de

profissional, preparado para poder lidar com novas tecnologias e
linguagens [...]. (MINISTERIO DA EDUCACAO, 2000, p. 34).

Em relacdo ao conteldo, os PCNs propdem um ensino que permita o
desenvolvimento das capacidades, para que os alunos possam usufruir dos bens
culturais, sociais e econdmicos, pois é através deles que os propositos da escola

sao operacionalizados, ou seja, manifestados em ac¢0es pedagdgicas.

Esses conteudos sdo divididos em trés categorias: conceituais,

procedimentais e atitudinais.
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Os conteudos conceituais referem-se a construcdo das capacidades
intelectuais para operar com simbolos, ideias, imagens e representacdes que

permitem organizar a realidade.

Os conteudos procedimentais expressam um saber fazer, que envolve
decisdes e realizacdes de a¢des de forma ordenada e ndo aleatdria para atingir seus
objetivos. Reforca-se a utilizacdo destes conteidos em uma pesquisa escolar, por
exemplo.

E preciso que o aluno aprenda a pesquisar em mais de uma fonte,
registrar o que for relevante, relacionar as informagdes obtidas para
produzir um texto de pesquisa. Dependendo do assunto a ser
pesquisado, é possivel orienta-lo para fazer entrevistas e organizar
dados obtidos, procurar referéncias em diferentes jornais, em filmes,

comparar informagdes para apresenta-la num seminario, produzir um
texto. (MINISTERIO DA EDUCACAO, 2000, p. 75).

O texto anterior esta de acordo com a presente proposta, pois sdo habilidades
favoraveis ao desenvolvimento de pessoas competentes informacionais. E, como o
proprio documento traz, nos anos 2000, esses conhecimentos, muitas vezes, tém

sido tradicionalmente excluidos do ensino.

Os conteudos atitudinais permeiam todo o conhecimento escolar em seu
contexto socializador, gerador de atitudes relativas ao conhecimento, professor,

colegas, disciplinas.

Os Parametros Curriculares Nacionais ainda fornecem orientagcdes sobre
como entender o processo de avaliacdo, orientacdes didaticas, sobre a autonomia, a
diversidade, a organizacdo do tempo, a organizacdo do espaco, a selecdo de
material. Na organizacdo de espaco ou selecdo de material sdo abordadas questdes
gue envolvem o ler, o contar histéria, a busca de materiais, a variedade de fonte de
informacdo. Ao mesmo tempo, neste documento introdutério, ndo foi encontrada
alusao direta a biblioteca como espaco de aprendizagem, nem ao menos quanto ao

espaco fisico, logo destaca-se a necessidade de estudos dos documentos da area
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para analisar como o espaco € abordado pelos PCNs, assim como o trabalho

apresentado por Campello (2000).

Com a diversidade existente no pais, € natural que os Parametros
Curriculares Nacionais possam ser utilizados como recurso para adaptagcdes ou

elaborag6es curriculares dos Estados e Municipios.

Em fevereiro de 2006, a Lei n°® 11.274 alterou o ensino fundamental, de oito
para nove anos, e as escolas tiveram até o ano de 2010 para se adequarem a lei,
gue impbe a formacdo de dois ciclos: ciclo 1, do 1° ao 5° Ano; e ciclo 2, que
compreende do 6° ao 9° Ano. O conteudo abordado com estes alunos é baseado

nos PCNs, porém adaptado as realidades dos municipios.

Da mesma forma proposta por Campello (2000); ressalta-se a necessidade de
analise mais detalhada dos contetdos dos Parametros Curriculares e das Propostas
Curriculares no que se refere ao desenvolvimento das habilidades necessarias para
o desenvolvimento da competéncia informacional em todos os documentos das

diferentes areas do conhecimento.

O documento "Metas Educativas 2021: a educacdo que queremos para a
geracdo dos bicentenarios" foi desenvolvido na XVIII Conferéncia Ibero-americana
de Educacgdo, em El Salvador, em 19 de maio de 2008. Em 2010, obteve-se sua
versao final, com o objetivo de facilitar o debate que possibilita um entendimento
entre todos o0s paises sobre a educacdo que se deseja. A reunido foi realizada pelos
ministros da educacdo de cada pais ali representado, com repercussdes para a
educacdo ibero-americana, ou seja, na elaboracdo de objetivos, metas e
mecanismos de avaliacdo regional em harmonia com o0s planos nacionais e a

criagdo de um fundo estrutural solidario (OEI, 2008).

O projeto surgiu quando se celebravam os 200 anos da vinda da corte
portuguesa ao Brasil e quando varios paises ibero-americanos se preparam para
comemorar o bicentenario de sua independéncia, em 2021. O projeto € uma luta
contra a pobreza, defesa dos direitos das mulheres, minorias étnicas,

afrodescendentes.
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A independéncia ndo pode se limitar a uma revisdo historica de
acontecimentos. A comemoracdo dos bicentenarios independentes apresenta-se
como objetivo coletivo para enfrentar as metas atuais e como uma aposta no futuro;
ndo é um projeto simples, pois emprega a heterogeneidade dos paises integrantes

da regido ibero-americana.

Representantes dos paises em ambito mundial se reuniram em Jomtien
(Tailandia), em 1990, para subscreverem a Declaracdo Mundial sobre Educacao
para Todos. Dez anos depois, foi acordado em Dakar, 2000, um marco de acao
para o cumprimento das seis metas da educacao para todos (OEIl, 2008).

Posteriormente a declaracdo das metas do milénio e a educacao para todos,
evidenciam-se interacdes entre as diferentes metas, novos desafios na educagéo.
Assim, pontua-se a necessidade de incorporar novos objetivos na perspectiva de
2021. Dentre os apontamentos realizados pela Unesco para que a educacdo de
qualidade se concretize nos paises ibero-americano, destaca-se que

[...] € necessario incorporar as tecnologias da informacdo e da
comunicagdo ao processo de ensino e aprendizagem, orientar o

curriculo para a aquisicdo das competéncias basicas, formar cidadaos
ativos e responsaveis [...]. (OEl, 2008, p.10.)

Apesar do acordo ocorrido no ano de 2000, com metas de alcance para 2015,
pode-se observar que a inclusdo de tecnologia informacéo na educacao, em escolas
publicas do ensino fundamental como as participantes desta pesquisa, apesar do
acesso a computadores, nem sempre ocorre de forma a desenvolver habilidades

gue tornem os alunos competentes informacionais.

A educacéo basica abrange seu acesso na maioria dos paises, e isto vem
ocorrendo devido ao aumento nos niveis de inclusdo, na década de 1980. As
desigualdades mais relevantes entre os paises sdo mais visiveis na finalizacdo do
nivel fundamental e na conclusdo do ensino médio. O documento traz dados
relacionados ao nivel de analfabetismo em cada pais, o que explicita essa afirmacao
(OELI, 2008).
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O documento traz diversos dados, entre eles o de interesse desta pesquisa,
relacionado a infraestrutura escolar. A porcentagem média de escolas com biblioteca
é de 51,1%; a quantidade média de livros por bibliotecas na regido que o Brasil
ocupa é de 1.300 livros por escola; no grupo de classificacdo de que o Brasil faz
parte, registram-se 37,1% de salas de computacdo, tendo em média 15,8
computadores por escolas. Vale lembrar que nestes dados ndo se diferenciam
escolas publicas e privadas, pois se observa o distanciamento dos dados numéricos
ao se analisar o numero de escolas publicas que possuem bibliotecas; ressalta-se

também que o documento ndo diferencia nestes nimeros o nivel escolar.

A universalizacdo do ensino fundamental € uma das prioridades politicas
presentes na agenda de educacao internacional, tendo a qualidade da educacéo

com enfoque nos docentes e nas novas tecnologias.

A melhoria da qualidade da educacéo, o fortalecimento da capacitagéo
docente e a melhoria de suas condi¢Bes de trabalho, e a incorporagéo
das tecnologias da informacéo e a comunicacéo nas tarefas de ensino,
ganharam peso nas metas educativas ao longo dos ultimos anos.
(OEI, 2008, p. 45).

A OEI (2008, p. 75) descreve neste contexto as 11 metas que formam o

nacleo fundamental da educacéo para os bicentenarios:

. Comprometer a sociedade com a educacao;

. Educar na diversidade;

. Ampliar a educacao infantil;

. Universalizar a educacgéo béasica e melhorar sua qualidade;

. Assegurar que todos os alunos alcancem as competéncias basicas;
. Melhorar o acesso dos jovens ao ensino pés-obrigatoério;

. Conectar educacédo e emprego;

. Educar ao longo de toda a vida;
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. Cuidar do desenvolvimento profissional dos docentes;
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10. Contribuir para a configuracdo do espaco ibero-americano do
conhecimento e para a pesquisa cientifica;

11. Conseguir mais recursos para a educacao e investir melhor.

Cada uma destas 11 metas gerais se subdivide em 27 metas especificas e
em 38 indicadores, estabelecendo o nivel de éxito que se espera que cada pais
alcance em 2021, consolidando-se como parametro prévio de analise o ano de
2015. Para esta pesquisa, destacam-se as metas a seguir (OEI, 2008, p. 75):

5. Assegurar que todos os alunos alcancem as competéncias basicas:
O acesso universal a educacao basica e as condi¢cdes para sua
gualidade é imprescindivel, mas também é imprescindivel que todos
os alunos e alunas alcancem as competéncias béasicas para prosseguir
estudos superiores, para que possam se incorporar a sociedade de
uma forma ativa e para exercer seus direitos e deveres como cidadaos
livres e responsaveis. Isto significa oferecer um curriculo relevante que
potencialize, pelo menos, a educacdo em valores, que incorpore a
leitura e o uso do computador no processo de ensino e de
aprendizagem, cuja educagédo artistica tenha um papel importante e
gue estimule o interesse pela ciéncia entre os alunos.

8. Educar ao longo de toda a vida: Universalizar a alfabetizagéo, a
educacdo basica e outras oportunidades de capacitacao para jovens e
adultos ao longo de toda a vida, com diferentes metodologias e, em
especial, com as novas tecnologias, € uma estratégia fundamental na
luta contra a pobreza, e a favor da inclusdo, assim como ampliar e
melhorar o capital do conhecimento na Ibero-América.

9. Cuidar do desenvolvimento profissional dos docentes: Conseguir
gue o docente esteja preparado e motivado para exercer com acerto
sua tarefa profissional, € sem duvida, o fator que mais influi na
melhoria da qualidade de ensino. Para isso, é necessario cuidar da
formacgao inicial e continuada dos docentes, o acesso ao trabalho
docente e seus primeiros anos de desempenho profissional, suas
condicdes laborais e seu desenvolvimento profissional. E necessario,
ao mesmo tempo, propor novas estratégias que ajudem o docente,
entre as que cabem destaque, 0 apoio a criacdo de redes de escolas e
de professores, a ampliacdo dos programas de inovacao, avaliagédo e
pesquisa educativa, e formulacdo de projetos de formacédo que
relacionem a teoria e a pratica e que orientem de forma prioritaria os
grupos de professores que trabalham na mesma escola.

Ao abordar a tematica da competéncia informacional no ensino fundamental,

colabora-se para o desenvolvimento de habilidades de acesso e uso da informagéo,
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gue consequentemente contribuirdo para que as pessoas prossigam com estudos
superiores e sejam incluidos na sociedade de forma ativa, ainda mais em uma
sociedade considerada sociedade da informacdo. Essas habilidades de uso da
informagéo séo pensadas em todos os suportes, dentre eles o uso do computador

no processo de ensino e aprendizagem.
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3 COMPETENCIA INFORMACIONAL E COMPETENCIA MIDIATICA NO ENSINO
FUNDAMENTAL

3.1 Importancia da competéncia informacional na sociedade contemporanea

Considera-se importante para prosseguir a discussdo o0 devido
esclarecimento do termo competéncia informacional aqui utilizado, apesar da
diferenca de conceitos e as caracteristicas proprias dos termos usados
isoladamente. Neste trabalho, englobam-se dentro de competéncia informacional
diferentes terminologias utilizadas pelos autores da area, como: competéncia em
informacéo, letramento informacional, alfabetizacdo informacional, information

literacy.

O conceito de letramento informacional, do original information literacy,
corresponde a estruturacdo sistémica de um conjunto de
competéncias que integra as acdes de localizar, selecionar, acessar,
organizar e gerar conhecimento, visando a tomada de decisdo e a
resolucéo de problemas. (GASQUE, 2010).

A qualidade da informacédo recebida exerce papel decisivo na determinacao
das escolhas e agbes. Os avancos tecnolégicos de acesso e uso da informacao
exercem grande influéncia, especialmente o0s avancos ocorridos nas
telecomunicagdes.

Com esse fendbmeno, e a partir dele, existe o desafio de avaliarmos a
relevancia e a confiabilidade da informagcédo sem quaisquer obstaculos
ao pleno usufruto dos cidaddos em relacdo aos seus direitos a
liberdade de expresséo e ao direito a informagéo. (UNESCO, 2013, p.
11).
As competéncias informacionais e comunicacionais para a construcdo do
conhecimento e o exercicio da cidadania na sociedade contemporanea sao aspectos
gue devem ser desenvolvidos através do sistema educacional, isto €, como usar a

informacdo e comunicar o conhecimento produzido em diferentes tipos de midia.



42

A sociedade da informacédo, com suas inovacgdes tecnolégicas, informacionais
e comunicacionais, gera desafios comissionados por Delors (2012), em torno do
aprender a aprender, ou seja, aprendizado ao longo da vida. Depara-se, entéo,
com os conceitos competéncia informacional e competéncia mididtica e como o
desenvolvimento destas habilidades podem auxiliar no processo de ensino-
aprendizagem.

Contudo, antes de aprofundar na definicdo destes conceitos, € necessario
compreender caracteristicas que se configuram no século XXI, com o
desenvolvimento ilimitado da ciéncia e tecnologia, cenario que exige novas
habilidades no uso e consumo da informacao.

Nesta sociedade da informagéo, exige-se velocidade de mudanga, rapidez de
acumulacdo e geracdo de conhecimento de forma eficiente e eficaz (BELLUZZO,
2007).

O uso das novas tecnologias € um fator que interfere diretamente no acesso a
informacao, o que exige o desenvolvimento de novas competéncias para utiliza-las.
“As midias e outros provedores de informagado, como bibliotecas, arquivos e internet,
sdo amplamente reconhecidos como ferramentas essenciais para auxiliar o cidadao
a tomarem decisdes bem informadas” (UNESCO, 2013, p. 16).

Neste contexto, assume-se um valor e uma posi¢cdo, que nao existiam em
uma sociedade ndo globalizada, e cada vez mais a produtividade competitiva

depende da capacidade de uso da informacdo de modo eficiente.

Em decorréncia desse cenario, as organizagdes, inclusive as
bibliotecas, e servicos de informagdo, além da midia na area de
comunicacgao, deixaram de ser um lugar de trabalho, tornando-se um
local onde as pessoas precisam aprender a trabalhar e estarem
permanentemente motivadas para qualquer tipo de mudanca.
(BELLUZZO, 2007, p. 12).

Acredita-se que a geracao de conhecimento ndo esteja somente relacionada
ao aumento da producédo de contetdo, mas sim associada a pesquisa e producao da
informacgé&o, o que estabelece estreita relagdo entre conhecimento e a organizacgéo e

distribuicdo da informacéao.
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O conhecimento esta cada vez mais associado a duas caracteristicas: a)
saber usar, ou seja, sua validade e importancia definidas por sua operacionalidade;
b) saber comunicar, ou seja, o conhecimento € cada vez mais apropriado

coletivamente através da informética e das telecomunicac¢des. (BELLUZZO, 2007).

Essa discussdo remete a pensar na educacdo de usuérios, especialmente em
servico de informacdo e como se desenvolvem habilidades de interacdo permanente

com sistemas de informacao.

A informacao esta relacionada a geracdo do conhecimento: embora se possa
ver, nem sempre se pode entender a comunicacdo relacionada a utilizacdo de
aparelhos multimidias. Na sociedade contemporéanea, a questdo ndo € somente o
acesso a informacéo, mas o uso da informagdo, como avaliar, pois saber questionar

requer previamente uma competéncia.

Mais do que equipar as escolas com aparelhos multimidia, é preciso
promover experiéncias de diferentes naturezas, que desenvolvam a aprendizagem,

de forma a capacitar o aluno na busca por informacéo em diferentes suportes.

Neste contexto, insere-se o0 aprender a aprender, que esta diretamente
relacionado a autonomia e tomada de decisdo, 0 que exige o desenvolvimento de

competéncias.

Inicialmente, a palavra competéncia estava ligada a area juridica,
relacionando a capacidade de julgar certas questbes; posteriormente o termo
relacionou-se a capacidade de alguém se pronunciar a respeito de algum assunto
especifico. Mais tarde, relacionou-se para qualificar a pessoa capaz de realizar
atividades produtivas com efetividade (BELLUZZO, 2007).

Um conceito de competéncia utilizado na educacao é o de Perrenoud (2000,
p.15), "[...] capacidade de mobilizar diversos recursos cognitivos para enfrentar um
tipo de situacdo". Assim, para o autor, esta definicdo consiste em quatro aspectos:
1) ndo séo elas mesmas (as competéncias) saberes, mas mobilizam recursos; 2) a

mobilizacdo s é pertinente em situacdo de modo singular; 3) seu exercicio passa
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por operacdes mentais complexas; 4) constroem-se em um processo de formacao,
mas também na navegacéo diaria de um professor, de uma situacéao de trabalho a

outra.

Essas afirmacbes levam a pensar que o processo de desenvolvimento da
competéncia informacional dos alunos exigird o desenvolvimento de competéncias

no proprio professor, como descreve Perrenoud (2000, p. 14):

1) organizar e dirigir situacdes de aprendizagem.

2) administrar a progressao das aprendizagens.

3) conceber e fazer evoluir os dispositivos de diferenciacéo.

4) envolver os alunos em suas aprendizagens e em seu trabalho.
5) trabalhar em equipe.

6) participar da administracao da escola.

7) informar e envolver os pais.

8) utilizar novas tecnologias.

9) enfrentar os deveres e os dilemas éticos da profissao.

10) administrar sua prépria formagéo continuada.

O desenvolvimento de competéncia no corpo docente € de grande relevancia,
pois 0s mesmos serdo mediadores da informagdo aos alunos, por isso deve-se
atentar a formacdo continuada dos professores e tracar estratégias para seu

desenvolvimento.

O trabalho inicial com os professores é a estratégia central para se
alcancar um efeito multiplicador: de professores alfabetizados em
termos informacionais para seus alunos e, eventualmente, para a
sociedade em geral. Os professores alfabetizados em conhecimentos
e habilidades midiadticas e informacionais terdo capacidade
aprimoradas de empoderar os alunos em relacdo a aprender a
aprender, aprender de maneira autbnoma e a buscar a educacgdo
continuada (UNESCO, 2013, p. 17).
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Ao pensar sobre o conceito de competéncia informacional de forma ampla,
independente do publico a quem se direciona, Perrenoud (2000, p. 16) descreve trés

elementos complementares para que ocorra o desenvolvimento da competéncia:

e 0s tipos de situagdes das quais d4 um certo dominio;

e 0S recursos que mobiliza, os conhecimentos tedricos ou
metodologicos, as atitudes, o savoir-faire e as competéncias mais
especificas, o0s esquemas motores, 0s esquemas de percepcdo, de
avaliacdo, de antecipacao e de deciséo;

e a natureza dos esquemas de pensamento que permitem a solicitacao,
a mobilizacdo e a orquestracdo dos recursos pertinentes em situagao
complexa e em tempo real.

Segundo Belluzzo (2007, p. 34),

[...] a competéncia como sendo um composto de duas dimensdes
distintas: a primeira, um dominio de saberes e habilidades de
diversas naturezas que permite a intervencao pratica na realidade, e a
segunda, uma visdo critica do alcance das acdes e 0 compromisso
com as necessidades mais concretas que emergem e caracterizam o
atual contexto social.

Apesar das diversas discussfes do conceito de competéncia, o foco neste
trabalho é discutir 0 acesso e uso da informacéo. Logo, a atencdo direciona-se a

competéncia informacional (information literacy).

A evolucédo da tecnologia na area da comunicacdo também teve reflexos na
biblioteca ou nos servigcos de documentacédo, o que demandou o fortalecimento da
competéncia informacional. Surgiram desafios diante da complexidade de acesso e

uso da informacéo, encontrados em diversos suportes.

A competéncia informacional apresenta-se em diferentes concepgdes: digital,
no ambito da informacdo propriamente dita e no ambito social. Com base nestas
concepcgOes, podem ser mensurados cinco tipos de competéncia: 1) aprender a
manipular simbolos; 2) aprender a colaborar; 3) aprender a usar informacgao; 4)
aprender a resolver problemas; 5) aprender a aprender (BELLUZZO, 2007).
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Campello (2003) apresenta trés grupos de habilidades que devem ser
desenvolvidas desde a educacao infantil: 1) competéncia para lidar com informacéo;
2) informacdo para aprendizagem independente; 3) informagdo para
responsabilidade social.

Percebe-se, assim, que os autores brasileiros que trataram da
information literacy, embora trabalhando em perspectivas distintas,
tém em comum o fato de perceberem a necessidade de ser este o
momento de se ampliar a fungdo pedagogica da biblioteca (ou, em
outras palavras, construir um novo paradigma educacional para a

biblioteca) e de se repensar o papel do bibliotecario. (CAMPELLO,
2003, p.29).

Nesta perspectiva destaca-se a importancia da competéncia informacional na
sociedade contemporanea, atentando-se as habilidades exigidas desde a educacéo
infantil para o desenvolvimento das competéncias mencionadas anteriormente no

ambiente escolar.

3.2 Competénciainformacional e a pesquisa escolar

Pesquisas tém mostrado que o0 desenvolvimento da competéncia
informacional pode contribuir para o0 desenvolvimento da aprendizagem,
favorecendo no processo de autonomia do aluno na busca pela informacéo. Por
iSso, muitas escolas tém trabalhado com projetos que desenvolvem esse processo

investigativo.

Porém, para sua implementagéo no ensino basico, Gasque (2010, p.6) aponta

alguns desafios:

(1) a dificuldade em mudar a cultura pedagdgica,
(2) a formacéo inadequada dos professores;

(3) a concepcéo de ensino-aprendizagem;

(4) a organizagéo do curriculo;

(5) a auséncia de infraestrutura adequada de informacéao.
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Quando esses desafios forem superados, sera possivel desenvolver uma
educacdo que seja capaz de criar bases para a aprendizagem, que vai além do
armazenamento de informacdo, mas que preza pelo aprender a buscar e utilizar a
informacéo, para desconstruir e depois construir uma arquitetura conceitual e

epistemologica.

Pensando no processo de busca e utilizagdo da informagcéo no contexto
escolar, Demo (2011), pesquisador que discute a educacdo através da pesquisa,

afirma:

Educar pela pesquisa tem como condigdo essencial primeira que o
profissional da educacdo seja pesquisador, ou seja, maneje a
pesquisa como principio cientifico educativo e a tenha como atitude
cotidiana. N&o é o caso fazer dele um pesquisador "profissional",
sobretudo na educacgédo basica, ja que ndo a cultiva em si, mas como
instrumento principal do processo educativo. N&o se busca um
"profissional da pesquisa”, mas um profissional da educagéo pela
pesquisa. (DEMO, 2011, p.2).

Entdo, surge a necessidade de desenvolver as habilidades do aluno para
desenvolver pesquisas, considerando-o como sujeitos participativos, sem a
distribuicdo de receitas prontas. Deve-se, portanto, orientar sobre estratégias que

eduguem pela pesquisa, atentando-se a competéncia do professor para realizar
essas orientacoes.

Existem quatro pressupostos cruciais na educacao pela pesquisa, segundo
Demo (2011, p.5):
- a conviccao de que a educacgdo pela pesquisa é a especificidade
mais prépria da educacao escolar e académica,

- 0 reconhecimento de que 0 questionamento reconstrutivo com
gualidade formal e politica é o cerne do processo de pesquisa,

- a necessidade de fazer da pesquisa atitude cotidiana no professor e
no aluno,



48

- a definicho de educacdo como processo de formacdo da
competéncia histérica humana.

Atualmente, o modelo de professor detentor total de conhecimento ja nao
cabe mais, pretende-se manter a proposta de que a base da educacao escolar € a
pesquisa, ndo somente a aula e o contato com professor. Para isso, precisa- se
desenvolver competéncias e conhecimento inovador, orientando-se pela ética no

uso da informacao.

A pesquisa incorpora necessariamente a pratica ao lado da teoria, o que
interfere diretamente no processo de formacdo do sujeito critico e criativo, que
encontra no conhecimento recursos para desenvolver a inovagao.

Aula que apenas repassa conhecimento, ou a escola que somente se
define como socializadora de conhecimento, ndo sai do ponto de

partida, e, na pratica, atrapalha o aluno, porque o deixa como objeto
de ensino e instrucdo. Vira treinamento. (DEMO, 2011, p. 7).

O autor questiona a forma pela qual tem ocorrido a pratica escolar, como vem
sendo desenvolvido o processo educativo para que se possa, de fato, realizar uma
educacdo na qual o aluno seja capaz de reconstruir o conhecimento, através de
localizagcé&o de informacgdo — processo este que deve confirmar ou o fazer repensar

sobre o tema apresentado através das divergéncias localizadas em suas pesquisas.

Porém a pesquisa escolar ndo pode se limitar a acumulos de dados ou
leituras, mas deve ser um constante questionamento da realidade, aliando teoria e

pratica.

N&o é possivel sair da posi¢do de sujeito alienado sem a formacdo de uma
consciéncia critica atraves da contestagdo e do questionamento. Demo (2011)
aponta a educacdo como emancipatoria, para isso utiliza-se da pesquisa como
método, tendo ambas, educagéo e pesquisa, caracteristicas coincidentes, tais como:
as duas postam-se contra a ignorancia; valorizam o questionamento; dedicam-se ao

~

processo reconstrutivo; ambas incluem teoria e pratica; oposicdo a condicdo de
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objeto; oposicdo a procedimentos manipulativos; e condenam a simples cépia no

processo educativo.

A pesquisa ndo se restringe somente a algo sofisticado realizado por um
doutor, por exemplo; por outro lado, ndo € qualquer coisa como uma conversa solta.
A pesquisa realiza-se por meio de diversos estagios de desenvolvimento, embora os
resultados sejam distintos (Demo, 2011). O autor remete a desmistificacdo da
pesquisa, entende-se que a pesquisa escolar e a académico-cientifica se diferem

em outros aspectos, dentre eles a metodologia utilizada.

Conforme exposto anteriormente, ao trabalhar com pesquisa, estimula-se a
reconstrucdo, o que interfere diretamente na formagéo da cidadania. Demo (2011,
p.11) afirma:

Por ‘"reconstrugdo”, compreende-se a instrumentacdo mais
competente da Cidadania, que é o conhecimento inovador e sempre
renovado. Oferece, ao mesmo tempo, a base da consciéncia critica
e a alavanca da intervencdo inovadora, desde que ndo seja mera
reproducdo, copia, imitacdo. N&o precisa ser conhecimento totalmente
novo, coisa rara, alids. Deve, no entanto, ser reconstruido, o que

significa dizer que inclui interpretacdo propria, formulagdo pessoal,
elaboracgdo trabalhada, saber pensar, aprender a aprender.

Com a crianga, que brincando tudo quer saber, mexer, deve-se desenvolver a
pesquisa de maneira ndo formal. Conforme forem se passando os estagios, esta
pesquisa também vai se formalizando cada vez mais codificada. Entende-se o valor
e importancia da aula expositiva bem ministrada, porém a aula somente expositiva
torna-se ultrapassada. E fundamental a formacgdo de um sujeito que ndo seja mero
objeto e sim um sujeito que consiga relacionar os assuntos estudados na escola

com seu contexto social e politico.

A pesquisa deve fazer parte do cotidiano tanto do professor quanto do aluno.
Desta forma desmistifica-se a ideia de que pesquisa é algo muito elaborado que
deve ser realizado somente por pessoas especiais, tornando-se necessario distinguir

entre: a) pesquisa cotidiana, que se refere a uma postura questionadora, leitura
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critica da realidade de forma permanente; b) pesquisa especifica, que € relacionada

a um produto concreto e localizado, como projeto pedagdgico, material didatico.

Neste trabalho, que discute competéncia informacional no contexto
educacional, Demo (2011, p. 13) define competéncia:

Entendemos por competéncia a condicdo de ndo apenas fazer, mas

de saber fazer e sobretudo de refazer permanentemente nossa

relacdo com a sociedade e a natureza, usando como instrumento

crucial o conhecimento inovador. Mais que fazer oportunidade, trata-
se de fazer-se oportunidade.

Para que a pesquisa se realize no ambiente escolar, € necessario que a

escola seja readequada, considerando os seguintes aspectos:

I) Ambiente positivo: que a escola seja um ambiente que valorize o aluno,

mas que isso ocorra de forma natural;

[I) Equilibrio entre trabalho individual e coletivo: o desafio da competéncia
exige ambas as dimensdes, 0 risco encontra-se em transformar competéncia em

concorréncia;

[II) Procura do material: habituar o aluno a ter iniciativa de busca por

informacéo em diferentes fontes e suportes;

IV) Fazer interpretacdes proprias: interpretacdo com alguma autonomia,

passagem de aluno objeto, para sujeito com proposta propria;

V) Reconstrucdo do conhecimento: transformar o aprender entendido como

ensinado, treinado, em aprender a aprender (DEMO, 2011).

Feita as devidas consideracdes sobre a relevancia da aplicacdo da pesquisa

escolar, relaciona-se a seguir a pesquisa escolar com a competéncia informacional.
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3.3 Nova alfabetizagdo e a competéncia midiatica

Com o uso cada vez mais frequente das tecnologias digitais, necessita-se que
as pessoas sejam também letradas para uso dos meios digitais através do
desenvolvimento de habilidades e atitudes referentes ao uso da informacdo em
qualquer formato que se apresente, bem como o tipo da tecnologia que garanta o

acesso a informacéo.

A educacdo ganhou novos desafios com o mundo digital. A alfabetizac&o
tradicional, que envolve o ler escrever e contar, ganha novas dimensdes, pois as
pessoas utilizam o computador mesmo sem possuir essas competéncias. Por isso,
deve-se estender a visao de alfabetizacdo para ir além, muitas vezes, do que se faz
hoje em sala de aula, como foco principalmente nos desafios das novas midias
(DEMO, 2007).

De modo geral, porém, pode-se dizer que as tecnologias vdo bem,
obrigado! O que vai muito mal € a pedagogia, porque ainda nédo

despertou para esse desafio, fazendo de conta que o mundo real é o
mundo da escola. (DEMO, 2007, p. 544).

Para resolucdo deste problema, a escola, sendo o espaco onde ocorre a
alfabetizacdo da maioria das pessoas, deveria direcionar e desenvolver também a
alfabetizacao midiatica, o que exige outras habilidades.

A ideia de alfabetizacdo muda através dos anos. Na ldade Média, por
exemplo, era considerada alfabetizada a pessoa que dominava a leitura e a escrita;
ja no século XXI, os individuos encontram-se cada vez mais permeados pelos
efeitos e produtos eletrbnicos. Neste contexto, que exige cada vez mais contato com
ferramentas eletrbnicas, a alfabetizacdo passa a ser vista como acesso a
ferramentas multiplas que capacitam as pessoas para que elas consigam enfrentar

os desafios da sociedade atual.

Martin (2006 apud DEMO, 2007) menciona cinco tipos de alfabetizagéo,

surgidas no século XXI: a) alfabetizacdo em TIC (tecnologia da informacéo e
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comunicacado): em favor da utilizacdo questionadora dos aparatos tecnoldgicos; b)
alfabetizacao tecnoldgica: entendida como habilidade de usar, manejar a tecnologia;
c) alfabetizacdo em informacéo: voltada principalmente para o estudante e para o
processo de busca pela informacdo, como base em locais preferenciais como
biblioteca; d) alfabetizacdo em midia: capacidade de avaliar criticamente a midia de
massa; e) alfabetizacdo visual: dominar a representacdo e a comunicacdao, com
base na I6gica e na semidtica em sua leitura.

A tecnologia educacional comegou de maneira instrucionista,

reprodutivista, favorecendo a mera transmissdo de contelddo, mas

finalmente esta reconhecendo sua importancia para o dialogo critico e

criativo entre os aprendizes, realcando o papel da pesquisa e
elaboragéo. (DEMO, 2007, p. 550).

O desenvolvimento destas habilidades tem como objetivo estimular o
desenvolvimento do conhecimento, a computacao; entretanto ndo se pode substituir
a interpretagdo realgando significados cultural e socialmente negociados; por isso a
necessidade cada vez maior de capacitar os professores, extinguindo o
conservadorismo ainda existente e capacitando alunos cada vez mais conscientes e

nao mais meros consumidores de informagao.

A alfabetizacdo digital estd condicionada a idade da crianca. Quanto mais
nova ela €, mais a escola precisa respeitar esse direito de aprender para que ela
possa se preparar para 0 mundo onde vai viver, até mesmo porque alguns
pesquisadores acreditam que as tecnologias de comunicacéo alteram a estrutura do

pensamento, ja que a forma de comunicacao impacta na forma de se pensar.

Demo (2007) lista alguns problemas, em especial na escola publica, para o
desenvolvimento destas competéncias: a) formacéo original dos docentes distantes
das novas linguagens; b) o0s professores nao continuam estudando
profissionalmente; c) pedagogia tradicionalista escolar, da qual ndo faz parte o
mundo virtual. No méximo, existe na escola um laboratorio de informética, com
acOes pontuais, que ndo conseguem implantar a informatica na aprendizagem do

aluno.
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N&o é o caso imaginar que o aluno sé use o computador. Precisa
também aprender a escrever com a méao, a ler fora da tela, a apreciar
literatura classica. Mas seu ambiente mais proprio de aprendizagem
serd o virtual. A informatica deixard de ser laboratério eventual e
secundario, para tornar-se ambiente mais apropriado de
aprendizagem, desde que se supere o instrucionismo. (DEMO, 2007,
p. 558).

Neste contexto, emprega-se o conceito de competéncia midiatica, sendo uma
das exigéncias o0 uso das tecnologias, ferramenta muito utilizada na sociedade da
informacdo, o que também exige novas habilidades, como navegar na internet,

conhecer novas linguagens para comunicar-se.

Assim, o impacto educacional tende a deslocar dominios e focar as
tecnologias, desde uma visdo ampla da sociedade eletrbnica até os limites
socioculturais impostos. O século XX trouxe grande desenvolvimento tecnoldgico e o
conhecimento enquanto traducdo da informacdo organizada, encontrada em
diversos suportes, ndo mais apenas em livros ou nas pessoas, mas no cinema,
televisdo, programas, hipermidias, etc. (BELLUZZO, 2007).

As pessoas estdo cada dia mais expostas a um volume crescente de
representacdes na realidade em que vivem; havendo um volume
crescente de mensagens de varios e diferentes emissores. Estas, por
sua vez, sao transmitidas mediante diferentes meios de comunicacéo,
criando-se um cem numero de produtores e receptores de informacao
e de conhecimento na sociedade contemporanea. Isto aumentou o
crescimento exponencial da informagé@o e a complexidade para o seu

acesso e uso, além da sua compreensao e criticidade em relacdo a
midia que a dissemina e difunde. (BELLUZZO, 2007, P.56).

Para Belluzzo (2007), profissionais e cidadaos necessitam aprender a
acessar e usar a informacao de forma inteligente, principalmente porque, nos dias
atuais, as pessoas sao também produtores de informagdo. A informacdo esta
disponivel em diferentes fontes, que podem fazer referéncia a trés tipos de
linguagem da comunicacéo: audio, visual e escrita, percebidas pelo sistema visual.

A informagdo representada em mensagens pode ser tecnicamente
construida, armazenada e disseminada sob essas formas de
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linguagem, sendo que, a digitalizacdo nos meios de comunicacgao veio
alterar significativamente a producdo/ edicdo da informacdo na
atualidade. A compreensdo é o entendimento dessas linguagens é
muito importante para a producdo e a recep¢ado no processo de
comunicacdo, devendo ser uma competéncia desenvolvida tanto para
comunicadores como para usuarios/ receptores da informacdo
transmitida por um desses formatos, denominando-se como
competéncia midiatica (media literacy). (BELLUZZO, 2007, p. 59-60).

A competéncia midiatica assume importancia na sociedade, pois existe uma
forte influéncia nos processos de democratizacdo através da veiculacdo da
informacdo. A midia influencia as percepcbes através da disseminacdo da
informagdo com suas diferentes identidades. Propde-se, pois, uma nova forma de
alfabetizacdo, uma alfabetizacdo que ndo seja mais padronizada somente pelos
livros, mas uma alfabetizacdo de multiplas escritas, que formam o mundo
audiovisual e o informatico. Por essa pluralidade de escrita, € preciso desenvolver
cidadaos criticos, que saibam compreender a informacdo que se encontra em

diferentes midias, que possui diferentes identidades.

A Unesco (2013, p. 20) aponta 0s requisitos necessarios para usufruir dos

beneficios da alfabetizacdo midiatica e informacional (AMI).

1. A alfabetizagdo midiatica e informacional deve ser considerada
como todo e deve incluir uma combinacdo de competéncias (
conhecimentos, habilidades e atitudes);

2. O curriculo da AMI deve permitir que os professores ensinem
alfabetizac@o midiatica e informacional aos alunos com o objetivo de
prover-lhes as ferramentas essenciais para que eles possam
engajar-se junto as Midias e aos canais de informacdo como jovem
cidad&o autdbnomo e racionais;

3. os cidaddos devem ter conhecimentos sobre a localizagédo e o
consumo de informacdes, bem como sobre a producdo de
informacoes;

4. as mulheres, os homens e 0s grupos marginalizados, como as
pessoas com deficiéncias, os povos indigenas ou as minorias
étnicas, devem ter acesso igualitdrio a informacdo e ao
conhecimento;
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5. a AMI deve ser vista como uma ferramenta essencial para facilitar
o didlogo intercultural, a compreensdao mutua e a compreensao
cultural entre os povos.

No entanto, para abordar esses conteudos, o professor também precisa estar

preparado. A Unesco (2013, p. 21) descreve alguns conteudos a serem abordados

no curriculo dos professores em relacdo a alfabetizacdo midiatica e informacional

(AMI):

1 as funcdes das midias e de outros provedores de informacdo; como
eles operam e quais sdo as condicbes Otimas necesséarias para o
cumprimento eficaz dessas fungoes;

[l como a informagdo apresentada deve ser criticamente avaliada
dentro do contexto especifico e amplo de sua producao;

[l o conceito de independéncia editorial e jornalismo como uma
disciplina de verificacao;

1 como as midias e outros provedores de informagdo poderiam
contribuir racionalmente para promover as liberdades fundamentais e
a aprendizagem continuada, especialmente a medida que eles
relacionam como e por que 0s jovens acessam e usam as midias e a

informacé&o hoje, e como eles selecionam e avaliam esses conteudos;
[ ética nas midias e ética na informacao;

[ as capacidades, os direitos e as responsabilidades dos individuos
em relacdo as midias e a informacéo;

71 padrbes internacionais (Declaracdo Universal dos Direitos
Humanos), liberdade de informacéo, garantias constitucionais sobre
liberdade de expressao, limitagcbes necesséarias para impedir a
violagdo dos direitos do préoximo (questdes como linguagem hostil,
difamacao e privacidade);

1 0 que se espera das midias e dos outros provedores de informagao
(pluralismo e diversidade como normas);

1 pontes de informagédo e sistemas de armazenamento e organizagéo
de dados;

[l processos de acesso, busca e definicio de necessidades
informacionais;
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[ ferramentas de localizacdo e busca de dados;

[l como entender, organizar e avaliar informacdes, incluindo a
confiabilidade das fontes;

[ criacdo e apresentacao de informagdes em diversos formatos;

[1 preservagdo, armazenamento, reutilizacédo, gravagéo, arquivamento
e apresentacao de informacdes em formatos utilizaveis;

) uso de informagdes para a resolucao de problemas e para a tomada
de decisbes na vida pessoal, econdmica, social e politica.

O Quadro 1 detalha as dimensdes curriculares para os professores.
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Quadro 1 - A matriz curricular de AMI para formacéo
de professores

Conhecimento das Avaliagdo das midiase | Producido e uso das
midias e da informagdo | dainformagio midias e da informacdo

para discursos
democriticos

Preparagio de de Promogao de socledades
professores alfabetizados estudantes alfabetizados alfabetizadas em midia e
em midia e informagdo  em midia e informagdo  informagdo

Politica e visao

A
L4

w

Conhecimentos sobre Compreensso dos Habilidades para explorar

midia, bibliotecas, arquivos  critérios para a avaliagdo  como a informagio @

@ outros provedores de de textos de midia e das  0s textos de midia séo

informag 8o, suas fungbes @ fontes de inf cdo produzidos, o contoxto

as condicSes necessdrias soclal o cultural da

para seu desempenho Informagiio e a produglio da
midia; usos pelos cidadsos;
© com quais propdsitos

Avaliagdo de conteddos  Conteddos gerados pelos

das midias e de usudrios e uso no ensino

outros provedores de @ aprendizagem

informagio paraa

resolugdo de problemas

Midia e informagao* Midias transmitidas - Novas midias - internet,

radio & televisao redes socials, plataformas
de exposicio (computa-
dores, celulares etc)

-

Organizagdo e Conhecimento Aplicagso da alfabetizagdo
administragao midiatica e informacional &

educagdo continuada

v

Desenvolvimento Lideranga e cidadania
profissional dos modelo; 0 ponto ideal da
professores promogdo @ do uso da AMI
para o desenvolvimento
de professores @
estudantes

Fonte: UNESCO (2013, p. 23).

Diante do exposto, faz-se necessario perceber a importancia da escola na
capacitacdo dos professores para o uso critico e criativo dos meios audiovisuais e
das tecnologias informaticas.

Com base nos conceitos mencionados, propdem-se padrdes, indicadores e

resultados desejaveis como parametros norteadores para o desenvolvimento da
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competéncia informacional e da competéncia midiatica. Belluzzo (2007, p. 95-101)
descreve alguns padroes :

1) A pessoa competente em informacdo determina a natureza e a
extensao da necessidade de informacao;

2) A pessoa competente em informagdo acessa a informacao
necessaria com efetividade;

3) A pessoa competente em informacdo avalia criticamente a
informacéo e as suas fontes;

4) A pessoa competente em informagdo, individualmente ou como
membro de um grupo, usa a informagdo com efetividade para
alcancar um objetivo/ obter um resultado;

5) A pessoa competente em informagcdo compreende as questdes
econdmicas, legais e sociais da ambiéncia do uso da informacéo e
acessa e usa a informacéo ética e legalmente.

A competéncia informacional e a competéncia midiatica decorrem de um
processo de aprendizagem, precisam de uma seérie de outras habilidades e
conhecimentos, ligados a valores pessoais, autonomia, responsabilidade e

pensamento critico.

Dentre os objetivos da area temética esta o desenvolvimento de habilidades
para o uso efetivo de bibliotecas, arquivos, e outros provedores de informacéo,
pontuando o pluralismo e a tolerancia intercultural. Neste aspecto, ha concordancia

com o primeiro pilar da educacgao: “aprender a viver juntos”, citado em Delors (2012).

7

Porém, para que isso ocorra de forma sistematizada, € importante que se
concretizem politicas nacionais para a progressdao da AMI, em todos 0s niveis

educacionais.

Apés essa sistematizacdo teodrica, o documento da AMI, da Unesco, caminha
para a parte pratica. A seguir, serdo descritos modulos que podem ser adaptados,
contendo habilidades especificas que o professor deve assimilar em um programa

especifico de AMI para a educacéo de professores:
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1: a compreensdo do papel das midias e da informacdo na
democracia;

2: a compreensdao dos contetdos das midias e dos seus usos;
3: 0 acesso eficiente e eficaz & informacao;

4: a avaliacdo critica das informacdes e suas fontes;

5: a aplicacdo de formatos novos e tradicionais de midias;

6: situar o contexto sociocultural dos contetdos midiaticos;

7. a promocdo da AMI entre os estudantes e o0 gerenciamento das
mudancas requeridas. (UNESCO, 2013, p. 30-34).

A maioria dos médulos do documento curricular inclui as se¢bes: Contexto e
justificativa; Principais topicos; Objetivos de aprendizagem; Abordagens e atividades

pedagogicas e Recomendacdes para avaliacdo; Fontes.

Segundo a UNESCO (2013), para que os modulos mencionados sejam
aplicados, a UNESCO (2013) recomenda que sejam adotadas abordagens

pedagdgicas que estejam alinhadas com os mesmos.
Por exemplo:

I. Abordagem investigativa. Exemplo: explorar a questdo da privacidade e as

midias por meio de andlises de fontes primarias e secundérias, etc.

II. Aprendizagem baseada em problemas (ABP). Exemplo: a criagdo de uma
campanha de marketing social eficiente para um publico especifico.

[ll. Investigagdo cientifica. Exemplo: a investigacdo do impacto da violéncia na

midia e a investigacao dos papéis das comunidades online.

IV. Estudo de caso. Exemplo: estudar uma campanha de marketing e lancar
um filme de sucesso, um livio campedo de vendas ou outro produto de midia de

amplo alcance.

V. Aprendizagem colaborativa. Exemplo: o trabalho compartilhado em um

espaco wiki.
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VI. Analise de textos. Exemplo: pede-se aos alunos que selecionem um texto

de midia que seja do seu interesse.

VII. Analise de contexto. Exemplo: aprendizagem de temas, como sistemas
de classificacdo de filmes, programas de televisdo e como as midias estédo
relacionadas a questdes da democracia e da liberdade de expresséo.

VIII. Tradugdes. Exemplo: coletar diversos materiais visuais e usa-los como o

ponto de partida no planejamento e na realizacdo de um breve documentario.

IX. Simulacdes. Exemplo: situagcbes em que 0s estudantes assumem O0sS

papéis (documentarista, jornalista, etc.).

X. Producgédo. Exemplo: realizar uma reportagem digital de um minuto sobre
uma questdo ambiental (UNESCO, 2013).

Com a descricdo do documento e sua visualizacdo, é possivel elaborar
estratégias para sua aplicacdo, tendo como parametro o contexto em que se esta

inserido e os recursos disponiveis.

Para realizar adaptacdes curriculares que incluam as recomendacdes
apontadas por UNESCO (2013), sugere-se: identificar os principais grupos
interessados e criar um comité de decisfes; fazer uma reviséo integral do curriculo
da escola; aplicar um teste piloto, avaliar e compartilhar as melhores praticas para

informar & Comunidade Educacional.

Com o intuito de auxiliar neste processo de adaptacédo, a UNESCO criou uma
plataforma de recursos educacionais abertos®, na qual aprendizes e profissionais
da Educacdo poderdo adaptar e compartilhar livremente seus recursos, podendo

realizar a colaboracao e formagéo de parceria entre instituicdes afins.

O site é em inglés, com alguns materiais em outras linguas, como o espanhol,

abordando assuntos relacionados a competéncia informacional, como: eventos,

® Plataforma de recursos educacionais abertos da UNESCO
<http://www.unesco.org/new/en/communication-and-information/access-to-knowledge/open-
educational-resources/ >.



http://www.unesco.org/new/en/communication-and-information/access-to-knowledge/open-educational-resources/
http://www.unesco.org/new/en/communication-and-information/access-to-knowledge/open-educational-resources/
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publicacdes, documentos e websites. Sobre o compartilhamento e colaboracéo,
existe um link para a Comunidade do Conhecimento, que possibilita desenvolver
discussbes, debates, postar arquivos e participar de cursos on line. A comunidade ja

possui 1.478 membros e 1.306 recursos relacionados a competéncia informacional.

Para aplicagdo efetiva de um modelo que desenvolva a competéncia
informacional em uma escola, acredita-se que devam existir duas frentes de
trabalho: uma que desenvolva a competéncia informacional dos professores e outra

pensando no desenvolvimento dos alunos.

3.4 Trabalho colaborativo entre professor e o bibliotecéario

No ambiente escolar, os diferentes profissionais que ali atuam devem cada

vez mais desenvolver um trabalho de forma colaborativa.

Neste trabalho colaborativo, destaca-se a relacdo entre professores e
bibliotecarios, juncdo considerada essencial para apoiar a mudanca do perfil
estudantil, diante da complexidade das questdes educacionais e aumento do uso
informacional, no entanto a colaboracdo ainda néo foi claramente definida para
ambos os profissionais (MONTIEL-OVERALL, 2005).

Assim como acontece com Vvarias palavras dentro de um idioma, muitas vezes
se diminui a clareza do seu significado, portanto entende-se colaboracao "[...] como
um processo de tomada de decisdo conjunta entre as principais partes interessadas
de um dominio do problema sobre o futuro daquele dominio" (GRAY'S 1989 apud
MONTIEL-OVERALL, 2005, p. 28, traducdo nossa).

Existem certas semelhancas em esforgcos de colaboracdo, no minimo a
colaboragédo envolve dois individuos trabalhando juntos para realizar algo com o
minimo esforco para maximizar a eficiéncia. Isso é evidente em atividades

coordenadas envolvendo professores, bibliotecarios, administradores, estudantes.
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Na educacédo, a colaboracéo reflete uma viséao filosofica sobre a importancia
de se trabalhar em conjunto para melhorar a aprendizagem, que anteriormente era
exclusividade dos professores em salas de aula, desenvolvendo o ensino de forma
autbnoma. A colaboragédo é vista como uma forma de atender as necessidades,
criando oportunidades de interacdo colaborativa em um ambiente onde se
encontram professores e alunos socialmente engajados, amparados por principios

democraticos.

Compartilhar responsabilidades na pratica educativa representa uma
tentativa de transformar a educacdo em uma comunidade na qual cada membro é
considerado capaz de alcancar o sucesso académico. Trata-se de um convite para
um pensamento inovador e criativo, dois ingredientes fundamentais para o sucesso

académico.

Em Biblioteconomia e Ciéncia da Informacdo, a colaboracdo entre
professores e bibliotecarios é considerada essencial para preparar os estudantes
para uma sociedade complexa, na qual variados tipos de informacdo devem ser

compreendidos e gerenciados.

Guias profissionais incentivam bibliotecarios a se envolver em colaboracao
com professores para criar um ambiente de aprendizagem centrado no estudante.
As diretrizes também estabelecem a missao de bibliotecarios escolares para garantir
que os alunos, funcionarios e outros membros transformem uma comunidade

educativa.

A colaboracdo também é amplamente promovida na educagdo como uma
forma de melhorar o ensino e aprendizagem. A maioria das discussdes sobre a
colaboracdo na educacdo envolve professores, diretores, pais, dentre outros

membros que formam a comunidade escolar.

Na literatura da educacdo, s&do visualmente ausentes as discussdes
envolvendo a colaboracdo entre professores e bibliotecarios. Isso pode acontecer

devido a uma falta de compreensdo sobre a mudanca do papel dos bibliotecérios;
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também pode ser o resultado de uma falta de clareza sobre a colaboracédo e o

desenvolvimento de relacdes de colaboragéo entre professores e bibliotecarios.

Diferentes visbes de mundo propiciam diferentes lentes para examinar a
colaboracéo a partir de duas perspectivas distintas: a do aprendiz e a do instrutor.
Uma visdo de mundo afeta praticas de ensino, estratégias de ensino e avaliacéo:
trés elementos essenciais de colaboracdo entre professores e bibliotecéarios
(MONTIEL-OVERALL, 2005, p. 26).

Segundo a autora, a colaboracédo tem sido influenciada por duas formas de
pensamento construtivista: o construtivismo social e o sociocultural. A colaboracéo
serve para orientar os alunos a se tornarem participantes ativos na construgéo de
significados através da interacdo social e de experiéncias educativas de qualidade.
Nestas relacbes, a colaboracdo € um empreendimento social que requer a
participacdo de grupos que detém diversas perspectivas. Suas diferencas culturais
Unicas individuais sdo vistas como uma forma de expansdo do desenvolvimento
conceitual de todos os membros do grupo. Nog¢Oes de igualdade formam a base da
colaboracédo entre grupos, criando ambientes nos quais as vozes e perspectivas sao

respeitadas.

No processo colaborativo, o professor e o bibliotecario, mesmo quando
compartilham visdes de mundo diferentes, com pontos distintos sobre a natureza do
conhecimento, nem sempre se traduzem em diferencas esperadas em aspectos
praticos no processo de colaboragcdo; as vezes, visbes de mundo ndo sao
claramente delineadas e, ocasionalmente, os individuos mudam de perspectiva. Em
segundo lugar, as diferencas que surgem devem ser negociadas de forma que elas
nao prejudiquem a colaboragédo (MONTIEL-OVERALL, 2005).

Quando existirem situacdes divergentes, professores e bibliotecarios devem
discutir em conjunto sobre quais materiais devem ser utilizados, incluindo literatura e
textos, e criar atividades para desenvolver a literatura através da leitura, escrita e
pesquisa. Desentendimentos que surgem s&o resolvidos por meio de resolugao de

problemas, um processo criativo em que participantes encontram solu¢des por meio
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de andlise de informacdes e de raciocinio; isto estd em contraste com a resolucao

autoritaria de conflito.

Montiel-Overall (2005) menciona o conceito de modelo mental, com base na
experiéncia e informagdo recebida e como esse conceito esta relacionado a
colaboragcdo. Ela especifica quatro conceitos ligados a colaboracdo: a) Redes:
"network”, conversas informais que direcionam a parcerias; b) Coordenacao:
envolve relagdes formais de colaboragédo; c) Cooperacdo: pode envolver arranjos
formais ou informais entre os participantes que concordam em trabalhar juntos; d)

Parcerias: relacéo firmada no processo colaborativo.

7

Colaboracdo é confianca, relacdo de trabalho entre dois ou mais
participantes envolvidos em compartilhar ideias, compartilhar planos,
e compatrtilhar inovacéo e criacdo integrado a instrucdo. Atraves de
uma visdo compartilhada e objetivos compartilhados, oportunidades
de aprendizagem aos estudantes sdo criadas e integram 0S assuntos:
conteudo, curriculo e biblioteca em um co-planejamento, co-
execucdo e co-avaliacdo do processo dos alunos ao longo do
processo de instrugdo, com o intuito de melhorar a aprendizagem do
aluno em todas as areas de ensino. (MONTIEL-OVERALL, 2005, p.
32, tradugédo nossa).

Podem existir casos em que muitas aulas precisem usar a biblioteca no
mesmo dia para algum evento educacional de anos escolares diferentes. O
bibliotecario organiza tabelas para maximizar a eficiéncia de uso da biblioteca, do
tempo e do espacgo e minimiza possiveis confusfes, cooperando com os professores
na selecdo de materiais e instru¢cdes de uso. Dessa forma, professor e bibliotecario
pensam em formas de integrar conteudos trabalhados. Trabalhando nesta linha, é
possivel que ocorra uma integracdo real entre professores e bibliotecarios de
distintas areas do conhecimento, possibilitando que o planejamento aconteca além
do curriculo e que haja uma coparticipacdo no desenvolvimento da aprendizagem

dos alunos entre todos os envolvidos.

Apoés analisar o modelo de taxonomia de Loertscher, Motiel-Overall (2005)
propde outros quatro modelos de cooperacéo, descrevendo o grau de envolvimento

e niveis por faixa etaria, conforme a tabela seguinte.
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Modelo A- Modelo B- Modelo C- Modelo D-
Coordenacao | Cooperacao Instrucdo Curriculo
integrada Integrado
Grau de Baixo Médio Alto Altissimo
envolvimento
Niveis de 2-4 5-6 7 8-10
Loertscher

Fonte: Montiel-Overall (2005, p.35, traducéo nossa).

Consideram-se 0s niveis de colaboracdo como: 1) sem envolvimento; 2)
acesso dos estudantes a informacdo, quando necessario; 3) encaminhamento de
pedidos especificos dos professores e alunos; 4) selecdo de material, sem
planejamento prévio; 5) planejamento informal; 6) aviso prévio da necessidade de
uso de materiais da biblioteca; 7) grande esforco de promocdo da biblioteca; 8)
planejamento formal com o professor em um projeto baseado em recursos; 9)
participacdo na elaboracéo, execucédo e avaliacdo de um recurso; 10) participacao
em unidades de ensino baseada em recursos, em que o inteiro teor da unidade
depende dos recursos do programa; 11) participacdo e contribuicdo junto com o0s

professores para planejamento das atividades escolares.

O modelo proposto expde um baixo nivel de colaboracdo entre bibliotecarios
e professores no Modelo A, e ocorre uma crescente colaboracdo participativa até o
Modelo D. Ressaltam-se cinco fatores que determinam um baixo ou alto nivel de
colaboracéo:
integracao (MONTIVIEL-OVERALL, 2005).

Interesse, improvisar aprendizagem, intensidade, inovacdo e

O desafio serd examinar as normas escolares para determinar se acomodam
um modelo colaborativo e determinar como serdo motivadas as oportunidades e

onde ndo poderéao existir.

Compreendendo essas orientacbes e principios fundamentais, se de fato

motivarem o aprendizado, devera ocorrer a colaboracdo entre professor e
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bibliotecario, compartilhando esforcos e conhecimentos. Essa colaboracdo poderia
transformar o ensino publico (MONTIEL-OVERALL, 2005, traducao nossa).

Porém nem sempre existe a colaboracdo entre professores e bibliotecarios ou
mesmo da biblioteca. Conforme destaca Casarin (2013, p.368):
Em nosso pais ndo ha uma cultura de uso de biblioteca, ou seja,
geracbes e geracdes passaram pela escola sem uso efetivo de
bibliotecas, e mesmo fora da escola o seu uso é ainda mais restrito.
Esta situacéo € ainda mais agravada pelo fato de que as tecnologias
da informacdo estdo presentes em nosso cotidiano e também nas
escolas, como ndo poderia deixar de ser. Desse modo, estamos

passando para uma cultura de uso de recursos informacionais digitais
sem ter passado pela experiéncia de uso de bibliotecas.

Existem varios motivos que colaboram para que isso aconteca, dentre eles
mencionam-se: a falta de percepcdo em relacado aos diferentes tipos de fontes de
informagdo, o0s nativos digitais e o0s imigrantes digitais, que nao possuem

experiéncia de uso de dados das bibliotecas e seus recursos informacionais, etc.

Esses fatores também remetem ao conceito de biblioteca que se tem, por isso
julga-se necessario especificar caracteristicas que referenciem esse espaco.
Segundo Campelo (2010, p. 9), a biblioteca escolar designa um dispositivo

informacional que:

» conta com espaco fisico exclusivo, suficiente para acomodar:

. 0 acervo;
. 0s ambientes para servigos e atividades para usuarios;
. 0S servicos técnicos e administrativos.

* possui materiais informacionais variados, que atendam aos
interesses e necessidades dos usuarios;

+ tem acervo organizado de acordo com normas bibliograficas
padronizadas, permitindo que os materiais sejam encontrados com
facilidade e rapidez;

» fornece acesso a informacdes digitais (internet);

« funciona como espaco de aprendizagem;
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* ¢ administrada por bibliotecario qualificado, apoiado por equipe
adequada em quantidade e qualificagdo para fornecer servicos a
comunidade escolar.

Tendo em vista 0 conceito de servicos que a biblioteca escolar pode oferecer,
conclui-se que ela ndo é um local de estoque de conhecimento, mas sim um local
para desenvolver nos alunos o conceito de um ambiente informacional, que o

auxiliard em suas buscas futuras e em seu desenvolvimento intelectual.

Desta forma, a biblioteca ndo se restringe somente a seu acervo, mas a soma
de trés fatores: estrutura fisica (espaco, recursos informacionais, etc.); profissional
(bibliotecério); e um programa (conjunto de atividades e servicos planejados)
(CASARIN, 2013b).

Dentre os diversos aspectos mencionados sobre biblioteca escolar, a
colaboracédo do bibliotecario e professor se faz extremamente necessaria e deve ser
utilizada em sua potencialidade.

E por meio da ag&o colaborativa entre professores e bibliotecarios que
as aclOes para propiciar a competéncia em informacgéo, ou seja, a
autonomia dos alunos na interacdo com recursos informacionais e com
a sua propria informacdo pode ser alcancada. No entanto, esta

parceria nem sempre é possivel ou facil de ser estabelecida.
(CASARIN, 2013b, p. 371).

Em particular, essa parceria é de fundamental importancia, pois se trata de
um processo colaborativo entre o profissional que lida diretamente com a
aprendizagem, dominando suas teorias, e o profissional que esta incluido no
contexto escolar, no planejamento e execuc¢ao das atividades, em particular no uso

de recursos, fontes de informacéo e estimulo a leitura.

Um fator que dificulta essa parceria, no Brasil, € a inexisténcia de
bibliotecarios nas escolas, o que causa desconhecimento de sua funcéo dentro do

ambiente escolar; e quando existe o profissional, este processo colaborativo ndo se
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da de forma adequada, desenvolvendo na maior parte das vezes atividades

pontuais e extracurriculares (contacao de historia, sarau).

3.5 A biblioteca escolar e a competéncia informacional

Uma das contribui¢cdes da biblioteca escolar é desenvolver competéncias em
alunos e professores para a busca, interpretacdo e uso da informacdo no ambiente
educacional. Isso pode ocorrer de diversas maneiras, tais como: Servicos e
orientacdes nos estudos e pesquisas, leitura, lazer dirigido, consultas livres.

Esse espago nao deve ser entendido como um local onde se guardam os
materiais escolares.

Dois campos de conhecimento sdo os pontos de atencdo conjunta
neste trabalho: Biblioteconomia e educacdo. Esta bem claro, em
relacdo as duas areas, que tanto o projeto politico-pedagogico como
0 projeto bibliotecario devem expressar a peculiar natureza
organizacional e gerencial da biblioteca escolar, como também a de
ordem educativa, cultural e social da escola. (MACEDO, 2005, p. 26).

O projeto politico-pedagogico das escolas deve prever o papel da biblioteca
no processo de ensino-aprendizagem. Esse projeto deve ser pautado em
parametros e padrdes nacionais e internacionais, inclusive no que diz respeito a
organizacdo da informacdo (AGUSTIN-LACRUZ; FUJITA; TERRA, 2014),
possibilitando que criancas e jovens brasileiros tenham acesso a assisténcia e
servigos de uma biblioteca escolar eficiente.

Uma das grandes contribuicbes da biblioteca escolar € desenvolver
competéncias de alunos e professores para a busca e o uso da informacdo no
ambiente educacional. Para Macedo (2005), a biblioteca escolar € um espaco onde
nao somente prevalece a natureza organizacional e gerencial, mas também a ordem
educativa, cultural e social. Porém, para que isso ocorra de forma efetiva, devem-se
realizar alteracdes estruturais e fisicas nas bibliotecas escolares, que incluam
mudancgas, principalmente na concepc¢do que os educadores possuem a respeito de
seu uso. E preciso inserir a biblioteca no processo de aprendizagem. Por exemplo,

meétodos de ensino podem ser entendidos atraveés da pesquisa, em situacbes que
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levem os estudantes a produzir conhecimento de forma investigativa e
guestionadora, desenvolvendo a autonomia durante a busca da informacéo.
Segundo Kuhlthau (2010), para executar as tarefas do processo de pesquisa, 0S
estudantes devem possuir habilidades essenciais: abstrair, generalizar e formular
hipoteses.

Ao se discutir biblioteca escolar e pesquisa, deve-se considerar o fato de
como os alunos vivenciam o processo de pesquisa neste ambiente. De acordo com
Silva e Siqueira (2014, p. 39), envolver os alunos no processo de ensino e
aprendizagem por meio de atividades da biblioteca pode facilitar o uso de “ [..]
ferramentas informacionais e o desenvolvimento de habilidades para a consecucéao
de competéncias informacionais, sem as quais € improvavel a utilizagdo eficaz e
precisa da informagao”.

Segundo Delors (2012, p.17), “[...] o conceito de educagao ao longo de toda a
vida aparece, pois, como uma das chaves de acesso ao século XXI”. Por isso, cada

vez mais se faz necessaria e oportuna a discussao aqui proposta.
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4 CONTEXTUALIZACAO DA PESQUISA

A pesquisa aqui relatada foi desenvolvida na cidade de Marilia, interior de
Sé&o Paulo, que conta com uma rede de 56 unidades escolares. As duas escolas
pertencentes ao projeto sdo escolas publicas municipais de ensino fundamental e
ambas estédo localizadas em bairros populares na periferia da cidade.

A escola A possui 360 alunos, 26 professores, uma coordenadora pedagdgica
e uma diretora. Deste total, 18 professores sao efetivos, 8 sdo volantes, sendo: 3
professores do 1° ano, 3 do 2° ano, 3 do 3° ano, 3 do 4° ano e 3 professores do 5°
ano

A escola B atende a 790 alunos (35 turmas), sendo 40 alunos de Educacao
de Jovens e Adultos, no periodo noturno; possui 43 professores, dos quais 28 sao
efetivos e 15 sdo volantes; 2 auxiliares de direcéo e 2 coordenadoras®. Deste total,
sete professores sdo do 1° ano, seis do 2° ano, sete do 3° ano, sete do 4° ano e
seis do 5° ano; este numero inclui também os volantes, professores que auxiliam no

refor¢o dos alunos.

4.1 Proposta curricular municipal de educacéo

Como ja mencionado, cada municipio tem autonomia para elaborar sua

proposta curricular tendo como parametro os PCNs.

Conforme a literatura especializada, para o desenvolvimento da competéncia
informacional e midiatica, o ideal é que sejam realizadas altera¢cdes nos curriculos

das institui¢des.

Para melhor compreender o universo da pesquisa e da educacéo basica na
cidade de Marilia, foi analisada a proposta curricular dos 4° e 5° anos, recorte da

pesquisa aqui relatada.

* Fonte: dados fornecidos pelas préprias escolas em 2014.
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O ensino fundamental passou a ter nove anos, de acordo com a Lei Federal
n°® 11.274 (BRASIL, 2006).

A Proposta Curricular ressalta que o Ensino Fundamental oportuniza o
desenvolvimento do trabalho iniciado e, ao mesmo tempo, garante aqueles que
nunca frequentaram uma escola um atendimento de qualidade.

A unidade escolar devera, entdo, assegurar um trabalho pedagogico
gue envolva as diversas areas do conhecimento e suas expressoes,
buscando uma metodologia que favoreca o desenvolvimento social,

afetivo e cognitivo dessas criangas. (MARILIA, SECRETARIA
MUNICIPAL DA EDUCACAO, 2012).

A proposta curricular subsidia o fazer pedagogico do professor, direcionado
pela Secretaria Municipal da Educacdo, porém cada escola tem autonomia para
realizar alteracdes destas propostas no projeto politico pedagdgico, incluindo

adendos.

A proposta curricular dos 4° e 5° anos € dividida em sete areas do
conhecimento: lingua portuguesa, matematica, ciéncias naturais, histéria, geografia,
arte e educacdo fisica. Ainda conta com dois capitulos que descrevem a orientacao
pedagdgica e a avaliacdo (SECRETARIA MUNICIPAL DA EDUCACAO DE MARILIA,
2012). As areas do conhecimento sdo subdivididas em: expectativas de
aprendizagem; conteudos: sistematizar, introduzir ao assunto, consolidar,
aprofundar; e orientacdes didaticas. Na organizacdo pedagdgica, é descrita a rotina
diaria, as atividades permanentes, a sequéncia didatica e os projetos de trabalho.

Destacam-se, a seguir, alguns pontos em que o conteudo planejado na
proposta curricular dos 4° e 5° anos da Secretaria Municipal da Educacdo de Marilia

(2012) converge para o desenvolvimento da competéncia informacional e midiatica:
Lingua Portuguesa

Pratica de leitura:
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Em situacdes de leitura com diferentes propdésitos (divertir, informar,
localizar uma informag&o, adquirir conhecimentos, selecionar,
sumarizar, sintetizar, finalidade ao suporte original, utilizando
procedimentos adequados aos propdsitos e ao género). (MARILIA.
SECRETARIA MUNICIPAL DA EDUCACAO, 2012, p. 6).

[.]

Busca de informacéo e consulta a fontes/suportes de diferentes tipos
(jornais, revistas, internet), utilizando diferentes modalidades de
leitura adequadas aos objetivos. (MARILIA. SECRETARIA
MUNICIPAL DA EDUCACAO, 2012, p. 7).

A descricdo acima vem bem ao encontro das etapas propostas por Kuhlthau

(2010), em especial as etapas dois e trés, exploracdo de informacdes e coleta de

informacdes.

Organizar um acervo de classe com livros de boa qualidade literaria
para uso dos alunos, viabilizando, também, o uso da biblioteca tanto
para exploracdo em sala de aula como para empréstimos. (MARILIA.
SECRETARIA MUNICIPAL DA EDUCACAO, 2012, p. 11).

[.]

Contexto situacional e cultural (quem escreveu a obra, o0 que
escreveu, para que ou para quem foi escrito, onde, quando, edicéo,
autor, etc.). (MARILIA. SECRETARIA MUNICIPAL DA EDUCACAO,
2012, p. 12).

A organizacao do acervo para o uso dos alunos vem ao encontro do projeto

de Casarin (2013a), que propds que ela seja feita de forma biblioteconémica,

visando a otimiza¢do do uso da biblioteca para exploracdo e empréstimos.

Anélise e reflexdo sobre a escrita:

e Busca de informacdo e consulta a fontes/suportes de diferentes
tipos (jornais, revistas, internet, etc.), utilizando diferentes
modalidades de leitura adequadas aos objetivos. (MARILIA.
SECRETARIA MUNICIPAL DA EDUCACAO, 2012, p.7).
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Praticas de Producéo de Texto:

e Produzir coletivamente textos, explorando as caracteristicas
préprias de cada género, proporcionando reflexdes referentes a
adequacdo do escrito ao propdsito e a situacdo comunicativa.

[.]

e Contextualizagédo: planejar atividades visando criar condigbes
para o aluno produzir o texto, ou seja, enriquecer 0S
conhecimentos do aluno sobre a situacdo de comunicacao
(emissor, destinatario, etc.), finalidade, género e conteldo/tema
gue sera escrito.

[.]

e Oferece condi¢cbes para o aluno refletir e autocorrigir o seu texto:
confrontagdo e socializacdo com os colegas, confrontagdo com
textos de autores (apresentacdo de modelo-referéncia), critérios
para autocorrecéo, correcao coletiva de um texto de algum aluno.
(MARILIA. SECRETARIA MUNICIPAL DA EDUCACAO, 2012,
p.14).

As pontuacdes relacionadas as praticas de producdo de texto vém ao
encontro da alfabetizacdo midiatica e informacional proposta pela UNESCO (2013),
pois as midias vém sendo muito utilizadas para a producdo de contetdos coletivos,
tendo em vista o0 emissor destinatario jA mencionado, conceitos béasicos da
comunicacdo de forma critica, ou seja, confrontacdo com os colegas e com 0s

textos dos autores pesquisados.
Matematica
Tratamento da informacéo:

e Identificar dados apresentados em tabelas e graficos;

e Resolver situacfes-problema através de dados e informacdes
constantes em tabelas e graficos;

e Analisar informacgfes apresentadas em gréficos e tabelas;

e Coletar informagfes e dados e registra-las em tabelas;
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Elaborar graficos a partir de dados e informacg@es coletados;

Comparar dados e informacdes em diferentes tipos de tabelas e
graficos, procurando interpreta-los. (MARILIA. SECRETARIA
MUNICIPAL DA EDUCACAO, 2012, p.20).

Expectativas de aprendizagem:

Orientacfes didaticas:

Apresentar postura investigativa, buscando, através da
observacdo e experimentacdo, compreender o0s diversos
fenbmenos naturais e os elementos (minerais, animais, vegetais)
existentes no universo. (MARILIA. SECRETARIA MUNICIPAL DA
EDUCAGCAO, 2012, p.25).

A “problematizacao” deve ser usada com o intuito de promover a
mudanga conceitual. Solucionar problemas é colocar-se na
condicao de “pesquisador”, utilizando-se de procedimentos como
observacdo, experimentacdo, leitura e estudo de meio, o que
favorece a evolucdo de concepcgdes alternativas.

Promover situacbes em que o0s alunos possam buscar
informagdes em fontes variadas. Tal procedimento favorece a
elaboragéo de ideias, visto o enriquecimento do cabedal cultural,
bem como o desenvolvimento da autonomia. (MARILIA.
SECRETARIA MUNICIPAL DA EDUCACAO, 2012, p.30).

Nas orientacfes didaticas, destacam-se alguns aspectos (como colocar-se na

condicao de pesquisador) discutidos por DEMO (2011), que pontua a importancia do

educar através da pesquisa, buscando em fontes variadas. Esses aspectos exigem

habilidades de alunos competentes informacionais, e Kuhlthau (2010) as discute em

suas etapas da pesquisa escolar.

Historia

Expectativas de aprendizagem:
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Utilizar diferentes fontes de informacdo para leituras criticas.
(MARILIA. SECRETARIA MUNICIPAL DA EDUCAGCAO, 2012,
p.32).

Promova situagdes em que o0s alunos possam buscar
informacfes em fontes variadas, procedimento que favorece a
elaboracgdo de ideias, visto 0 enriquecimento do cabedal cultural,
bem como o desenvolvimento da autonomia.

[..]

O estudo da histéria local/regional pode ser realizado através da
ampliagdo e aprofundamento das préaticas investigativas e a
incorporagéo de fontes, a partir de atividades variadas, tais como:
visita a lugares formais e ndo formais de memdria (museus,
bibliotecas e arquivos); montagem de acervos escolares de
memoria oral, de objetos culturais, de utensilios domésticos, de
documentos impressos.

[..]

Para favorecer a aprendizagem e a construgdo de nogOes
historicas, é necessario que o professor oriente e acompanhe a
realizacdo de alguns procedimentos pelos alunos:

Busca de informacdes em diferentes tipos de fontes (entrevistas,
pesquisa bibliografica, imagens.);

Andlise de documentos de diferentes naturezas;
Troca de informag@es sobre os objetos de estudo;

Comparacao de informacdes e perspectivas diferentes sobre um
mesmo acontecimento, fato ou tema historico;

Registro em diferentes formas: textos, livros, fotos, videos,
exposi¢cdes, mapas.

[.]

A histéria oral, as memorias, também filmes e documentérios, sdo
fontes importantes, apesar do cuidado que se deve ter com a
origem de seus discursos e com suas intencionalidades.
(MARILIA. SECRETARIA MUNICIPAL DA EDUCACAO, 2012,
p.30-36).
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Nestas orientacdes didaticas, destaca-se a mencédo a biblioteca como um local

de buscar de informacédo, dai a necessidade de um trabalho colaborativo entre

professor e bibliotecario, questdo discutida em Montiel-overall (2005) e Casarin

(2013b).

Geografia

Orientacfes didaticas:

Utilizar os procedimentos basicos de observagdo, descricao,
registro e comparacdo na coleta e tratamento da informacao a
partir de fontes diversas. (MARILIA. SECRETARIA MUNICIPAL
DA EDUCACAOQ, 2012, p.37).

O universo da arte é riquissimo para se trabalhar contetdos
geograficos, pois as metodologias vao desde as artes visuais até
as cénicas e as plasticas. Assim, desde que inseridos
adequadamente em um planejamento, a utilizacdo de mdusicas
(interpretagdo, parddias), poemas, gibis, dramatizacdes,
fotografias, charges e tantas outras opc¢bes refere-se a
estratégias para sensibilizar o aluno para um determinado
conteudo geografico, para introduzi-lo ou para aprofunda-lo em
reflexdes criticas ou, ainda, como atividade complementar. Muitos
desses recursos estdo presentes no dia a dia e remetem ao
espaco vivido e, por isso, tornam o conteudo mais significativo.
(MARI'LIA. SECRETARIA MUNICIPAL DA EDUCACAO, 2012,
p.40).

Com a descricdo acima relacionada a comparacao, coleta e tratamento da

informacéo em fontes diversas, ressalta-se a etapa cinco, proposta por Kulhthau

(2010), ou seja, utilizando fontes diversas, como: fotografias, musica, gibis. Com isso

ocorrerd o aumento do interesse do aluno em realizar o trabalho, com a criacédo de

um clima convidativo.

Arte

Expectativas de aprendizagem:

Perceber a musica como forma de expressao capaz de emitir
opinido, sendo o resultado de determinado contexto cultural,
social, econdmico e politico. (MARILIA. SECRETARIA
MUNICIPAL DA EDUCACAO, 2012, p.43).
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Uma das funcbes da educacédo discutidas por Delors (2012), além da habilidade
desenvolvida na competéncia informacional, € o senso critico em todo formato de
informacéo recebida, inclusive nas expressdes artisticas, onde uma informacéo é

transmitida de um determinado contexto social, cultural, econédmico ou politico.

Com os conteudos demonstrados nas diferentes disciplinas, é possivel
verificar que habilidades consideradas importantes em uma pessoa competente
informacional ja constam no curriculo de forma interdisciplinar, ou seja, essas
habilidades sédo exigidas ao mesmo tempo em que se trabalha a aprendizagem de

outros conteudos.

Com essa descricdo, pode-se perceber que tanto os PCNs quanto a Proposta
Curricular da Secretaria da Educacdo de Marilia trazem elementos para o
desenvolvimento das habilidades exigidas, que atendem aos objetivos da
competéncia informacional. Nem sempre é possivel desenvolver essas habilidades
nos alunos, ou por falta de tempo ou de formacédo dos professores, mas devem-se

pensar acées que mudem esse quadro.

Ressalta-se que os PCNs servem de base para a elaboracdo da Proposta
Curricular desenvolvida pela Secretaria da Educacdo de Marilia e essa proposta
serve de parametro para elaboracdo do Projeto Pedagdgico desenvolvido pelas
escolas que compdem a rede, de quatro em quatro anos, sendo realizados adendos,
alteracdes anuais. Esse documento subdivide-se em proposta pedagoégica e plano

de gestao.

O quadro seguinte mostra como ocorre o planejamento das disciplinas dos 4°

e 5° anos na rede municipal do ensino fundamental de Marilia.



Quadro 3 - Planejamento de disciplinas do 4° e 5° ano por dia da semana

22 feira 32 feira 42 feira 52 feira 62 feira
Lingua Matematica Lingua Matematica |Lingua
portuguesa Portuguesa Portuguesa
Matematica | Lingua Mateméatica |Lingua

Portuguesa Portuguesa | Matematica

Intervalo

Historia Geografia Ciéncias Historia Ciéncias
Arte Educacdao

fisica Arte Geografia Informética

Fonte: Proposta curricular da Secretaria da Educacéo de Marilia.
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Desta forma, mesmo que as Propostas Curriculares do 4° e 5° ano

contenham contetdos e atividades que exijam o desenvolvimento da competéncia

informacional, acredita-se que possiveis alteracdes devam ocorrer neste documento,

para fazer com que a competéncia informacional seja desenvolvida em todas as

escolas da rede.

Conhecer a elaboracdo destes documentos permite analisar como sao

estruturados os contetdos do ensino fundamental na cidade de Marilia, para assim

melhor propor

alternativas da

competéncia informacional.

insercdo de atividades que desenvolvam a
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5 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Todo trabalho de pesquisa requer um investimento metodologico, pois se
constitui de um processo de geracdo de novos conhecimentos e saberes. Para
Beaud (1997), ndo ha pesquisa sem questionamento, sem reflexdo tedrica, sem
método e sem trabalho. O questionamento e o exercicio tedrico vao se constituindo
a partir do envolvimento com a literatura técnico-cientifica disponivel sobre o tema
escolhido e do confronto com as diferentes ideias e pensamentos dos autores.

O método possibilita ao pesquisador demonstrar cada etapa da pesquisa,
gue deve estar comprometida com o rigor e a cientificidade dos procedimentos. E o
trabalho é reconhecido pela busca da qualidade. Na visdo de Eco (1989, p.5), fazer
uma pesquisa € uma experiéncia de trabalho metddico, “assim, ndo importa tanto o
tema da tese quanto a experiéncia de trabalho que ela comporta”.

Para a operacionalizacdo dos objetivos propostos, foi escolhida a pesquisa-
acdo, que surgiu ha mais de 58 anos como uma abordagem especifica em Ciéncias
Sociais, nos Estados Unidos. Esta metodologia com acédo transformadora da
realidade produz conhecimentos relativos a essas transformacfes (BARBIER, 2007).

Essa metodologia se define juntamente com a complexidade da vida humana
de forma dindmica, possui especificidades tedricas, implicando alguns desafios.

Segundo Barbier (2007, p.19):

O pesquisador em pesquisa-acdo ndo é nem um agente de uma
instituicdo, nem um ator de uma organizagdo, nem um individuo sem
atribuicdo social; ao contrario, ele aceita eventualmente esses
diferentes papéis em certos momentos de sua acgédo reflexiva. Ele é
antes de tudo um sujeito autbnomo e, mais ainda, um autor de sua
pratica e de seu discurso.

Esta pesquisa utilizou-se da pesquisa-acdo participativa, pois envolve
membros de uma comunidade. Segundo Barbier (2007), a pesquisa-acdo compde-
se de seis fases:

1) Exploracdo e andlise da experiéncia, durante a qual o estudante

prepara o seu projeto de intervencao;
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2) O enunciado do problema de pesquisa;
3) O planejamento de um projeto;

4) A realizacéo do projeto;

5) A apresentacao e andlise dos resultados;

6) A interpretacéo, a concluséo e a tomada de decisao.

A pesquisa-acdo ocorre em um campo concreto, confrontando um problema
real, que constitui a contribuicdo essencial do pesquisador em sua relacdo com 0s
atores da pesquisa.

O interesse desta pesquisa esteve voltado para estudos de individuos,
grupos, comunidades, instituicbes, visando a compreensdo dos aspectos da
sociedade e pode apresentar vantagens, tais como: acumulo de informacfes sobre
determinados fendbmenos, que poderdo ser analisados por outros pesquisadores
com diferentes objetivos; facilidade na obtencdo de uma amostragem de individuos,
populacao ou classe de fenbmenos. Também podera haver desvantagens: pequeno
grau de controle sobre a situacdo de coleta de dados e a possibilidade de que
fatores desconhecidos pelo investigador possam interferir nos resultados, além do
comportamento verbal dos individuos, que pode ser de baixa confianca, podendo

falsear suas respostas.

Foram empregadas diferentes técnicas de coleta de dados, sendo as trés

principais: entrevista, pesquisa documental e questionarios.

Tendo em vista a fundamentacdo tedrica descrita, entendeu-se que 0s
propdsitos da entrevista auxiliaram na compreensdo de como ocorre a busca pela
informacgao, aprendendo como as partes envolvidas interpretaram a realidade desta
interacdo, atentando-se para o grau de uso da informacao.

Como populagdo de interesse para a pesquisa, aplicou-se a técnica de
entrevista a dois grupos de professores escolares, em duas instituicbes publicas da
cidade de Marilia: a EMEF A e a EMEF B, localizadas na zona periférica da cidade.
E, ainda, houve a analise de conteudo dos planejamentos escolares, semanarios,

decorrentes do ano de 2015, dos 4° e 5° anos destas escolas. Além disso, verificou-
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se de que maneira a proposta do projeto Biblioteca Escolar foi incorporada pela
escola.

ApGs a realizacdo das entrevistas, foram analisados os dados obtidos através
da transcricao literal e analise qualitativa dos dados, tendo por base os objetivos da
pesquisa, e de forma comparativa com a elaboragcédo de quadros-sintese.

Porém, a principio, precisa-se esclarecer o que € analise de conteudo.
Segundo Bardin (2011, p. 15):

Um conjunto de instrumentos metodoldgicos cada vez mais sutis em
constante aperfeicoamento, que se aplicam a “discursos” (conteudos e
continentes) extremamente diversificados. O fator comum dessas
técnicas multiplas e multiplicadas - desde o calculo de frequéncias que
fornece dados cifrados, até a extracdo de estruturas traduziveis em
modelos - é uma hermenéutica controlada, baseada na deducéo: a
inferéncia. Enquanto esforgo de interpretacédo, a analise de conteudo
oscila entre os dois pdlos do rigor da subjetividade e da objetividade e
da fecundidade subijetiva.

Nesta pesquisa, foi utilizada a entrevista semidiretiva (com esquema,
focalizadas, semiestruturadas) registrada e integralmente transcrita, por isso a
metodologia de andlise de conteludo sera focada neste tipo de técnica de coleta de
dados.

O corpus desta pesquisa foi constituido pelas transcricdes das entrevistas
realizadas com professores do 1° ao 5° ano das duas escolas publicas municipais do
ensino fundamental da cidade de Marilia, em que foram transcritas as entrevistas
com os professores do 4° e 5° ano e 0os semanarios dos professores, documentos
nos quais sdo registradas as atividades de aula, com a finalidade de localizar e
analisar como as atividades foram desenvolvidas, relaciona tais atividades com a
busca de informacéo.

Devido ao grande volume que as transcricbes geram, foi empregada a
regra de representatividade, pela qual os resultados obtidos foram generalizados ao
todo (BARDIN, 2011).

Tendo as unidades de analise definidas, elabora-se a categorizacéo.

A categorizacdo é uma operacdo de classificacdo de elementos
constitutivos de um conjunto, por diferenciacdo seguida de um
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reagrupamento baseado em analogias, a partir de critérios definidos.
(FRANCO, 2005, p. 57).

Os critérios de categorizacdo desta pesquisa se deram por Iéxico, ou seja,
classificacdo das palavras segundo seu sentido. As categorias foram criadas a priori
em funcdo de uma resposta da pesquisa, com o objetivo de compreender como 0s
professores do ensino fundamental desenvolvem a competéncia informacional em
seus alunos.

Por questdes éticas, para manter sigilo de informacéo dos participantes, os
relatos coletados nas entrevistas foram transcritos com as identificagdes: professor,

seguido do numeral de 1 a 12. Por exemplo: professor 1.

Ocorreram aplicacdes de questionarios no inicio das atividades, analisando o
perfil dos professores participantes e no encerramento do ano de 2014, como
finalizacdo das discussdes dos HECSs.

Como perfil dos professores participantes da pesquisa, na escola A houve 17
respondentes, sendo 2 dois do sexo masculino e 15 do sexo feminino, com idades
variando entre 31 a 57 anos.

O tempo de exercicio no ensino publico fundamental variou de 5 a 31 anos.

Considerando a formacao: 14 pessoas sao graduadas em Pedagogia; uma
em Ciéncias Bioldgicas; uma em Educacdo Fisica e outro em Psicologia.

Na escola B, entre os 33 respondentes, somente um é do sexo masculino,
com idades entre 28 e 65 anos. Sobre a formacdo: 24 pessoas graduadas em
Pedagogia; 3 em Letras; 3 em Ciéncias Sociais; uma em Direito; uma em Arquitetura
e Urbanismo; uma em Histéria e Geografia. A maioria das pessoas das demais
areas possui graduacdo também em Pedagogia.

Como caracterizacdo, dos 12 professores participantes da entrevista, ha 10
do sexo feminino e 2 do masculino. A grande maioria dos professores possui
graduacédo em Pedagogia ou até mesmo graduacéo dupla: Ciéncias Sociais, Letras,

Historia e Geografia.
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O professor que possui menor tempo de exercicio no municipio trabalha ha 8

anos e o maior, 28 anos. A grande maioria possui em média 20 anos de exercicio.

Alguns  professores possuem  especializacgdo em areas como:
Psicopedagogia, Educacédo Especial, Administracdo Escolar, Deficiéncia Auditiva,

etc. Ha, também, um mestre e um mestrando em Educacéao.

5.1 Atividades de formacéao dos usuarios

Entre as acoes realizadas em 2014, nas duas escolas, registram-se reunides
mensais para a formacdo dos professores enquanto usuarios da biblioteca. O
objetivo foi trabalhar com os professores das escolas para que eles pudessem
conhecer a proposta da biblioteca como elemento que contribui para a
aprendizagem, o papel do bibliotecario, bem como as transformacdes pelas quais as
bibliotecas das duas escolas estdo passando.

Deste modo, além de acompanhar as transformacbes, os professores
puderam se identificar e participar deste processo de forma ativa e, também,
passaram a utilizar a biblioteca de maneira diferente como apoio as atividades de

ensino-aprendizagem.

Quadro 4 - Formacao de professores

1° Encontro - De caréter introdutério, foi realizada a
apresentacdo do projeto e aplicado um
guestionario aos professores para

caracterizar o perfil dos participantes.

2° Encontro - Conceito de Dbiblioteca escolar,
legislacdo, papel do bibliotecario e
biblioteca como recurso de busca da

informacgéo.
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3° Encontro

- Visita a escola Fundacao Bradesco da
cidade de Marilia: analise de uma
biblioteca envolvida no  processo

educacional.

4° Encontro

- Discussao de tipologia documentaria,
busca da informacdo, fontes de
informagdo destinadas ao ensino
fundamental e avaliagdo das fontes de

informacéao

59 Encontro

- Apés a apresentacdo dos critérios de
avaliagdo de fontes de informacéo,
trabalharam-se a busca e a avaliacéo de
fontes de informacdo que podem ser
utilizadas na educacdo do ensino
fundamental, através dos critérios

apresentados no 4° encontro.

6° Encontro

- A pesquisa como processo de
aprendizagem: inicio do trabalho,
selecdo do assunto, exploragcdo de
informacdes, definicdo do foco, coleta de
informacé&o, apresentacdo do trabalho e
avaliacao do processo. Além disso: onde
a biblioteca escolar e as fontes de
informacédo tém grande atuacdo e
relevancia e como delimitar o tema da

pesquisa.

7° Encontro

- Normas da ABNT sobre referéncias,
citacdo e uso ético da informagao.
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8% Encontro - Revisdo de conteldos discutidos e

avaliacao do projeto.

As duas escolas participaram de atividade proposta pela International
Association of School Librarianship (IASL) chamada Skype Project. Para tanto, as
escolas se cadastraram no site da Associacdo e informaram o ano escolar, fuso
horério e lingua, para que fosse identificada uma escola estrangeira compativel.
Essa atividade propiciou o contato entre escolas de diferentes paises com
compatibilidade linguistica e possibilitou aos alunos e professores compartilhamento
de experiéncias de atividades desenvolvidas nas bibliotecas, incluindo as principais

leituras.
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6 APRESENTACAO E ANALISE DOS RESULTADOS

Neste capitulo, serdo apresentados e analisados os resultados. Optou-se por
organizar a apresentacdo dos resultados por fonte de dados, na seguinte ordem:
Questionarios, Plano de acdo: divisdo dos temas de pesquisas propostos para

alunos; Entrevistas e Semanarios.

6.1 Questionarios

No final do ano 2014, ocorreu a aplicacdo de um questionario avaliativo do
trabalho ora proposto (apéndice F), nas escolas A, com 16 respondentes, e B, com
37 participantes da pesquisa. Foram obtidas as seguintes respostas relacionadas as
perguntas que seguem.

Perguntou-se aos docentes: qual a sua opinido em relagdo as contribuicdes
do projeto para a pratica docente?

Na escola A, 12 professores apontaram como contribuicdo o trabalho com o
processo de pesquisa escolar; 6 apontaram maior critério na selecdo de fontes de
informagcdo e 4 pontuaram a insercdo de normalizagdo nos trabalhos em sala de
aula.

Na escola B, 16 professores pontuaram a melhoria na aplicacdo da pesquisa
escolar; 14 indicaram os critérios de escolha de uma fonte de informacgéo; 11
pontuaram o conhecimento das responsabilidades de uma biblioteca escolar; e 2
indicaram o uso ético da informacao.

O que se destaca nestas respostas é a discussdo de como trabalhar a
pesquisa escolar e até mesmo quais sdo as responsabilidades de uma biblioteca
escolar. Esse € um ponto a ser considerado, porque se deve pensar que tipo de
biblioteca escolar os professores acessam, pois isto interfere diretamente na
concepcgao que eles tém sobre espaco.

Perguntou-se aos docentes: quais os pontos fortes do projeto?

Na escola A, sete professores apontaram a atuacdo da biblioteca como

espaco pedagodgico; sete indicaram mudancas fisicas no espaco com a possibilidade
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de utilizacdo de recursos tecnoldgico;, trés apontaram a parceria professor
bibliotecario; e trés, a colaboracdo com a formacao dos professores.

Na escola B, como ponto forte, nove apontaram a organizacao da biblioteca;
oito, a capacitacdo dos professores nos HECSs; oito, o incentivo a pesquisa; seis, a
importancia da biblioteca escolar; quatro, o incentivo a leitura, quatro, a automacao
da biblioteca; quatro, a presenca de um profissional da area; um apontou a teoria e
pratica sendo aplicada; um, a preparacdo das criancas para a Sociedade da
informacédo; e um, a possibilidade de interagir com outras criangas até mesmo de
outro pais em uma atividade desenvolvida no més da biblioteca.

Nesta questdo, destaca-se a atuacdo da biblioteca escolar como espaco
pedagdgico e a necessidade cada vez maior de o bibliotecario ter conhecimento das
teorias da aprendizagem.

Perguntou-se aos docentes: quais 0s pontos fracos do projeto?

Na escola A, nove respondestes pontuaram a falta de um bibliotecario; cinco,
a burocracia presente na concretizacao do projeto; e trés, a melhoria na formacao do
professor, atividades menos tedricas e possibilidade de maior participacdo dos
professores.

Na escola B, 14 pessoas pontuaram a burocracia para a implantacdo do
projeto, pensando nas mudancas fisicas do espaco; 4 pontuaram as atividades
muito tedricas; 2, a falta de bibliotecario; um sugeriu que a capacitacdo dos
professores fosse realizada apds a organizacdo da biblioteca; um, a nao
participacdo dos alunos; e um pontuou que se deve ter atencdo aos projetos
realizados na escola para melhor articular as atividades.

A burocracia é um aspecto que realmente pesa negativamente em érgaos
publicos, os processos sao muito demorados, o que desestimula por ndo ocorrerem
mudancas béasicas de forma mais rapida, como, por exemplo, estacdo de tomada,
internet ruim, conexao com o software da biblioteca.

Perguntou-se aos docentes: quais as expectativas para o proximo ano em

relacéo ao projeto?
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Na escola A, sete professores apontaram a colocacdo em pratica do que foi
proposto; seis, a melhoria da organizacédo e do espaco fisico; trés, a presenca do
bibliotecario em maior tempo; e trés, uma capacitacdo mais dinamica.

Na escola B, como expectativas para o proximo ano, 26 professores desejam
ter acesso a biblioteca escolar utilizando os recursos discutidos em HECs; 5
esperam motivar a leitura em seus alunos; 5 desejam colocar em pratica a teoria
discutida; 2 esperam que seja contratado um bibliotecario para a escola, um espera
que a comunidade tenha acesso a biblioteca escolar; um mencionou a automacao
da biblioteca; e um, que essas mudancas motivem a realizacdo da pesquisa escolar.

Por conta da reforma do espaco fisico da escola B e a catalogacdo em ambas
as escolas, alguns professores pontuaram a questdo da utilizagdo, mas sé&o
interdicbes temporarias necessarias para a organizacao do espaco.

Perguntou-se aos docentes: vocés gostariam de acrescentar mais algum
comentario em relacao ao projeto?

Na escola A, um respondente pontuou a criagdo de um acesso para 0S
produtos gerados nas discussoes; dois pontuaram a aprendizagem dos professores
durante a capacitacdo; um gostaria que a biblioteca escolar também fosse aberta a
comunidade; e um, a melhoria do acervo de materiais didaticos utilizados pelos
professores. Os demais respondentes disseram néo ter nada a acrescentar.

Na escola B, nove pessoas parabenizaram o trabalho desenvolvido no ano de
2014; seis sugeriram expandir o trabalho aos alunos, ouvir 0 que pensam e explicar
sobre o processo pelo qual a biblioteca estd passando; uma sugeriu pensar-se ha
guestdo da acessibilidade; uma, que a reforma contemple um espaco ludico que
estimule a leitura; uma, que tenha ar condicionado; uma, que o0 acervo também
tenha gibis e DVDs; uma, que nédo haja descontinuidade do projeto. Os demais
professores ndo opinaram.

Duas sugestdes destacam-se: a utilizacdo da biblioteca pela comunidade e a
acessibilidade. A primeira por se contar com uma biblioteca publica somente no
centro da cidade e trabalhar-se com uma comunidade carente, o que implica o valor
do transporte. A clientela poderia ter acesso aos classificados de jornal na procura

de emprego, acesso ao livro e até mesmo a internet> Em segundo lugar, apesar de
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as bibliotecas terem em um Unico piso, hdo se pensou em distancia e regulagem de
moveis para a passagem de cadeirantes, acesso para pessoas com deficiéncia
visual, recursos para auxilio de pessoas com dificuldades motoras, dentre outras
necessidades.

No final do ano de 2015, solicitou-se aos professores participantes dos HECs
das duas escolas envolvidas na pesquisa que descrevessem em grupos sobre o0s
aspectos positivos e negativos do projeto, com a seguinte questao:

Considerando que os trabalhos do Projeto Biblioteca Escolar estdo em fase
de encerramento, apontem trés aspectos positivos e trés aspectos negativos
relacionados ao desenvolvimento do projeto no ano de 2015 e que sugestdes vocés
teriam para o trabalho em 2016.

Na escola A, obtiveram-se as seguintes respostas:

Aspectos positivos:

e Estudo em grupo;
e Desenvolvimento do trabalho de pesquisa com os alunos,
selecionando a informacéo;
e Reorganizacao da biblioteca.
Aspectos negativos:
e Dificuldade de entendimento de alguns termos e conceitos;
e Falta de apoio nas pesquisas;
e Pouco tempo para desenvolvimento do professor;
e Demora na catalogacao dos livros;
e Auséncia de bibliotecario em tempo integral;

e Numero reduzido de livros para pesquisa.

Sobre o0s aspectos positivos, o estudo em grupo ou formacéo continuada dos
professores é muito importante neste processo. Lamenta-se nao ter um periodo de
encontro mais espacado, para se manter uma linha de raciocinio, fato este que
também é referido nos aspectos negativos, ou seja, 0 pouco tempo destinado ao

desenvolvimento do professor.
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Na escola B, obtiveram-se as seguintes respostas:

Aspectos positivos:
e Disposicdo de material de estudo no google drive para consulta do
professor;
e Incentivo da aplicacédo da pesquisa com os alunos;
e Reorganizacao da biblioteca;
e Critérios na selecdo de fontes de informacao;
e Desenvolvimento da autonomia dos alunos;
e Repensar a pratica pedagogica;

e Parceria professor-bibliotecéario nas atividades desenvolvidas.

Aspectos negativos:
e Falta de acervo para pesquisa;
e Internet lenta;
e Biblioteca muito quente, colocacéo de ar condicionado;
e Falta de bibliotecario em tempo integral,
e Suspensdo da discussao devido a greve dos professores do ensino
fundamental de Marilia, no ano de 2015;
e Resisténcia de alguns professores em relacéo ao projeto;
e Nao acesso ao acervo durante a reforma;
e Curto periodo para realizacéo do projeto;
e Poucos encontros em HECS;
e Falta da parte pratica na atividade de selecéo de sites confiaveis;
e Encaixar as teorias apresentadas a pratica;

e Falta de mobiliario adequado.

Destacam-se dois aspectos apontados; um positivo, isto €, repensar a pratica
pedagogica; e um negativo, isto €, encaixar as teorias apresentadas a pratica. O
primeiro é cerne do trabalho de desenvolvimento da competéncia informacional no

ensino fundamental. Se os docentes ndo acreditarem que é importante uma
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mudanca pedagdgica no ensino, em relacdo a autonomia na busca por informacéo
e ao acesso ao grande volume de informacéo, o trabalho ndo se concretizara de
forma desejada.

E o segundo aspecto mencionado de forma negativa refere-se a funcdo do
docente, que, apods a discussdo da teoria em HEC, torna indispensavel a mudanca
na pratica, em sala de aula, conversando com o coordenador pedagogico, com o
bibliotecario, solicitando 0s recursos necessérios para o desenvolvimento das

atividades planejadas, expondo dificuldades de aplicacdo nos HECs.

6.2 Plano de acao: divisdo dos temas de pesquisas propostos para os alunos

No inicio de 2015, com o intuito de desenvolver a competéncia informacional
nos alunos das escolas envolvidas na pesquisa, foi desenvolvido um Plano de
Ensino relacionado a biblioteca como espaco pedagodgico, em cada escola.
Normalmente, as alteracdes ou adendos ao Plano de Ensino sdo feitos anualmente
de forma individual pelas escolas pertencentes a rede de ensino municipal de
Marilia. Para isso, desenvolveu-se 0 um planejamento em ambas as escolas. O
processo de criagdo do plano foi realizado de forma conjunta entre a direcao,

coordenacao e professores, com a participacéo da equipe do projeto.

Em uma reunido do HEC, antes do inicio do semestre, a coordenadora
pedagdgica da escola apresentou aos professores uma Proposta Curricular SME,
que deve ser seguida por todas as escolas, discutindo o diagrama com contetdos
de todas as areas. Nesse momento, realizou-se uma explanacdo a respeito da
proposta, para o ano de 2015, que incluia a realizacdo de atividades de pesquisa
escolar com os conteldos previstos no planejamento.

Posteriormente, foi apresentada uma ficha (apéndice A) para levantamento
dos conteldos a serem explorados no formato de pesquisa com cada turma. Os
professores ficaram livres para levantar os temas/ assuntos de acordo com o0s
conteudos (por bimestre) para a sua turma ou optaram em fazer por ano/série.
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Apoés a devolucéo das fichas preenchidas pelos professores, a coordenacao
fez a digitacdo e organizou todos os levantamentos de temas/ assuntos em um unico
documento e repassou para a equipe do projeto para planejar as atividades.

Na EMEF A, elaborou-se o seguinte planejamento, relacionando as tematicas
de pesquisa com 0 ano escolar.

Quadro 5 - Temas de pesquisa do 1° ano

Bimestre Temas

1° bimestre Fendbmenos da natureza (raio, trovao,
chuva, arco-iris).

2° bimestre Alimentacdo Saudavel.
3° bimestre Animais (mamiferos).
4° bimestre Agua (crise da agua).

Quadro 6 - Temas de pesquisa do 2° ano

Bimestre Temas

1° bimestre Biografias e obras do Aldemir Martins (2°
A BeC).

2° bimestre Biografia e obras de Leonardo da Vinci

(2° A, B e C); Como construir aquario de
agua doce (2°A); Alimentacdo saudavel
(2°B e C).

3° bimestre Localizacdo escola/casa (2°A); Mapas
(bairro) escola (2°A); Folclore (2° B e C);
Animais ameacados de extincdo (2° B e
2° C).

4° bimestre Mapas escolas-fachada e quarteirdo (2°
A); Plantas- estrutura e cuidado (2° A, B
e C); Experiéncias- Germinacgéao/ plantas
exoticas (2° A, B e C).
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Quadro 7- Temas de pesquisa do 3° ano

Bimestre Temas

1° bimestre Pintores- Constancia Nery; Escritores
Renomados- Pedro Bandeira.

2° bimestre Pintores- Monet; Animais.

3° bimestre Movimentos da terra (rotacao e
translacao); Bairro.

4° bimestre Reciclagem; Introdug&o ao municipio.

Quadro 8 - Temas de pesquisa do 4° ano

Bimestre Temas

1° bimestre tratamento da agua; Ar (ventos).

2° bimestre Correntes migratérias na regido de
Marilia; Reciclagem do lixo domiciliar.

3° bimestre Animais ameacados de extingao; A vida
caipira em Sao Paulo.

4° bimestre Energia elétrica e meio Ambiente;
Habitos alimentares saudaveis.

Quadro 9 - Temas de pesquisa do 5° ano

Bimestre Temas

1° bimestre Sistema solar- universo.

2° bimestre Planeta terra (efeito estufa, aquecimento
global, agua, vulcanismo, terremoto).

3° bimestre Imigragéo.

4° bimestre Organizacdo politica e administrativa na

esfera municipal, estadual e federal
(histdria).

Na EMEF B, elaborou-se o seguinte planejamento, relacionando as tematicas

de pesquisa com 0 ano escolar.
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Quadro 10 - Temas de pesquisa do 1° ano

Bimestre Temas

1° bimestre (ndo teve sugestéo, pois nao teria mais
tempo para desenvolver).

2° bimestre Projeto de Arte: Ivan Cruz - Brincadeiras
e cantigas; - Alimentacao (revistas).

3° bimestre Folclore: cantigas e brincadeiras.

4° bimestre Histdria do brinquedo.

Quadro 11 - Temas de pesquisa do 2°ano

Bimestre Temas

1° bimestre (n&o teria tempo para desenvolver).

2° bimestre Projeto de literatura: contos de fadas
“‘contemporaneos” — versdes modernas;
2 — Alimentacao.

3° bimestre Projeto de Arte: Grafitismo e o
movimento Hip Hop: sua expresséo na
arte e na musica.

4° bimestre Formacéo da comunidade.

Quadro 12 - Temas de pesquisa do 3° ano

Bimestre Temas

1° bimestre (ndo teria tempo para desenvolver).

2° bimestre Animais: classificacao.

3° bimestre Folclore - lendas, parlendas, trava-
linguas, adivinhas.

4° bimestre Contos maravilhosos e de fadas.
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Quadro 13 - Temas de pesquisa do 4° ano

Bimestre Temas

1° bimestre (ndo teria tempo para desenvolver).

2° bimestre Imigracdo em Marilia.

3° bimestre Alimentacao.

4° bimestre Jogos de matematica.

Quadro 14 - Temas de pesquisa do 5° ano

Bimestre Temas

1° bimestre (n&o teria tempo para desenvolver).

2° bimestre As regides do Brasil.

3° bimestre Imigracao Italiana, Japonesa, Alema e
Arabe.

4° bimestre O corpo humano - sistemas
respiratorios; circulatorio; nervoso;
urinario; digestorio; muscular e 6sseo.

Quadro 15 - Temas de pesquisa de Jovens e Adultos (EJA)

Bimestre Temas

1° bimestre (n&o teria tempo para desenvolver).

2° bimestre Candido Portinari; Rio Tieté.

3° bimestre 3° bimestre: Literatura de cordel.

4° bimestre Jornal.

Com a definicdo dos temas de ambas as escolas, desenvolveu-se um plano

de acdo de pesquisa escolar, baseado na obra de Kuhlthau (2010), que propde

trabalhar as sete etapas para a construcdo da pesquisa escolar ou de busca de

informacgdes. Essas etapas estdo direcionadas ao desenvolvimento da competéncia

informacional nos alunos.
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As sete etapas sao:

1) Inicio do trabalho: criacdo da necessidade da informacéo, convite a pesquisa,

planejamento do projeto de pesquisa, contextualizacdo da pesquisa.

2) Selecdo dos assuntos: nesta pesquisa, as tematicas foram escolhidas
previamente pelos professores e coordenador pedagdgico, conforme mencionado
anteriormente, baseando-se no plano de ensino geral. Porém deve-se trabalhar,

neste momento, com a criagdo de um clima motivador e delimitacdo dos assuntos.

3) Exploragdo de informagdes: busca de informagbes, visdo do processo
informacional, identificacdo de termos de busca, exploracéo de ideias, flexibilizacédo

do tempo, anotacéo de ideias, registro do material consultado.

4) Definicdo do foco: critérios para definir o foco, economia de tempo, necessidade

de voltar ao estagio anterior.

5) Coleta de informacdes: visdo do universo informacional disponivel na biblioteca,
busca de fontes de informacao, uso de termos de buscas e pistas, entendimento da
organizacdo das informacdes, uso do catalogo da biblioteca, uso de instrumentos de

acesso, compreensdao da utilidade das fontes, leitura direcionada.

6) Apresentacao do trabalho: encerramento da busca de informacfes, manutencdo
do prazo, esgotamento dos recursos informacionais, verificacdo final das fontes de
informacgéo, organizacdo das anotacdes, formatacao, citagdo, resumo, redacao do
trabalho, referéncias.

7) Avaliacdo do processo: evidéncia do foco, uso do tempo, uso dos recursos

informacionais, redacgéo e sintese.

Cada capitulo de Kuhlthau (2010) apresenta a descricdo de um estagio da
pesquisa mencionado anteriormente, em cada um deles se apresentam atividades e
exercicios, além de tarefas, pensamentos, sentimentos e caracteristicas de cada

estagio.



97

Aplicam-se essas etapas no ensino fundamental, pois se acredita que o
espirito de pesquisa comeca com a curiosidade da crianca e a necessidade de
confrontar-se com a realidade e o desafio de organizar mentalmente o mundo em
que se vive. Pode-se dizer que nos anos iniciais desenvolve-se a “pesquisa
pedagogica”, quando a crianga inicia a elaboracdo de textos proprios e o
desenvolvimento da autonomia. Esse espirito investigativo deve ocorrer dentro e
fora da escola, preparando a crianca para dar conta das habilidades requeridas no
século XXI, construindo o conhecimento de forma individual ou coletiva (DEMO,
2014).

Como ferramenta de auxilio neste processo, foi criada uma conta de e-mail no
GMail para cada escola, na qual ambas podem compartilhar fontes de informacéo e
outros documentos de interesse. Os materiais armazenados estao relacionados com

as teméticas escolhidas no planejamento.

Inicialmente, planejou-se trabalhar com os professores somente as sete
etapas da pesquisa propostas por Kuhlthau (2010), mas, no ano de 2015, se fez
necessaria a apresentacdo de outro modelo de trabalho com pesquisa como forma

de exemplificar outras possibilidades.

Por ser um trabalho novo, percebeu-se certa inseguranca por parte dos
professores, verbalizadas em HECs e/ou explicitadas as coordenadoras das
escolas. . Entdo optou-se por apresentar também outras metodologias para que

houvesse maior engajamento e compreensao.

Foi apresentado o Big6, que é um modelo de busca de informacgbes que
auxilia as pessoas na solucdo de problemas ou tomada de decisdo no uso da
informacdo. Esse modelo é composto por seis habilidades, descritas conforme o site
do Big6 (2014c):

1. Definicao da tarefa
1.1 Defina o problema

1.2 Identifique as informagdes necessarias
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2. Estratégias de busca da informacao

2.1 Considere todas as fontes possiveis

2.2 Selecione as melhores fontes

3. Localizagao e acesso

3.1 Localize as fontes

3.2 Recupere as informagoes nas fontes localizadas
4. Uso da informagao

4.1 Consulte (leia, ouca, olhe, toque)

4.2 Extraia as informacoOes relevantes

5. Sintese

5.1 Organize as informagdes extraidas das diversas
fontes

5.2 Apresente o resultado
6. Avaliacao
6.1 Julgue o resultado (eficacia)

6.2 Julgue o processo (eficiéncia)

As habilidades foram apresentadas aos professores de forma expositiva
em HECs, explorando o site do Big6” . Posteriormente, foram desenvolvidas duas
atividades: um jogo de carta no qual deveriam localizar cartas de habilidades do
Bigb com suas respectivas perguntas correspondentes; e uma segunda atividade
realizada em grupo, que continha todas as habilidades exigidas no Big6, e os
professores deveriam criar um planejamento descrevendo como trabalhariam

cada uma das habilidades.

As atividades foram desenvolvidas nas duas escolas participantes da
pesquisa e percebeu-se muita dificuldade na realizacdo do planejamento de
atividades desenvolvendo as habilidades apresentadas no Big6. A maioria dos

professores apresentou as atividades sem descrever “como” chegaram até elas,

> Site do Big6 http://bigb.com/.


http://big6.com/
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e é exatamente a compreensdao do “como”, pois exige planejamento, que

auxiliard no desenvolvimento da competéncia informacional dos alunos.

As atividade realizadas podem ser verificadas no capitulo que traz a coleta

de dados dos semanarios dos professores.

6.3 Entrevistas

A proposta inicial consistia em realizar entrevistas com professores dos 4° e
5° anos das duas escolas participantes da pesquisa, porém, no ano de 2015,
ocorreu a primeira greve de professores do ensino fundamental do municipio de

Marilia, no periodo de 14 de maio a 19 junho.

Segundo a coordenadora da escola B, os professores encontravam-se em um
momento delicado e de muita resisténcia por ndo terem sido atendidos em suas

reivindicacoes.

Por esta razédo, na escola B optou-se por realizar entrevista com um professor
de cada ano escolar, devido ao baixo niamero de voluntarios, dos 4° e 5° anos, que

se dispuseram a dar entrevista e permitir a visualizacdo dos semanarios.

Na escola B, foram realizadas seis entrevistas, com um professor de cada
ano escolar, ou seja, do 1° ao 5° ano, com excecdo do 4° ano, onde duas

professoras se interessaram em participar da entrevista.

Na escola A, foram realizadas seis entrevistas com todos os professores dos
4° e 5° anos, dos dois periodos de aula, manha e tarde, sendo trés professores dos
4° anos e trés professores dos 5° anos.

As entrevistas foram organizadas pelas seguintes categorias de analise: 1)
conteudos relevantes trabalhados nos HEC, na perspectiva dos docentes; 2)
conteudos desenvolvidos com os alunos; 3) perspectiva e motivagcao em relacéo as

atividades do projeto; 4) principais dificuldades para aplicacdo das atividades
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propostas; 5) auxilio da biblioteca e/ou bibliotecario no processo de busca da
informacéo; 6) sugestédo para o desenvolvimento das habilidades de busca e uso da
informacgé&o dos alunos para implementacéo do projeto.

As 12 entrevistas foram realizadas individualmente pelo pesquisador, nas
escolas, em horarios agendados previamente. As falas registradas em audio foram

transcritas e analisadas da forma que segue.

6.3.1 Conteudos relevantes trabalhados nos HEC, na perspectiva dos docentes

Na perspectiva dos relatos dos professores, registra-se como conteudo
relevante uma nova concepcéo de visdo da biblioteca e destaca-se a consulta a
tedricos, como Casarin (2013) e Campello (2010). Trés docentes salientaram esta

questao, conforme o relato seguinte.

A utilizacdo da biblioteca, com todas aquelas informacfes que
vocés deram la sabe? De busca de informagédo, nome de autor,
sabe? Porque eu via assim, biblioteca vocé ia la procurar o livro,
ler aquele livro, aquele assunto, ai vocés mostraram a forma da
biblioteca digitalizada né! Uma atualizacédo da biblioteca que eu
nado conhecia. (Professor 1).

Salientaram a importancia de avaliar as fontes de informacdo e de como
trabalhar esta questdo em sala de aula com os alunos. Este contetdo, no HEC, foi
desenvolvido mediante um formulario com critérios para avaliacdo de fontes de
informacéo, como: autoridade dos responsaveis, contetdo, objetividade, atualizacao,
navegacao (apéndice C) e, também, uma lista com 28 fontes de informacéo para
serem avaliadas e servirem de referéncia para seus trabalhos (apéndice D). Dentre
as respostas, sete docentes destacaram esse conteudo.

O que mais chamou atencao na verdade, € o encaminhamento
gue a professora faz em sala de aula, vocé até faz, mas nao tem
aquele embasamento tedrico que a gente recebeu, para ajudar o
aluno a pesquisar, os tipos de matérias, as fontes, né? A onde
procurar determinado assunto [...] mas eu percebi que em varios
momentos a gente recorre as fontes, entdo o meu papel de



101

professor enquanto mediador do conhecimento do aluno em
desenvolver projetos e pesquisas. (Professor 2).

Quais seriam as fontes interessantes de pesquisa, ahhh eu vou
pesquisar sobre o que minha professora pediu, mas sera que eu
vou sO6 em um tipo de fonte? (Professor 6).

Me chamou a atencédo, porque me ensinou, a questdo da
internet, sites confiaveis. (Professor 7)

Ehhh...foi a parte de buscar as fontes confiaveis, ehhh [...] o
encontro que tratou de fontes mesmo, eu achei que foi o mais
proveitoso em sala de aula. (Professor 11).

Buscar fontes de pesquisa, eu acho que a gente nédo tinha essa
nocdo de como era, qual seria a importancia disso, e como
passar isto para o aluno. (Professor 12).

Outro contetudo que teve destaque referiu-se ao modo de desenvolver a
pesquisa, desde o ensino fundamental. Foram consultados teéricos, como Demo
(2005; 2011; 2014) e Kuhlthau (2010). Sete docentes destacaram esse conteudo.

Seria mais a questdo da pesquisa mesmo, de estar sabendo
onde pesquisar, quais sites pesquisar, ver se ali ndo esta em
uma linguagem muito popular e sim com escritores que possam
nos fornecer melhores informacdes, buscar quem deixou aquela

pagina, quem é o autor, como foi escrito, né! Saber se tem
citacdes de livros e tudo mais. (Professor 5).

0 gque mais me chamou a atencdo, foi de como nos devemos
fazer para auxiliar as criancas nesta questdo da pesquisa, né!
Porque a gente pensava que pesquisar seria algo facil né! Tem
0S meios de comunicacgdo, internet, vai la no google e esta
pesquisando e ndo € bem assim, a crianca precisa entender
como fazer uma pesquisa, para que fazer uma pesquisa, qual a
finalidade, entdo é algo muito mais complexo. (Professor 6).

Foi as orienta¢cOes voltadas especificamente para pesquisa e 0s
procedimentos de registro dessa pesquisa né! Eles casam muito
bem com os objetivos que a gente tem, principalmente nas
disciplinas de Ciéncias Historia e Geografia. (Professor 8).
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Foi bastante aquela, ehh [...] as etapas da pesquisa, é
desenvolver alguma coisa bem/, organizada, porque no
fundamental agente procura trabalhar pesquisa de outro jeito,
pesquise sobre tal coisa, e vocé vai la e da um tema é uma coisa
mais jogada e este trabalho ajudou a organizar as coisas,
principalmente a linha do tempo que agente esta fazendo tudo,
entao as criangas se organizam e agente também. (Professor 9).

Desenvolver um projeto, ou seja, planejar os procedimentos como um

requisito necessario para o desenvolvimento de uma pesquisa, assim como o0

desenvolvimento da autonomia do aluno, também foi mencionado por trés docentes.

Eu acho que de fazer um pequeno projeto né! E também aquele
exercicio do braimstorm, que é uma atividade de focar, acho que
foi 0 que mais chamou a atengéo também. (Professor 12).

[...] O envolvimento das criangas em um trabalho mais elaborado
[...]. (Professor 10).

Entdo, nesse primeiro momento que eu participei, eu achei que o
gue foi mais legal, foi essa questdo da autonomia, desse
rompimento do professor como centro, porque eu penso que
todo esse projeto, ele vai culminar nisso, do professor sair do
centro, para o aluno poder ter uma participacao realmente ativa.
Entdo, eu me lembro uma vez que discutimos na sala dos
professores, lembro da questdo da pedagogia de projetos,
assim, o porque fazer, como fazer, onde, para quem, estas
guestdes assim sabe? Do sentido daquilo que estou fazendo.
(Professor 4).

6.3.2 Conteldos desenvolvidos com os alunos

Um dos conteudos trabalhados com os alunos referiu-se ao termo de busca

de informacdo ou como classificam as palavras-chave. Seis docentes mencionaram

0 assunto.

[...] saber utilizar a internet que eles ndo sabem [...] colocar
umas palavras-chave. (Professor 5).
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Nos colocavamos as palavras-chave, ai aparecia um monte, eu
fui pela minha opinido mesmo, de Sua pesquisa, Info-escola,
sites relacionados a escola eu procurava pegar esses. Eles iam
direto na Wikipédia, ai eu fui mostrando para eles outros, de
acordo com 0 que vocé ensinou la e o que eu acho que esta
relacionado a escola é mais confiavel. (Professor 7).

Na sala de informética né, nos tivemos a ajuda da bibliotecéria,
gue nos orientou com a palavra-chave de busca, com o exemplo
de alguns sites com conteudos especifico e também alguns
trugues, algumas, como eu posso dizer isto? Algumas
ferramentas para gente restringir a pesquisa naqueles assuntos
gue nos estdvamos procurando realmente [...]. (Professor 8).

[...] agente fez um levantamento dos termos de buscas [...].
(Professor 9).

Também mencionaram o0 que torna a discussdo muito genérica: 1)
banalizam o termo pesquisa, pois poderia usar as palavras busca, atividade, etc,
porque, para ser chamada de pesquisa (conforme discutido em HEC), deve haver
um planejamento; 2) porque a pesquisa envolve varios passos, tais como: definicao
do foco, selecao da informacdo, etc. E quando questionados sobre os contetdos da
pesquisa, mencionavam o0s conteudos do curriculo escolar, como, por exemplo,

migracao, etc. Seis entrevistados relataram o que segue.

Nos fizemos a pesquisa na internet, o tema tem a ver com
histéria [...], eu acho que nédo apliquei ndo, eu so6 fiz assim, segui
aquilo que estava no impresso, como que eu tinha que ir para
internet, foi aquilo que eu fiz. (Professor 7).

Estamos aplicando ainda, eu achei que foi mais tranquilo do que
eu imaginava que seria, [...] eu apliquei a linha do tempo, agente
fez um levantamento dos termos de buscas, ehh/ agente partiu
para pesquisa mesmo com as obras de referéncias, com a
classificacdo das obras também, que é bem importante também,
entdo agente esta fazendo essa pesquisa, foi mais facil do que
eu imaginava. (Professor 9).

A linha do tempo, a coleta de informacgdes, busca exploratéria,
tudo isso faz parte do projeto de pesquisa [...] mostrar para eles
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que cada livro tem um numero de chama, uma area especifica.
(Professor 10).

Mencionaram, também, o conteddo denominado selecdo de assuntos,

ressaltando ser este um tema dos mais relevantes trabalhados em HEC.

Consequentemente, foi um dos contetdos trabalhados em sala de aula.

Nos trabalhamos o tema da imigracdo, mas nos focamos a parte
de busca da informagéo, de saber selecionar, identificar as
fontes, selecionar a informacdo la dentro, foi bem legal esta
parte. (Professor 11).

A pesquisa em si, eu apliquei tudo, o que tinha la, busca de
informagdes, selecionar o foco, ai nos fomos la e fomos fazendo
passo a passo, todas aquelas etapas foram realizadas.
(Professor 12).

Foi mencionado, ainda, o trabalho com a normalizagdo das referéncias em

uma pesquisa e como os alunos assimilaram o assunto.

De primeiro momento solicitei que eles colocassem: nome do
livro, nome do autor e o ano de publicacdo, logo em seguida eh/
notando que a classe pegou bem o espirito da coisa, né!/ o que
deveria ser feito, ai eu passei a norma da ABNT mesmo,
principalmente com livros e sites da internet.

Quando chamo de editora, para mim € muito claro, eles chamam
de fabrica do livro, ou seja, eles pensaram sobre o0 assunto, iSSo
€ bom. (Professor 8).

Ressalta-se, também, que a greve dos professores, ocorrida no ano de 2015,

e a reforma da biblioteca na escola B atrapalharam o desenvolvimento dos

conteudos.

Entéo, eu apliquei a questado da pesquisa da gente trabalhar os
textos, a questdo que a gente nao teve tanto tempo né/ [...] eu
figuei em greve mais de um més e a biblioteca esta sendo
reformada, entdo ficou complicado de comecar este assunto”.
(Professor 6).
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Nesta categoria, percebe-se a necessidade um trabalho maior para associar
as habilidades para o desenvolvimento da competéncia informacional com os

demais contetidos do curriculo escolar.

[...] nos vamos comecar agora, porque até entdo, os conteudos
trabalhado nos HECSs, [...] depois a gente tem que fazer tipo um
projetinho para vocé, a nossa sala trabalha com meio ambiente,
entdo nos vamos comecar agora que é conteudo do 3° e 4°
bimestre.

Por causa dos conteudos da sala de aula, nos temos um
diagrama para seguir e 0 nosso projeto para o 4° ano, encaixa
agora no 3° e 4° bimestre. (Professor 3).

6.3.3 Perspectiva e motivacdo em relagcdo as atividades do projeto

Nesta categoria, dos 12 entrevistados, somente um ndo demonstrou muito

interesse em dar continuidade.

Eu acho que é algo que demanda muito tempo, entéo pra nés, é
muito corrido, até desenvolveria, mas teria que ser algo mais
espontaneo, ou algo que ja fosse direcionado desde o inicio do
ano para vocé ja saber, olha, em tal momento da para vocé
encaixar isso aqui, da para conciliar com este contetudo e ai
ficaria mais facil, € preciso de treinamento para que eles
consigam ter autonomia para desenvolver, se nao passar por

isso eles ndo vao ter. (Professor 12).
Os demais docentes demonstraram motivacao com a continuidade do projeto,

realizando algumas adaptacdes, como escolha do tema a ser trabalhado, reducéo

do tempo utilizado para desenvolvimento da pesquisa, etc.

Eu quero repetir sim, mas ai assim, é o que eu te falo, acho que
agente precisa assim/ de mais, alguma coisa a mais, acho que
ficou faltando uma ajuda a mais com os alunos, no sentido de
[...], do passo a passo mesmo, de dar outras oportunidades para
ele, de mostrar que ha outras forma de ver, sabe? De buscar a
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informacgé&o, acho que eu ia mudar assim, procurar detalhar mais,
buscar mais informac6es de formas diferentes. (Professor 1).

Olha, eu repetiria sim, porque ndo da para falar, ahh/ eu ja sei
tudo, ndo porque vocé vem acrescentando né! Entdo esta parte
gue tivemos em 2014, estudo sobre biblioteca, acrescentou em
nosso conhecimento. (Professor 2).

[...] @ bagagem que vocé e a moga, a outra professora, deixou
pra gente, eu iria prestar mais atencdo, porque, teve alguma
coisa que passou e o pessoal ficar conversando e a gente
tentava voltar, foi 0 que aconteceu comigo [...], vocé pode ter
certeza, eu iria voltar e adequar a sala de aula [...], eu fiz Unesp
e eu nunca imaginei na minha vida que dava pra fazer tanta
coisa na biblioteca, que vocés deixou a gente meio lelé.
(Professor 3).

Eu acho que da para falar assim, que nem, eu trabalho com o
primeiro ano, sempre eu procuro trabalhar com o interesse da
crianca [..] a gente trabalha com pesquisa dentro da escola, fora
da escola e a gente vai mediando esta pesquisa. (Professor 4).

[...] as estratégias sdo boas, a gente até quer que a crianca vai
aprendendo por si mesma, porque eles ndo tem acesso, a
grande maioria ndo tem nem computador em casa, ndo sabem
nem utilizar este recurso direito [...]. (Professor 5).

Eu repetiria, acho valido, mas tem que ser feito com bastante
tempo, como eu falei né! A gente tem que estar preparado para
passar isso para as criancas, ainda mais para minha turma que
€ quinto ano. (Professor 6).

Sim, faria algumas adaptacfes algumas coisas, que eu vi que
nao, ehh [...] eu ja fiz uma adaptacdo que foi o tema [..], mas eu
achei que o tema nédo envolveu as criancas. O que eu mudaria,
faria um pouco mais de levantamento de conhecimento prévio,
gue eu achei que eu fui muito direta na pesquisa, sem levantar o
conhecimento prévio, eles tem muito mais do que a gente
imagina [...] e faria uma coisa mais a longo prazo, pois eu achei
gue o tempo foi curto, também por conta de greve e de todas
estas coisas que aconteceram o tempo foi curto [...]. (Professor
9).

Na proxima semana, vamos comecar um tema que eles querem
pesquisar, falei com eles que na proxima pesquisa VOCES vao
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levantar os temas e a gente vai eleger um tema que a maioria
escolher. (Professor 10).

Eu adaptaria algumas coisas, porque eu senti que o roteiro da
forma que nds organizamos, ele demanda bastante tempo, vocé
precisa ter, ehhh [...] teria que ter um tempo maior para estar
desenvolvendo, eu acho que da para faze-lo de uma forma um
pouco mais enchuta talvez, mas eu acho que néo eliminaria
nada ndo, mas eu condensaria um pouco. (Professor 11).

6.3.4 Principais dificuldades para aplicacdo das atividades propostas

Das 12 entrevistas realizadas, um professor observou que a maior dificuldade
foi a forma espacada com que o HEC foi realizado.

Eu acredito, que seja a distancia entre as formacdes, né!/ se a
gente tivesse uma coisa mais compacta, condensada, eu
acredito que eu nao precisaria voltar nas referéncias tantas
vezes, principalmente no planejamento”. (Professor 8).

Um professor disse néo ter tido nenhuma dificuldade para a aplicacdo das
atividades propostas.

Ah, eu néo vejo dificuldade, ndo sei se tem tanto assim, pelo que
eu pude ver no ambito geral, acho que é a questdo do professor
realmente permitir que os alunos facam parte daquele projeto.
(Professor 4).

Cinco docentes pontuaram como dificuldades o entendimento do processo,
organizar-se para a aplicacdo, pois envolve capacitacdo, estudo, um horario de

planejamento extraclasse, etc.

Eu acho que € esta busca de informacdo mesmo, da minha
parte sabe, de tentar me organizar melhor, de parar e pensar o
gue eu posso fazer, entendeu? Um retorno ali talvez até da
pessoa que esta cuidando da biblioteca, de um tempo de parar,
sentar e organizar. Nossa maior dificuldade esta sendo o que,
um tempo para a gente parar e organizar 0 passo a passo.
(Professor 1).
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A falta que esta fazendo vocé para explicar tudo de novo.
(Professor 3).

Eu acho que a dificuldade maior/, eu vou tentar explicar para
eles, vou tentar ajuda-los de como devem fazer a pesquisa, com
0 que eu estudel, vou rever os texto tudo [...]. (Professor 6).

Dificuldade? acho que é isso, o tempo né!/ eu nao tive
dificuldades, quer dizer mais ou menos, porque dai quando eu
fui pegando, eu tive que ler, porque € uma coisa nova para nos,
pra mim, agente ndo conheci aquele material, entdo antes de
aplicar vocé tem que estudar. (Professor 7).

Dificuldades eles néo tiveram, mas em um primeiro momento, eu
tive que fazer uma leitura linear da apostilinha que vocé deixou
[...] porque para eles, selecdo do foco, definicdo do foco, fica
algo muito vago, mas ai depois quando comegamos por a mao
na massa, fazer aquela linha do tempo e eles foram vendo,
daqui pra frente 0 que a gente precisa? Buscar em nosso, foco,
em variadas fontes de informacdes, foi onde eles gostaram mais.
Pra mim primeiro, ter esse conhecimento maior, como agente
ndo tem essas questdes da Biblioteconomia mais a fundo.
(Professor 12).

Outra dificuldade encontrada, pontuada por cinco docentes, foi a falta de

estrutura escolar para desenvolver pesquisa.

Acho que a maior dificuldade seria a demanda da escola, que é
um numero muito grande de aluno e agente tem que organizar
um horario para utilizar a biblioteca, para utilizar a sala de
informatica, entdo uma vez s6 por semana de 40 a 50 minutos,
acho que a maior dificuldade é essa, ndo é possivel acessar a
internet da minha sala de aula, eu teria que acessar mesmo na
sala de informética [..] a maior dificuldade é que a escola é muito
grande e a gente tem que organizar o melhor horéario para que
eles facam estas atividades. (Professor 5).

[...] mas ai eu fico pensando e a questdo de onde encontrar
estas informacdes? Eu ainda acho que esta um pouco dificil, a
gente ndo tem tanta variedade de livros sobre o assunto e 0s
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livros que a gente tem sao didaticos, entdo traz aqueles textos
bem / né!. (Professor 6).

As maiores dificuldades eh/ as fontes de pesquisas mesmo, as
obras de referéncias mesmo, agente tem pouca coisa aqui, teve
um probleminha técnico com o computador, ficamos sem
instrutor um tempo, eu queria um pouco mais de material, eu
achei que o material foi pequeno, a gente podia/, a gente usou
muita internet, eu queria ter usado mais livros com eles também
e a gente nao tinha isso [..]. (Professor 9).

Encontrar material, a maior dificuldade foi encontrar material, na
biblioteca ndo tem todos os materias que a gente precisa [...] e
nos sites ficou um pouco mais dificil, a gente encontra um pouco
nos livros didaticos, mas eu queria fazer uma coisa mais
interessante né/ [...] porque o procedimento eu percebo que eles
entenderam bem. (Professor 10).

Entdo, uma coisa que eu achei que é um problema, é que nossa
biblioteca por mais que ela tenha um acervo legal, € um acervo
mais literario né! Nao tem obra de referéncia para pesquisa em
si, é isso é um problema, eu acho que a gente precisa melhorar
neste sentido, ou entdo eles vao direto para internet, eu acho
gue nédo poderia, né! [...]. (Professor 11).

6.3.5 Auxilio da biblioteca e/ou bibliotecério no processo de busca da
informacao

Um professor pontuou o auxilio do bibliotecario com a normalizagdo dos

trabalhos.

Eu acho que, a bibliotecaria que veio aqui, ela deu bastante
referéncias pra gente, ideias, também como a gente vai comecar
a fazer os trabalhos escritos, ela passou para as criancas
mesmo, como que agente faz referéncias bibliograficas, todas
estas coisas, a ideia de um trabalho escrito mais organizado ela
passou pra gente [...]. (Professor 9).

Quatro professores mencionaram a parceria professor/bibliotecario,

principalmente no momento de planejar o projeto de pesquisa. Esta questdo remete
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a Montiel-Overall (2005), mencionado anteriormente, chamando a atencdo aos

diferentes niveis desta parceria.

Se nods tivéssemos um tempo para parar e pra sentar eu acho
gue podia ajudar muito, né! Vamos montar, vamos fazer.
(Professor 1).

Ah bastante, por exemplo, orientando a questdo do tema [...],
sugerindo algum acervo, algum material que a gente posso
utilizar junto com as criancas, né! Também, sei la apresentando
alguma/, como tem conhecimento maior deste acervo, de
repente trazer alguma novidade [..] que possa motivar o
interesse das criangas em fazer a pesquisa. (Professor 4).

Acho que principalmente, se tivesse um bibliotecario aqui,
agente poderia ver um tema, um assunto a ser trabalhado na
sala de aula e pedir para as criancas pesquisarem, mas nao so
no horéario de aula, poderia ser pesquisado no horario contrario,
seria uma forma deles estarem pesquisando, lendo um livro [..].
(Professor 5).

De todas as maneiras possiveis, em trés fases principalmente
né/, na hora do planejamento do professor, a gente recorre ao
conhecimento do bibliotecario, pelo menos aqui comigo eles
foram muito disponiveis. (Professor 8).

Sete professores destacaram o auxilio do bibliotecario para realizar a busca
de fontes de informacao, pontuando o problema da falta de tempo.

Assim, vamos imaginar, uma situacdo assim, eu peco para
alguns alunos, pode até ser eu, mas eu estou encaminhando as
criangas para isso dai, elas chegam na biblioteca, vdo com um
determinado tema que nos estamos trabalhando em sala de aula
e o bibliotecério ali, ele serviria para mostrar por exemplo, onde
tem, onde procurar, ele esta ajudando a crianga, sem a minha
presenca, € o que eu imagino. (Professor 2).

Estando junto com a gente, auxiliando quando a gente precisa.
(Professor 3).

Eu acho super importante, eu acho que uma biblioteca sem uma
pessoa la nao funciona, porque assim, eu acho que a criancga,
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por exemplo, minha turma estuda a tarde e eles querem fazer/,
eu dei um projeto de pesquisa com a turma, eles vao vir em
grupo para fazer esta pesquisa, tem que ter uma pessoa para
estar orientando, selecionando o material [...]. (Professor 6).

Na busca de livro é importante, porque agente luta contra o
tempo, entdo isso ai facilita . (Professor 7).

Na busca por material, novos sites eh/ ou em outros locais que a
gente possa encontrar esse material, principalmente voltado
para idade deles né! (Professor 10).

Ajudou bastante nessa questdo de orientar a busca exploratéria,
eu achei que aquela participacdo dela (bibliotecaria) naquele
momento, foi muito decisivo, porque motivou os alunos e ela
teve uma clareza muito grande. (Professor 11).

Selecdo de informagbes € muito importante, depois dependendo
do tema a ser pesquisado a nossa biblioteca ndo tem ainda
recurso, entdo para eles fica vago, porque quando eu digo,
vamos fazer uma selecdo de informacado parte sO para questao
de periédico da internet, enciclopédias virtuais, porque na escola
ndo tem uma enciclopédia para fazer uma pesquisa. (Professor
12).

6.3.6 Sugestao para o desenvolvimento das habilidades de busca e uso da
informacao dos alunos para implementacao da proposta do projeto

Nesta categoria, houve diversas sugestdes para melhoria da implementacao

do projeto, dentre as quais a contratacao de bibliotecario.

Assim, eu ndo sei, eu acredito que o material humano é
importante né, entdo que tivéssemos na biblioteca, o material
humano para auxiliar, até ajudar na busca, entdo uma pessoa
com o0 conhecimento para poder auxiliar o professor [...].
(Professor 2).

A presenca de um bibliotecério, por um tempo maior aqui na
escola mesmo para poder auxiliar [...] tempo integral, porque
assim, ndo da para fazer tudo em sala de aula, eu poderia
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mandar eles em periodo contrario, em grupos e ter uma
acessoria do bibliotecario ali, teria um tempo maior para
pesquisa e seria mais significativo. (Professor 10).

Nos tocamos agora na questdo da biblioteca e bibliotecario, eu
acho que a gente precisa melhorar estas duas coisas né! O
profissional estar la disponivel porque néo é uma realidade e
este acervo da biblioteca, porque sdo as duas coisas que
pegam, pois eu senti que é possivel desenvolver [...]. (Professor
11).

Maior tempo destinado a capacitacdo dos docentes ou para desenvolverem

habilidades de buscas junto aos alunos.

Eu acho que agente precisa de uma bagagem maior, apesar de
vocés/, se desdobrou, mas eu acho que nossa bagagem como
professor ta falha, que é uma atividade nova, que a gente a
maioria, eu pelo menos to nessa né! Eu ndo domino, por mais
gue vocé explicou, por mais que a gente entendeu e a gente fez
as atividades, eu acho que alguns pontos serem voltados,
principalmente la no comeco, que foi indo foi indo, a gente vai
lembrando dos ultimos mas, la no comeco vao ficando, e eu
acho que o mais importante esta la no comeg¢o no andamento,
gual é o foco, a estabilidade do projeto, eu acho que € isso, ndo
foi falha sua, mas falha nossa mesmo. (Professor 3).

Olha, eu penso que a gente tem que fazer isto de uma outra
forma, de um modo bem dindmico, bem didatico mesmo, que
fosse assim bem][...] Nas dicussdes tem que ser uma coisa
pratica de fato, entendeu? Acho que tem que ser atrativo,
também para os professores aceitarem a ideia e participar dela
mas, tem que ser uma coisa bem dindmica de modo que
realmente cative, chame a atencéo [...] E ap0s esta participacéo,
gue seja um trabalho que seja mostrado, que outros vejam e
possa sentir o desejo de fazer algo né! (Professor 4).

Tem que ser algo que envolva os alunos, que eles gostem de
pesquisar, entdo eu acho que o tema, ndo pode partir s6 do
professor [..]. (Professor 9).
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Também sugeriram que o trabalho se estenda aos alunos, que é a proposta

do projeto para 2016.

Eu acho que é assim/, é tudo que vocés colocaram foi muito
pontual agente aprendeu muito com o que VOcés colocaram, nos
passaram, retomamos algumas coisas que as vezes vimos soO na
faculdade [...] de como fazer uma citagdo, foi uma forma de
relembrar aquilo que aprendemosy...] poderia continuar ndo s6 a
guestdo da organizagdo, a questdo da pesquisa, acho que é
importante aprofundar o assunto, mas também com as criancas,
ndo sei: palestra, teatrinho, de saber utilizar a informagéao.
(Professor 5).

Eu sugiro uma aula préatica com eles de vocé estar explicando
para eles, como devem fazer uma pesquisa, tipo fazer uma
orientacdo para eles, olha vai funcionar, dessa forma [...] ha
elaboracao do projeto. (Professor 6).

Um maior tempo dedicado a pesquisa e melhoria na infraestrutura da escola.
Dentre as solicitacdes, mencionaram a possibilidade de ter rede wi-fi na escola, para
utilizacado de midias moveis.

[...] principalmente, l6gico com a presenca do professor, que nos
tivéssemos mais disponibilidade de tempo, apesar que a escola
ajudou demais, disponibilizou a sala de informatica mais vezes
gue a turma tem de costume né! Mas, ainda assim ao
desenvolver a pesquisa que a gente tivesse um pouquinho mais
de tempo, ou entdo, eu sei que os alunos tem um aporte
tecnoldgico, tablets e celulares, notebook e a gente conseguisse
utilizar isto em sala de aula. (Professor 8).

[...] ahh e outra coisa também é nosso acesso a internet,
precisava ser melhor, porque tem hora que todo mundo vai la e

0 negocio na funciona, fica super lento. (Professor 11).
Sugeriram, ainda, que parte do HEC seja oferecida para os docentes
trocarem informagdo com seus pares, do mesmo ano letivo. Exemplo: professores
do segundo ano discutirem juntos a realizagcdo do trabalho de pesquisa com os

alunos do segundo ano.
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Talvez se a gente, porque no Hec e o momento que relne o
grupo todo, se a gente pudesse parar uma meia hora, sentar e
falar, como é? Como se organiza? O segundo ano esta com um
projeto? Como pode deslanchar isso dai? Seguindo assim,
assim, assim, dar esta orientacdo para gente, um ponto de
partida, para gente poder fazer isso dai. (Professor 1).

6.4 Analise dos registros de atividades dos semanarios dos professores e
amostra de trabalhos dos alunos

Neste capitulo, discute-se como ocorreram as analises dos semanarios dos
professores, que contaram com o auxilio das coordenadoras das duas escolas
participantes da pesquisa. Elas acompanharam a confec¢cdo dos semanarios e
realizaram marcacfes nos trechos relacionados a biblioteca e a pesquisa escolar.
Semanalmente ou quinzenalmente, compareciam nas escolas, conferiam o material

gue havia sido separado e digitalizavam os registros para analise.

Foram analisados 0s semanarios, que registram as aulas ministradas e seus
conteudos, das escolas A e B. Na escola A, foram analisados os semanarios de trés
turmas de 4° ano e trés turmas de 5° ano, totalizando 157 registros de atividades
gue focaram o desenvolvimento da competéncia informacional, sendo 100 atividades

dos 4° anos e 57 dos 5° anos.

E importante ressaltar que, na escola B, se encontrou resisténcia por parte de
alguns professores na consulta aos semanarios das turmas. Esta consulta tinha
como propasito, além de registrar as atividades relacionadas aos temas tratados ao
longo da pesquisa, identificar aspectos que demandavam mais orientacdes e
complementacdo da formacdo dos professores, visando ao desenvolvimento da
competéncia informacional dos alunos. Os professores ndo concordaram com a
assinatura do termo de consentimento (apéndice A), documento este que assegura
que os dados coletados em entrevistas ou semanarios nao terdo 0s nomes

divulgados ou outras informagdes que exponham os entrevistados. Alguns alegaram
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gue se poderia consultar os semanarios sem ter que assinar o documento, pois

entendiam que a assinatura seria um comprometimento maior.

Na escola B, por ndo aparecerem muitos registros significativos nos anos de
recorte da pesquisa (4° e 5° anos) e como as discussdes sobre biblioteca escolar e
desenvolvimento da competéncia informacional foram realizadas com professores
de todos os anos escolares, nos HECs, optou-se pela analise de todos os anos
escolares. Os professores se dispuseram a ser entrevistados e concordaram com o

acompanhamento dos semanarios.

Acredita-se que esse fato tenha sido motivado pela greve dos professores,
em 2015, o que estabeleceu um clima de insatisfagdo na escola e dificultou a

localizacdo de muitos registros nos semanarios dos professores.

Na escola B, encontraram-se 40 registros em todos os anos escolares: 3
registros em 2 turmas de 2° ano; 3 registros em uma turma de 3° ano; 9 registros em
3 turmas de 4° ano; e 25 registros em 6 turmas de 5° ano. O semanario do 5° ano é
do ano de 2014, pois nao se encontraram atividades no ano de 2015. Apenas um
professor se dispOs a trazer. Nestes semanarios, foram localizadas dez atividades
gue envolviam a biblioteca escolar ou desenvolvimento da competéncia

informacional.

A seguir, serdo analisados os contetudos desenvolvidos pelos alunos, que
constam nos semanarios dos professores, no periodo de fevereiro a dezembro de
2015, divididos por ano escolar, tendo por base as sete etapas da pesquisa proposta
por Kuhlthau (2010): 1) Inicio do trabalho; 2) Selec¢do do assunto; 3) Exploracao de
informacdes; 4) Definicdo do foco; 5) Coleta de Informacdes; 6) Preparacdo para

apresentacao do trabalho; 7)Avaliagéo do processo.
Andlise das atividades do 2° ano

Os documentos registrados nos semanarios de dois segundos anos da
escola B n&o esclarecem se o professor trabalhou o desenvolvimento das etapas

de uma pesquisa, logo, ndo é possivel classifica-los em uma das etapas propostas
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pela autora. Porém, na Figura 3 abaixo, a professora trabalha como desenvolver
uma pesquisa utilizando um buscador, uma das tematicas discutidas em Hec,
atentando para a necessidade desta instrugdo nos anos iniciais.
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Figura 1: Semanario 2° ano- Busca por informacao na internet.
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Figura 2: Semandrio 2° ano- Busca por informacao.
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3-Informértica/Geografia- Atividade 1.1-Convite a pesquisa: Computador e intemnet: Vamos viajar pelo Bairro
onde a sua casa esta?

0 Google Maps serve para exibir em um mapa, onde um determinado enderego est3 localizado.
o funciona?
/a até o Google maps.

2 - Digite seu enderego completo (nome da rua, niimero, cidade, estado, pais) e clique em "Pesquisar no mapa".

3 - Aguarde o mapa aparecer, verifique se € a localizagdo correta e clique em "fink", no canto superior direito do
mapa.

4 - Copie o contetido do segundo campo (Copiar HTML para incorporar...) cole no campo "Google Maps"” na tela
"Alterar meus dados

-Atividade 7.4-Redacio da sintese do trabatho.

4-Profericdo

Figura 3: Semandrio 2° ano- Busca por informacéo na internet

Analise das atividades do 3° ano

A analise foi verificada somente na escola B por motivos mencionados
anteriormente, registrada em somente uma turma de terceiro ano, em trés registros
no semanario. Constata-se o trabalho com discussdo do conhecimento prévio dos
alunos sobre o assunto a ser pesquisado e a preocupacédo de registro da origem das
fontes da informacdo, mesmo sem normalizacdo. Observem-se os trechos que

seguem.

Na Figura 4 destaca-se o primeiro estagio da pesquisa, proposto por Kuhlthau
(2010), porém percebe-se uma preocupacédo maior com 0 assunto a ser trabalhado,

nao necessariamente na definicdo e esclarecimento dos estagios da pesquisa.
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Estarei iniciando a conversa e levantando o conhecimento prévio dos alunos sobre o
assunto:
4 Vocés sabiam que existe o dia Mundial da agua?
4 Sabem qual dia é comemorado?
4 Nesse dia, representantes de varios paises se relinem para falar sobre a agua, vocés
sabem o que eles discutem?

4 Em sua opinido, por que esse dia foi instituido?

Figura 4: Semanario 3° ano- Inicio do trabalho.

Nas Figuras 5 e 6, destaca-se o trabalho com o estagio 6, apresentacdo do
trabalho escrito, com a referéncia da fonte de informacédo. Este ponto merece
destaque, pois, durante os encontros nos HECs, se discutiu como cada ano escolar
poderia trabalhar com a citacdo e a referéncia (tendo a ABNT como referéncia),
como deverdo utiliza-las no ensino superior e como trabalhar essas questdes no
ensino fundamental.

*Uma descarga sanitaria gasta aproximadamente 230 litros por dia.
*Uma lavagem de roupa na maquina consome aproximadamente 130 litros de agua.
*Lavar a caicada com mangueira por 15 minutos gasta 280 litros de agua.
*Lavar o} carro por meia hora gasta 260 litros de agua.
*Escovar os dentes por cinco minutos com a torneira aberta desperdica 12 litros de agua.
Fazer a barba com a torneira aberta consome cerca de 70 litros de &gua.
*Deixar a torneira aberta enquanto lavamos as méos consome cerca de cinco litros de agua.
*Lavar uma pia cheia de louga consome cerca de 110 litros de agua.

Disponivel em http://chc.cienciahoje.uol.com.br/e-ai-a-agua-vai-acabar-mesmo-2/ acesso em
margo de 2015.

Figura 5: Semanario 3° ano - Referéncia da informacao.
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Diopumvcl em. acesso em
margo/2015.
Apods a leitura do texto vamos discutir quais medidas que podemos tomar, todos juntos,

para que possamos evitar o desperdicio de agua em nosso pianeta.

Figura 6: Semanario 3° ano- Referéncia da informacao.

Analise das atividades dos 4° anos

Na escola A, foram analisadas 3 classes de 4° ano, no total de 100 registros.
Como nesta escola houve um numero expressivo de registros, a categorizacao
empregada foram os estagios da pesquisa proposto por Kuhlthau (2010): 1)inicio do
trabalho; 2) Selecao do assunto; 3) Exploracao de informacdes; 4) Definicdo do foco;

5) Coleta de informacdes; 6) Preparacao do trabalho escrito.

1) Inicio do trabalho:
Nesta categoria, buscaram-se atividades que trouxessem tarefas do primeiro
estagio, reacfes a proposta da pesquisa, criacdo da necessidade da informacéo,
contextualizacdo da pesquisa, planejamento do projeto e papel da biblioteca.
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Lista de possiveis assuntos de pesquisa '
O trubalho de pesquisa ¢ uma das atividades gque serdo desenvolvidas durante o periodo letivo. A
medida que voce 18 ¢ participa das aulas ¢ das discussdes, mantenha o lista dos assuntos respeito
dos quais gostaria de conhecer mais. Lsses serlio possivers (emas que voee devern considerar quando
for selecionar o assunto pura seu trabalho de pesquisi. Mantenha essi listd em seu caderno ¢
acrescente possiveis assuntos & medida gue os for encontrando.

Assuntos sobre 0s quais gostaria de saber mais
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Figura 7: Semanario 4° ano- Inicio do trabalho.
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Projeto Biblioteca: Exercicio 1 da Atividade 1-1

PR BIBLIOTECA ESCOLAR) Semana 17 a 21 de sto .
Prof®
Iniciomos o frabalho com o Projeto Biblioleco com o objetivo de apresentar o
projeto: algumas de suas caraclernsticas, dindmica dos alividedes, ambienies em que
sera desenvolvido, formas de registro...
Apresentei o Projeto Biblicteca - a) fornecendo algumas informagoes sobre as
atividades que desenvolveremos, b} como serd ¢ forma de registio desse lrabalho e, ¢

incentivande-os a descreverem: o que pensam sobfe o espaco reservodo @ Bibliote

na nossa EMEF,, com énlase emi seus pontos positivos.
A - Para voce o que € uma Biblioteca?
B - O gue & pesquisa?

As respostas foram tomaram dois rumos (um pelas vivéncias estabelecidas em
nosso cofidiano), outra pela ampliagao / conhecimento de mundo que conseguiram
ampliar a fungao adequada.

O questionamento sobre a funcdo da pesquisa levantaram trés hipofeses que se
completam:

“Pesquisar algo que ndo conhecemos."

“Procurar respostas para uma pergunla ou assunto.”

“Ampliar o que ja sabe."

No entanto, poucos conseguiram estabelecer as relagdes exploradas.

Foco da pesquisa:
Ciéncias - LISTA DE POSSIVEIS ASSUNTOS E PESQUISA.
Assunto: “Animais em extingGo."

Os alunos foram orientados em pensar em assuntos gue poderiamos querer obler
maiores informagoes sobre o tema. Realizei intervengoes necessarias sob a perspectivae
do questionamento,

Com os apontamentos levantados (10 abordagens), ficou estabelecido que caso
encontrem oulros assunlos relacionados, poderemaos ampliar nossa ficha 1-1,

A ficha do aluno ser@ preenchida apds decisdo coletiva sobre os assuntos.

Figura 8: Semanéario 4° ano- Inicio do trabalho..
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Historia/Geografia

Na “Hora da conversa™ — segunda-feira, apresentaremos o Projeto Biblioteca fornecendo algumas
informagdes sobre as atividades que desenvolveremos, sobre a forma de registro desse trabalho e
incentivando-os a descreverem o que pensam sobre o espago reservado a Biblioteca na nossa EMEF. Quanto
ao projeto ¢ a forma de registro toparam realiza-lo desde que os contetidos sejam os mesmos abordados nas
avaliagdes. o que confirmei de pronto. e que na hora do registro tenham as orientagdes de como devem
escrever porque se sentiram meio inseguros porque estas atividades ndo seriam apenas observadas e
manipuladas pelo professor, a preocupagio aqui se prende mais a apresentagdo do que ao contetido

roduzido, para tranquiliza-los por voto e consenso decidimos que as discussdes seriam anotadas
primeiramente na lousa ¢ que dai sejam resumidas para anotagdo definitiva na forma de resumos, relatorios
entre outras formas.

No mesmo dia na Hora da Leitura, proposto o tema “Vida caipira em Sao Paulo™, organizamos uma
capa onde serdo arquivados os produtos das atividades: em folha de almago sem pauta, utilizando letras
decoradas. com a identificagio e a elaboracio de ilustragdo a diretriz “Projeto Biblioteca™, combinamos um
local em armario de materiais da turma um espago onde ficara pasta polionda contendo os trabalhos ¢
responderam as questdes: A — Para vocé o que ¢ uma Biblioteca? B — O que vocé acredita que faz um
bibliotecario? C — Quais atividades podemos desenvolver numa biblioteca? D — O que ¢ pesquisa?

Anotadas as respostas em folha datada ¢ nomeada, que analisadas resultaram a seguinte impressao
geral: Sentem curiosidade como se da o trabalho do bibliotecario. porém, ndo tém informagdes precisas
sobre sua fungdo ou quais atividades desenvolver numa biblioteca (apenas retirada de livros) creem que
apenas cuida dos livros e assim serd necessarios esclarecer melhor este ponto € como teremos
acompanhamento desse profissional pensei numa explanagio (palestra) pelo profissional com anotag¢des para
confronto dessas primeiras hipotese levantadas. Outro ponto interessante ¢ que ja possuem a ideia de que
pesquisar ¢ buscar informagdes sobre o que se quer saber ou se quer saber mais o que falta ¢ como fazer tal
husca. quais instrumentos utilizar (o registro pouco apareceu nas respostas), seguiremos planejando
atividades para atingir estas praticas.

Figura 9: Semanario 4° ano- Inicio do trabalho.

(PROJETO BIBLIOTECA) .

Desenvolvimento

Segunda-feira 17/08/2015

Hora da conversa: Apresentaremos o Projeto Biblioteca — a) fornecendo algumas informacoes sobre
as atividades que desenvolveremos, b) como serd a forma de registro desse trabalho e, ¢) incentivando-
0s a descreverem: o que pensam sobre 0 espaco reservado a Biblioteca na nossa EMEF., com énfase

em seus pontos positivos. (PROJETO BIBLIOTECA)

Figura 10: Semanario 4° ano- Inicio do trabalho.
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(PROJETO BIBLIOTECA) .

Desenvolvimento

Segunda-feira 17/08/2015

Hora da conversa: Apresentaremos o Projeto Biblioteca — a) fornecendo algumas informacoes sobre
as atividades que desenvolveremos, b) como sera a forma de registro desse trabalho e, ¢) incentivando-
0s a descreverem: o que pensam sobre 0 espaco reservado a Biblioteca na nossa EMEF., com énfase

em seus pontos positivos. (PROJETO BIBLIOTECA)

Figura 11: Semanario 4° ano- Inicio do trabalho.

Historia/Geografia

Nao estao acostumados com, a atividade de analisar atividades realizadas anteriormente ¢ foi preciso
relembrar que dividimos o trabalho diariamente, assim, ¢ mais favoravel observar as datas em aque
trabalhamos as disciplinas Historia ¢ Geografia. A partir desse momento, o trabalho fluiu
decidimos realizar a andlise de trés livros didaticos restantes e as anotacoes na ficha na sei

porque serd preciso finalizar o resumo coletivo. (PROJETO BIBLIOTECA)

Figura 12: Semanario 4° ano- Inicio do trabalho.

Historia/Geografia - (PROJETO BIBLIOTECA)

Assunto: Sio Paulo (Tipos humanos)

Atividades
Observacoes:

a) A alividade serd conduzida pelo professor.

b) Pesquisaremos nos livros didaticos de historia/geografia que utilizamos na sala de aula,
durante a atividade os alunos serao orientados e realizarei intervengoes necessdrias sob a perspectiva
do questionamento.

¢) Elaboraremos um painel coletivo na lousa que serd fotografado para arquivo ¢ anlise na
avaliacao semanal.

d) A ficha do aluno serd preenchida ¢ arquivada em pasta para este fim, apds decisao coletiva
sobre 0 que gostariam de pesquisar mais detalhadamente, desde que, cada questao esteja relacionada
a0 [ema proposto,

FICHA A SER UTILIZADA

Projeto Biblioteca: Exercicio 2 da Atividade 1-1

Figura 13: Semanario 4° ano- Inicio do trabalho.



|‘ Frojeto sipnoreca: Kxercicio I da Auvidade I-1

0 trabalho de pesquisa é uma das atividades que serao desenvolvidas durante o periodo letivo.
A medida que voceé lé e participa das aulas e das discussoes, mantenha uma lista dos assuntos
a respeito dos quais gostaria de conhecer mais. Esses serao possiveis temas que vocé devera
considerar quando for selecionar o assunto para seu trabalho de pesquisa. Mantenha essa lista
em seu caderno e acrescente possiveis assuntos a medida que os for encontrando.

EMEF, “Prof". ~ Quarto ano ~ — Prof”.
0
Nome: Data:
B a QY /o8 205 |
Lista de wsswms @SSUNOS ue pesquisa [/ s u

Assuntos sobre 0s quais gostaria de saber mais
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Figura 14: Semanario 4° ano- Inicio do trabalho.
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— RE L

Figura 15: Semanario 4° ano- Inicio do trabalho.

A atividade linha do tempo, como se pode visualizar na Figura 15, merece
destaque, porque aparece em quase todos 0s estdgios da pesquisa, menos na
apresentacao do trabalho escrito. Trata-se de um fator importante, pois faz com que
o aluno perceba onde esta na pesquisa e onde pretende chegar. Porém, na coleta
de dados, gerou certa dificuldade em distinguir em qual etapa da pesquisa o aluno

se encontrava.



126

2) Selecao do assunto
Nesta etapa da pesquisa, destacam-se as atividades que desenvolvem: um
clima motivador, tomada de decisdes, selecdo de assuntos, critérios para escolha
dos assuntos, etc. Apesar da discussédo, nos HECs, (com destaque no texto de
Kuhlthau (2010)) a respeito dos sentimentos dos alunos ao desenvolverem uma
pesquisa, pode-se se dizer que ndo houve destaques relevantes nesta area, no

maximo os professores mostraram o interesse no projeto, pelo grupo de alunos.

2 — PROJETO BIBLIOTECA ESCOLAR: “PESQUISA.”

Apos termos focado em variadas possibilidades de assunfos com
relacdo ao conteudo a sel pesquisado, realizaremos m iis uma etapa
mostrando um NOvVo rumo para 0 Processo.

Atividade 2.1 - Linha do tempo do processo de pesquisa. (20 min.)

Realizaremos juntos no quadro, uma linha sequencial de nossas
acoes realizadas até o momento, para que adquiram um sentido mais
realista da pesquisa.

— P
| Solicitagdo do trabalho \ |-setecso do ‘

pelo professor l
L

assunto l

- -

i i 8 <1 nova etapaq, ire S NOS enar
Explicarei que com relagao a €ssa nova ¢ tapa, iremos nos preparat

para a sele¢do do assunto a se! pesquisado. Deverdo selecionar ac juele
que pareca oferecer as melhores condicdes para a pesquisa.

Registrardo numa folha a linha do tempo que sera atualizada a
cada nova situacao explorada, visando d finalizac&o em seu produto

final.

Figura 16: Semanario 4° ano- Selecéo do assunto.
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Segunda-feira 14/09/2015
Hora da Conversa: Recuperaremos os combinados realizados na semana anterior em relacdo a
atividade que realizaremos na biblioteca sob a condugdo do professor e bibliotecaria. Serdo enfatizados

aspectos como: maneiras de proceder, como questionar, o que anotar. (Projeto Biblioteca)

Figura 17: Semanario 4° ano- Selecéo do assunto.

Avaliacdo da Semana

Os estudos a respeito dos animais tem despertado
e 0

intferesse dos alunos, assim escolhi o assunfo para desenvolver o projeto

Figura 18: Semanario 4° ano- Selecéo do assunto.

2 - PROJETO BIBLIOTECA ESCOLAR: “PESQUISA.”

Apods termos focado em variadas possibilidades de assuntos com relagao ao conteido a

Ser pesquisado, realizaremos mais uma etapa, mostrando um novo rumo para o processo.

Atividade 2.1 - Linha do tempo do processo de pesquisa. (20 min.)

Realizaremos coletivamente na lousa, uma linha sequencial de nossas acoes realizadas
até o momento, para que adquiram um sentido mais realista da pesquisa.

Solicitagao do
trab'alho pelo asse;iﬁi? d°

|

Explicarei que com relagao a essa nova etapa, iremos nos preparar para a sele¢ao do

assunto a ser pesquisado. Deverao selecionar aquele que pareca oferecer as melhores
condigbes para a pesquisa.

Registrardo numa folha a linha do tempo que sera atualizada a cada nova situagao
explorada, visando a finalizacdo em seu produto final. \

Figura 19: Semanario 4° ano- Sele¢éo do assunto.
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Avaliagdo da Semana

Modifiquei a programacdo em relagdo & pesquisa escolar, jd que
tinhamos informdtica pudemos iniciar a pesquisa na Enciclopédia Britannica,
encontramos muitas informagdes pertinentes e pudemos colocar em pratica
a habilidade de sumarizagdo, os alunos encontraram no verbete “veneno"
muitas informagdes sobre plantas venenosas, produtos de limpeza, etc.
Assim foi necessdria a selegdo de informagdes, fui orientando e pegaram o
Jjeito rapidinho (adorei). Na préxima semana prosseguiremos a pesquisa na
informdtica e concomitantemente a pesquisa em periédicos.

Figura 20: Semanario 4° ano- Sele¢éo do assunto.

Ressalta-se que as escolhas dos assuntos a serem pesquisados nao foram
realizadas de forma aleatdria; sempre com a ideia de ndo ser um trabalho a mais
para o professor; os assuntos foram escolhidos de acordo com o contetddo do
planejamento anual que conta no curriculo do municipio e, a partir dele, os alunos

puderam dar o enfoque que desejavam sobre o assunto.

Como se observa na Figura 20, em algumas etapas nem sempre ocorreu uma
divisdo clara, pois a selecdo do assunto e a exploracdo da informacdo as vezes
aconteceram de forma simultdnea, até mesmo para saber o que se encontraria
sobre o0 assunto, para, posteriormente, apds ter maior clareza do assunto a ser

pesquisado, explorar outras fontes de informacéo.
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3) Exploragédo de informacgdes
Nesta etapa da pesquisa, destacam-se as atividades desenvolvidas: a busca
por informacdes, visdo do universo informacional, identificacdo de termos de busca,
exploracdo de ideias, foco no assunto da pesquisa, etc., conforme as informacdes

que seguem.

-

Projeto Biblioteca: Exercicio 3 da Atividade 3.3

=
Vi

Identificacao de termos de busca

Figura 21: Semanario 4° ano- Exploracdo de informacdes.

) trabalho com a busca exploratéria com a bibliotecdria, foi muito enriquecedor e esclarecedor para mim

alunos. Ndo conseguimos esgotar o registro da busca exploratéria, assim a medida que for possivel

ade em sala de aula-

Figura 22: Semanario 4° ano- Exploragéo de informacdes.

Conforme destaque das Figuras 22 e 27, no desenvolvimento do projeto, foi
disponibilizado o auxilio de bibliotecarios em toda etapa da pesquisa, caso o

professor julgasse necessario. Uma atividade que teve destaque em conjunto com o
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bibliotecario foi a utilizacdo da enciclopédia Britanica® escola on line, explorando o

uso dos termos de busca, como se observa na Figura 24.

SEGUNDA - FEIRA (31/08)

LINGUA PORTUGUESA

BIBLIOTECA

v' Empréstimo de livros

v Projeto: Biblioteca
Exploragdo de informacdes: Busca exploratéria

mo o assunto de pesquisa Ja foi escolhido, iremos aprender mais sobre ele a fim de encontrar um foco para nos

concentrar. Procuraremos material para aumentar a compreensdo do assunto, ou seja, o foco.

Pensaremos no universo informacional, para identificar os diferentes tipos de informacdo. Como cada tipo de fonte
pode esclarecer sobre o assunto. Faremos a busca no catdlogo da biblioteca, os indices de revistas e jornais, os

indices de obras de referéncia, de livros da colegdo geral, motores de busca da internet

Nome:

Data: Assunto._

|

|

|

| == - — .
|

|

Busca exploratéria

L

Explorar as fontes de informacdo o ajudard a definir o foco, Vocé precisard ler e pensar sobre o assunto que escolheu a fim de desenvolver suas
idéias. Existem muitos tipos de fonte de informacdo disponiveis De que maneira cada tipo de fonte pode levd ~ lo a aprender sobre o assunto?
Usando sua lista de termos de busca, localize informagdes sobre seu assunto, utilizando os seguintes instrumentos:
L. Consulte o catalogo da biblioteca e liste os livros que vocé encontrou sobre seu assunto. Use o verso desta folha se necessario
| Nimero de chamada Titulo
| s
2 Localize os livros nas estantes e . usando o indice incluindo no final desses livros, encontre as pdginas que tenham informacdes sobre o
assunto, Liste os titulos que contém informagdes sobre seu assunto. Use o verso desta folha se necessdrio
Nimero de chamada Titulo Pdginas
3. Liste livros de referencia que encontrou em catdlogos relacionados com seu assunto. Usando os indices desses livros, localize as pdginas
que tenham informacdes sobre seu assunto. Use o verso desta folha se necessdrio
Nimero de chamada Titulo Pdginas
4. Usando sua lista de termos de busca, utilize uma ferramenta de busca para localizar informagdes sobre seu assunto na internet. Se
necessdrio, altere sua expressdes de busca, fazendo uso dos operados booleanos, para obter melhores resultados. Navegue pelas pdginas
elencadas pela ferramenta de busca, verificando a pertinéncia, a relevancia, atualidade e a confiabilidade das informacées. Liste os sites
que contem informagdes (teis sobre seu assunto. Use o verso desta folha se necessdrio
URL ( enderego do site) Titulo Data de acesso
5 Visite sites de revistas eletrénicas e localize, por meio dos indices dessas revistas, artigos sobre seu assunto. Liste aqueles que contém
informagdes sobre seu assunto. Use o verso desta folha se necessdrio
URL (endereco do site) Titulo Autor Revista Data da Publicagdo
|
6 Localize alguma biblioteca escolar virtual Liste o material que vocé encontrou sobre esse assunto especifico no catdlogo dessa biblioteca

Tipo de material Titulo Autor Localizagdo

Figura 23: Semanario 4° ano- Exploragéo de informacoes..

® Enciclopédia Britanica on line < http://escola.britannica.com.br/>.



http://escola.britannica.com.br/
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2 - PROJETO BIBLIOTECA ESCOLAR: “PESQUISA.”

Auxilio: Bibliotecdrio e professor.
Trabalharemos mais uma etapa, mostrando um novo rumo para o
orocesso. Apos a selecao realizada por eles, daremos sequéncia:
3.3 Identificagdo de termos de busca (um hordrio de aula)
Partremos da atividade proporcionando a busca em fontes de
nformagado pelos alunos, principalmente com o foco em enciclopédias.
Explicarei que precisardo usar palavras—chave (palavras que
‘epresentam o assunto a ser pesquisado) para a busca de informacoes
nas fontes.
Materiais a serem consultados:
*Enciclopédias eletronicas / impressas;
*Livros da biblioteca;
*Internet;

*Revistas...

Seguiremos com o preenchimento da ficha abaixo:

Projefo Biblioteca: Exercicio 3 da Atividade 3.3

EMEF. ‘Prof®. Reny Pereira Cordeiro” — 4° ano - Prof°. .

Nome: - — —— Data: |

Identificacao de termos de busca

Termos de busca sao palavras-chave que descrevem o assunto. Sdo usados para

Figura 24: Semanério 4° ano- Exploracéo de informacdes..
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Figura 25: Semanario 4° ano- Exploragéo de informacdes..

Na Figura 25, destaca-se o sentimento de ansiedade dos alunos, fator esse
gue nao pode ser menosprezado no processo de pesquisa, pois estd ligado
diretamente ao processo de aprendizagem. Kuhlthau (2010) afirma que outro
sentimento comum neste estagio da pesquisa é o de confusdo, por nao se

encontrar aquilo que se tinha em mente ao definir o assunto a ser pesquisado.

Historia/ Geografia

Como nossa visita a Biblioteca
substituimos a atividade planejad
objetivo de entrar em cont

com orientagdes especificas se realizard na semana
a por uma pesquisa prévia e exploratoria, em diferentes dicionai
STl B s d;l]l\”u;::;:](:)\ assuntos, dos termos: biblioteca, bibliotecario. c: iipira, paulista,

Correu no tempo previsto, apresentei a normatizacio de referéncia de

livros confor
)
¢ a ABNT enfatizando a ideia de que toda vez que utilizamos um texto de um livro, ou outra

fonte escrita ¢ necessario indicar a fonte. LPROJETO BIBLIOTEC. 4)

Figura 26: Semanario 4° ano- Exploracdo de informacdes.
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Hora da Leitura/Informatica(Excepcionalmente): Na biblioteca e com uso de recursos midiaticos
sob a tutela de bibliotecaria pesquisaremos bancos de dados sobre a “Formacao da popula¢do do
estado de Sdo Paulo com énfase no caipira paulista”, como anotar referéncias e procedimentos de

organizagio do acervo. (Projeto Biblioteca)
Observagio: Fardo anotagdes no caderno para continuidade das atividades.

Figura 27: Semanario 4° ano- Exploragéo de informacoes..

Historia/Geografia

. Como nossa visita a Biblioteca com orientagdes especificas se realizard na semana que vem.
.\'ul.wsl‘]luimos a atividade planejada por uma pesquisa prévia e exploratoria. em diferentes dicionarios, com o
“hlk‘?l\‘o de entrar em contato com os assuntos. dos termos: biblioteca. bibliotecério, caipira. paulista.
?;lullsluImF cultura; como atividade ocorreu no tempo previsto. apresentei a normatizagio de referéncia de
livros conforme a ABNT enfatizando a ideia de que toda vez que utilizamos um texto de um livro. ou outra

fonte escrita ¢ necessario indicar a fonte. (PROJETO BIBLIOTECA)

Figura 28: Semanario 4° ano- Exploragéo de informacoes.
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Materiais a serem consultados:
*Enciclopédias eletronicas / impressas;
*Livros da biblioteca;

*Internet;

*Revistas...

_ S_g_gufrempi com o preenchimento da ficha abaixo:
| Projeto Biblioteca: Exercicio 3 da Atividade 3.3

EMEF. “Prof®.~ -~ ~ -~ - _ 4%ano~ - Prof.-
Nome: R Data:
Identificagdo de termos de busca

| Termos de busca sao palavras-chave que descrevem o assunto. Sdo usados para buscar
' informagoes nas fontes. Procure seu assunto numa enciclopédia geral e identifique de cinco a |
dez termos de busca diferentes nas seguintes categorias.

1 - Termos e palavras-chave

"2 - Eventos importantes relacionados com seu assunto

| 3 - Locais relacionados com seu assunto

4 - Pessoas relacionadas com seu assunto

| 5 - Area ou contetdo do qual 0 assunto faz parte.

Figura 29: Semanario 4° ano- Exploracdo de informacdes.

A Figura 29 merece destaque, pois demonstra que, ao buscar a informagao,
desenvolve-se a habilidade de busca dos alunos em diferentes fontes. Essa
discusséo foi assimilada pelos professores durante os encontros e ao trabalharem

com seus alunos, explorando: enciclopédias eletrbnicas, internet, revistas, etc.
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Avaliagdo da Semana

Os alunos escolheram como tema da pesquisa escolar os animais
venenosos. Retiramos na biblioteca livros sobre os animais e surgiu o
questionamento sobre animais pegonhentos. Na préxima semana explorarei

um texto sobre a diferenca er’m'e eles e assim delimitaremos melhor nosso
> =) |
tema de pesquisa. Stk !

Figura 30: Semanario 4° ano- Exploragéo de informacdes.

i‘rojeto Biblioteca: Exercicio 3 da Atividade 3.3 o

[EMEF. -~ — ~ _~ =~ =~ 7 " - 4°%ano ~ Profe.T e 77’

‘ Nome: oo 4 e ~ Data: 3 /-

| Identificagao de termos de busca ’
|

‘Termos de busca sao palavras-chave que descrevem O assunto. Sao usaq(?s para puscar
' informagoes nas fontes. Procure seu assunto numa enciclopédia geral e identifique de cinco a
| dez termos de busca diferentes nas seguintes categorias. ]
| = . =
| 1 - Termos e palavras-chave ) o ‘ )

¥
\

‘ 2 ~ Eventos importantes relacionados com seu assunto 0

|

" 3 - Locais relacionados com seu assunto Yo Q)

} 4 - Pessoas relacionadas com seu assunto )
|

“ 5 — Area ou contetido do qual o assunto faz parte.

|

Figura 31: Semanario 4° ano- Exploragéo de informacdes..




PROJETO - PESQUISA ESCOLAR (atividade reprogramada)
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i i m ser
A Bibliotecaria encontrou alguns exemplares da revista Recreio, onde pode

encontradas informagdes uteis 4 nossa pesquisa (animais venenosos).

3 fichario as
A cada dia um aluno levara uma revista para casa g gevera anotar em’rf:érr\g g: et lenio
informagoes interessantes encontradas, além das pagnas, exemplar, nu

(iniciaremos assim 0 trabalho com referéncia bibliografica)

Figura 32: Semanario 4° ano- Exploragéo de informacdes.

CIENCIAS
(PROJETO BIBLIOTECA) .

Assunto: Animais
Observacoes

A atividade sera conduzida pelo professor.

Pesquisaremos em livros didaticos e paradidaticos na sala de aula. durante a atividade os alunos
serdo orientados e realizarei intervengoes necessarias sob a perspectiva do questionamento.

A ficha do aluno sera preenchida individualmente

Figura 33: Semanario 4° ano- Exploragéo de informagdes.
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4) Definicdo do foco
Nesta etapa da pesquisa, buscaram-se atividades que desenvolvem
habilidades de: tomada de deciséo, critérios para definir o foco, economia de tempo
e esforco, necessidade de voltar ao estagio anterior, refinamento do foco, etc.

5 - Ciéncias / “Projeto Biblioteca Pesquisa Escolar.”

Apos a verificagdo do primeiro pardagrafo e organizacdo das ideias
apresentadas na introducdo, sob a orientagdo da prof’, daremos

continuidade em mais uma etapa, focando:

Figura 34: Semanario 4° ano- Defini¢do do foco.

. TP P HI VR SIS S e |

& June

Figura 35: Semanario 4° ano- Definicdo do foco.
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Desenvolvimenio:
SEGUNDA - FEIRA (28/09)

LENGUA PORTUGUESA

BIBLIOTECA
v Empréstimo de livros.
v Projeto: Biblioteca:
¢reparagdo do trabalho escrito: Fundamentagdo adequada do foco

Refletiremos se as informagdes que coletaram estdo adequadas para apresentagdo do foco.

Nome:

e e m L

Data:

—_—

Assunto:

m— et

Foco:

Fundamentagdo adequada do foco
Ao ler suas anotagdes, vocé deve responder s seguintes perguntas

1 As informagdes que vocé coletou satisfazem as exigencias do tabalho? Justifique

sua resposta.

. . 5 . 5 5
2. As informagdes que voce coleou sdo adequadas para apresentagao de seu foco?

Justifique sua resposta.

3. Que questdes ainda permanecem sem resposta?

4. Quais destas questdes sdo essenciais para a apresanm;ﬁo de seu foco e pard

atender as exigéncias do trabalho?

Quais destas questdes poderiam ser deixadas para outro projeto de pesquisa?

PRATICA DE LEITURA

Figura 36: Semanario 4° ano- Defini¢cdo do foco

BIBLIOTECA

v Empréstimo de livros.
v Projeto: Biblioteca:
Lefiniclio de foco: Linha o tempo do processe de pesquisa

Retomaremos a li
inha é imei igi
DR : do tempo,revendo os trés primeiros estagios e identificando brevemente o quarto que € a
o foc igi i
o. Neste estdgio, esclarecerei que agora nos concenfraremos em algum aspecto que d

aprender mais. P . ) esejamos
P . Para tanto, serd preciso usar o que aprender sobre o assunto para definir o

foco.

Figura 37: Semanario 4° ano- Defini¢do do foco.
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5) Coletade informacdes
Nesta etapa da pesquisa, buscaram-se atividades que desenvolvem

habilidades, como: aumento do interesse, uma visdo do universo informacional da
biblioteca, busca nas fontes de informacédo, uso de termos de busca, entendimento
da organizacdo da informacdo, uso de instrumentos de acesso, compreensao da

utilidade das fontes, leitura direcionada, anotacdes, controle do material consultado,

etc.

4 -Clencias / "Projeto Biblioteca Pesquisa Escolar."”

Na semana passada, os alunos em duplas mediante os focos em

comum, realizaram o inicio do desenvolvimenro de sua pesquisa.

Fui orientando mediante exploragées do assunto, recusar copia da

fonte pesquisada, assumindo um aspecto de autor do género explorado.

Atentamos ainda para a ligagcdo dos termos / paragrafos com a

funcao dos elementos coesivos.

Os alunos conseguiram dar andamento na realizagcao de alguns
paragrafos. Hoje, daremos sequéncia no desenvolvimento e estarei

orientando para a culmindncia da conclusdo na semana posterior.

Figura 38: Semanario 4° ano- Coleta de informag®es.
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Trabalharemos mais uma etapa, mostrando um novo rumo para o
pProcesso.

Ampliaremos a linha sequencial de nossas acoes realizadas até o
momento, para que possam buscar e coletar infformagoes sobre o tema.

Combinaremos que deverdo observar a tarefa que tém a sua frente.
Agora, deverao localizar informagoes sobre o assunto  escolhido.
Necessitardo realizar a leitura, anotacdes e reunir informagoes de

diferentes tipos de material (revistas / livros / enciclopedias / internet...)

Solicitagao Exploracio
do trabalho Selecio de
pelo do possiveis Deflrfngao . Cfo!eta dNe
professor assunto fatas do foco informagoes

|

Explicarei que com relagcdo a essa nova etapa, iremos destacar
que a coleta de informacoes frard a eles senso de diregao e
compreensdo e se tornaram mais interessados no assunto.
“Coletar informacoées envolve tomar notas apenas sobre aquilo que
tem a ver com o foco.”
Sendo assim, deveram coletar materiais em casa, na biblioteca da
escola, com vizinhos, internet - conforme vivenciado com o auxilio da

estagidria.
Figura 39: Semanario 4° ano- Coleta de informacgées.

INFORMATICA
PREPARACAO DO TRABALHO FINAL . .
Retomaremos os registros da busca exploratéria. Acessaremos o0s sites selecionados, faremos a leitura, sumarizacao

e sintese.

Figura 40: Semanario 4° ano- Coleta de informacg®es.
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Figura 41: Semanario 4° ano- Coleta de informagées.

CIENCIAS / PROJETO BIBLIOTECA ESCOLAR:
Objetivos:

*Apresentar  postura investigativa, buscando compreender fatos

apresentados.

*Fazer uso de estratégias investigativas que busquem orientacdes para um

processo final (pesquisa)

Conteudos: _31

*Classificagdo dos animais.

* Sequéncia de Processo de pesquisa - item 5.1.

Figura 42: Semanario 4° ano- Coleta de informacgées.
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2 - Biblioteca: Pesquisa Projeto Biblioteca Escolar.
Atividade 5.1 - Coletando informagaoes.

Ainda exploraremos a coleta de informacoes mediante O 0CQO

selecionado anteriormente.
Teremos como suporte os termos de busca adequados a pesquisa,

procura em enciclopédias virtuais uvfilizando as fontes de informagoes

rabalhadas no inicio de nossa capacitacao.

Figura 43: Semanario 4° ano- Coleta de informag6es.

6) Preparacao do trabalho escrito
Nesta categoria, buscaram-se, nos semanarios, atividades que trouxessem:
encerramento da busca de informac¢des, manutencdo do prazo, esgotamento dos
recursos informacionais, verificacao final das fontes de informacéo, organizacdo das

anotacdes, citacdo, parafrase e resumo, redacao do trabalho, etc.
CIENCIAS / PROJETO BIBLIOTECA ESCOLAR:

Objetivos:

*Fazer uso de estratégias investigativas que busquem orientagcoes para um

processo final (pesquisa)

Conteldos:
"ANIMais em (:;«Tir'u; ao.
* Sequéncia de Processos de pesquisa - Finalizacdo da conclusao.

Figura 44: Semanario 4° ano- Preparacao do trabalho escrito.

Destaca-se, na Figura 45, uma das questdes discutidas em HEC, que o modo
de apresentacdo do trabalho final pode interferir diretamente no processo de

realizagdo da pesquisa em aspectos motivacionais. Por exemplo: o assunto da
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pesquisa pode ndo ser de grande interesse para o aluno, mas a forma de
apresentacao nem sempre precisa ser um trabalho escrito tradicional, pode ser uma

musica, teatro, slide, etc.

Nesta figura, pode-se observar que o trabalho final solicitado foi a confeccao
de um almanaque, um formato que pode ndo ser de conhecimento dos alunos no

ensino fundamental, mas que pode despertar interesse na realizagao.

Historia
Assunto: Caipira Paulista.

Observacies: (PROJETO BIBLIOTECA

Atividade

| —a) As informagdes levantadas durante o projeto biblioteca serdo digitadas por 2 alunos em Illf)LILh\
aproximado de um Almanaque. b) Assuntos: Literatura; Ates Plasticas: ‘\rtc.\‘;m;xln‘: 1'\|‘lelt'Ll ¢
Celebragdes Populares ¢) Os alunos que digitario as informagdes utilizardo Notebook oferecido pelo

professor com orientagdes e suporte do técnico de informatica.

Figura 45: Semanario 4° ano- Preparacao do trabalho escrito.
Assunto: Caipira Paulista

Observagio: (PROJETO BIBLIOTECA

\Q\‘ld;l(l(’: a) Leitura de Almanac
utilizadas para finalizac
duplas.

Jue produzido durante a semana; b) Anotario sue

> ‘ estdes que serdo
a0 do produto final.

Utilizaremos a sala de informatica e trabalhardo em

Figura 46: Semanario 4° ano- Preparacao do trabalho escrito.

Historia

Assunto: Caipira Paulista

Observagoes: Atividade sera realizada coletivamente ¢ sera utilizada em produto final do Projeto
HIMMIL,‘\H

Atividade

| — Sera realizado um resumo. a partir dos dados coletados. sobre costumes, festas. alimentagao ¢ arte
do caipira paulista

Quarta-feira — 28/10/2015

Figura 47: Semanario 4° ano- Preparacao do trabalho escrito.
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BIBLIOTECA

Projeto - Pesquisa escolar

Prosseguiremos com a organizacdo do trabalho escrito da turma, este sera coletivo e devera
conter: introdugao, texto, conclusao, capa, sumario, referéncias.

Figura 48: Semanario 4° ano- Preparacao do trabalho escrito..

Estamos prosseguindo com a parte escrita do trabalho de pesquisa, jd
escrevemos a introdugdo e o sumdrio, agora sim podemos ter uma visdo mais
geral dastrabalhos, as criangas estdo gostando de produzir algo diferente.

Figura 49: Semanario 4° ano- Preparacao do trabalho escrito.

(Projet_o Biblioteca) - Produzir coletivamente a introdugao do trabalho escrito
| Pesquisar a respeito dos animais
Construir uma ficha técnica

J Ler texto informativo a respeito do Corpo humano
= g IEbILD Gl COTRG. U

CEN
Pesquisa escolar (animais) |
| Caracteristicas dos animais
Ficha técnica
| Corpo humano

TETTN a

Figura 50: Semanario 4° ano- Preparacao do trabalho escrito.

Nas Figuras 51 a 55, destaca-se a apresentagcdo de um trabalho final
realizado pelos alunos, passando por todas as etapas da pesquisa propostas pela

autora.
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Figura 51: Trabalho final do 4° ano.



Projeto Biblioteca: Faercicio 1 aa auy s

EMEF. 4% ano
Nome:

Lista de possiveis assuntos de pesquisa

PDaa: - =

letivo. A |

O trabalho de pesquisa & uma das atividades que serdo desenvolvidas durante © periodo
|

medida que vocé & e participa das aulas ¢ das discussoes. mantenha uma list
emas (ue vocé deverd considerar quando |

dos quais gostaria de conhecer mais. Fsses serao pussl\s:is \

for selecionar © assunto para seu (rabatho de pesquisa: Mantenha €55 lista em S¢ |
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Descrigdo do foco

o. Escreva um P
onsidera necessar

Pense em seu foc
informagoes voceé ainda ¢

Figura 53: Trabalho final do 4° ano.

rojeto Biblioteca: Exercicio 3 da Atividade 3.3

MEF. * " — 4°ano - Prof®.

ome:

ientiﬁcacéo de termos de busca

srmos de busca sao palavras-chave que descrevem o assunto Sao usados para buscar

aragrafo sobre ©

io procurar.

Data:n q/

que sabe €

formagdes nas fontes. Procure seu assunto numa enciclopédia geral e identifique de cinco |

dez termos de busca diferentes nas seguintes categorias

~Termos e palavras-chave Wrnode] y i) v Brdniens

i, ) i .
ety ),1‘1 A \Luy | oo HoJted
|

ju,c(& ‘?\CC‘\T* Mo /&w - ué\T a_

_/m‘«.& FLN

= Eventos lmporlantes relacionados com seu assunto

el cebldasd 8 G 05

/]
g s 1) ot V comdinn, Tyshe,
& 1-w\h"’bmiﬂdﬁm
l » 5 Imm
jg 7»- T r- o /x> M«-\M Y /‘
clonados seu ass no mr‘,\w

\ b r/
.\q(d’n\\ wo edsy OF Roe . o

CPessoas relacionadas com seu assunto
| 5 ~ 1 0 Al
Mwm-,v, Qi Lo 1

\!

jnuheton 00 o

M - L P o rOoA

SOAYYS A

- Area ou conteudo do qual o assunto faz parte. .
’ " c " L) PRI VXY A
OO Lo yBsap- 1 S0 9 Ry oe 3

Figura 54: Trabalho final do 4° ano.
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Figura 55: Trabalho final do 4° ano.

7) Avaliagao do processo.

Nesta etapa da pesquisa, buscaram-se atividades que demonstrem o0s
sentimentos dos alunos apds o processo de pesquisa: aumento de autoconfianca,
uso do tempo, uso dos recursos informacionais, auxilio do bibliotecéario, técnicas

para avaliar o processo de pesquisa, etc.
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2 - Pesquisa Projeto Biblioteca Escolar.

Iniciando o produto final:

niciaremaos hc !J qQ ‘7;»“.7]‘]3.;7;:;‘:1‘ ) do processo, retomando n

t 1
l juisa e leitura realizada.
Farda tat 1da alu i 1 Seg
"ApOS ter pensado em seu foco
elecionado material sobre o assunto em diversas fontes;
Realizado a leitura identificando informacoes importantes 1U
espondam em seu foco inic ial:
escreva um texto sobre o foco estudado

Figura 56: Semanario 4° ano- Avaliacdo do processo.

Apesar de a Figura 56 trazer a palavra “foco”, entende-se a proposta como
avaliacao do processo.

Na escola B, verificaram-se nove registros de atividades em trés turmas de 4°
ano. De forma geral, as atividades apareceram no semanario de forma genérica, da
Figura 57 a 59, mencionando somente a ocorréncia de atividades que envolvem

pesquisa, impossibilitando classifica-las nas categorias acima utilizadas.

&0 AU

Wu@

Figura 57: Semanario 4° ano- Pesquisa de forma genérica.



e Informadtica/ciéncias: 15h40 as 16h30.

Os alunos‘lrao sePasear ¢ pesquisar um dos animais que estdo em extingdo, referente
40 Inapa 4o Drasil estudado no dia anterior, No entanto, eles irdo buscar através dos
nomes dos animais, no qual eles possuem curiosidades sobre os mesmos.

Figura 58: Semanario 4° ano- Pesquisa de forma genérica.

LR,

atividaden Pr.,m_%n.anno-d-ﬂ-b 23nULu.nrrmsua an  aluvidodars
%&W&@Mm@mnmm%éwulw. A

Figura 59: Semanario 4° ano- Pesquisa de forma genérica..

150

Em alguns registros, verificou-se a aplicacdo de etapas da pesquisa proposta

por Kuhlthau (2010), Figuras 60 e 61, como o primeiro estagio sugerido: inicio do

trabalho, com a atividade 1.1; assim como o segundo estagio: selecdo do assunto,

com a atividade 2.6.

e Projeto Biblioteca.
Exercicio 2- Atividade 1-1. (os alunos fardo em duplas).
Iremos compartilhar as questdes levantadas pelos alunos para a realizagdo da
pesquisa. Portanto com o livro de Ciéncias, eles irdo fazer este levantamento com o
tema: “animais”.

Nome:
Data:

Ideias para o assunto de pesquisa

A. Pense no que ja foi estudado na disciplina. Liste alguns
assuntos que lhe ocorram de imediato 2 mente.

155

Figura 60: Semanario 4° ano- Inicio do trabalho.
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- -

—~ Projeto Biblioteca: Continuaremos a preencher as fichinhas

Exercicio da atividade 2-6

Tomada de decisao
1- Por que vocé escolheu o assunto?

2- O que vocé espera encontrar sobre o assunto?

3- Liste alguns tipos de material que vocé planeja usar.

Figura 61: Semanario 4° ano- Selecéo do assunto.

Em um trabalho final realizado por uma das turmas de 4° ano da escola B,
registraram-se todas as etapas da pesquisa desenvolvida pelo professor junto aos

alunos do ensino fundamental.

Porém, no estagio de avaliagéo, focou-se somente o contetudo abordado, sem
se preocupar com 0s estagios da pesquisa percorridos. Observem-se, a seguir,
trechos de um mesmo trabalho, passando por todas as etapas da pesquisa

sugeridas por kuhlthau (2010).
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Figura 63: Trabalho final 4° ano escola B.

Figura 64: Trabalho final 4° ano escola B.
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Figura 65: Trabalho final 4° ano escola B.

Figura 66: Trabalho final 4° ano escola B.



155

Figura 67: Trabalho final 4° ano escola B.
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Figura 68: Trabalho final 4° ano- escola B.
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Figura 69: Trabalho final 4° ano- escola B.

Na escola B, apesar de nédo ter aparecido um nuamero expressivo de

atividades nos semanarios dos docentes, ao observar o trabalho final representado
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nas Figuras 62 a 69, verifica-se que o professor passou por todas as etapas

propostas pela autora, mas nao registrou no semanario.
Anadlise das atividades das classes de 5° ano

Assim como realizado com as classes de 4° ano, nos 5° anos das escolas A e
B participantes da pesquisas, 0s registros encontrados nos semanarios dos
professores foram categorizados através dos estdgios da pesquisa propostos por
Kuhlthau (2010).

Na escola A, foram encontrados registros nos dois 5° anos da escola,
totalizando 30 registros, mais os trabalhos finais feitos pelos alunos, expostos em

seguida com um exemplar.

1) Inicio dos trabalhos

* Iniciar o “Projeto Biblioteca- Pesquisa™.

Levantamento do conhecimento prévio dos alunos sobre o tema “Imigracao™.

e Imigracao

Projeto Biblioteca: pesquisa.

Figura 70: Semanario 5° ano- Inicio dos trabalhos.

Historia

Imigrac¢io/ Projeto biblioteca

era desenvolvido as atividades com os alunos : Brainstorming e Linha do tempo de processo de pesquisa”,

ambas seguem descritas em anexo

Figura 71: Semanario 5° anos- Inicio dos trabalhos.
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Informatica

e Seguirei as orientagdes da Atividade 1-2 — Braistorming e discussdo para fazer o
levantamento do assunto que iremos pesquisar. Como ja temos um tema em mente
“imigragdo”, levantaremos o que os alunos querem saber sobre esse tema. Juntos
analisaremos como o trabalho devera ser apresentado e 0os componentes necessarios para um
trabalho de pesquisa.

Figura 72: Semanario 5° ano- Inicio dos trabalhos.

Nas atividades encontradas nos semanarios dos 5° anos na etapa Inicio dos
trabalhos, descritas nas Figuras 70 a 72, foram localizadas atividades de acordo
com as competéncias a serem desenvolvidas nesta etapa, como: assunto a ser
pesquisado, levantamento do conhecimento prévio, o que querem saber sobre o

tema, etc.

Destaca-se a atividade descrita na Figura 72, na qual o professor relata que
as decisbes de como o trabalho sera apresentado e quais 0s componentes para um

trabalho de pesquisa devem ser discutidas de forma conjunta com os alunos.

2) Selecao do assunto

e Logo depois utilizaremos o modelo abaixo para dar sequencia ao trabalho na atividade 2-1
Linha do tempo do processo de pesquisa.

Figura 73: Semanario 5° ano- Selecéo do assunto.

SEGUNDA - FEIRA (17/08)

LINGUA PORTUGUESA

BIBLIOTECA
V' Empréstimo de livros
v Projeto: Biblioteca
Selegdo do assunto: Linha do tempo do processo de pesquisa
nstruir >m S 5 3
uiremos em sulfite uma linha do tempo registrando os diferentes estdgios que vivenciaremos ao longo do
processo de pesquisa. O primeiro registro serd a solicitagdo do trabalho pelo professor ( incerteza) e o segundo
selegdo do assunto ( otimismo)

Figura 74: Semanario 5° ano- Sele¢éo do assunto.
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Observam-se, nas Figuras 73 e 74, caracteristicas propostas nesta fase da
pesquisa, mais uma vez pontuando acontecimentos simultaneos nas etapas Selecao

do assunto e Exploracao da informacao, ocorrendo de forma conjunta.

Destaca-se, na Figura 74, o apontamento do professor para caracteristicas
dos sentimentos dos alunos presentes nesta etapa da pesquisa, como incerteza e

otimismo.

3) Exploracédo de informacdes

Figura 75: Semanario 5° ano- Exploragéo de informacdes.

Nas Figuras 75,78 e 79, verifica-se a preocupacdo em registrar sempre a
fonte da informagéo. Na Figura 76, tem-se um trabalho com riqueza de detalhes de
como a professora trabalhou a busca exploratéria, utilizando catalogo, nimero de
chamada, indice, funcdes dos diferentes tipos de fontes de informacao, referéncia,

termos de buscas, operadores booleanos, biblioteca virtual, etc.



Nome:_

Da‘rux_‘»g? [201S g
Assunto: [ m\/wa,\m

)

Busca exploratéria

Explorar as fontes de informagdo o ajudard a definir o foco. Vocé precisard ler e pensar sobre o assunto que
escolheu a fim de desenvolver suas idéias. Existem muitos tipos de fonte de informagdo disponiveis. De que maneira
cada tipo de fonte pode levd - lo a aprender sobre o assunto? Usando sua lista de termos de busca, localize
informagdes sobre seu assunto, utilizando os seguintes instrumentos:
L. Consulte o catalogo da biblioteca e liste os livros que vocé encontrou sobre seu assunto. Use o verso desta
folha se necessdrio.
Ndme:o de chamada Titulo ¢

qu \m /CC\Y“ L A )_'),\_\,r(\m.
oA A G Iwskinn Aoy rcantos,

2. Localize os livros nas estantes e, usando o indice incluindo no final desses livros, encontre as pdginas que
tenham informagdes sobre o assunto. Liste os titulos que contém informagdes sobre seu assunto. Use o verso
desta folha se necessdrio.

Nimero de chamada Titulo Pdaginas

3. Liste livros de referencia que encontrou em catdlogos relacionados com seu assunto. Usando os indices desses
livros, localize as pdginas que tenham informagdes sobre seu assunto. Use o verso desta folha se necessdrio.
Ndmero de chamada Titulo Pdginas

4. Usando sua lista de termos de busca, utilize uma ferramenta de busca para localizar informagdes sobre seu
assunto na internet. Se necessdrio, altere sua expressdes de busca, fazendo uso dos operados booleanos,
para obter melhores resultados. Navegue pelas pdginas elencadas pela ferramenta de busca, verificando a
pertinéncia, a relevancia, atualidade e a confiabilidade das informagdes. Liste os sites que contem
informagdes dteis sobre seu assunto. Use o verso desta folha se necessdrio.

URL ( endereco do site) Titulo Data de acesso

5. Visite sites de revistas eletrdnicas e localize, por meio dos indices dessas revistas, artigos sobre seu assunto.
Liste aqueles que contém informacdes sobre seu assunto. Use o verso desta folha se necessario.
URL ( enderego do site) Titulo Autor Revista Data da Publicagdo

6. Localize alguma biblioteca escolar virtual. Liste o material que vocé encontrou sobre esse assunto especifico
no catdlogo dessa biblioteca.
Tipo de material Titulo Autor Localizagdo

Figura 76: Semanario 5° ano- Exploragdo de informacdes.
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Figura 78: Semanario 5° ano- Exploragdo de informacdes.
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Informatica/ Projeto Biblioteca
Tema: Imigra¢io

Ja foi desenvolvido atividades de busea em sites na internet com os alunos, com o auxilio da bibliotecaria, na
aula anterior.

Hoje nos continuaremos essa busca na internet, entraremos no site que ela nos orientou WWW.

¢ faremos uma sumarizagio e sintese, com registro na folha, buscando responder as perguntas que os alunos
iy g ) ~

levantaram no inicio do Projeto. |\ _\& AR e /) (%

Ang

.

Figura 79: Semanario 5° ano- Exploragéo de informacoes.
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Figura 80: Semanario 5° ano- Exploragéo de informacoes.
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* “Projeto Biblioteca- Pesquisa”.

¢ Levantamento de fontes de pesquisa na internet sobre*Imigracao™.

Figura 81: Semanario 5° ano- Exploragédo de informacdes.

1- Imigrag¢ao/ Projeto biblioteca

Sera desenvolvido as atividades com os alunos :” Exploracio de informacdes/ Defini¢ao de foco”, ambas seguem

descritas em anexo v M dyte~ "K,M;w.l‘u\'“' /'l’»»wl/m\ lr L AS I\w:-x}u AL

]V')

AL
(I AV

Figura 82: Semanario 5° ano- Exploracdo de informacdes.

Biblioteca ; ot - Lo ¢ t 248
(X g - (7 ¥ 1 AV £ L
8:30 as 9:30 (e Tiduy b\bu Tul— C WL Wing\w ¢
4]

N

A- Projeto Biblioteca- Exploracao de informacdes: Busca exploratoria
A descrigdo segue em anexo na semana anterior (Xerox), sera o mesmo procedimento de busca descrita para a
internet, porém faremos um levantamento com os livros da biblioteca e acervo de livros da sala da coordenagio,

com tema “imigra¢io”

Figura 83: Semanario 5° ano- Exploragéo de informagdes.

Na Figura 84, observa-se mais uma vez a participacdo do bibliotecario no
processo de desenvolvimento da competéncia informacional dos alunos, utilizando a
pesquisa. Destaca-se a utilizacdo de cores juntamente com a classificacdo decimal
de Dewey, que auxiliarad na classificagéo e localizacdo dos itens documentarios nas

bibliotecas escolares participantes do projeto.
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-~ TTOTTT wreraavnuv VKD Brega

Como contexto para avaliagdo. Também Passei o filme “Percy Jackson e o ladrdo de raios”. “Na sexta-feira

realizamos a atividade Busca Exploratéria” com a | bibliotecdria da UNESP. Na verdade eu jg havia

feito essa atividade do meu jeito, porém estava faltando o numero de chamada. Foi legal como ela

apresentou a biblioteca, principalmente quando falou da flor com cada

pétala de uma cor representando
uma area.

Figura 84: Semanario 5° ano- Exploragéo de informacoes.
Exercicio da Atividade 3-4
Nome:

E ¢ ~Q AL '
| Data }_d/l Od/AS s

Assunto:Ja 2 U2-Y e Ve

Definicdes do assunto

| Encontre a defini¢ao de seu assunto em uvin dicionario |
completo. Escreva a definicio abaixo

0 4 3 . ] I A
Omigpan- Ewlnan (o pars salamihy ) 4

0 ~ |
Nede N QRloe ) oA

A definicao é diferente de como vocd entende o assunto
Liste 0 que € novidade para vocé

3

) que nao esia claro na definicao? Liste termos ou 1deias
1
ue voce nao entendeun bem
i

a5 A

1 . voce nao entendeu
[ocalize e anote a definicao dos termos que vocé nao entendet

Anote sindnimos dos termos que voce procurou [
> |
I oev)

Figura 85: Semanario 5° ano- Exploragéo de informagdes.
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4) Definicao de foco
No estagio definicdo do foco dos 5° anos da escola A, percebe-se, na Figura
86, o0 desenvolvimento de dois estadgios de forma conjunta, exploracdo de

informacao e definigcéo de foco.

Na Figura 87, menciona-se a pesquisa em casa, sem maior descricdo de
como foi orientada esta pesquisa, ou se a palavra foi utilizada de forma discriminada,
pois o intuito é desenvolver a capacidade de busca de informacdo, ndo somente a

assimilacao do conteudo trabalhado.

Na Figura 89, percebe-se também a assimilacdo dos conteudos em HEC, ao
utilizar a terminologia nimero de chamada, uma linguagem técnica utilizada na
Biblioteconomia e também em sala de aula. Na mesma figura, mesmo que seja
mencionada a pesquisa na internet, descreve-se o que foi solicitado aos alunos,

como: tipo de material, data de acesso, titulo, autor, etc.

2- Imigracao/ Projeto biblioteca

Sera desenvolvido as atividades com os alunos :” Exploracio de informagdes/ Defini¢io de foco”, ambas seguem

descritas em anexo da semana anterior. Teremos a presenc¢a da estagiaria/ bibliotecaria.

Figura 86: Semanario 5° ano- Defini¢cdo de foco.

2-Pesquisa “Projeto Biblioteca- Imigrantes Chineses”/ (Folha de fichario)

O mesmo trabalho que nos desenvolvemos na aula de informatica da semana anterior, onde eles fizeram sobre
minhas orientacdes. agora os alunos dardo continuidade ao trabalho fazendo uma busca na internet/ pesquisa em
casa. Deveriio criar uma sintese do que pesquisaram, através das perguntas por eles ley antadas no inicio do

projeto

Figura 87: Semanario 5° ano- Defini¢cdo de foco.

Informsitica
Objetivos
e Aprimorar a habilidade de buscar suportes de leitura relacionados ao tema pesquisado

¢ Projeto Biblioteca: pesquisa.

Figura 88: Semanario 5° ano- Defini¢do de foco.
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Informaitica — Projeto Biblioteca

e Faremos uma busca no acervo literario da biblioteca da escola para levantar nomes de livros
que estejam relacionados ao tema: imigragao.

e Anotares os dados obtidos nos livros: nimero da chamada/titulo/autor
Faremos também uma busca na internet sobre o assunto. Pedirei para os alunos pesquisarem o
assunto e cada dupla ira anotar o tipo de material, data do acesso, titulo, autor e localiza¢do
(site).

¢ Anotaremos numa folha a atividade 4-1 — linha do tempo do processo de pesquisa

Figura 89: Semanario 5° ano- Defini¢do de foco.

5) Coletade informacdes
Neste estagio da pesquisa, na Figura 90, percebe-se um acompanhamento
do professor no processo de busca informacional da pesquisa, algo de extrema
importancia tanto para instru¢des técnicas como para tranquiliza-los na realizagédo
do processo. Na Figura 91, menciona-se a realizacdo de entrevista, ressaltando a
utilizacdo de varias fontes de informacdo: livro, internet, entrevista, etc., para

localizarem as informac6es necessarias.

Hist.- “Projeto Biblioteca- Imigrantes Chineses”
Leitura da sintese criada por alguns alunos na tarefa. Conversaremos sobre os resultados encontrados, se¢

conseeuiram encontrar tudo o que buscavam. Faremos uma comparag¢io com 0s imigrantes italianos e

japoneses, que ja pesquisamos.

Figura 90: Semanario 5° ano- Coleta de informag®es.

Biblioteca
8:30 as 9:30

e Projeto biblioteca/ Histéria: Visita de imigrante Japones/ entrevista.

1 1 ¥ 3 N c AVOS ¢ » aes”
e Projeto biblioteca/ Leitura pela prof* de livro “Meus avos alemaes™.

e Alguns alunos apresentardo a historia do livro que retiraram na biblioteca.

Figura 91: Semanario 5° ano- Coleta de informagées.
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Figura 92: Semanario 5° ano- Coleta de informag6es.

6) Preparacao para apresentacdo do trabalho escrito
Neste estdgio da pesquisa (Figuras 93 a 95), apresentam-se diferentes
formas de apresentacdo do trabalho e relato dos professores, como: autobiografia,
cartazes, texto coletivo, almanaque, etc. Porém as atividades registradas nao
demonstram quesitos importantes, como: manutencdo de prazo, esgotamento dos

recursos informacionais, verificacao final das fontes de informacéo, citacéo, etc.

Informatica/Projeto Biblioteca — Continuacdo da digitacdo da autobiografia.

OBS: Os alunos que ja finalizaram a digitacdo irdo realizar pesquisa na internet sobre leis de imigracdo
e imigracdo clandestina.

Figura 93: Semanario 5° ano- Preparacao para apresentacao do trabalho escrito.
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A semana transcorreu tranquilamente. Fizemos o texto coletivo como finalizagdo do Projeto Biblioteca com
o tema “Imigragdo”. No entanto, pretendemos fazer alguns cartazes com as principais informagdes dos

grupos de imigrantes. Ndo propus a producdo do texto argumentativo porque achei que os alunos

Figura 94: Semanario 5° ano- Preparacao para apresentacao do trabalho escrito.

Lingua Portuguesa/Historia

Projeto biblioteca — Redagdo da sintese do trabalho

Produgdo de texto coletiva (informativo)

A partir da coleta das informagdes sobre o tema imigracdo faremos um texto coletivo.
OBS: Atividade reprogramada

Figura 95: Semanario 5° ano- Preparacao para apresentacéo do trabalho escrito.
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Figura 96: Semanario 5° ano- Preparacao para apresentacao do trabalho escrito.

A seguir, a apresentacao de um dos trabalhos realizados por uma turma do 5°

ano da escola A.



E.M.E.F. PROF

PROJETO BIHI.I()[[(_'\ ESCOLAR
“IMIGRACAO”

S°ano /2015
PROF

Figura 97: Semanario 5° ano- Trabalho final.

Figura 98: Semanario 5° ano- Trabalho final.

171
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7) Avaliacdo do processo
Neste estagio da pesquisa, ndo se localizou nenhuma atividade nos
semanarios dos professores, considerando que € um dos estagios mais importantes
do processo, que possibilita discutir a utilizacdo do tempo para realizacdo da

pesquisa, auxilio do bibliotecario, papel do professor.

Lembrando que, mesmo ndo tendo sido registrado no semanario, nao
significa que néo foi realizada a avaliacdo de forma oral. Acredita-se que essa etapa
da pesquisa deve ser melhor discutida com o professores, durante a realizacdo dos
HECs, no sentido de melhor orientar que ela corresponde a uma autoavaliacdo de
todo o processo de pesquisa realizado pelos alunos.

Na escola B, foram localizadas atividades em 6 classes de 5° ano, totalizando
25 registros nos semanarios dos professores, que também foram categorizadas
conforme os estagios propostos por Kuhlthau (2010).

1) Inicio do trabalho

* 1- inicio do trabalho: Convite & pesquisa.
Aﬁvidad&ﬂqz. e
>?cohammm-p&?ﬂmmm " e curiosidade, diante do Projeto de Arte que vem sendo
desenvolvido desde o iniciodo ano) -
» Ideias para o assunto de pesquisa:

i4 trabalhamos sobre o artista; 7 : :
:mwmwmmmmmﬂmcedMeasmem.

» Sobre o autor das obras: o que deseja saber,
(Levantamento de questdes a serem pesquisadas)

Figura 99: Semanéario 5° ano- Inicio do trabalho.

Na Figura 99, o tema da pesquisa foi escolhido de forma coletiva, o que
envolve e motiva 0s alunos a pesquisarem uma tematica que surgiu do proprio

interesse.
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Exercicio 2 da Atividade 1-1

Ideias para o assunto de pesquisa

A Pense no que j foi estudado na disciplina. Liste al
assuntos que the ocorram de imediato 3 mente

B.. Folheie seu livro texio e suas anotacdes buscando treche
sobre 0s assuntos que voc listou. Releia 2s informach .
que encontrar. 2 |

i

C.Pmadam,pmanmqnsﬁoaqnemn&,
Possa responder sem pesquisar mais. Anote 2 questdes |
2haixo dos assuntos Estados. 5

GEOGRAFIA
¥ Elaboragdo da atividade de pesquisa

= @ensando no que jé estudamos sobre as regides brasileiras, preencha a ficha abaixo para
continuarmos

Figura 100: Semanario 5° ano- Inicio do trabalho.
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Figura 101: Semanario 5° ano- Inicio do trabalho.

Nas Figuras 101 e 102, apresenta-se uma questao trabalhada durante todo o
processo de reunido com o0s professores, menciona-se a consulta em diversas
fontes de pesquisa, como: revistas, jornais, internet, etc., como se 0s alunos ja
soubessem utilizar esses recursos informacionais, porém nem sempre iSSO € uma

realidade.

Deve-se trabalhar, a principio, a fungdo de cada item documentario e de
como ocorre sua organizagdo. Isso possibilitard saber quando cada tipo de

documento devera ser consultado.

TR
Se , oo CQ Seaana de 26 a 30 de salabro de 2075

¥ Pesquise em diferentes fontes informagdes sobre a vida e obras mais importantes de Candido

igu
ra

Portinari.

102: Semanario 5° ano- Inicio do trabalho.
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2) Selecao do assunto

~  #Projeto Biblioteca: 2
© Pesquisa Bibliogréfica.

*Eupadam-TMnawmmosegumasWMdemm,C.Com
orientar a pesquisa escolar, 2010.

2. Selegdo do Assunto: Obtencio de visdo geral.

Exercicio 2 - atividade 2-2
» Uso da enciclopédia eletronica.

Exercicio 2 da Atividade 2-2

Nome: s PR A L A
Data: _____
Assunto; 2 e e
Obtencéo de visdo geral
(uso de enciclopédia eletrbnica)

1.Utilize uma enciclopédia eletrdnica. Escreva o titulo aqui.

2.Usando o campo de busca, localize um verbete sobre seu as-
sunto. Lefa o verhete e liste informagtes que vocénio conhega.

3.Nu caso de estar usando uma enciclopédia disponivel na
inlernet, verifique e anote 8 data da 1ltima atualizagio
da verbete. Se estiver usando a Wikipédia, verifique se ha
avisos ou restrigdes sobre a confiabilidade das mformagdes
encontradas sobre o verbete.

4.Anote os links sugeridos pelo verbete. Se hauver um cam po
ver também, anote os verbeles ali sugeridos.

5.Cligue naqueles Ii1tks ou verbotes que julgar uteis, leia as
informagdes e liste outros fatos que paregam importantes
Use 0 verso desta folha se necessario,

6.Usando um diciondrio eletrénico, encontre a definigdo do
5eu assunio e anote aqui.

= s

Figura 103: Semanario 5° ano- Seleg&o do assunto.
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Na Figura 103, registra-se maior atencdo a confiabilidade da informacéo ao
se utilizar uma fonte de informacéo colaborativa, como a Wikipédia e a data de
postagem desta informac¢do. Mesmo tendo sido utilizado o termo verbete, na figura,
parece que a ideia é de termos, ou seja, como selecionar alguns termos, palavras-

chave, para localizar a informacao necessaria.

Exercicio da Atividade 2-6
Nome:
Data:
Anote 0 assunto que vocd selecionon:
Tomada de decisdo

1. Por que vocé escolhen o assunto?

2.0 que vocé espera encontrar sobre 0 assunto?

3. Liste alguns tipos de material que vocé planeja usar.

e

Figura 104: Semanario 5° ano- Selecdo do assunto.

Considera-se importante a criagdo de estratégias para que os alunos

consigam pensar sobre o processo de pesquisa, como mostra a Figura 104, porém
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percebe-se em todas as atividades localizadas a criacdo de fichas e a utilizacdo de
atividades escritas. Na abordagem em HEC da utilizacdo do Big6, como uma
metodologia complementar, descrevem-se outras formas que podem ser utilizadas

para dinamizar o processo, como: jogos, atividades on line, etc.

3) Exploracéo de informacgdes
r— 2 MvoviiwI ©3 Ud FTOVA Brasil. %
|| Histdria Realizar pesquisa sobre determinado

S momento da historia do Brasil e do mundo | P i :
esquis
para entender em que época viveu o q a'no laboratorio de
Candido Portinari. P Informatica 7/

— Amp“ar o Conhecimentn dne aliinac | S I —

Geografia

Figura 105: Semanario 5° ano- Explorag&o de informagdes..

Quarta-feira 28/10/15
Rotina <
INFORMATICA (7:40 as 8:10)
Pesquisa sobre Candido Portinari.
Devido as curiosidades sobre o pintor os alunos dever3o realizar uma pesquisa sobre a vida (biografia) do
Pintor em questdo. Ainda ndo sei em qual atividade do projeto essa parte se encaixa, mas farei um estudo e
deixarei registrado na avalia¢do. ,

Figura 106: Semanario 5° ano- Explorag&o de informacgoes.

v # Informatica / Ciéncias:
¥ @ Pesquisa: Google (NET). 52
* Formagéo e funcionamento do Sistema Urinério.
+ AnotacBes individuais durante a busca (duvidas, destaques, curiosidades, efc);
< Comentarios, comparacdes (conexdes com o texto antes abordado) e opinides acerca da pesquisa.

OBS: Com a utilizacdo da estratégia de leitura/pesquisa:
1- O que ja sei?
2- O que busco?
3- Novas informagdes (descobertas).

Figura 107: Semanario 5° ano- Explorag&o de informagoes.
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Nas Figuras 105 a 107, percebe-se um tratamento genérico neste estagio da
pesquisa, apesar de a Figura 106 descrever que sera utilizada a internet como fonte
de pesquisa e de como devem ocorrer as anotacdes de ideias, como: 0 que ja sei; 0

que busco e novas informacdes.

3.w¢em:mmmdem
Exercicio 2 — Atividade 2-6
>Comaexplola¢odaﬁsladequeswesplepaladaspelosaimos.

Exercicio da Atividade 2-6

Nome:
Data: e T
Anote 0 assunto que vocé selecionou:

Tomada de decisac i

1. Por que vocé escolheu o assunto?

i 2.0 que vocé espera encontrar sobre o assunto?

3. Liste alguns tipos de material que vocé planeja usar.

Figura 108: Semanario 5° ano- Explorag&o de informagoes.

Na Figura 108, demonstra-se como a utilizacdo dos estagios da pesquisa

propostos por Kuhlthau (2010) podem auxiliar no desenvolvimento da competéncia



179

informacional, fazendo refletir sobre o que pretendem localizar em suas buscas e em

que tipo de fontes informacionais serdo realizadas as buscas.

» Portuguesa/Ciéncias: Pesquisar na Internet no laboratério da biblioteca com auxilio da bibliotecéria | , Sobre 08
nano. Anotar ¢ estudar para a avaliagfio final do bimestre,

( Orpo nu

__ de novembro de 2015 - (sexta-feira)

Rotina do dia

Figura 109: Semanario 5° ano- Exploracéo de informagcdes.

Na Figura 109, observa-se a anotacdo da coordenadora da escola B, “como
ainda ndo estd aparecendo”, questdo pontuada no HEC. Quando se trabalha o
desenvolvimento da competéncia informacional, ndo se deve atentar somente ao
conteudo pesquisado, mas também ao desenvolvimento das atividades de

compreensao da pesquisa e a utilizacdo das diversas fontes de informacéo.

3- Projeto de Pesquisa
* Preenchimento das fichas:

Obs: por favor, se possivel, envie as fichas de pesquisa no meu email. Obrigada!

Aula de Informatica

Os alunos utilizardo o tempo da aula de informatica para pesquisarem informagdes
sobre? 0s tc?mas escolhidos por eles para realizarem suas pesquisas sobre as regides do
Brasil. Irei criar uma pasta para que possam salvar informagdes, imagens, mapas...

Figura 110: Semanario 5° ano- Exploragéo de informagdes
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4) Definicao do foco

Neste estagio da pesquisa, ndo foram localizados registros de atividades
significativas nos 5° anos da escola B.

5) Coletade informacdes

# Informética:
e © Pesquisa Biogréfica.
Se * Referéncia: Projeto Biblioteca.

- Etapas da pesquisa - Trabalho a ser desenvolvido segundo as orientagbes de Kuhithau, C. Como
orientar a pesquisa escolar, 2010.

» Escolha coletiva — Candido Portinari.

(OBS: Surgida pela necessidade e curiosidade, diante do Projeto de Arte que vem sendo
desenvolvido desde o inicio do ano)

= §- Coleta de informacgdes:
Atividade: 5.9 - Pensar no universo informacional.
» ldentificagdo de termos de busca durante o processo de pesquisa.
OBS: Com utilizagc8o de palavras-chaves durante o desenvoivimento do trabalho, v
facilitar o caminho a seguir (manutencgéo do foco).

Figura 111: Semanério 5° ano- Coleta de informagdes.
- Pesqui:fm—11“"5’Gmﬁa de Portinad

Levantar os seguintes dados:
1- Nome completo

2- Localedamdcnﬂsc?mmm

br/# i dido-

Figura 112: Semanéario 5° ano- Coleta de informagdes.

Nas Figuras 111 e 112, observa-se, mais uma vez, a compreensao da etapa
tendo por base o conteudo trabalhado. Por exemplo: tendo Portinari como tema,
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pensar em: local de nascimento, pais de origem, formacao, etc., ja se pensando no
estagio coleta de informacdo. Tendo por base o desenvolvimento da competéncia
informacional neste estagio da pesquisa, faz-se necessario um trabalho mais amplo,
com visdo do universo informacional da biblioteca; mas, apesar de a Figura 110
trazer esta questdo, ndo esclarece “como” ela foi trabalhada, como se usou o

catalogo, e a relacdo professor e bibliotecario.

Outra caracteristica que se faz evidente € a definicdo de sites a serem
pesquisados. A principio, pode ser interessante e necessario pontuar que tipo de
sites pode buscar por informacbes, mas, a0 mesmo tempo, O intuito do
desenvolvimento da competéncia informacional é fazer com que eles desenvolvam

essa habilidade de selecéo.

6) Preparacéo para apresentacédo do trabalho escrito
6- Preparagio para apresentagdo do trabalho escrito:

Atividade: 6.5 — O esquema. : ‘ £l
» O esquema & uma estrutura para a redagdo de sau trabalho. Liste os topicos principais, na

ordem que vocé quer apresenta-los.

Figura 113: Semanario 5° ano- Preparagéo do trabalho escrito.

Neste estagio da pesquisa, foi localizado somente um registro de atividade,

que auxilia na estrutura de topicos para o desenvolvimento do trabalho escrito.

7) Avaliacdo do processo
N&o foi encontrado nenhum registro de atividade. Acredita-se que ndo houve
clareza quanto a proposta da atividade, que € uma autoavaliacdo do aluno, e sua
real importancia. E importante fazer o aluno pensar sobre os processos de

desenvolvimento de uma pesquisa, para que ocorra a assimilacdo do mesmo.

Na andlise do semanario de 2014, de uma turma de 5° ano da escola B, na
maioria das vezes em que aparece a palavra “biblioteca”, ndo se tem uma descri¢cao
da atividade que foi realizada no espaco, e quando ha uma breve descricdo, diz
“leitura livre”, mas pelo contexto entende-se que, na ocasiao, ela foi trabalhada com

a leitura.
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Registre-se a banalizagdo da palavra “pesquisa”, que poderia ser substituida
por “pergunte”, “encontre”. No inicio do registro de cada semana do ano letivo no
documento, € possivel visualizar um quadro com a descricdo dos conteudos
trabalhados com disciplinas, como: matemaética, historia. Nao foi localizada nenhuma
atividade que realmente trabalhasse com a pesquisa como localizacdo de

informacé&o para reconstrucédo do conhecimento.

Os textos e conteudos trabalhados sao trazidos de forma pronta pelo
professor, para que se desenvolva a interpretacdo de texto ou de conteudos

gramaticais.

O interessante neste semanario foi a localizacdo de um quadro embasado na
Lei Federal n © 9394/96, Res. CNE/ CEB 2/98, que descreve a carga horaria que
cada disciplina deve ter semanalmente, sendo para o 4° e 5° ano, em 2014, uma
carga horaria total de 25 horas semanais, 1000 horas no ano, dividida em 40
semanas com 200 dias letivos: lingua portuguesa - 7h; matematica - 7h; historia - 2h;
geografia - 2h; ciéncias - 2h; educacdo fisica - 2h; arte - 2h; e informética - 1h.

Esse documento mostra a maior atencao para aquela faixa etaria na leitura e
calculo, e 0 mais preocupante € o tempo de dedicacdo a informética: somente uma

hora semanal.

Ao pensar no desenvolvimento da competéncia midiatica e informacional,
esse modelo mostra-se limitador, por isso, como aponta a literatura, deve ocorrer

mudanca de curriculo.

Porém diversas atividades trabalhadas em disciplinas, como histéria,
geografia ou leitura, poderiam ter sido realizadas em forma de pesquisas, porque,
como discutido em HEC com os professores, a ideia ndo é aumentar o trabalho, mas

fazer com que os conteudos trabalhados tenham maior autonomia dos alunos.

Em um documento analisado, foi trabalhada a descricdo de autor e editor, 0
que vem ao encontro da ética na informacdo, ao citar os autores de uma obra. Tal

conteudo foi desenvolvido em um dos encontros do HEC.
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Em alguns conteudos de Geografia, trabalhou-se o movimento de rotacao,
translacdo. Em uma atividade de fontes de informacéo para o ensino fundamental,
no HEC, foi apresentado o Site do IBGE, onde se dispdem desses mesmos
contetidos de forma dindmica. N&o foi localizada nenhuma descricdo de fontes de

informacéo nas atividades descritas no semanario.

Foi localizado um documento retirado da enciclopédia Barsa, mas de forma
pronta. Conforme se discutiu, essa atividade poderia ter sido trabalhada de outra
maneira, com as seguintes questdes em pauta: o que € um material de referéncia,
quais sao eles, onde se localizam na biblioteca, para que servem; e, a partir dai,
destacar a informacao desejada e trabalhar o conteddo com os alunos.



184

7 CONSIDERACOES FINAIS

Na sociedade da informacao, em que a informacao se tornou um bem, existe
urgéncia que as escolas de ensino fundamental desenvolvam a competéncia

informacional em seus alunos.

Muito se fala em autonomia ou aprender a aprender (Delors, 2012) como um
dos pilares da educacgao, por isso devem-se estruturar as escolas tendo por base

essa perspectiva.

Quando se menciona curriculo, refere-se ndo somente ao plano de ensino do
municipio para o ensino fundamental, mas como se estruturam os curriculos de

cursos de graduacéo, como Pedagogia ou Biblioteconomia.

Considerando que na UNESP/Marilia ocorre a ministracdo dos dois cursos,
logo surge um questionamento: como se compreende a biblioteca escolar e o

desenvolvimento da competéncia informacional.

Na aplicacdo da pesquisa-a¢ao nas escolas, constataram-se a resisténcia e a
falta de conhecimentos de recursos tecnoldgicos, que podem ser utilizados como
fontes de informacéao nas pesquisas em sala de aula.

A maioria dos professores participantes da pesquisa desconhecia essas
fontes. Dai a questdo: como o municipio tem estruturado a formacao continuada dos

professores?

Percebeu-se que projetos relacionados ao estimulo a leitura, na escola A,
estdo bem estruturados, porém, quando se coloca a biblioteca como um recurso
para o desenvolvimento da pesquisa escolar, em ambas as escolas pesquisadas,

se faz necessario um trabalho maior.

Os acervos das escolas ndo possuem diversidade de itens documentarios
para pesquisa, a maior parte é composta por literatura, pois, como dito

anteriormente, a percepcao de trabalhar com o estimulo a leitura ja existe, como
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também projetos governamentais que enviam livros para escolas, como o Programa
Nacional Biblioteca da Escola (PNBE).

Ha que se considerar que o livro € um material caro, que requer, nas escolas,
um profissional capacitado - o bibliotecério - para organizar de forma técnica esse

material e recupera-lo quando necessério.

Apesar dos laboratorios de informética, € preciso trabalhar melhor o
desenvolvimento da competéncia informacional, ou seja, os professores precisam de

melhor capacitacdo para elaborar uma estratégia de pesquisa, avaliar um site, etc.

Considerando que cada vez mais cedo as criancas tém acesso ao mundo
digital, ndo foi constatado nenhum investimento em bases de dados digitais, e-

books, assinaturas de revistas on line, etc.

Obviamente, para que isso ocorra, deve-se ter claro o conceito de biblioteca
escolar, tendo por base o documento desenvolvido pela Universidade Federal de
Minas Gerais’, discutindo questdes como: espaco fisico, acervo, acesso & internet,
servicos e atividades, pessoal e instrumento de avaliagdo. Posteriormente, é
importante a compreensdo do espaco, da prépria existéncia da biblioteca em todas
as escolas, com a presenca do profissional bibliotecério, de acordo com a Lei
(12.244/10).

Ao refletir sobre a estruturacdo fisica da biblioteca e o projeto Biblioteca
Escolar, Casarin (2013) propds a juncdo da biblioteca com o laboratorio de
informatica para diminuir a desassociacdo de busca da informacdo em meios
analégicos ou digitais. Recursos basicos, como internet com maior velocidade ou
utilizacdo de wi-fi, foram pontuados pelos docentes durante a realizacdo das

entrevistas realizadas nesta dissertacao.

ApOs essa etapa, para o desenvolvimento da competéncia informacional,

deve ocorrer a inclusdo no projeto politico-pedagdgico das escolas, e mais que a

’ Site documento desenvolvido pela Universidade Federal de Minas Gerais
<http://www.cfb.org.br/UserFiles/File/projetos/MIOLO.pdf>.
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inclusdo, que os coordenadores, professores e bibliotecarios acreditem em um novo

modelo de aprendizagem.

Durante o desenvolvimento da pesquisa, deparou-se diversas vezes com a
afirmacao de um pequeno grupo de docentes, sobre a realiza¢do prévia de algumas
atividades propostas para o desenvolvimento da competéncia informacional, que em
grande parte séo atividades que podem ser realizadas no ambito escolar; porém néo
se verificou um planejamento estruturado e avaliativo sobre a aplicacdo das
mesmas, tendo em vista o desenvolvimento da competéncia informacional nos

alunos.

Como dito anteriormente, o primeiro passo para seu desenvolvimento é o
distanciamento da educacéo tradicional, que tem o aluno apenas como receptor de
informacédo e o professor € detentor do conhecimento, como diz Demo (2013). A

construcdo do conhecimento ocorre quando o aluno pesquisa e elabora.

Observa-se esse discurso do rompimento do tradicionalismo na fala de muitos
professores participantes da pesquisa. Porém, na préatica em sala de aula, o tempo
de duracgéo de aula, os recursos utilizados, o trabalho dos professores, tudo continua
muito parecido com o que vem acontecendo no Brasil, h4 anos. A mudanca
pretendida ndo depende somente da boa vontade dos professores, dos recursos e
estrutura da escola ou mudanca no curriculo educacional, essas transformacdes

devem ocorrer de forma conjunta e coordenada.

A fim de colaborar com o campo de pesquisa em competéncia informacional,
conclui-se que ainda ha muito a se realizar, na cidade de Marilia, para um
desenvolvimento da competéncia informacional no ensino fundamental. Ressaltam-
se, mais uma vez, algumas ac¢des, como: contratacdo do profissional bibliotecario
escolar para a rede municipal de ensino, para organizacao da biblioteca, formacao

dos professores e investimento em recursos tecnolégicos.

A mudanca ndo podera ocorrer somente a partir das escolas, mas a partir de
orgéos superiores, como a Secretraria Municipal da Educacgéo, envolvendo direcéo,

coordenacao e professores, que acreditam na necessidade de mudancga do ensino,
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através de uma maior autonomia dos alunos e a necessidade de um local de

pesquisa adequado, a biblioteca escolar.

Documentos como PCNs ou, até mesmo, a proposta curricular do municipio
do 1° a 5° ano possuem projetos para o desenvolvimento da competéncia
informacional, ndo necessariamente com essa designacdo, mas indicam o
desenvolvimento de algumas habilidades, conforme apontado anteriormente. Ou
seja, 0 maior desafio € a aplicacdo dos projetos, 0 que exige uma conscientizacao

de todo processo.

Conforme depoimentos dos proprios docentes, com relacdo a questdo do
tempo disponivel para trabalhar com autonomia, € necessario um maior treinamento
dos docentes e outro planejamento de uso do tempo ja existente, conforme ja
pontuado, ou até mesmo a reestruturacdo da grade escolar, tempo de aula

destinado a cada disciplina.

Ha necessidade de se refletir a respeito de modelos de desenvolvimento da
competéncia informacional, adaptados a realidade brasileira, pois quando se acessa
o site do Big6, por exemplo, encontram-se varias atividades ja prontas para
aplicacao, jogos virtuais ou até mesmo a conceituacdo do Big6 e sua relacdo com o
desenvolvimento da competéncia informacional. Na Franca, 6érgdos governamentais
organizam plataforma on line, para compartihamento de documentos e acles
relacionadas ao desenvolvimento da competéncia informacional, um bom exemplo a

ser seguido pelo Brasil.

Paises como Estados Unidos, Holanda e Franca, por entenderem a
importancia da questdo, mantém nas escolas o profissional que eles chamam de
teacher librarian/ professor bibliotecario, ou seja, um profissional com a funcdo de
desenvolver habilidades e atitudes voltadas a localizagéo e sele¢cédo da informacéo.
Esses profissionais ndo sdo necessariamente bibliotecarios, mas professores de

diversas areas com essa especializagao.

No Brasil, deve-se pensar se o melhor caminho é a capacitacdo dos proprios

docentes das escolas, para o desenvolvimento destas habilidades de forma
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interdisciplinar, 0 que exigira uma maior capacitacdo ou a criacdo de uma
especializacdo com esta finalidade, ou também a formacdo do profissional
bibliotecario com a estrutura de um curriculo com uma formacéo especifica na area

pedagdgica.

Devido ao numero de profissionais bibliotecarios e a extensdo do pais e
namero de escolas, talvez a ultima opcéo ndo seja a mais adequada, 0 que nao tira
a responsabilidade de o bibliotecario escolar ter que buscar essa formacéo
pedagdgica. Porém isso ndo refor¢ca de forma alguma a ndo atuacéo do profissional
bibliotecario, pois 0 mesmo possui formacdo adequada para organizacdo e

gerenciamento do espago.

Com a constatagcdo do grande trabalho que se tem a realizar para o
desenvolvimento da competéncia informacional no ensino fundamental, precisa-se
nao somente de discussédo tedrica, mas também o desenvolvimento de ferramentas
para seu desenvolvimento, pois grande numero de criangas, anos apds anos,

continua se formando sem o desenvolvimento pleno de suas habilidades.
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APENDICE A

Modelo para o planejamento tematico das escolas

° ANO

10 20 30 40
Bimestre Bimestre Bimestre Bimestre
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APENDICE B
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Estamos realizando uma pesquisa has escolas municipais de ensino fundamental de Marilia:
EMEF. Olimpio Cruz e EMEF. Reny Pereira Cordeiro, intitulada “Competéncia informacional
no ensino fundamental” e gostariamos que participasse da mesma. O(s) objetivo(s) desta
pesquisa € analisar a relacdo entre 0s processos que envolvem a competéncia
informacional e o ensino fundamental como requisitos para a construcdo do conhecimento
na sociedade contemporanea. Participar desta pesquisa € uma opg¢do, ela ndo esta
relacionada a avaliacdo do professor ou da escola.

Caso aceite participar deste projeto de pesquisa, gostariamos que soubessem que:

A) Seréo coletados dados dos semanarios a respeito das atividades relacionadas aos
conteudos trabalhados;

B)  Seréo aplicados questionarios e realizadas entrevistas;
C) Sera mantido o sigilo dos participantes da pesquisa;

D) Os resultados seréo divulgados para fins cientificos como: dissertacao, revista,
congresso, etc.;

E) Os resultados irdo contribuir para o preparo de profissionais (bibliotecarios e
professores), para auxiliar os alunos na realizacdo de pesquisa escolar,
organizacao da biblioteca, etc.

Eu, portador do RG:

Autorizo e declaro ter recebido as devidas explicacbes sobre a referida pesquisa, estar
ciente de que a participacdo € voluntaria e que fui devidamente esclarecido (a) quanto aos
objetivos e procedimentos desta pesquisa.

Cargo:

Data: / /

Certos de poder contar com sua autorizagdo, colocamo-nos a disposicdo para
esclarecimentos.

Orientadora responsavel pela pesquisa: Dra. Helen de Castro Silva Casarin.
e-mail: helenc@marilia.unesp.br — (14) 3402-1370
Departamento de Ciéncia da Informag¢éo/ UNESP- Marilia.

Discente: Rodrigo Barbosa de Paulo, mestrando no curso de Ciéncia da Informagao/
UNESP- Marilia.e-mail: rodrigodepaulo22@hotmail.com — (14) 98151-2206.
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APENDICE C

Roteiro para entrevista
(duracado média de 15 minutos, explicar do que se trata a pesquisa previamente).
1) Codificar o entrevistado , utilizar formulario a parte junto com o TCLE.
Caracterizacao dos participantes:
2) Ha quanto tempo leciona ?
3) Para que ano vc leciona em 20157
4) Possui alguma especialidade?
5) Fez algum curso de especializacao /formacédo complementar?

6) Dos encontros e discussfes que tivemos no ano de 2014, o que mais chamou sua
atencao?

7) O que mais marcou em relacdo aos contetdos trabalhados? (Obijetivo: verificar o
que ficou do conteudo trabalhado)

8) Aplicou/desenvolveu algum dos conteudos trabalhados com seus alunos?

9) Caso tenha trabalhado, por favor descreva os detalhes desta atividade (Como foi,
objetivo, por qué, dificuldades, resultados obtidos )

10) Vocé repetiria a experiéncia ? caso a resposta seja positiva, mudaria alguma
coisa ? faria alguma adaptacéo? Se nao, por que motivo ?

11) Planeja desenvolver algum dos contetudos trabalhados no ano passado ainda
este ano com a turma ? (por favor, descreva qual o contetdo, objetivo, como sera
realizado, etc.).

12) Na sua opinido, quais as maiores dificuldades para aplicacdo dos conteudos
trabalhados nos HECs do ano passado?

13) Como a biblioteca e o bibliotecario podem auxiliar neste processo?

14) O que sugere para que consigamos desenvolver as habilidades de busca e uso
da informacao dos seus alunos e para implementar a proposta do projeto
plenamente ?
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Formulério para avaliacdo de Fontes de Informacéo
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Sim

Autoridade dos responsaveis

E possivel identificar os autor(es) e ou responsavel(is) pela
fonte

Qual é a qualificacao do(s) responsavel (is)

Tipo de entidade publicadora/mantenedora (.com, .gov., .edu)

Ha indicacdo de algum endereco para contato

Ha referéncias para outras fontes ou para literatura sobre a
fonte

Conteudo

Abrangéncia cobertura do assunto/tema

Contém erros de grafia e outros que indicam qualidade
duvidosa

As informacdes apresentadas sdo comprovaveis

As informacdes apresentadas estdo completas

Possui revisores e avaliadores do conteldido

A politica de publicacéo / edigcao inclui a preocupagcao com
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conteuido

Objetividade

As informacdes sdo baseadas em fatos ou opinides

Apresentam informacdes sobre mais de um ponto de vista,
balanceadas ou

tendenciosas

Propésito da fonte esta explicitado

Publicidade e/ou patrocinio, caso existam, estdo adequadas

Publicidade e/ou patrocinio, caso existam, influenciam o
contetdo

Atualizacéo

Ha a indicacdo da data de atualizacdo

Ha a indicacdo da data de copyright

A fonte contém uma secao de noticias atualizada

Os links estao ativos

Conteudo esta atualizado

Navegacéo

interface simples

Recursos para avancar e retroceder e saber a posicdo em que
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esta

Coeréncia entre texto, cores e plano de fundo

Menus para navegacao

Adequacdo dos recursos hipermidia pop-up, animacgéo, sons

A fonte contém sec¢des inacabadas

Possui recursos auxiliares para busca — mapa do site, auxilio
na busca, documentacédo sobre a fonte

O conteudo esté organizado de forma logica e clara

Ha possibilidade de busca interna

Uso de logica booleana (AND , NOT , OR)

Possibilita refinamento da busca

Apresenta restricdes de acesso e uso da fonte

Disp8e de péagina alternativa “somente texto” para conexdes
lentas ou uso de deficientes

Inclui imagens, animacfes muito pesadas

Adequacéo

Facilidade de compreenséo — relativa as caracteristicas do
usuario, estilo de relacao

Propésito da busca
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APENDICE E

Exercicios de Fontes de Informacéao para os professores (07/2014)

1 - Escola Britanica

http://escola.britannica.com.br

2 - Enciclopédia Digital
Master

http://www1.uol.com.br/bibliot/enciclop/

3 - Nova Enciclopédia
llustrada Folha

http://www1.uol.com.br/bibliot/enciclop

4 - Wikipédia

http://pt.wikipedia.org/wiki/Wikip%C3%A9dia:P%C3%Algina
principal

5 - Dicionario-

Http://michaelis.uol.com.br

Michaelis

6 - Dicionério- http://lwww.priberam.pt/DLPO/
Priberam

7 - Dicionério de http://www.sinonimos.com.br
Sinbnimos

8 - Atlas Escolar

http://atlasescolar.ibge.gov.br

9 - Atlas geogréafico do
Brasil

http://biblioteca.uol.com.br/atlas

10 - IBGE teen http://teen.ibge.gov.br/

11 - Clubinho SABESP | http://www.clubinhosabesp.com.br

12 - Folhinha http://lwww1.folha.uol.com.br/folhinha/
13 -Revista Ciéncia http://chc.cienciahoje.uol.com.br

Hoje

14 - Revista Recreio

http://recreio.abril.com.br

15 - Revista Emilia

http://lwww.revistaemilia.com.br/index.php

16 - Portal Legislativo

http://www.plenarinho.gov.br

17 - Portal do Governo
do Estado de Séo
Paulo

http://www.saopaulo.sp.gov.br/conhecasp/cultura_museus

18 -Portal de videos

https://www.youtube.com/?gl=BR&hl|=pt

19 - Escola Kids

http://www.escolakids.com

20 - Klick Educacéao

http://www .klickeducacao.com.br

21 - UOL Criancas

http://criancas.uol.com.br

22 - Menino
Maluquinho

http://omeninomaluquinho.educacional.com.br

23 - Turma da Mbnica

http://turmadamonica.uol.com.br

24 - TV Ra& Tim Bum

http://tvratimbum.cmais.com.br

25 - Mais Crianca

http://cmais.com.br/maiscrianca

26 - Biblioteca Virtual
Infantil

http://iwww.ufjf.br/bibliotecavirtualinfantil

27 - Biblioteca de
Livros Digitais

http://iwww.planonacionaldeleitura.gov.pt/bibliotecadigital/in
dex.php?s=ldmwall

28 - Ludo Educativo

http://portal.ludoeducativo.com.br/pt/
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APENDICE F

Questionario avaliativo do nosso trabalho aplicado aos professores no ano de
2014.

1) Em qué o projeto contribuiu para a sua pratica docente?

2) Na sua opinido, quais os pontos fortes do projeto?

3) Na sua opinido, quais os pontos fracos do projeto?

4) Quais sao suas expectativas para o proximo ano em relacdo ao projeto?

5) Gostaria de acrescentar mais algum comentario em relacéo ao projeto?



