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LEMES, R.M. Elaboragdo de materiais curriculares por meio dos Multiletramentos e da
Metodologia ativa: Perspectiva na Escola Publica. 2020. 140 f. Dissertacdo (Mestrado
Profissional em Letras). — Universidade Estadual Paulista (UNESP), Faculdade de Ciéncias e
Letras, Assis, 2020.

RESUMO

Esta dissertacdo de mestrado € fruto de um processo de pesquisa sobre a elaboracdo de materiais
de ensino diversificados de acordo com Curriculo Oficial do Estado de Sdo Paulo com os alunos
do 9° Ano da Rede Publica em situacdo de risco. Em um contexto de grandes mudancas no
mundo globalizado, a escola deveria colaborar na construcéo da cidadania e de valores, atuando
no contato dos alunos com novas tecnologias e novas culturas para proporcionar uma Vvisao
critica do contexto social em que estdo inseridos. Deste modo, as metodologias aplicadas em
sala de aula precisam ser adequadas continuamente a multiplicidade cultural e semidtica em
gue a sociedade se interage. Sob uma metodologia qualitativa, foram, aqui, abordados projetos
de producdes escritas que envolvem atividades de leitura, de interpretacdo e de producéo textual
com adequac0es voltadas a participacdo, integracdo e aprendizagem dos alunos. Para tanto, o
professor pesquisador pautou-se na perspectiva dos multiletramentos, dos géneros discursivos,
uso de tecnologias e de uma metodologia ativa. Entendemos que é necessario fomentar o
processo de ensino/aprendizagem de lingua portuguesa dentro de um contexto excludente para
gue os alunos se sintam pertencentes ao grupo escolar e participem, ativamente, da construcao
do conhecimento. Os resultados mostraram que a proposta de situacdes de aprendizagem
concretas potencializou o papel de protagonista do aluno, seu envolvimento direto, participativo
e reflexivo e os multiletramentos atuaram como estratégias de valorizacdo do sujeito social,
possibilitando um estreitamento da relacdo entre professor, aluno e a aprendizagem.

Palavras-Chaves: Multiletramentos; Metodologia Ativa; Elaboracédo; Curriculo.



LEMES, R. M. Elaboration of diversified teaching materials through multiliteracy and
active methodology: Outlook in public school. 2020. 140 f. Dissertation (Masters in
Literature). S&o Paulo State University (UNESP), School of Sciences, Humanities and
Languages, Assis, 2020.

ABSTRACT

This master's thesis is the result of a research process on the elaboration of diversified teaching
materials according to the Official Curriculum of the State of Sdo Paulo applied to the 9th grade
students of public schools which live in a social risk situation. In a context of major changes in
the globalized world, the school should collaborate in the construction of citizenship and
personal values, acting in the contact of students with new technologies and new cultures to
provide a critical view of the social context in which they are inserted. Thus, the methodologies
applied in the classroom need to be continuously adapted to the cultural and semiotic
multiplicity in which society interacts. Under a qualitative methodology, projects of written
productions that involve reading, comprehension and textual production activities with
adjustments aimed at student participation, integration and learning were approached. So, the
researcher professor for carrying out these projects was guided by the perspective of
multiliteracies, discourse genres and an active methodology. We understand that it is necessary
to foster the process of teaching / learning the Portuguese language within an excluding context
so that students feel they belong to the school group and actively participate in the construction
of knowledge. The results showed that the educator played the role of mediator when proposing
concrete learning situations, students understood that learning is a growing process involving
themselves in activities, multimodal texts and active teaching methodology emphasized the role
of student protagonist , their direct, participatory and reflective involvement in all stages of the
project and the multiliteracies acted as strategies for valuing the social subject and made it
possible to approach the relationship between teacher, student and learning.

Key words: Multiliteracies; Active Methodology; Elaboration; Curriculum.
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INTRODUCAO

O presente trabalho foi conduzido a partir de varias vivéncias, acompanhadas de
algumas reflexdes sobre a minha profissdo. Quando optei pela carreira docente, ndo imaginava
0 quanto poderia ser desafiador e motivador ser professor, pois vivemos em um pais onde a
Educacdo estd longe de ser reconhecida como prioridade, muito menos de alcancar indices
satisfatorios de qualidade. Ao mesmo tempo, diante de tantos percalcos, acredito que, com meu
trabalho, posso contribuir de forma significativa na formacdo do aluno como sujeito social.

Comecei a trabalhar em um projeto social, na cidade de Santo Anastacio, apds terminar
0 Ensino Médio em 1999. Primeiramente, como secretaria e, depois de seis meses, como
educadora social. Ao me encontrar na profissdo de educadora, decidi cursar a Faculdade de
Letras. Eu me formei em 2006 e, no ano seguinte, comecei a desempenhar fungdes de docéncia
como professora substituta na escola pablica. Em 2007, foram-me atribuidas salas de reforco
escolar, possibilitando que eu ingressasse na categoria F, classificada como estavel.

Participei de uma entrevista para atuar como professora mediadora em um projeto
designado pela Secretaria da Educacdo do Estado de Sdo Paulo, denominado Professor
Mediador Escolar e Comunitéario (PMEC), que possibilita a atuacdo do professor na area de
indisciplina e conscientizagdo dos alunos dentro e fora da escola. Permaneci na funcéo por trés
anos.

Apds ser aprovada no Gltimo concurso para professor efetivo de Lingua Portuguesa e
Lingua Inglesa em 2013, fui convocada para assumir o cargo de Lingua Inglesa, em janeiro de
2014, na cidade de Caiua-SP, ainda trabalhando como categoria F e mediadora na cidade de
Presidente Venceslau. No mesmo ano, fui convocada para assumir o cargo de Lingua
Portuguesa na cidade de Ribeirdo dos indios.

No ano de 2016, fui transferida para Presidente Prudente, cidade na qual Deus me
presenteou com muitas coisas boas: uma equipe de trabalho maravilhosa e uma familia. No ano
de 2017, decidi voltar a estudar a lingua inglesa, consegui uma bolsa de estudos pelo Estado de
Séo Paulo para o Curso de Inglés na Cultura Inglesa e resolvi fazer a prova para participar do
Mestrado Profissional (ProfLetras) em Assis, na qual fui aprovada.

Nos anos de 2018 e 2019, ao participar das aulas das disciplinas do mestrado, pude
aprender muito. Agradeco a todos os professores e a minha orientadora, pois, no comeco, estava
insegura por ter cursado uma universidade privada e ndo saber mensurar a importancia acerca
da reflexdo sobre as teorias de ensino de Lingua Portuguesa e estratégias de ensino,

principalmente, na escola publica.
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O programa do ProfLetras se caracteriza pela objetividade, flexibilidade e vinculo
incondicional com a prética educacional, o qual permite ao mestrando/professor a permanéncia
em sala de aula com sua jornada especifica, para, desta forma, fazer da sua aula um misto de
trabalho de campo e estudo consciente de experimentacao.

Oportuniza ao professor, também, o aperfeicoamento individual por meio de uma
ampliacdo tedrica voltada para os multiletramentos, as competéncias e as habilidades,
principalmente, de leitura e escrita. Proporciona, ainda, aos egressos, professores de Ensino
Fundamental em escolas publicas, o amadurecimento intelectual, bem como uma melhoria na
capacidade de se posicionar frente a realidade linguistica e literaria do aluno com novas
perspectivas didaticas.

Atualmente, em 2020, sou professora efetiva do quadro do magistério da Rede Estadual
Paulista e atuo na Diretoria de Ensino de Presidente Prudente, na escola Professora Clotilde
Veiga de Barros, ha cinco anos.

O tema desta pesquisa se relaciona com a elaboragao de materiais curriculares por meio
de projetos de escrita ao considerar a perspectiva dos multiletramentos e da metodologia ativa
de ensino, em consonancia com o mundo das tecnologias, visando auxiliar no desenvolvimento
social, humano e intelectual do estudante.

Para contextualizar esta pesquisa, € possivel dizer que foi realizada em escola da rede
publica do interior do Estado de Sdo Paulo, na Diretoria de Ensino de Presidente Prudente, em
um bairro considerado vulneravel, onde a maioria dos alunos estdo expostos a situacdes de
risco, como drogas, sexualidade e crimes.

Além disso, analisou-se o Plano Quadrienal Escolar (2015-2018) e o Projeto Politico
Pedagdgico da Escola (2017) e se constatou que ambos consideram a inexisténcia de uma
disciplina que crie uma rotina de estudos, por parte de um niimero significativo de “familias”
dos estudantes. Segundo o Plano Quadrienal (2015-2018), este fato é visto como um dos mais
graves problemas relacionados a aprendizagem dos alunos, de forma que a preocupacéo basica
consiste apenas no comparecimento da crianca a escola, o que resulta em sérios problemas de
indisciplina na sala de aula e um desgastante processo de convocagdo dos pais a Institui¢do para
tentar minimizar o problema.

Aliado a este fato, de acordo com o Plano Quadrienal (2015-2018), muitos alunos
trabalham em atividades informais em periodo oposto ao de frequéncia das aulas, deixando de
realizar as atividades em sala e as extracurriculares. Alguns abandonam a escola para ingressar

no mercado de trabalho, visando auxiliar o orcamento familiar.



14

Por estes motivos, ocorre um elevado nimero de auséncias, 0 que tem prejudicado o
rendimento escolar, principalmente, no 9° ano. Embora a dire¢do da escola tenha tomado
algumas providéncias, verificando junto ao aluno a causa das auséncias e a orientacdo dos pais,
0 resultado se mantinha insatisfatorio.

Diante de tais fatos, discutiu-se, no inicio do ano letivo de 2019, durante o Planejamento
Escolar, sobre a necessidade de a escola, ou seja, de a equipe escolar refletir sobre a demanda
de alunos atendida nos 9° anos e, consequentemente, buscar alternativas para melhorar a
qualidade de ensino e fazer com que os alunos estejam presentes nas aulas. Uma das acdes
sugeridas pelos professores e gestdo escolar foi a orientacdo e a conscientizagdo dos alunos
sobre a importéncia da frequéncia e da aprendizagem para que pudessem melhorar a qualidade
do processo educacional desenvolvida nos ultimos anos.

Logo, foi proposto pela gestdo que os professores buscassem melhorar a qualidade das
aulas por meio de desenvolvimento de projetos, planos de ensino e de planejamento de aulas
propriamente ditas, com atividades em sala e extraclasse constantes, fazendo uso dos recursos
hoje existentes, como a sala de videos, de informatica, de leitura, o projetor, DVD, laptop com
projetor e TV, ou seja, uma forma diferenciada de proporcionar a aprendizagem dos alunos; no
entanto, a maioria dos docentes manteve suas aulas da mesma forma, fazendo uso do livro
didatico, da lousa e do giz.

Quando a escola, ou seja, 0 professor inicia a reflexdo sobre a sua pratica pedagogica e
envolve os alunos em atividades que os motivem, subentende-se que os estudantes passam a
querer estar presentes na sala de aula por vontade propria e ndo por obrigacao.

Por tais situagdes de vulnerabilidade anteriormente citadas, de acordo com o0s
documentos escolares analisados, houve a necessidade de questionar sobre o papel da escola
em relacdo a frequéncia e a aprendizagem dos alunos, pois se espera que a escola seja um lugar
acolhedor, atrativo, com aulas interativas e prazerosas.

Ao refletir sobre os documentos escolares, chegamos a conclusdo de que culpabilizar
somente a familia sobre os problemas de fluxo, de indisciplina e falta de vontade dos alunos em
aprender ndo mudara nossa realidade, pois, quando se aborda a questdo familiar, temos variados
outros tipos de problemas, como, por exemplo, relacionados a politicas publicas que ndo cabem
serem discutidas nesta pesquisa. Sabe-se, porém, que o papel do professor e as estratégias que
utiliza no desenvolvimento das atividades é fundamental para a melhoria deste contexto escolar.

As salas de aula selecionadas para a realizacéo dessa pesquisa foram os 9.°anos B e C,
considerando situagcdes vulneraveis e dificuldades de aprendizagem em Lingua Portuguesa,

principalmente, na leitura e na escrita, verificada por meio da avaliacdo diagnostica.



15

Para esses alunos, a sala de aula se constitui situacdo obrigatdria, desagradavel, ndo
vantajosa e desvalorizada. Quando presentes na aula, na maioria das vezes, dormiam, faziam
uso do celular ou ficavam conversando entre si, sem participar das aulas, interagir, prestar
atencdo, o que se configurava como uma situagéo frustrante e constrangedora para o professor.

Antes de buscar um modo sobre como promover uma aula mais atrativa para
desenvolver a aprendizagem, despertar o interesse dos alunos e, principalmente, resgatar nos
educandos a vontade de aprender e sua autonomia para que se sintam sujeitos pertencentes ao
grupo escolar, como uma parte importante da escola, foi necessario, primeiramente, refletir e
buscar a plena compreensao sobre o porqué de esses alunos estarem em uma situacao de falta
de vontade de aprender.

Por meio de uma roda de conversa, perguntou-se para os alunos como eles se sentiam
em relacdo a escola e a aprendizagem. Os estudantes expuseram que estavam desmotivados
pela falta de paciéncia do professor perante suas dificuldades, por precisarem retomar o
contetdo constantemente e, por fim, pelas constantes cdpias de textos do livro didatico. Apos
esses relatos, percebeu-se uma grande necessidade de encontrar uma metodologia de ensino
significativa, pautada nas reflexdes de Rojo (2013) acerca dos multiletramentos, para auxiliar
no resgate da autoestima e proporcionar aos alunos a aprendizagem, a valorizacdo e o
sentimento de pertencimento nas aulas.

Diante desta situacdo, entende-se que, se o professor de Lingua Portuguesa se detiver
somente ao curriculo proposto e ndo der a devida importancia ao entorno em que o aluno esta
inserido, ndo s6 para conhecé-lo, mas para propor questdes e solucdes reais com o contato com
a vida, com a cidade, com o mundo, com a comunidade, com as redes, a atividade proposta em
sala de aula deixa de ser agradavel, e, por consequéncia, o aluno ndo consegue realiza-la, e ndo
ocorre a aprendizagem significativa.

Apesar das inovagdes teodricos-metodoldgicas, principalmente relacionadas aos
multiletramentos e a metodologia ativa de ensino, alguns professores ainda continuavam
utilizando, nesta escola, a metodologia tradicional para as aulas de Lingua Portuguesa, o que
resultava nesta falta de interesse e nas dificuldades dos alunos em aprender.

Diante de variadas mudangas no mundo globalizado, a escola publica tem a funcéo de
colaborar com a construcgéo da cidadania e de valores do alunado, atuar na mediagéo do contato
dos alunos com as novas tecnologias, com o0s saberes e com as novas culturas e propiciar uma
visdo critica acerca do mundo no qual estdo inseridos. Por tais motivos, as metodologias
aplicadas em sala de aula precisam ser adequadas continuamente a multiplicidade cultural e

semidtica na qual a sociedade se insere.
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A partir das palavras de Rojo (2013), é importante sair de um modelo de educacéo
transmissiva e fazer com que os alunos reflitam sobre questdes do cotidiano e se tornem
protagonistas de sua aprendizagem. Uma pedagogia de multiletramentos é proposta com o
intuito de romper essa separa¢éo entre 0 mundo vivenciado pelas criancgas e jovens e 0 universo
escolar, “saindo da logica do século XIX, da educagdo transmissiva” (ROJO, 2013, p. 3).

A perspectiva dos multiletramentos, na escola publica, passa a ser uma das
possibilidades, ja que os alunos tém acesso as tecnologias e as redes sociais a todo 0 momento.
Entretanto, cabe a nos, professores, repensar em como utiliza-las a nosso favor, para que a sala
de aula supere resultados precérios e promova situagdes significativas de aprendizagem.

José Manuel Moran (2017), em seu artigo, aborda a importancia de o professor utilizar
como ferramenta de trabalho a metodologia ativa de ensino, que é descrita por ele como
estratégia de ensino centrada na participacdo efetiva dos estudantes na construcdo do processo
de aprendizagem, de forma flexivel e interligada.

Rojo (2013) destaca que os multiletramentos nos permitem fazer apontamentos para
dois tipos especificos e importantes de multiplicidade presentes em nossa sociedade: a
multiplicidade cultural das populagdes e a multiplicidade semidtica dos textos por meio dos
quais se informam e se comunicam. Assim, o professor, ao fazer uso da andlise dos discursos,
¢ capaz de engajar os alunos em préaticas sociais que permitem uma (re)construcdo de
significados pautada nos multiletramentos voltados & aprendizagem.

Deve-se refletir sobre as interrelaces ocorridas a partir do uso do Curriculo Escolar do
Estado de S&o Paulo acerca das demandas sociais, e utilizar as atividades de acordo com o
contexto social dos educandos, considerando o0s multiletramentos, as praticas, 0s
procedimentos, 0s projetos e 0s géneros em circulagdo nos ambientes de cultura de massa e
digital.

A articulacdo de contextos nos quais os alunos possam refletir sobre sua participacao,
avaliar e sustentar suas opinides e primordial. Importante, também, faz-se pensar no professor
como mediador, ou seja, aquele que contribuira no auxilio por meio da apuracao dos critérios
de curadoria, com a selecéo de textos/producdes, e que possibilitara o refinamento do processo
de producéo e recepcao de textos multissemidticos em suas esferas sociais.

Tendo em vista 0 cenario descrito e a defasagem constatada, a combinacdo da
aprendizagem com as tecnologias, por meio de uma metodologia de ensino ativa, propde a
utilizacdo de formas interessantes de ensinar e aprender na rede estadual de ensino junto ao

curriculo, a possibilidade de mais interacdo entre os alunos e entre os alunos e o professor, e 0
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auxilio no desenvolvimento das competéncias cognitivas e socioemocionais, para que 0
estudante se torne protagonista de sua aprendizagem.

Portanto, a partir do contexto descrito, esta pesquisa tem como objetivos gerais: (i)
realizar adequacOes de atividades curriculares por meio de projetos de escrita, (ii) relacionar
praticas pedagdgicas considerando a perspectiva dos multiletramentos, a metodologia de ensino
ativa em consonancia com o mundo das Tecnologias Digitais de Informagéo e Comunicacao
(TDIC). Espera-se, ao final, (iii) auxiliar no desenvolvimento social, humano e intelectual do
estudante.

Para alcancar os objetivos gerais, foram estabelecidos os seguintes objetivos
especificos: (i) incorporar as tecnologias as praticas de ensino e aprendizagem na disciplina de
Lingua Portuguesa, (ii) relacionar praticas pedagdgicas a préaticas sociais, (iii) realizar projetos
de atividades que envolvam estratégias de leitura, praticas de oralidade por meio de discussdes
e apresentacdo de argumentos, interpretacdo textual por meio de diversos géneros
textuais/textos, e (iv) produzir artigos de opinido como produto final.

A escolha do género artigo de opinido ocorreu devido ao Curriculo Oficial do Estado de
Sdo Paulo de Lingua Portuguesa (2008 e 2019), do 9° ano, propor atividades que desenvolvam
este género durante o ano letivo.

O papel do professor no contexto desta pesquisa sera peca fundamental na mediacao
entre aluno e o conhecimento, no auxilio da sua formacdo pessoal e intelectual. Logo, caberg,
aqui, ao professor/pesquisador realizar adequacGes de atividades a partir do conhecimento
prévio do aluno, propor discussdes a partir de textos multissemidticos, visuais e verbais que se
relacionam ao contexto social do discente, completando as atividades com o uso das tecnologias
como a internet, videos, musicas, filmes e imagens para auxiliar o desenvolvimento das
competéncias cognitivas e socioemocionais.

Em suma, compreende-se a caréncia de atividades que proporcionem o protagonismo e
a aprendizagem, dentro de um contexto mais amplo, de leitura e interpretacdo de texto/mundo.
Por meio desta pesquisa, buscar-se-a responder os seguintes questionamentos: como utilizar as
tecnologias na aula de Lingua Portuguesa para ajudar os estudantes a aprender? Como utiliza-
las, por meio de uma metodologia de ensino ativa, considerando os multiletramentos junto ao
Curriculo de Lingua Portuguesa, para que o aluno seja protagonista da sua aprendizagem e
solucione problemas a partir de posicionamentos valorados na producgéo do artigo de opinido?

Para tal, abordar-se-4, no capitulo 1, uma reflexdo sobre a analise tedrica acerca da Base
Nacional Comum Curricular — BNCC, dos multiletramentos, dos géneros discursivos e da

metodologia de ensino ativa relacionada ao Curriculo Escolar do Estado de S&o Paulo de Lingua
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Portuguesa. O capitulo 2 apresenta os procedimentos metodoldgicos da pesquisa. No capitulo
3, abordam-se os dados coletados sob 0s objetivos aqui estabelecidos e, finalmente, no capitulo

4, tecem-se nossas consideracgdes finais.
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2. FUNDAMENTACAO TEORICA: INTERPRETANDO DOCUMENTOS OFICIAIS
E TEORIAS

As teorias abordadas aqui permitiram refletir sobre as possibilidades de adequacdes de
atividades na aula de Lingua Portuguesa, servindo de subsidios para conduzir esta pesquisa.
Desta forma, para cada autor/teoria, buscaram-se embasamentos para fundamentar a préatica dos
multiletramentos dentro do Curriculo Oficial do Estado de S&o Paulo e das propostas da BNCC,
em consonancia com a utilizacdo das Tecnologias Digitais de Informacdo e Comunicacao

(TDIC), dos géneros discursivos e das metodologias de ensino ativas.

2.1 A proposta da Base Nacional Comum Curricular e o ensino de Lingua Portuguesa

O ensino publico do estado de S&o Paulo possui, como principio orientador, a Base
Nacional Comum Curricular, a BNCC (BRASIL, 2018), que tem como objetivo principal
sinalizar os percursos de aprendizagem e desenvolvimento dos estudantes ao longo da sua
educacdo bésica, contemplando o Ensino Fundamental e Ensino Médio. Ao promover uma
reflexdo sobre este documento oficial, deve-se entender a situagdo educacional na qual a
sociedade esté inserida neste momento para repensar em diferentes rumos frente as dificuldades
que nos incomodam.

A implementacdo da BNCC (2018) apresenta o inicio de um contexto de transformacéo
na educacdo, ou seja, pode-se dizer que foram dados 0s primeiros passos para que a educacdo
esteja presente na vida real dos estudantes por meio da introducdo de praticas pedagdgicas
multiletradas, inclusivas e tecnolégicas, visando transformacdes sociais.

Neste novo cenario, em que a sociedade contemporanea se encontra, no qual a
informacdo por meio das tecnologias se faz presente a todo momento, a BNCC (2018)
estabeleceu, como compromisso para o desenvolvimento integral dos alunos, a busca do
desenvolvimento de competéncias e habilidades para que eles possam aprender a aprender, lidar
com a informacdo cada vez mais disponivel, atuar com discernimento e responsabilidade no
contexto das culturas digitais, aplicar conhecimentos para resolver problemas, ter autonomia
para tomar decisdes, ser proativo para identificar dados de uma situacdo e buscar solucdes,
conviver e aprender com as diferencas e diversidades.

Esses compromissos se relacionam com o que é proposto nas perspectivas dos
multiletramentos e na metodologia de ensino ativa. Logo, percebe-se que eles se conversam,

entdo resta um Unico questionamento: como fazer? Entende-se que a teoria pode auxiliar na
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pratica pedagdgica e possibilitar que sejam realizadas atividades de acordo com o perfil de cada
sala de aula e a identidade de cada aluno na busca de resultados satisfatorios.

De acordo com a BNCC (2018), a escola deveria identificar as potencialidades dos
estudantes, suas perspectivas e preferéncias, para que cada um saiba reconhecer e superar suas
proprias limitaces e, também, do contexto no qual estdo inseridos, a fim de buscar uma
aprendizagem ndo s6 do conteddo especifico da disciplina. Surge, no entanto, um grande
desafio que envolve tanto o professor quanto o aluno. Para que a escola garanta a formacéo
integral do aluno, primeiramente, o professor tem que estar aberto as mudancas e disposto a
refletir sobre a sua prética pedagdgica e o contexto educacional que o cerca. Em segundo lugar,
o aluno, também, necessita estar disposto a aprender e integrar um novo cenario.

Para Moran (2018), uma das sugestbes para a melhoria da qualidade de ensino-
aprendizagem seria por meio do processo de execucgdo de projetos, na busca por incentivar os
alunos a aprenderem a lidar com questfes interdisciplinares, a tomar decisdes e a agirem
sozinhos e em equipe. Além de desenvolverem suas habilidades, estariam, também,
promovendo o pensamento critico e criativo. Um primeiro passo seria a implantacdo de
projetos, o que permitiria aos alunos o envolvimento com tarefas e desafios para resolver
problemas ou relaciona-los a situacdes que tenham ligacdo em sua vida dentro e fora da escola,
além de fazer com que eles participassem ativamente das suas etapas de elaboracao.

Segundo a BNCC (2018), a escola pode se transformar em um ambiente acolhedor. Para
isso, deve realizar acdes em que os alunos possam experimentar vivéncias, individuais e
coletivas, de praticas corporais e intelectuais em todas as areas, como, por exemplo, das artes,
das letras, das ciéncias humanas, das ciéncias da natureza e da matematica, por meio de
situacOes significativas que promovam descobertas de preferéncias e interesses, 0
questionamento livre, estimulem a formacdo e o encantamento pela cultura.

Para o documento, a escola é responsavel pelo compromisso de propiciar uma formacao
integral, balizada pelos direitos humanos e principios democraticos, considerando a
necessidade de desnaturalizar qualquer forma de violéncia nas sociedades contemporaneas,
incluindo a violéncia simbolica de grupos sociais que impdem normas, valores e conhecimentos
tidos como universais e que nao estabelecem dialogo entre as culturas presentes na comunidade

e na escola. Nesta perspectiva, faz-se necessaria

A compreensdo dos estudantes como sujeitos com histérias e saberes
construidos nas interacfes com outras pessoas, tanto no entorno social mais
proximo quanto do universo da cultura midiatica e digital, fortalece o
potencial da escola como espaco formador e orientador para a cidadania
consciente, critica e participativa (BRASIL, 2018, p. 62).
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A Lingua Portuguesa esta inserida na Area de Linguagens e, por meio dela, as atividades
humanas se realizam nas préticas sociais, de forma que as pessoas/alunos possam interagir
consigo mesmas/mesmos e com 0s outros, constituindo-se como sujeitos sociais. Nessas
interacdes, estdo imbricados conhecimentos, atitudes e valores culturais, morais e éticos, dentro
da escola e fora dela.

No Ensino Fundamental, nos anos finais, segundo a BNCC (2018), a area de linguagens
estd voltada para a ampliacdo dos conhecimentos recebidos nos anos iniciais, e ela utiliza as
linguagens como construgdo humana, social e cultural, de natureza dindmica, reconhecendo-as
e valorizando-as como formas de significacdo da realidade e expressdo de subjetividades e
identidades sociais e culturais. Além disso, o documento propde que o professor conheca e
explore diversas préaticas de linguagem (artisticas, corporais e linguisticas) em diferentes
campos da atividade humana para continuar aprendendo, para ampliar suas possibilidades de
participacdo na vida social e colaborar para a construgdo de uma sociedade mais justa,
democrética e inclusiva.

Ao fazer uso de diferentes linguagens — verbal, oral, escrita, corporal, visual, sonora e
digital —, na realizacdo de atividades dentro de um contexto educacional, incentiva-se a
participacdo dos alunos em relacdo a expressdo e ao compartilhamento de informacGes,
experiéncias, ideias e sentimentos em diferentes contextos e a produzirem sentidos que os levem
ao didlogo, a resolucédo de conflitos e a cooperacao.

Deve-se ressaltar que a BNCC (2018) realiza um didlogo com os documentos de
orientacdes curriculares elaborados nas uUltimas décadas, desde os Parametros Curriculares
Nacionais — PCNs (1998), que sdo conhecidos por serem uma colecdo de documentos que
auxiliam na composicdo da grade curricular, até a incorporacao, devido ao desenvolvimento,
das Tecnologias Digitais da Informacdo e Comunicacao (TDIC).

Entende-se que, ao fazer uso das TDIC, o aluno compreende e utiliza as tecnologias de
forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas sociais — incluindo as
escolares — para se comunicar por meio das diferentes linguagens e midias, produzir
conhecimentos, resolver problemas e desenvolver projetos autorais e coletivos.

Ainda sobre a proposta da BNCC (2018), o texto passa a ser visto e utilizado como o
centro/eixo para definicdo dos contetdos, as habilidades e objetivos que poderdo ser
contemplados a partir de seu género discursivo em diferentes esferas/campos sociais de
atividade/comunicacgédo/uso da linguagem.

A perspectiva enunciativa-discursiva de linguagem utilizada na BNCC (2018) € similar

a dos Parametros Curriculares Nacionais — PCNs (1998), o qual define a linguagem como “uma



22

forma de acdo interindividual orientada para uma finalidade especifica; um processo de
interlocucédo que se realiza nas praticas sociais existentes numa sociedade, nos distintos momentos
de sua historia” (BRASIL, 1998, p. 20).

A proposta assumida tem o texto como unidade central, fazendo uso de uma abordagem
dentro de uma perspectiva enunciativo-discursiva, buscando relacionar os textos a seus
contextos de producéo e desenvolvimento de habilidades por meio do uso significativo da
linguagem em atividades de leitura, escrita e producédo de textos em véarias midias e semioses,
assim como nos multiletramentos.

O conhecimento do professor sobre 0s géneros, sobre o0s textos, sobre a lingua, sobre a
norma-padréo, sobre as diferentes linguagens (semioses) auxilia na mobilizagcdo a favor do
desenvolvimento das capacidades de leitura, producdo e tratamento das linguagens para os
alunos e possibilita a ampliacdo de seu repertdrio e a participacdo em praticas de diferentes
esferas/campos de atividades humanas.

Assim, a BNCC (2018), ao contemplar a cultura digital, faz uso de diferentes
linguagens, diferentes letramentos e multiletramentos, desde os lineares, com baixo nivel de
hipertextualidade, até aqueles que envolvem a hipermidia, considerando sempre a diversidade
cultural. N&o exclui a contemplacdo do canone, do marginal, do culto, do popular, da cultura
de massa, da cultura das midias, da cultura digital, das culturas infantis e juvenis, mas garante
uma ampliacdo de repert6rio e uma interagdo com o trato diferente.

Portanto, ao incluir as praticas de linguagem contemporaneas que envolvem novos
géneros e o texto — cada vez mais multissemidticos e multimidiaticos —, além de possibilitar aos
alunos uma participacdo significativa nas diversas préaticas sociais, pode-se envolvé-los em
atividades de oralidade, interpretacao e escrita.

E preciso atentar para os quatros eixos integrantes de Lingua Portuguesa voltados para
a préatica da linguagem, propostos pela BNCC (2018), pois eles norteiam as possibilidades de
trabalho do professor relacionadas ao desenvolvimento da oralidade, da leitura/escuta, da
producdo (escrita e multissemiotica) e da analise linguistica/semiotica, sempre na tentativa de
desenvolver reflexdo, permitindo aos estudantes ampliarem a sua capacidade de uso da
lingua/linguagem (leitura, interpretacdo e produgdo) em préticas situadas de aprendizagem.

Com relagdo ao primeiro eixo voltado para a leitura, afirma-se que as praticas de
linguagem ocorrem por meio de uma interagdo ativa do leitor/ouvinte/espectador com os textos
escritos, orais e multissemidticos e de sua interpretacdo, sempre voltadas a participagdo do

aluno nesse processo.
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A participacdo dos estudantes em atividades de leitura com demandas
crescentes possibilita uma ampliacdo de repert6rio de experiéncias, préaticas,
géneros e conhecimentos que podem ser acessados diante de novos textos
configurando-se como conhecimentos prévios em novas situagdes de leitura
(BRASIL, 2018, p. 75).

Assim, ainda segundo a BNCC (2018), a leitura estabelece um sentido amplo,
abrangendo ndo somente o texto escrito, mas também, as imagens estaticas (foto, pintura,
desenho, esquema, gréfico, diagrama) ou em movimento (filmes, videos etc.) com som
(mdasica), que acompanham os géneros digitais, instrumentos que, se utilizados pelo professor
em sala de aula, contribuem para uma melhor aprendizagem das atividades propostas, utilizando
as estratégias e procedimentos para a leitura de forma contextualizada.

O segundo eixo abordado pelo documento é o da producdo escrita, que compreende
praticas de linguagem relacionadas a interacdo e a autoria, podendo ser individual ou coletiva,
do texto escrito, oral e multissemidtico, com diferentes finalidades e projetos enunciativos. Tal
afirmacdo esta em consonancia com a pesquisa aqui conduzida que proporcionou um canal para
os alunos expressarem sua opinido por meio da confeccdo de um artigo de opinido, como sera
observado no capitulo 3.

Para o desenvolvimento da préatica da escrita, deve-se realiza-la por meio de situacfes
efetivas de producdo de texto contextualizadas, pertencentes a géneros que circulam nos
diversos campos de atividade humana. Para tanto, deve-se orientar os alunos com relacéo a
defesa do seu ponto de vista, a utilizacdo de recursos estilisticos e coesivos e incentiva-los a
buscar a autonomia para planejar, produzir e revisar/editar as producdes realizadas por eles.

O terceiro eixo engloba a oralidade com préticas de linguagem que ocorrem em situacao
oral, como, por exemplo, uma aula dialogada ou um debate. Esse eixo, de acordo com a BNCC
(2018), é considerado importante porque envolve a oralizacdo de textos em situagdes
significativas, interacdes e discussdes envolvendo tematicas interessantes de acordo com o
contexto do aluno.

O ultimo eixo proposto pela BNCC (2018) é o da Analise Linguistica/Semiotica. Ele
envolve os procedimentos e as estratégias (meta)cognitivas de analise e avaliagcdo consciente,
durante os processos de leitura e de producéo de textos (orais, escritos e multissemioticos), das
materialidades dos textos, responsaveis por seus efeitos de sentido, seja no que se refere as
formas de composicdo dos textos, determinadas pelos géneros (orais, escritos e
multissemidticos) e pela situacdo de producdo, seja no que se refere ao estilo adotado com forte

impacto de efeito de sentido. Ou seja, devemos proporcionar atividades que envolvam analise
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de coeréncia, coesdo, temaética e efeito de sentido do texto a fim de que o aluno consiga realizar
uma interpretacdo com propriedade do texto.
Geraldi (1984) propde que sejam realizadas na escola praticas reflexivas de anélise

linguistica, segundo o autor:

A anélise linguistica inclui tanto o trabalho sobre as questdes tradicionais da
gramatica quanto amplas a proposito do texto, entre as quais vale a pena citar:
coesdo e coeréncia internas do texto; adequacdo do texto aos objetivos
pretendidos, andlise dos recursos expressivos utilizados ( metéforas,
metonimias, parafrases, citacdes, discurso direto e indireto etc.); organizacao
e incluséo de informag0es etc. Essencialmente, a pratica de anélise linguistica
ndo podera limitar-se a higienizacdo do texto do aluno em seus aspectos
gramaticais e ortogréfico, limitando-se a correcdes. Trata-se de trabalhar com
0 aluno o seu texto para que ele atinja seus objetivos junto aos leitores que se
destina (GERALDI, 1984, P.74).

Assim, entende-se que a escola assume um papel importante na vida do aluno, pois além
de desenvolver o conteldo proposto, necessita preparar/propor atividades de reflexdo em
diversos campos de atuacdo com diversos géneros/textos, independente do contexto
apresentado pelos alunos em sala de aula, como, por exemplo, indisciplina, dificuldade de
aprendizagem. Cabe ao professor buscar estratégias que envolvam os alunos e desenvolvam a
aprendizagem significativa deles.

Portanto, passa-se para a outra parte do capitulo, para tratar, especificamente, do
Curriculo Oficial Paulista do Estado de Sao Paulo, ou seja, 0 Novo Curriculo Paulista (2019).
As reflexdes tém como intuito promover guestionamentos sobre as proposicdes das praticas
pedagogicas e as questdes vivenciadas no contexto educacional, comparando-0 ao antigo
Curriculo Oficial Paulista (2008).

2.2 Do Curriculo (2008) ao Novo Curriculo (2019)

O Curriculo do Estado de S&o Paulo foi proposto pela Secretaria da Educacgdo, no ano
de 2008, como documento oficial, com o objetivo de apoiar, orientar o trabalho realizado nas
escolas estaduais e contribuir para a melhoria da qualidade de aprendizagem dos alunos, como
um recurso dindmico e efetivo, assegurando as competéncias e habilidades previstas. Em sua

introducdo, o Curriculo se apresentava da seguinte maneira:

O curriculo se completa com um conjunto de documentos dirigidos
especialmente aos professores e aos alunos: os Cadernos do Professor e do
Aluno, organizados por disciplina/série (ano)/bimestre. Neles, séao
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apresentadas SituacOes de Aprendizagem para orientar o trabalho do professor
no ensino dos contetdos disciplinares especificos e a aprendizagem dos
alunos. Esses contetdos, habilidades e competéncias sdo organizados por
série/ano e acompanhados de orienta¢fes para a gestdo da aprendizagem em
sala de aula e para a avaliacdo e a recuperacdo. Oferecem sugestdes de
métodos e estratégias de trabalho para as aulas, experimentagdes, projetos
coletivos, atividades extraclasse e estudos interdisciplinares (SAO PAULO,
2008 p. 10).

No ano de 2008, o Curriculo do Estado de S&o Paulo (2008) ja se apresentava com 0s
seus objetivos voltados para o desenvolvimento das competéncias e habilidades dos alunos, ele
era composto por dois materiais: 0o Caderno de Atividades dos Alunos e o Caderno de
Atividades do Professor. Esses cadernos eram compostos por sequéncias didaticas de atividades
semestrais. As atividades abordadas nos Cadernos visavam desenvolver a oralidade, a leitura,
a interpretacdo textual e a producéo escrita. No entanto, a sua qualidade era considerada inferior
ao livro didatico por ndo contemplar uma maior diversidade de géneros textuais, além de
apresentar poucas imagens para interpretacdo. Alguns professores somente utilizavam o
Caderno do Aluno em suas aulas, pois facilitava o seu trabalho, ja com as sequéncias didaticas
pré-estabelecidas para o educador aplica-las.

Deve-se ressaltar a relevancia de o professor realizar um planejamento de suas aulas,
estando, também, preparado para as situacGes inesperadas nas aulas e, principalmente, fazer
adequacdes de atividade de acordo com o contexto apresentado pelos alunos.

Segundo o Curriculo (2008), o seu principal objetivo seria transformar a escola publica
em um local que promovesse uma educac¢do de qualidade, democratica, inclusiva, que visasse
o desenvolvimento pessoal e coletivo, o aprimoramento das capacidades de agir, pensar e atuar
no mundo. Observa-se, poréem, que nem sempre o fato é condizente com a situacao real e atual.

Logo, mediante percalgos vivenciados pelo professor, promover uma educacdo de
qualidade, utilizando um material engessado que ndo condiz com a realidade do aluno, passava
longe dos objetivos de envolver os alunos em préticas sociais, de desenvolver a sua opinido
critica e promover situagdes para que o aluno passasse a ser 0 protagonista da sua aprendizagem.

De acordo com a proposta curricular (2008), o maior desafio era partir da concepc¢éo de
gue ninguém ¢é detentor absoluto do conhecimento e de que o conhecimento coletivo € maior
gue a soma dos conhecimentos individuais, além de serem qualitativamente diferentes.

Para Bakhtin (2003), nenhum campo de atividade humana é isolado, porque todos eles
estdo moldados pela linguagem e seus campos de atuacdo. Assim, entendemos que nenhuma
atividade de emprego da linguagem pode se apresentar sozinha, sem vinculos com o mundo

social. Por isso, o trabalho da equipe escolar deve se pautar na colaboragédo para a formagéo de
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uma “comunidade aprendente”, contando com o auxilio das tecnologias, das novas linguagens,
das midias em busca desse ideal de inclusdo e participagéo.

Desta forma, o Curriculo (2008) explica o porqué de estar referenciado em
competéncias, ao supor que o professor € considerado promotor dos conhecimentos da
disciplina a partir da realidade do aluno. Como no caso desta pesquisa, propde a articulacéo do
Curriculo de Lingua Portuguesa as competéncias e habilidades do aluno para que o estudante
consiga desenvolver uma leitura critica de mundo, questionando-o para melhor compreendé-lo,
inferindo questdes e compartilhando ideias. Sobre as competéncias e habilidades, o fragmento

a sequir explica:

Tais competéncias e habilidades podem ser consideradas em uma perspectiva
geral, isto é, no que tém em comum com as disciplinas e tarefas escolares ou
no que tém de especifico. Competéncias, nesse sentido, caracterizam modos
de ser, de raciocinar e de interagir, que podem ser depreendidos das agdes e
das tomadas de decisdo em contextos de problemas, de tarefas ou de atividades
(SAO PAULO, 2008, p. 14).

Segundo Geraldi (2014), a linguagem € constitutiva do ser humano e implantar praticas
de linguagem na sala de aula é substituir um objeto dado para estudo por atividades que
possibilitam a reflexdo dos recursos linguisticos mobilizados na producdo ou na leitura de
textos, pelo convivio com a obra de arte verbal e seus recurso utilizados.

Por meio da linguagem, as pessoas/alunos podem incorporar praticas sociais,
representar o pensamento humano e organizar uma visdo de mundo mediada pela expressao,
pela comunicacao e pela informacao.

Deste modo, o Curriculo (2008) propde que:

O desenvolvimento da competéncia linguistica do aluno ndo esta pautado na
exclusividade do dominio técnico de uso da lingua legitimada pela norma-
padrdo, mas, principalmente, no dominio da competéncia performativa: o
saber usar a lingua em situacbes subjetivas que exijam graus de
distanciamento e de reflex&o sobre contextos e estatutos de interlocutores, ou
seja, a competéncia comunicativa vista pelo prisma da referéncia do valor
social e simbdlico da atividade linguistica, no ambito dos inimeros discursos
concorrentes (SAO PAULO, 2008, p. 17).

Pode-se entender que, deste modo, a diversidade de géneros nos faz reconhecé-los como
expressoes historicas e culturais diversificadas, que se modificam ao longo do tempo. Como
apontam as autoras Rojo e Barbosa (2015, p. 16), “em todas as atividades, valemo-nos de varios

géneros discursivos — orais e escritos, impressos e digitais”.
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De acordo com o Curriculo (2008), as praticas de leitura e escrita possuem impacto no
desenvolvimento cognitivo do individuo, possibilitam o desenvolvimento da consciéncia de
mundo, propiciam a autonomia na aprendizagem e uma continua transformacao, incluindo as
relacbes sociais e pessoais. Neste sentido, o documento propGe ao professor, para 0
desenvolvimento da leitura, a realizagéo de atividades que possibilitam o contato do aluno com
a diversidade de textos. Torna-se evidente que

As experiéncias proficuas de leitura pressupdem o contato do aluno com a
diversidade de textos, tanto do ponto de vista da forma, quanto nos diz respeito
ao contetido. Além do dominio da textualidade propriamente dita, o aluno vai
construindo, ao longo do ensino-aprendizagem, um repertério cultural
especifico relacionado as diferentes areas do conhecimento que usam a
palavra escrita para o registro de ideias, de experiéncias, de conceitos, de
sinteses etc. (SAO PAULO, 2008, p. 18).

Em consonancia com o Curriculo (2008), considera-se texto qualquer sequéncia falada
ou escrita que constitua um todo unificado e coerente dentro de uma determinada situacao
discursiva, ou seja, uma unidade de sentido associada a uma situagédo de comunicac¢do. Sua
circulacdo é determinada de acordo com as esferas discursivas, ou seja, 0 @ambito social — como
no trabalho, na educacdo, na midia e no lazer — em que o texto escrito e oral adquire formas
particulares de producdo, organizagao e circulacao.

O Curriculo (2008) aborda vagamente as TDIC, afirmando que a educacdo tecnoldgica
basica tem o sentido de preparar o aluno para viver e conviver em um mundo no qual a
tecnologia esta cada vez mais presente, citando, como exemplo, o uso do cédigo de barras e do
aparelho celular. Além de ter um capitulo intitulado A concep¢do do ensino na area de
Linguagens, Cadigos e suas Tecnologias (SAO PAULO, 2019, p. 27), percebe-se a introducéo
das TDIC junto a perspectiva dos multiletramentos e sugere a realizacdo de atividades com
textos multimodais (memes, videoclipes, podcasts etc.).

No inicio desta pesquisa, no ano de 2018, a escola publica utilizava o Curriculo do
Estado de Sao Paulo (2008), por isso, realizou-se uma reflexdo acerca de sua proposta
metodologica. Porém, no dia dois de agosto de 2019, foi homologado, ap0s varias discussdes e
pesquisas, um novo documento estabelecido pela Secretaria Estadual de Educacéo, denominado
Novo Curriculo Paulista (2019).

O Novo Curriculo Paulista (2019) traz como proposta as praticas de linguagens que
pressupdem a interacdo entre os sujeitos socialmente situados, que atuam e se interrelacionam

nos mais diversos campos de atividade humana, de forma que essa interagéo possa traduzir um
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dado momento historico, social e cultural, assim como valores estéticos, cognitivos,
pragmaticos, morais e éticos, constitutivos do sujeito e da sociedade em que ele vive.

De acordo com o Curriculo (2019), a Lingua Portuguesa se insere dentro de uma
perspectiva enunciativo-discursiva baseada nos Parametros Curriculares Nacionais — PCNs
(1998) e na Base Nacional Comum Curricular — BNCC (2018) e seus eixos. Notam-se algumas
mudancas, como a insercao das praticas pedagogicas dos multiletramentos por meio do uso das
TIDC e a possibilidade de os estudantes sairem do papel de receptores e passarem a ser
produtores de conhecimento significativo.

Desta forma, o Novo Curriculo Paulista (2019) propde que a escola desenvolva préaticas
pedagogicas contextualizadas entre os alunos, contemplando a realidade na qual estdo inseridos,
proporcionando interac@es responsivas e promovendo uma aprendizagem voltada a formacéo
integral, contemplando a leitura e a escrita em diferentes campos de atividade humana. Entende-
se que ““as préaticas sociais de leitura, de oralidade, de producdo textual e de analise linguistica
e semidtica delineiam o caminho bésico que as escolas precisam priorizar” (SAO PAULO,
2019, p. 101).

Assim, por meio da fala, da escrita e da escuta, o aluno poderd compreender e respeitar
as variedades linguisticas de acordo com o seu contexto social e ampliar seu repertério cultural.
Cabe ao professor, ao planejar aulas centralizadas a partir do texto, atentar para o0 género
discursivo dentro do processo de ensino e aprendizagem. Assim como o Curriculo (2008), o
novo Curriculo (2019) contempla novas préaticas de linguagem relacionadas ao uso da
tecnologia.

Ao abordar a perspectiva dos multiletramentos proposta por Rojo e Moura (2012), o
Curriculo (2019) ressalta que as a¢des podem ocorrer por meio do uso das Tecnologias Digitais
de Informacdo e Comunicacdo (TDIC) e, ao mesmo tempo, podem ocorrer independente delas,
com uso de materiais impressos, como folders, pecas de campanhas publicitarias, outdoors etc.

Assim, o professor podera utilizar as imagens para analises, juntamente com o texto
verbal, para que o aluno compreenda o efeito significativo do texto criticamente, mas, para que
isso aconteca, o docente deverd estar aberto & mudanca e iniciar um trabalho que valorize a
colaboracgéo entre os estudantes, entre professores, entre professores e estudantes, seja em sala
de aula ou em outros espacos.

Ao refletir sobre a nova proposta do Curriculo Oficial do Estado de S&o Paulo (2019),
percebe-se que ele engloba aspectos que tornariam o ensino publico um ensino de qualidade,
porém a realidade da escola publica, as vezes, ndo possibilita realizar atividades mais

contextualizadas ou com o uso de tecnologias. Acredita-se que, em primeiro lugar, se 0s
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professores se propusessem a realizar algo, mesmo que simples, mas interativo, poder-se-ia
atingir os objetivos propostos e envolver os alunos em atividades significativas de

aprendizagem.

2.3 Multiletramentos e as estratégias de leitura e escrita

Devido a grandes mudancas no mundo contemporaneo, pode-se destacar 0s avangos
tecnoldgicos a partir de uma ampliacdo continua do acesso as TDIC por meio do uso de
computadores pessoais, celulares, TVs digitais, tablets, iPod etc. A sociedade se apresenta
conectada a internet, fato que implicou sérios questionamentos relacionados a educacao, pois
os alunos sdo bombardeados por informacdes a todo 0 momento e estdo expostos a uma vasta
diversidade cultural e variados tipos de linguagem em seu cotidiano.

Diante deste fato, pensa-se sobre como redimensionar 0 processo de
ensino/aprendizagem de Lingua Portuguesa dentro deste contexto. Para tal, uma das abordagens

seria refletir e conhecer a pedagogia dos multiletramentos, segundo Rojo e Moura

O conceito de multiletramentos aponta para dois tipos especificos e
importantes de multiplicidade presentes em nossas sociedades, principalmente
urbanas, na contemporaneidade: a multiplicidade cultural das populages e a
multiplicidade semiética de constituicdo dos textos por meio dos quais ela se
informa e se comunica. (ROJO; MOURA, 2012, p.13)

Ainda de acordo com Rojo e Moura (2012), a necessidade de uma pedagogia dos
multiletramentos foi, em 1996, afirmada, pela primeira vez, em um manifesto de um grupo
denominado Grupo de Nova Londres (GNL), formado por pesquisadores dos letramentos, que
0 publicaram intitulando-o como a Pedagogia dos Multiletramentos — Desenhando Futuros
Sociais (A Pedagogy of Multiliteracies — Designing Social Futures). Nesse manifesto,
afirmavam a urgéncia de a escola absorver os novos letramentos emergentes na sociedade
contemporanea, incorporando, no curriculo as TDIC e a grande variedade cultural, que ja se
apresentava na sala de aula de um mundo globalizado.

Para Rojo, os multiletramentos possuem algumas caracteristicas importantes:

[...] eles séo interativos, mais do que isso, colaborativos; eles fraturam e
transgridem as relactes de poder estabelecidas, em especial as relages de
propriedade (das maquinas, das ferramentas, das ideias, dos textos [verbais ou
ndo]; eles sdo hibridos, fronteiricos, mesticos (de linguagens, modos, midias
e culturas) (ROJO; MOURA, 2012, p. 23).
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Para tanto, ttm sido denominados de multimodalidade ou multissemiose os textos
contemporaneos, que abarcam os multiletramentos, ou seja, 0s textos compostos de muitas
linguagens (modos ou semioses) e que exigem capacidades e praticas de compreensdo e
producdo de cada uma delas (multiletramentos) para fazer significar, como, por exemplo,
videoclipes, podcasts, musicas, propagandas etc.

Lemke (2010), autor aleméo, diz que:

O texto pode ou ndo formar a espinha organizadora de um trabalho
multimidiatico. O que realmente precisamos ensinar, e compreender antes de
poder ensinar, € como varios letramentos e tradi¢des culturais combinam essas
modalidades semidticas diferentes para construir significados que sdo mais do
gue a soma do que cada parte poderia significar separadamente. Tenho
chamado isto de “significado multiplicador” (LEMKE, 2010 apud ROJO,
2012, p. 20).

A escola, ao realizar as atividades propostas pelo curriculo acerca dos multiletramentos,
necessita de novas ferramentas, além da escrita manual e impressa, como, por exemplo: audio,
videos, tratamento da imagem, edicdo e diagramacdo, além dos recursos necessarios como
laptop, projetor, som, internet, entre outros. Desta forma, o professor, ao ter como centralidade
0s textos, podera fazer uso daqueles que contemplam os multiletramentos e sdo caracterizados
por terem uma linguagem que abrange uma grande diversidade cultural.

Os textos que contemplam os multiletramentos sdo considerados “interativos e
colaborativos” ROJO (2012, p. 23). Ao refletir sobre o0 modo como utilizar esses textos
atrelados as tecnologias dentro da sala de aula, primeiramente, faz-se necessario repensar como
a escola deve orientar os alunos sobre a responsabilidade e 0 modo coerente de utiliza-las.

Para Rojo, € evidente que

a logica interativo-colaborativa das novas ferramentas dos (multi) letramentos
no minimo dilui e no maximo permite fraturar ou subverter/ transgredir as
relacbes de poder preestabelecidas, em especial as relacbes de controle
unidirecional da comunicacdo e da informacdo (da producdo cultural,
portanto) e da propriedade dos “bens culturais materiais” (ideias, textos,
discursos, imagens, sonoridades). Nao é preciso me alongar sobre a intensa
luta que tem sido travada a respeito do (ndo) controle da internet e de seus
textos (ROJO, 2012, p. 25).

O uso responsavel dos recursos multimodais e multissemidticos deve ser prestigiado na
sala de aula constantemente, ja que os alunos necessitam aprender a refletir sobre o processo de

curadoria de textos e discutir sobre aspectos relacionados a privacidade e respeito, buscar fontes
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seguras de informagdes sobre um fato apresentado na internet e, principalmente, adquirir uma
postura critica com relacdo ao que lhes é apresentado nas redes sociais.

Por outro lado, Lemke (2010, apud ROJO, 2012) remete a reflexdo acerca de como as
novas tecnologias da informacao podem transformar nossos habitos institucionais de ensinar e
aprender, para que os professores possam, em vez de impedir/disciplinar o uso do internetés na
internet (e fora dela), incentivar o aluno a investigar sobre o porqué e como esse modo de se
expressar por escrito funciona. Para que, em vez de proibir o celular e outros aparelhos digitais
em sala de aula, possa usa-lo a seu favor para a comunicacao, a navegacgdo, a pesquisa, a
filmagem e a fotografia.

Vive-se em uma sociedade que espera que os alunos, estando na escola, transformem-
se em empregadores, professores, cidaddos, dirigentes e que saibam guiar suas proprias
aprendizagens na direcdo do possivel, do necessario e do desejavel e, acima de tudo, tenham
autonomia e conhecimento para buscar como e o que aprender, que sejam flexiveis,
responsaveis e consigam colaborar com a sociedade na qual estdo inseridos. No entanto, ainda
ha despreparo e deparamo-nos com uma realidade diferente.

Logo, a reflexdo sobre os multiletramentos € de extrema importancia para respaldar
teoricamente esta pesquisa e orientar nossas acdes para que os alunos queiram aprender e
tenham clareza sobre o porqué sera Gtil o que aprendem, para dentro da escola e para fora dela,
em suas praticas sociais.

Compreende-se que um aluno critico podera relacionar as informacdes e julgar o que é
fundamental para sua vida, formando seu carater, suas convicgoes, ideal para o ambiente escolar
e a convivéncia na sociedade. Ressalta-se que somente a capacidade leitora basica tem sido
ensinada, avaliada e cobrada pela escola, ou seja, ler e responder questdes de interpretagédo sobre
0 texto no caderno, e, cada vez mais, torna-se necessaria a presenca de uma diversidade de
textos como unidade de ensino da lingua na sala de aula.

Geraldi (1984) aponta o texto — e ndo a ortografia, a gramatica, a sentenca ou as figuras
de linguagem — como a principal unidade de trabalho do professor de portugués em sala de aula.
E alerta, também, que o texto ndo deve servir de pretexto ou apenas de suporte para essas outras
praticas de ensino mais consolidadas, mas que deve penetrar na sala de aula como objeto de
praticas de leitura, producéo e reflex&o.

Prosseguindo com essa perspectiva, Rojo explica que trabalhar com a leitura envolve

diversos procedimentos e capacidades:
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Ler envolve diversos procedimentos e capacidades (perceptuais, motoras,
cognitivas, afetivas, sociais, discursivas, linguisticas), todas elas dependentes
da situacdo e das finalidades de leitura, algumas delas denominadas, em
algumas teorias de leitura, estratégias (cognitivas, metacognitivas) (ROJO,
2013, p. 45).

Passou-se, entdo, a ver o ato de ler como uma interacéo entre o leitor e o efeito de sentido
do texto, de um modo que o texto deixa pistas da intencéo e dos significados do autor e, também,
é um mediador na parceria de interagdes entre o autor, o leitor e o texto.

Seguindo as perspectivas de Rojo (2013), pode-se caracterizar algumas estratégias de
ensino que auxiliem no desenvolvimento da capacidade de compreensdo de leitura e
interpretacdo textual, como, por exemplo, a ativagdo dos conhecimentos de mundo, a
antecipacdo, predicacdo de conteudo ou propriedade dos textos, checagem de hipdteses,
localizacdo e/ou retomada de informacg6es, comparacdo de informacdes, generalizacdo acerca
das conclusbes gerais sobre o fato, situacdo-problema, producdo de inferéncias locais e
producdo de inferéncias globais.

Ao conhecer as estratégias de leitura, o professor podera selecionar qual condiz com a
atividade planejada para desenvolver com os alunos em sala de aula. Para ler, é preciso
compreender o que se I&, ou seja, voltar-se para o conhecimento de mundo, relaciona-lo com
temas do texto, inclusive o conhecimento de outros textos/discursos, observar
intertextualidades, prever, criar hipéteses, inferir, criticar, comparar informacdes, generalizar
para que consigamos compreender o texto. Quando se interpreta o texto sobre seus aspectos
mais relevantes, pode-se criticar, dialogar, contrapor ele ao proprio ponto de vista, detectando
0 ponto de vista e a ideologia do autor, situando o texto ao seu contexto, ou seja, atribui-se
sentido a leitura.

Sobre a prética da escrita, Rojo (2013) ressalta que, para escrever, nao basta somente
codificar e observar as normas escritas do portugués padréo do Brasil, é preciso textualizar, ou
seja, estabelecer relacbes e progressdo de temas e ideias, providenciar coeréncia e coesdo,
articular o texto a partir de um ponto de vista, levando em conta o contexto e o interlocutor,
sendo estes aspectos relevantes para se observar diante de uma proposta textual nas aulas de
Lingua Portuguesa.

De acordo com Rojo e Moita Lopes (2004), o papel da escola € de grande importancia
na vida do aluno, principalmente, em relacdo a linguagem, pois, por meio dela, o aluno é

valorizado ou excluido do meio social.
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[...] é preciso, entdo, trazer a linguagem para o centro de atencdo na vida
escolar, tendo em vista o papel do discurso nas sociedades densamente
semiotizadas em que vivemos. S&o muitos os discursos que nos chegam e séo
muitas as necessidades de lidar com eles no mundo do trabalho e fora do
trabalho, ndo sé para o desempenho profissional, como também para saber
fazer escolhas éticas entre discursos em competicdo e saber lidar com as
incertezas e diferencas caracteristicas de nossas sociedades atuais. Ensinar a
usar e a entender como a linguagem funciona no mundo atual é tarefa crucial
da escola na construcdo da cidadania, a menos que queiramos deixar grande
parte da populacdo do mundo face a face, excluida das benesses do mundo
contemporaneo das comunicacdes rapidas, da tecnoinformacdo e da
possibilidade de se expor e fazer escolhas entre discursos contrastantes sobre
a vida social (ROJO; MOITA LOPES, 2004, p. 46).

Para os autores, as praticas de linguagem ou enunciacGes se ddo sempre de maneira
situada, isto é, em determinadas situacGes de enunciacdo ou de comunicacao, e se definem por
suas esferas ou campos de circulacéo do discurso, como é referido na BNCC (2018). Assim, 0
funcionamento dessas esferas de discurso passa a definir os participantes possiveis da
enunciacao (locutor e seus interlocutores), bem como suas possibilidades de relagfes sociais
(interpessoais e institucionais).

Rojo e Moita Lopes (2004) sugerem quatro esferas de maior importancia na vida
cultural, privada e publica da hipermodernidade: esfera jornalistica, esfera de divulgacdo da
ciéncia, esfera de participacdo na vida publica e esfera artistico-literaria. A partir dessas esferas,
pode-se desenvolver, enquanto professores de Lingua Portuguesa, praticas de linguagem com
os alunos que envolvam todos os tipos de géneros e textos, englobando os multissemioticos e
multimidiaticos, e, também, novas formas de producdo, de configuracdo, disponibilizacao,
réplica e interacdo, presente em textos publicados em sites na web, contextualizados ao meio
social no qual os alunos estdo inseridos.

Entretanto, deve-se ter uma grande atencdo na forma como as redes sociais e sites sdo
utilizadas pelos alunos. Um dos papéis do professor é de refletir sobre as redefini¢es de limites
(uso), principalmente, conscientizando-0s acerca do excesso de exposi¢cdo nas redes sociais,
para que aprendam a respeitar a liberdade de expresséo e vejam a internet como um local de
diversidades. Desta forma, compete a escola a conscientizagdo sobre a curadoria nas relaces
de pesquisa na internet e uso das redes sociais, enfocando com o0s alunos as relacbes de
diversidade cultural e divergéncias de opinides que merecem ser respeitadas. “Curadoria
implica sempre em escolhas, em selegcdo de contetdos/informacdes, na forma de hierarquizé-
los, apresenta-los” nas aulas (ROJO; BARBOSA, 2015, p. 124).

Para Coscarelli e Kersch (2016), as multiplas linguagens desafiam o nosso sistema

educacional, pois trazem para a escola alguns desafios de como lidar com as diversas linguagens
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potencializadas pelas tecnologias digitais. Logo, o professor, ao explorar as possibilidades de
comunicacdo oferecidas pelas mdaltiplas linguagens, insere, na sala de aula, praticas
pedagdgicas que abordam o carater semidtico dos textos que circulam na sociedade como
estratégias de ensino. Essas mudancas podem promover o papel do professor como agente
articulador entre as tecnologias, aprendizagem e o aluno. Por meio desta perspectiva, passara a
implantar préaticas pedagdgicas que auxiliam no papel protagonista do aluno com relacéo a sua
aprendizagem e a reflexdo de valores.

Ao reafirmar o que é pressuposto por Rojo, Coscarelli e Kersch (2016) (apud ROJO,
2012, p. 8-9) afirma que “precisamos pensar em propostas de produgdo transformada,
redesenhada, que implicam agéncia por parte do alunado”. Por isso, a necessidade de preparar
materiais mais proximos da pratica e da realidade dos alunos, implicando repensar a informacéo
do texto, trazendo relagfes com o cotidiano e observando as marcas constitutivas proprias em
suas configuracdes, como intengdes, cores, formatos, tamanhos de fontes, imagens, sons, dentre
outros. O exame cuidadoso de textos multimodais cria oportunidades para os professores
mostrarem aos alunos que ha um proposito comunicativo na associacao da linguagem verbal a
ndo verbal. Para isso, “sdo necessdrios saberes metodoldgicos que possam contribuir com
instrumentos que levem a uma leitura profunda e critica” (COSCARELLI; KERSCH, 2016, p.
18).

N&o se pode esquecer que as praticas multiletradas exigem sujeitos ativos, capazes de
desenvolver formas de pensamento complexas e colaborativas diante de situac@es auténticas do
cotidiano, por isso, nesta pesquisa, ao considerar os multiletramentos e ao envolver as préaticas
da cultura digital no curriculo escolar, ndo se contribui somente para uma participacdo mais
efetiva e critica nas praticas contemporaneas de linguagem por parte dos estudantes, mas se
permite que eles possam agir ndo somente como um usuério da lingua/das linguagens, mas
como alguém que toma algo que ja existe — inclusive textos escritos —, mescla, remixa,

transforma, redistribui, produzindo novos sentidos de producéo e novas producdes textuais.

2.4 Tecnologias Digitais de Informacao e de Comunicacgdo

Na educacdo, as TDIC sdo utilizadas como ferramentas a servico das acdes pedagdgicas,
possibilitando o desenvolvimento das mais diversificadas formas de ensinar e aprender por
meio da informac&o. Contudo, atrelado ao seu modo de uso, pressupde-se que a escola se torne

responsavel por contemplar, de forma critica, as novas praticas de linguagem e produgdes por
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meio do seu uso qualificado e ético, necessario para 0 mundo do trabalho, para os estudos e
para a vida em sociedade.

A BNCC (2018) considera que a cultura digital tem promovido mudancas significativas
nas sociedades contemporaneas em decorréncia do seu avango, da sua multiplicacdo e do
crescente acesso as tecnologias pela maior disponibilidade de computadores, telefones,
celulares, tablets e afins. Deste modo, os estudantes estdo dinamicamente inseridos nesta
cultura, ndo somente como consumidores, mas cada vez mais engajados como protagonistas da
cultura digital e envolvidos diretamente em novas formas de interagdo multimidiatica e
multimodal presente na atuacdo social em rede, que se realiza de modo cada vez mais agil.

Por sua vez, o uso incorreto ou excessivo da internet apresenta um forte apelo emocional
e induz ao imediatismo de respostas e a efemeridade das informacdes, privilegiando as analises
superficiais, 0 uso de imagens e formas de expressdo mais sintéticas, diferentes dos modos de

dizer e argumentar caracteristicos da vida escolar.

Todo esse quadro impBe a escola desafios ao cumprimento do seu papel em
relacdo a formac&o das novas geracdes. E importante que a instituicao escolar
preserve seu compromisso de estimular a reflexdo e a analise aprofundada e
contribua para o desenvolvimento, no estudante, de uma atitude critica em
relacdo ao contetdo e a multiplicidade de ofertas midiaticas e digitais
(BRASIL, 2018, p. 59).

Assim, ao incorporar novas linguagens e seus modos de funcionamento, cabe a escola
orientar e educar sobre 0 uso das tecnologias de maneira democrética para que o aluno adquira
a consciéncia na cultura digital, promova a aprendizagem e a interacdo entre professores e
estudantes e estabeleca pontes entre teoria e pratica.

Ainda segundo a BNCC (2018), o aluno devera contemplar, de forma critica, essas
novas praticas de linguagens e producdes, ndo sé na perspectiva de atender as muitas demandas
sociais que convergem para o uso qualificado e ético das TDIC, porém necessario para 0 mundo
do trabalho, para os estudos, para a vida cotidiana etc.

A grande relevancia da escola estd em conhecer e valorizar as realidades nacionais —
incluindo a local, na qual os alunos pertencentes a comunidade escolar estdo inseridos — e
internacionais da diversidade linguistica e analisar diferentes situagdes e atitudes humanas para
trabalhar a valorizagéo, tanto linguistica quanto pessoal do aluno.

De acordo com Moran (2013), as tecnologias digitais facilitam a pesquisa, a

comunicacéo e a divulgagdo em rede, de forma que os docentes possam utilizar a internet como
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recurso de pesquisa para a realizacdo de atividades discentes, para a comunicagdo com os alunos

e dos alunos entre si.

Os professores podem ajudar os alunos incentivando-os a saber perguntar; a
enfocar questdes importantes, a ter critérios na escolha de sites, de avaliacdo
de paginas, a comparar textos com visoes diferentes. os professores podem
focar mais a pesquisa do que dar respostas prontas; podem propor temas
interessantes e caminhar dos niveis mais simples de investigacdo aos mais
complexos; das paginas mais coloridas e estimulantes as mais abstratas; dos
videos e narrativas impactantes para contextos mais abrangentes, e, assim,
ajudar a desenvolver um pensamento arborescente, com sucessivas rupturas e
uma continua reorganizagdo seméantica (MORAN, 2013, p. 38).

Nesta perspectiva, percebe-se que, ao se propor praticas pedagogicas condizentes com
a realidade do aluno, reiterando mudancas nas formas de ensinar e aprender, evidenciando o
atual, procurando se moldar as propostas e desafios encontrados nos formatos das tecnologias
contemporaneas, pode-se contemplar resultados mais satisfatorios.

Essa comparacdo deve ser realizada constantemente pelo professor, pois, muitas vezes,
para evitar a indisciplina na sala de aula, faz uso somente do livro didatico. Compreende-se que
a desconstrucdo seja necessaria para construir algo significativo. No caso das praticas
pedagogicas, ndo se pode manter uma regra estabelecida para o desenvolvimento dos
contetidos, mas sim aproveitar o momento da aula para a elaboracdo de projetos que envolvam
os multiletramentos, as TDIC, para propor situacbes de atividades significativas de

aprendizagem.

2.5 Géneros discursivos

A partir do Novo Curriculo Paulista (2019), percebe-se o quao importante é o discurso
nas praticas pedagdgicas escolares. Para Bakhtin (1992), os discursos séo produzidos de acordo

com as diferentes esferas de atividade do homem por meio de seu uso.

Se 0s géneros do discurso ndo existissem e nds nao tivéssemos o seu dominio
e se fosse preciso crié-los pela primeira vez em cada processo da fala, se nos
fosse preciso construir cada um de nossos enunciados, a troca verbal seria
quase impossivel (BAKHTIN, 1992. p. 303).

Bakhtin e seu circulo (2003) concebem a linguagem como um fendmeno social,
historico e ideologico, definindo um enunciado como uma verdadeira unidade de comunicagéo

verbal. Durante a interacéo, espera-se que os aprendizes se conscientizem das habilidades e dos
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tipos de compreensdo usados nos contextos sociais, internalizando-os gradualmente,
estruturando e regulando suas proprias estratégias de aprendizagem.

Logo, o estudioso apresenta a lingua como uma atividade discursiva, como o ato de sua
emissdo real, além de destacar que, na realizacdo do discurso, sdo percebidos os seus elementos
mais significativos do uso da lingua.

Para entender melhor sobre isso, Bakhtin (2003) afirma que o objeto do discurso do
falante, seja ele qual for, ndo se torna, pela primeira vez, objeto do discurso de um dado
enunciado, e um dado falante ndo é o primeiro a falar sobre ele. Desta forma, o objeto ja foi
ressalvado, elucidado e avaliado de diferentes modos; nele, cruzam-se, convergem e divergem
diferentes pontos de vistas, visdes de mundo, correntes.

A opinido do autor relacionada ao discurso confere a todas as situagdes presenciadas no
dia a dia, bem como os alunos gque reproduzem os discursos que ouviram dos pais, das pessoas
com quem convivem na comunidade, do grupo de amigos e da escola. Ao interagirem com eles,
defendendo seu ponto de vista com coeréncia, fazem uso do género discursivo.

Ao se entender e fazer alunos entenderem que, na vida, todas as atividades que envolvem
a linguagem, desde as cotidianas, mais simples, como a saudacdo, até as publicas, como no
trabalho, nas artes, na ciéncia, nos jornais, organizam-se por meio da linguagem, tanto escrita
como oral, possibilita-se uma construcdo de sentido para nés e para o outro.

Para Rojo e Barbosa (2015), os géneros sdo caracterizados “como entidades que
funcionam em nossa vida cotidiana ou puablica, para nos comunicar e para interagir com as
outras pessoas”, denominados de universais concretos (ROJO; BARBOSA, 2015. p. 16). Deste
modo, requer uma visdo situada da lingua em uso, do texto e das praticas didaticas plurais e
multimodais, que as diferentes teorias de texto e de géneros favorecem e possibilitam. Para
Bakhtin (2003),

A rigueza e a diversidade dos géneros do discurso sao infinitas porque séo
inesgotaveis as possibilidades da multiforme atividade humana e porque em
cada campo dessa atividade é integral o repertorio de géneros do discurso, que
cresce e se diferencia a medida que se desenvolve e se complexifica um
determinado campo. Cabe salientar em especial a extrema heterogeneidade
dos géneros do discurso (orais e escritos), nos quais devemos incluir as breves
réplicas do dialogo cotidiano (saliente-se que a diversidade das modalidades
do dialogo cotidiano é extraordinariamente grande em funcdo de seu tema, da
situacdo e da composicéo dos participantes), o relato do dia a dia, a carta (em
todas as suas diversas formas) [..] (BAKHTIN, 2003, apud ROJO;
BARBOSA, 2015, p. 15).
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Cada uma das esferas de atividade humana é, também, uma esfera (escolar, artistica,
jornalistica, cotidiana, publicitaria, cientifica e politica) de circulagdo de discursos e de
utilizacdo da lingua. Para Bakhtin (2003), “cada esfera de utilizag¢do da lingua elabora seus tipos
relativamente estaveis de enunciados, sendo isso que denominamos géneros do discurso”, ou
seja, h& géneros préprios de cada esfera.

O texto ou enunciado passa a refletir as condi¢des especificas e as finalidades de cada
uma dessas esferas, ndo so por seu conteido tematico ou por seu estilo verbal, mas pela selecao
operada nos recursos da lingua: lexicais, fonoldgicos, fraseoldgicos e gramaticais e, sobretudo,
devido & sua construgdo composicional.

Rojo (2013) explica que as midias e as novas tecnologias elaboram textos ou enunciados
de acordo com as escolhas das esferas de circulacdo do discurso a serem utilizadas, com efeitos
nas formas de composicao e no estilo dos enunciados, permitindo que seja superada as vises
linguisticas fragmentarias, pelo fato de focarem a anélise da forma ndo por si mesma, mas em
busca da significacdo e de modo contextualizado.

Logo, é preciso trazer a linguagem para o centro da atencao na vida escolar, refletindo
sobre o papel do discurso nas sociedades densamente semiotizadas em que os alunos estdo
inseridos, pois, como afirma Rojo (2013), é necessario que seja ensinado a usar e a entender
como a linguagem funciona no mundo atual, sendo um papel crucial da escola na construgéo
da cidadania, para que os alunos se sintam incluidos neste mundo contemporaneo das
comunicacdes rapidas, da tecnoinformacéo e das possibilidades de se expor e fazer escolhas

entre discursos contrastantes sobre a vida social. De acordo com Bakhtin,

[...] E necessério reconduzir a teoria em direcio nfo a construgdes teoricas e
a vida pensada por meio destas, mas ao existir como evento moral, em seu
cumprir-se real - a razdo préatica - o que, responsavelmente, faz quem quer que
conhega, aceitando a responsabilidade de cada um dos atos de uma cognigéo
em sua integralidade, isto é, na medida em que o ato cognitivo como meu ato
faca parte, com todo o seu conteudo, da unidade da minha responsabilidade,
na qual e pela qual eu realmente vivo e realizo atos (BAKHTIN, 2003, p. 58).

Portanto, é preciso refletir sobre a responsabilidade da educa¢do, no mundo
contemporaneo, tanto em relagcdo ao desenvolvimento cientifico quanto relacionada ao social
do aluno, as préaticas pedagogicas sempre devem estar voltadas para agdes que proporcionem
uma conscientizagdo ética, enfocando valores morais e respeito as diversidades. Assim,

utilizam-se os géneros do discurso para construir ou reconstruir os sentidos de textos que sdo
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lidos ou produzidos, voltados para préaticas sociais e atividades de linguagem letradas, em

diferentes situagcdes comunicativas usadas para a aprendizagem do aluno.

2.6 Metodologia ativa

Segundo Moran (2017), os processos de aprendizagens sdo multiplos, continuos,
hibridos e informais, organizados e abertos, intencionais e ndo intencionais. Por este motivo, é
necessario que a escola incorpore a aprendizagem ativa para auxiliar os alunos no
desenvolvimento das competéncias cognitivas e socioemocionais por meio de uma flexibilidade
educacional, buscando uma interacao do aluno acerca do conhecimento.

Entende-se que metodologia ativa consiste em aprender melhor por meio de praticas,
atividades, jogos, projetos, combinando a colaboracdo (aprender juntos) e a personalizagao

(incentivar e gerenciar percursos pessoais).

A combinacéo da aprendizagem ativa e hibrida com as tecnologias é poderosa
para desenhar formas interessantes de ensinar e aprender. A aprendizagem
ativa da énfase ao papel protagonista do aluno, ao seu desenvolvimento direto,
participativo e reflexivo em todas as etapas do processo, experimentando,
desenhando, criando, com orientacdo do professor; a aprendizagem hibrida
destaca a flexibilidade, a mistura e compartilhamento de espagos, tempos,
atividades, materiais, técnicas e tecnologias que compdem esse processo ativo
(MORAN, 2017, p. 23).

Para Moran (2013, p. 30), “a chegada das tecnologias moveis a sala de aula traz tensoes,
novas possibilidades e grandes desafios”, tensdes em ndo saber lidar com as ferramentas
tecnoldgicas, desafios para o professor aprender e usar a tecnologia e internet a seu favor na
preparacdo das aulas. No entanto, essas tecnologias moveis mostram contradi¢do ao serem
utilizadas somente em um espaco fixo, como a sala de aula: elas séo feitas para se movimentar,
para que sejam levadas a qualquer lugar, utilizadas a qualquer hora e de muitas formas.

Moran (2013) afirma que, por meio das tecnologias, a escola pode se transformar em
conjunto de espagos ricos de aprendizagens significativas, presenciais e digitais, com o objetivo
de motivar os alunos a aprender ativamente, a pesquisar o0 tempo todo, a serem proativos, a
tomarem iniciativas e interagir.

Desta forma, uma boa escola é caracterizada por ter professores que utilizam a
mediagdo, a motivacao e a criatividade ao planejar as suas aulas, que incentivem os estudantes

a pesquisar e experimentar atividades que os desafiem e que estimulem a realizagéo de projetos,
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para que exista uma interagdo entre os alunos, e, assim, 0s mais experientes possam auxiliar
aqueles que possuem mais dificuldades.

Ainda sobre as reflexdes tedricas que dao embasamento a esta pesquisa, aborda-se,
novamente, as tecnologias digitais, que, hoje, segundo Moran (2017), sdo acessiveis,
instantaneas e podem ser utilizadas para aprender em qualquer lugar, tempo e de multiplas
formas.

A tecnologia faz a diferenca ndo pelos aplicativos, mas por estarem nas méaos de
educadores, gestores e estudantes com uma mente aberta e criativa, capaz de desenhar
atividades interessantes, gravar videos atraentes, comunicarem-se com o0s estudantes de forma
acolhedora por meio de qualquer aplicativo, plataforma ou rede social ou pessoalmente.
Seguindo esta perspectiva, para Moran (2017), a sala de aula se transforma em um espaco de
pesquisa, experimentacdo, producédo, apresentacdo, debate e sintese.

Para tanto, as competéncias digitais mais importantes, hoje, além de programar, s&o:
saber pesquisar, avaliar as maltiplas informacGes, comunicar-se, fazer sinteses, compartilhar
on-line. E, ao serem propostas pelo professor atividades que fazem uso da metodologia ativa,
como, por exemplo, 0s jogos, isso auxilia os estudantes no enfrentamento de desafios, fases,
dificuldades, limites, fracassos e ensina a correr riscos, com seguranca.

A avaliacdo, por sua vez, faz parte de um contexto da aprendizagem ativa que serve
como um processo continuo, flexivel, que acontece sob variadas formas: avaliacdo diagnostica,
formativa, mediadora, entre outras. A avaliacdo formativa propde que sejam realizados e
aplicados instrumentos avaliativos para conhecimento acerca da aprendizagem do aluno, a
avaliacdo diagndstica contribui para a analise de adequacdo entre o planejamento de ensino e 0
conhecimento do aluno, ja a avaliacdo mediadora possibilita que o professor esteja com o olhar
voltado para o aluno, para conhecé-lo, ouvi-lo e propor-lhe questées novas e desafiadoras.

Por meio da avaliacdo, possibilita-se aos alunos que mostrem, na préatica, o que
aprenderam com produgdes criativas, socialmente relevantes, que explicitem a evolucdo e o
percurso realizado.

A avaliacdo é uma das maneiras pelas quais o professor pode, além de avaliar e dar o
feedback frequente aos estudantes, acompanhar inteiramente seu progresso, tanto individual
como coletivo, e avaliar, também, sua metodologia de ensino.

De acordo com as pesquisas realizadas por Moran (2017), os alunos ja estdo nas redes
ao chegar a escola. E cabe ao professor orienta-los sobre o quao importante é, para o estudante,

conhecer seus interesses e expectativas, para criar vinculos afetivos, empatia, aproximacao
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emocional, facilitar a comunicagdo e aproximar professores e alunos e, informar sobre os
assuntos tratados que terdo na aula.

Torna-se facil utilizar esses espacos para motiva-los a aprender: ao disponibilizar
materiais interessantes (videos, charges, pequenos textos, infograficos, apresentacdes), solicitar
que os estudantes, também, compartilhem suas descobertas e contribuam com os assuntos que
estdo sendo tratados.

Do ponto de vista curricular, na metodologia ativa, existe a necessidade de produzir um
projeto como eixo integrador de valores, competéncias socioemocionais, cognitivas, de forma
personalizada, para que o aluno perceba que o curriculo faz parte dos seus interesses, responde
a Seus anseios e guestionamentos e o ajuda a ampliar a sua visao de mundo.

A organizacdo escolar passa a ser mais centrada no aluno do que no professor, fazendo
da aprendizagem algo mais relevante e significativo para ele.

Cabe ao professor preparar as atividades por meio de um planejamento de aula ou
projetos, organizados como uma sequéncia de modulos de ensino, que possuem como objetivo
maior o desenvolvimento da capacidade comunicativa dos sujeitos envolvidos no processo de
ensino e aprendizagem, visando criar contextos de producdo reais e desenvolver atividades

mdaltiplas e variadas. Assim, para Moran,

Ensinar é um processo social (inserido em cada cultura, com suas normas,
tradicOes e leis, mas também é um processo profundamente pessoal: cada um
de nos desenvolve um estilo, um caminho préprio, dentro do que esta previsto
para a maioria. A sociedade ensina. As instituicdes aprendem e ensinam. Os
professores aprendem e ensinam. Sua personalidade e competéncia ajudam
mais ou menos. Ensinar depende também de o aluno querer e estar apto a
aprender em determinado nivel (MORAN, 2013, p. 22).

Por isso, a escola deve propiciar praticas para que os alunos se transformem em
criadores de sentido. Para que isso seja possivel, é necessario que eles sejam criticos, capazes
de transformar os discursos e significacGes, tanto na recepcdo quanto na producdo. E, ao
implementar uma proposta de adequacdo de atividades, o professor passa a desenvolver o
curriculo de forma contextualizada, organizando o tempo e a divisdo de atividades, criando

expectativas de aprendizagem e utilizando os materiais e equipamentos disponiveis na escola.

Educamos de verdade quando aprendemos com cada coisa, pessoa ou ideia
gue vemos, ouvimos, sentimos, tocamos, experienciamos, lemos,
compartilhamos e com que sonhamos; quando aprendemos em todos oS
espacos em que vivemos — na familia, na escola, no trabalho no lazer, etc.
educamos aprendendo a integrar em novas sinteses o real e o imaginario; o
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presente e o0 passado, com vistas ao futuro; a ciéncia, a arte e a técnica; a razao
e aemocdo (MORAN, 2013, p. 22).

Confirmando os apontamentos realizados a partir da leitura dos textos de Moran,
Valente (2018) também afirma que, na metodologia ativa, “o aluno assume uma postura mais
participativa, na qual ele resolve problemas, desenvolve projetos e, com isso cria oportunidades
de para a constru¢do de conhecimentos” (VALENTE, 2018, p. 27). Para o autor, o fato de as
metodologias de ensino serem ativas esta relacionado com a realizacéo de praticas pedagogicas
para envolver os alunos, engaja-los em atividades praticas nas quais eles sejam protagonistas
da sua aprendizagem.

Apos as reflexdes acerca das metodologias de ensino ativa, percebemos que ela se
relaciona com as préticas pedagogicas dos multiletramentos, utiliza como instrumento as TDIC.
Em suma, cria situacdes de aprendizagem nas quais 0s aprendizes possam realizar coisas,
pensar, conceituar o que fazem e construir conhecimento sobre o contetdo envolvido nas
atividades que realizam, além de aprenderem a interagir com os colegas, desenvolver a
capacidade critica e explorar atitudes e valores pessoais.

Na sequéncia, o capitulo metodologico apontara cada uma das etapas para fins de coleta

dos dados e formagao do corpus, bem como a natureza desta pesquisa.
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3. METODOLOGIA

3.1 Natureza da pesquisa

Esta pesquisa se caracteriza por ser qualitativa e se fundamenta nas bases da pesquisa-
intervencdo, vincula-se a problematizacéo das relacdes entre o investigador, o sujeito e o que é
investigado, com perspectiva do estabelecimento de condicGes para captacdo/elaboracdo da
informacdo no cotidiano das aulas na Educacao Basica na escola publica.

Deste modo, o conhecimento e a acdo sobre a realidade sdo constituidos no curso da
pesquisa de acordo com as analises e decisdes que permitem aos alunos a participacdo ativa no

processo de aprendizagem.

A pesquisa-intervencgdo traz como proposta criar dispositivos de analise da vida dos
grupos na sua diversidade qualitativa, e isto implica que esta proposicao investigativa
tem como alvo o movimento, as rupturas que as acOes individuais e coletivas
imprimem no cotidiano. Os processos em desenvolvimento na pesquisa-intervencéo
produzem permanente a realidade na qual cada um de nés e os diferentes grupos séo
um modo de expressdo (ROCHA, 2003, p. 171).

Ainda segundo Rocha (2003), € importante considerar que o qualitativo esté ligado aos
sentidos produzidos nas relagdes socio-historicamente determinadas, afirmando a alteridade e
as turbuléncias que movem para analisar, dialogar, buscar entender o que se vive, ou seja, a
busca dos sentidos as acdes que sdo experienciadas.

Assim, o0 pesquisador, ao propor um projeto, deve fazer uso da teoria para o
aprimoramento da préatica pedagogica e utilizar o ambiente de pesquisa escolar como fonte de
coleta de dados para descrever acOes e fatos vivenciados, bem como se preocupar com 0S

significados que as pessoas, no caso, os alunos ddo em sua vida e em seu aprendizado.

3.2 Contextualizagdo e descricdo dos participantes

A pesquisa foi realizada no contexto educacional do ensino de Lingua Portuguesa de
uma escola da rede publica estadual no interior de Sdo Paulo, na Diretoria de Ensino de
Presidente Prudente, em um bairro considerado vulneravel de acordo com o relato dos alunos.

A escola em que se aplicou a pesquisa € considerada bem organizada em relacdo a
disciplina dos alunos no momento atual, devido a todas as salas de aula possuirem cameras de
monitoramento, e a direcdo e a coordenacgéo serem atuantes e sempre auxiliarem os professores

de acordo com suas necessidades. O local/prédio possui uma sala de informéatica com quinze
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computadores e uma sala de video com internet, projetor e laptop para o uso do professor para
a realizaco de atividades diferenciadas com seus alunos. Como regra, deve-se fazer o
agendamento de ambas as salas.

Em relacdo as turmas que participaram da pesquisa, deve ser explicado que as salas dos
9° anos B e C apresentam questdes relacionadas ao comportamento. Os alunos que pertencem
a sala do 9° ano A sédo os que possuem melhor comportamento e melhor nota, por este motivo,
os professores que tém maior pontuacédo a escolhem primeiro.

Com relacdo ao 9° ano B e a0 9° ano C, salas selecionadas para a realizacéo da pesquisa,
pode-se dizer que sdo atribuidas para o professor que possui menor pontuacédo, além de serem
compostas por alunos que apresentam varias folhas de registro de ocorréncia por indisciplina
na sala de aula e com mais resultados insatisfatorios, de acordo com as avalia¢Ges diagnosticas
propostas pela Secretaria da Educacdo do Estado de S&o Paulo, denominada de Avaliacdo de
Aprendizagem em Processo?.

A maioria dos alunos, inclusive, apresenta dificuldades em ler, interpretar e analisar
diferentes géneros textuais, bem como em produzir textos (orais e escritos) de acordo com o
tema proposto, publico-alvo, funcéo social, coesdo e coeréncia. Soma-se a isso a dificuldade
em utilizar os aspectos linguisticos de maneira reflexiva, ou seja, a favor do texto. Atrelado a
essas dificuldades, além de problemas sociais, as duas salas de aula possuem a maior parte dos
alunos com problemas familiares graves. Tal informacdo advém de relatos pessoais dos alunos
durante as aulas em momentos de conversa sobre valores de vida, problemas de relacionamento
etc.

Percebeu-se, assim, a necessidade pontual, principalmente, de um olhar diferenciado do
professor na construcdo de um relacionamento amigavel, demonstrando-lhes a importancia da
presenca dos alunos nas aulas e do resgate da vontade de aprender, incentivando-0s
constantemente.

No inicio do ano letivo, as aulas de Lingua Portuguesa nos 9° anos eram consideradas
pelos alunos extremamente desinteressantes, e uma atmosfera de desmotivacao era aparente.
Dentro deste contexto, por varias vezes, os alunos dormiam durante a aula, ou conversavam
entre eles, alheios ao que acontecia na sala de aula, e ndo realizavam e nem participavam das

atividades propostas pelo professor.

1 SAO PAULO. Governo do Estado. Avaliagdo de Aprendizagem em Processo — Avaliagdo identifica nivel de
aprendizagem dos alunos e auxilia no desenvolvimento de acgbes. s.d. Disponivel em:
https://www.educacao.sp.gov.br/avaliacao-aprendizagem. Acesso em: 2 maio 2020.
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Por este motivo, houve a necessidade de refletir sobre a aula de Lingua Portuguesa com
essas turmas, para que se tornasse mais atrativa e que proporcionasse aos alunos o desejo de
participarem, construindo a vontade de aprender dentro de um ambiente que valorizasse seus
conhecimentos prévios e trouxesse de volta a autoestima perdida.

A principio, pensou-se em selecionar para a pesquisa somente quinze alunos entre as
duas salas, porém a proposta das atividades foi bem aceita pelos estudantes e contou com a
adesdo de vinte e seis alunos, com a idade variando entre 13 a 16 anos. A tabela a seguir fornece

0s aspectos mais relevantes sobre eles.

Numero de participantes 26 alunos

Faixa etaria 13 a 16 anos

Local Escola publica

Série/ano 9 °ano (Ensino Fundamental)

Identificacdo no questionario

Letras do alfabeto (ex: A, B, C... G)

Identificacdo na producdo textual

Inicial do nome

Tabela 1 — Informacdes referentes aos alunos participantes da pesquisa
Fonte: autoria propria.

Destaca-se que, dos alunos que aderiram a pesquisa, alguns possuem grandes problemas
de comportamento e apresentam muitas dificuldades, porém demonstraram interesse em

aprender e participar dos projetos de producdo escrita propostos.

3.3 Instrumentos e procedimentos para a coleta de dados

Esta pesquisa teve inicio em fevereiro de 2019 com as atribuicGes de aula e definicédo
da sala em que seriam aplicadas as propostas da pesquisa: 9° ano. Apds a aprovacao do Comité
de Etica, iniciou-se a coleta de dados, no segundo semestre, com duracdo de trés meses. A
priori, os alunos levaram para sua residéncia o Termo de Consentimento (Anexo A) para ser
lido e assinado pelos pais ou responsaveis para gue integrassem a pesquisa.

Apols o termo de consentimento, foi explicitado que as atividades planejadas pelo
professor foram selecionadas a partir da Matriz de Avaliacdo Processual (2016) e do Curriculo
Paulista de Lingua Portuguesa do Estado de Séo Paulo, relacionadas ao contexto social no qual

o0 aluno esta inserido, fazendo uso do livro didatico e das tecnologias digitais, como, por
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exemplo, internet, rédio, videos, musicas, filmes etc., embasadas nas perspectivas dos
multiletramentos e da metodologia de ensino ativa.

Recupera-se, assim, 0s objetivos da pesquisa: (i) realizar adequacdes de atividades
curriculares por meio de projetos de escrita, (ii) relacionar praticas pedagogicas considerando
a perspectiva dos multiletramentos, a metodologia de ensino ativa em consonancia com 0
mundo das Tecnologias Digitais de Informacdo e Comunicacdo (TDIC), e (iii) auxiliar no
desenvolvimento social, humano e intelectual do estudante.

Deve ser relatado que, no primeiro momento, como professora da sala e pesquisadora,
pensei em realizar uma pesquisa sobre adequagdes de atividades a partir do Material de Apoio
ao Curriculo do Estado de S&o Paulo, denominado Caderno do Aluno, elaborado pela Secretaria
de Educacdo (2014-2017), material que foi utilizado nas escolas pablicas até o ano de 2018. No
entanto, com a mudanca de governo, foi suspensa a utilizacdo deste Caderno do Aluno, e se
passou a utilizar somente a Matriz de Avaliacdo Processual (2016), que orientava os professores
sobre quais conteidos, competéncias e habilidades deveriam ser contemplados a cada bimestre.
Neste caso, o professor, ao planejar suas aulas, poderia escolher qual material gostaria de fazer
uso: livro didatico, giz e lousa, atividades xerocopiadas ou utilizar a sala de video para passar
slides, videos etc., ou seja, fazer uso das TDICs.

Em agosto de 2019, foi entregue, novamente, pela Secretaria da Educacao do Estado de
Séo Paulo (2019), com o slogan Sao Paulo faz escola, um novo caderno do aluno, no terceiro
bimestre, o qual estava incompleto e possuia uma qualidade inferior em relacdo a sequéncia
didatica presente no caderno anterior, utilizado no ano de 2018.

Por estar vivenciando este momento de transi¢cdo na escola publica, optou-se por
trabalhar com as turmas selecionadas trés projetos de producéo escrita de artigos de opinido
para a coleta de dados. Este género foi escolhido devido ao Curriculo de Lingua Portuguesa e
a Matriz de Avaliacdo Processual contemplar, no 9° ano, o0 género argumentativo para, dentro
dele, trabalhar as caracteristicas do género textual.

Antes de iniciar o primeiro projeto, foi aplicado um questionario aberto para inicio da
coleta de dados, com o intuito de conhecer mais sobre quais sdo as expectativas dos alunos ou
perspectivas relacionadas a aula de Lingua Portuguesa durante esse ano. O questionario possuia
perguntas de cunho pessoal, para que fosse possivel conhecer melhor o aluno e planejar os
projetos de producdo escrita.

Ap0s a aplicacdo do questionario, foram definidos, da seguinte forma, os temas a serem
desenvolvidos nos projetos de produgéo escrita com os alunos:

1 — Projeto de Producéo Escrita: O uso das redes sociais.
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2 — Projeto de Producdo Escrita: O estere6tipo da mulher na sociedade.

3 — Projeto de Producéo Escrita: O racismo no Brasil.

O primeiro projeto de producdo escrita fez 0 uso do livro didéatico, ja 0 segundo e o
terceiro projetos se utilizaram das TDIC (laptop. projetor, internet, caixa de som e
computadores) e textos multimodais.

Para propor as atividades citadas anteriormente, foi importante conhecer a realidade e
0 contexto escolar dos alunos, para Ihes proporcionar uma aprendizagem com reflexdes criticas
e conscientes de acordo com sua realidade, concomitantemente, trabalhando a linguagem por
meio da leitura, escrita e interpretacao.

Esta pesquisa teve como instrumentos que geram dados: (i) a observacéo e anotagdes
sobre a coleta de dados dos alunos, (ii) o questionario, (iii) as producdes escritas.

Ressalta-se que esta pesquisa ndo focou na reescrita e correcdes dos textos produzidos
pelos alunos, mas no modo como eles participaram, interagiram e expuseram sua opinido ao
participar das discussdes dos textos multimidiaticos e da realizacdo da producao escrita.

Com relacdo aos questionarios, os dados foram tabulados e analisados de acordo com
as fundamentacdes tedricas que dao embasamento a esta pesquisa, pautando-se na perspectiva
dos multiletramentos e na metodologia de ensino ativa.

Ao final, apresentam-se as consideracgdes sobre o trabalho desenvolvido, sintetizando
aspectos relevantes ao longo do percurso, além de se ater aos objetivos especificos — (i)
incorporar as tecnologias as praticas de ensino e aprendizagem na disciplina de Lingua
Portuguesa; (ii) relacionar praticas pedagogicas a praticas sociais; (iii) realizar projetos de
atividades que envolvam estratégias de leitura, praticas de oralidade por meio de discussdes e
apresentacdo de argumentos, interpretacdo textual por meio de diversos géneros textuais/textos;
e (iv) produzir artigos de opinido como produto final —, buscar subsidios para uma melhoria do
trabalho do professor em sala de aula e propor possiveis caminhos para uma aula mais atrativa
por meio da utilizacdo das tecnologias para a aprendizagem efetiva do aluno.

Esclarecidas as etapas da coleta de dados e acOes realizadas, a seguir, tem-se a analise
da dados.
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4. ANALISE DE DADOS

Ao término de cada projeto de producdo escrita, realizou-se a coleta do material
produzido pelos alunos e se iniciaram as andlises de dados. Nesta etapa, foi realizada uma
reflexdo detalhada acerca do objeto final produzido pelos alunos (artigos de opinido). Com o
intuito de tornar a anélise de dados clara e objetiva, ela foi dividida em cinco etapas. Para tanto,
foi adotado o seguinte critério:

a) Primeira etapa: reflexdo sobre as respostas do questionario aberto realizado pelos

alunos.

b) Segunda etapa: descricdo, passo a passo, sobre o desenvolvimento do projeto de
producdo escrita 2, relatos sobre a participacdo dos alunos nas discussdes orais e
interpretacdo textual de textos diversificados (multimodais) e analise sobre a
produgéo textual do aluno.

c) Terceira etapa: descricdo passo a passo sobre o desenvolvimento do projeto de
producdo escrita 3, relatos sobre a participacdo dos alunos nas discussdes orais e
interpretacdo textual de textos diversificados (multimodais) e analise sobre a
produgéo textual do aluno.

d) Aspectos relevantes sobre a realizacdo dos projetos.

Os critérios relacionados anteriormente foram divididos por etapas, pois 0 objetivo desta
pesquisa nao foi realizar a correcdo textual do aluno (estruturacdo, paragrafacdo e ortografia),
mas fazer uma analise sobre o envolvimento do aluno em préticas pedagdgicas contextualizadas
que contemplem a oralidade, interpretacdo textual e producdo escrita relacionadas a praticas
sociais.

Passamos agora a tabulacdo do questionario.

4.1 Questionario

O questionario aplicado (Anexo C) continha nove perguntas abertas sobre as
perspectivas dos alunos em relacdo as aulas de Lingua Portuguesa, como, por exemplo, o que
gostariam de aprender, de que forma, o que seria interessante para eles, quais a suas dificuldades
e habilidades etc.

Para que ndo se sentissem constrangidos, solicitou-se que ndo identificassem seus
nomes nas respostas. Tal procedimento foi adotado visto que existiam questdes sobre a

qualidade das aulas, além de questdes para sugestfes de melhorias na pratica pedagdgica das
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aulas. Deste modo, eles foram citados nos excertos como aluno A, aluno B, aluno C e assim
por diante, de acordo com o alfabeto. O grupo de respostas tabulado no gréfico foi formado a
partir de agrupamento de respostas similares.

A pergunta de nimero 1 sondava as expectativas dos alunos e as respostas podem ser

observadas a seguir.

1. Quais as suas expectativas de aprendizagem na aula de Lingua Portuguesa para este ano?

Respostas dos alunos - Questéo 1

= Gostaria de aprender tudo, coisas novas e estudar muito.

= Gostaria de sempre melhorar no uso da lingua materna.

= Gostaria de aprender oragdo coordenada e subordinada.
Espero que esse ano seja produtivo e aprenda cada vez mais.

= Ficar com boas notas e passar de ano.

= Ter expectativas boas, pois gosto de LP.

Gréfico 1 — Pergunta 1
Fonte: autoria propria.

Foi interessante saber quais as expectativas de aprendizagem dos alunos, pois, durante
as primeiras aulas de Lingua Portuguesa, demonstraram nao ter interesse em relacdo a
aprendizagem. Ao perceber que o aluno, por mais dificuldade de aprendizagem que possua,
ainda tem um desejo de sempre ser melhor, isso nos motiva, enquanto professores, a melhorar
a qualidade das aulas.

De vinte e seis alunos, 54% responderam que gostariam de aprender “tudo”. Do ponto

de vista da pesquisadora, “tudo” seria as atividades ¢ conteudos desenvolvidos pelo professor
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durante as aulas. Desta forma, o aluno que possui dificuldades poderia realiza-las e, também,
compreender o conteudo, desde a andlise dos aspectos linguisticos, a interpretagdo textual, a
leitura, até a producdo de textos.

A partir do momento em que aluno passa a aprender, sente-se mais valorizado, sua
autoestima se eleva e se torna protagonista da busca pelo conhecimento, principalmente, quando
0 professor o estimula para desenvolver esses aspectos.

8% dos alunos responderam que gostariam de aprender a oracao coordenada e a oracao
subordinada, matéria que a professora estava iniciando como contetido no momento em que foi
aplicado o questionério. O restante gostaria, principalmente, de ter notas boas, de passar para a
proxima série e de aprender mais.

Para exemplificar as expectativas dos alunos, foram selecionados trés excertos, 0s quais

demonstram a preocupacdo e o interesse dos estudantes em relacdo a sua aprendizagem.

““Sempre poder melhorar na minha lingua materna, pois é a lingua que nés falamos, é a base de tudo em
outras disciplinas.”

Excerto 1 — Resposta do aluno A
Fonte: resposta ao questionario.

“Minha expectativa é que eu consiga entender mais para que mais para frente ndo tenha erros.”

Excerto 2 — Resposta do aluno B
Fonte: resposta ao questionario.

“Minha expectativa € que eu possa melhorar na lingua portuguesa e aprender mais coisas boas e, melhorar
meu desempenho.”

Excerto 3 — Resposta do aluno C
Fonte: resposta ao questionario.

Percebe-se, no excerto 3, que o aluno quer melhorar o desempenho da sua utilizacdo da
lingua tanto na oralidade quanto na escrita. E, quando se I€, na resposta do aluno B, que ele
gostaria de melhorar para “nao ter erros mais para frente”, observa-se sua preocupagao com o
futuro e com seus objetivos de vida.

A segunda pergunta teve como objetivo diagnosticar dificuldades de aprendizagem dos

alunos.
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2. Vocé possui alguma dificuldade na matéria de Lingua Portuguesa?

Respostas dos alunos - Questao 2

= Gramaética (pontuacao, periodos simples e composto, ora¢do subordinada e coordenada etc.)
= Producdo de texto, interpretacdo e figuras de linguagens.

Néo

Dificuldade de aprendizagem e estabelecer relagéo de sentido, memorizacgéo e oralidade.

= Tenho défict de atencéo.

Gréfico 2 — Pergunta 2
Fonte: autoria propria.

De acordo com as respostas dos alunos, somente trés afirmaram nédo possuir dificuldades
de aprendizagem, ou seja, 8% dos estudantes. Verifica-se, ao analisar o grafico, que 56% dos
alunos disseram que possuem dificuldades relacionadas a aspectos linguisticos, como
pontuacao, escrita ou analise de periodos simples, periodos compostos, ora¢fes coordenadas e
oracOes subordinadas, bem como apresentam dificuldades na producédo escrita. Os conteidos
descritos pelos estudantes denotam suas dificuldades nas aulas de Lingua Portuguesa. Os 36%
restantes dos alunos elencaram alguma dificuldade de aprendizagem, além de demonstrarem
preocupacdo com a correta utilizagdo dos sinais de pontuacdo na producdo escrita e,
principalmente, em aprender o conteudo desenvolvido na sala de aula.

Os excertos 4 e 5 apontam algumas dificuldades apresentadas pelos alunos, como a
dificuldade de interpretacéo textual e a falta de um hébito de leitura, questdes que desencadeiam
a falta de compreenséo de vocabulario. Ja no excerto 4, constata-se a falta de um habito de
leitura como forma de melhorar seu repertério vocabular. Tal fato embasa e sugere a ampliacéo

de atividades de leitura nas aulas de Lingua Portuguesa.
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“Sao muitas palavras novas e diferentes em cada assunto e a compreensao fica dificil em todos”

Excerto 4 — Resposta do aluno D
Fonte: resposta ao questionario.

No excerto 5, observa-se a énfase no desejo de querer aprender e, para isso, prestar
atencdo no professor seria um dos caminhos citados pelos estudantes.

“Eu tenho muita dificuldade em aprender e presto atengdo na professora quando ela esta explicando”.

Excerto 5 — Resposta do aluno E
Fonte: resposta ao questionario.

A partir da leitura do excerto 5, nota-se a importancia de detectar problemas
relacionados a memorizacdo de conteldo e déficit de atencdo. Desta forma, poderemos
dispensar atencdo individualizada e, consequentemente, buscarmos atividades que
potencializem a sua aprendizagem de acordo com suas dificuldades.

A terceira pergunta retrata a opinido dos alunos sobre o que seria interessante aprender.

3. Durante as aulas o0 que para voceé seria interessante aprender?

Respostas dos alunos - Questédo 3

4%
4% 8%

34%

42%

= Respostas em branco.
Tudo o que for necessario, coisas mais avancadas e das séries seguintes.
Gramatica (oragOes coordenadas e subordinadas, pontuacdo), producéo de
texto e figuras de linguagens.
O que a professora recomendar.

Muitas matérias e atividades.

Para mim o gque aprendemos esta étimo.

Gréfico 3 — Pergunta 3
Fonte: autoria propria.
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Segundo o gréafico 3, chama atenc¢&o o fato de 34% dos alunos que gostariam de aprender
“tudo o que fosse necessario” com o comentario de dois alunos que mencionaram “coisas mais
avangadas” e “das séries seguintes”. Ao refletir sobre a palavra “tudo” e o que seria necessario
para os alunos aprenderem, o professor poderia realizar a retomada de “todos” os conteudos
que ndo foram apreendidos por eles nas séries anteriores, principalmente, os alunos que
apresentam mais dificuldade. O “tudo” poderia ser, também, interpretado como aprender muito
além da matéria proposta em sala de aula, a partir de vivéncias e experiéncias proprias.

Os excertos 6 e 7 apresentam uma preocupagao dos alunos com a producao escrita e a
utilizacdo dos sinais graficos. Observa-se que 0s alunos que participaram desta pesquisa
possuem dificuldades de aprendizagem e, no inicio do ano letivo, ndo participavam
efetivamente das aulas de Lingua Portuguesa. Ao exporem seus anseios de aprendizagem,

demonstraram uma mudanca significativa com relacdo a preocupacdo em aprender.

“Acho que deveria aprender mais sobre oragdes e pontos, onde é exatamente para colocar a pontuagao”.

Excerto 6 — Resposta do aluno F
Fonte: resposta ao questionario.

Gostaria de aprender mais sobre os sinais de pontuagdo e a fazer redagdo”.

Excerto 7 — Resposta do aluno G
Fonte: resposta ao questionario.

Ao questionad-los, em sala de aula, o motivo de citarem os sinais de pontuacdo,
afirmaram que, ao receberem a correcdo de seus textos, estes eram 0s erros apontados pelo
professor em caneta vermelha. Diante da fala dos alunos, entende-se que esse fato ficou
internalizado na memoria deles e, por este motivo, gostariam de “aprender mais” sobre
pontuagdo, como mostram 0s excertos.

Segundo a leitura referente as respostas dos alunos F e G, comprova-se o que foi
explicitado anteriormente. A partir do momento em que o aluno aprende a utilizar corretamente
0s sinais de pontuacdo, automaticamente, demonstra mais seguranga ao escrever textos sem a
preocupagdo com a sua correcao.

A pergunta numero quatro buscou complementar a anterior, ao questionar os estudantes

sobre as atividades que gostariam de realizar nas aulas de Lingua Portuguesa.
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4. Quais tipos de atividades vocé gostaria de fazer?

Respostas dos alunos - Questao 4

15%

= Aulas diferenciadas ao ar livre ou usando as tecnologias e interativas.
= Alguma que ajude mais na aprendizagem.
Oracdes coordenadas e subordinadas.
Atividades relacionadas a produgdo de texto.
= Politica.
= Todas as atividades sobre LP.
= N&o sei.
= Resposta em branco.
= Atividades em grupo.

Gréfico 4 — Pergunta 4
Fonte: autoria propria.

Ao observar o grafico, verifica-se que 27% dos alunos responderam que gostariam de
participar de atividades interativas que utilizam as TDIC, por meio de musicas, videos, filmes,
jogos etc., bem como desejariam participar de aulas ao ar livre. Os dados apresentados, também,
apontam que 11% dos alunos gostariam de realizar atividades de producdo escrita, reforgando
a preocupacdo com a escrita de textos.

De acordo com os excertos 8 e 9, entende-se que a escrita representa uma maneira de o
aluno/cidadao expressar sua opinido e de ser valorizado socialmente. Trata-se de habilidade
necessaria para o0 mercado de trabalho.

“Gostaria de fazer mais redacdes, atividades diferenciadas como jogos, musicas etc.”

Excerto 8 — Resposta do aluno H
Fonte: resposta ao questionario.
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“Atividades relacionadas a mais producdes de textos”

Excerto 9 — Resposta do aluno |
Fonte: resposta ao questionario.

Diante das tecnologias e midias, a escrita passou a ser utilizada pelos alunos de forma
diferenciada, pois estdo acostumados a escreverem textos nas redes sociais (Facebook e no
WhatsApp). Assim, ao considerar esse campo de atuacdo/esfera social, percebe-se que o0s
estudantes fazem uso da linguagem digital, marcada por girias e oralidade. A dificuldade de
escrita pode se relacionar com a falta de habito dos alunos de utilizarem a norma padréo em seu
cotidiano.

A quinta questdo se refere a sondagem da utilizacdo das TDIC no processo educativo e

as respostas podem ser observadas a seguir.

5. Vocé gostaria que fossem utilizadas as tecnologias nas aulas de Portugués?

Respostas dos alunos - Questdo 5

(

= Pesquisar as coisas e tirar as duvidas.
= Porque seria mais facil, sairia da rotina e seria mais interessante.
= Sim.
As tecnologias vao dar mais motivacéo.
= Porque aprende mais e possibilita prestar mais ateng&o.

= Iria ficar melhor e ajudaria mais nas aulas.
Gréfico 5 — Pergunta 5

Fonte: autoria propria.

Ao analisar as respostas, constata-se que todos os alunos integrantes da pesquisa
responderam que gostariam que o professor utilizasse as TDIC em sala de aula. Alguns
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acrescentaram, em suas respostas, que a tecnologia poderia auxilia-los na melhoria de sua
aprendizagem.

A partir da analise do grafico acima, identifica-se que 58% dos alunos acreditam que o
uso das TDIC na aula de Lingua Portuguesa a torna mais interessante. Relatam, ainda, que, ao
utilizarem a tecnologia, sentem-se mais seguros com relacdo a aprendizagem, pois utilizam a
internet como instrumento de pesquisa dos contedos.

Os excertos a seguir, 10 e 11, retratam exatamente o que a pesquisa almeja alcangar por
meio de seus objetivos: a autonomia do aluno com relacdo a sua aprendizagem, o papel de
protagonista do aluno e a realizacdo de atividades de acordo com a perspectiva dos
multiletramentos. Entende-se que 0 uso de videos, audios, imagens, musicas etc. permite um

maior envolvimento dos alunos no processo de ensino-aprendizagem.

“Sim, nds podemos pesquisar as coisas que ndo entendemos”.

Excerto 10 — Resposta do aluno J
Fonte: resposta ao questionario.

“Sim, porque com a tecnologia fica mais facil de aprender, como naquela vez que vocé passou o video
do professor maluquinho”.

Excerto 11 — Resposta do aluno K
Fonte: resposta ao questionario.

Ao ler o excerto 10, nota-se a busca pela autonomia em relacdo a aprendizagem. Quando
as TDIC sdo inseridas nas aulas de Lingua Portuguesa, o professor se torna o mediador entre o
aluno e o conhecimento, incentivando-o e orientando-0 a pesquisar informagdes sobre o
contetdo desenvolvido.

A pergunta de nimero seis realiza uma sondagem sobre o que os alunos desejam
aprender e de qual modo. Primeiramente, ela foi elaborada para a disciplina de Lingua

Portuguesa, mas pode ser respondida com sentido amplo, englobando todas as disciplinas,
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6. O que vocé gostaria de aprender? De qual forma?

Respostas dos alunos - Questao 6

19%

= Retomar desde o comeco de tudo um pouco.
= Resposta em branco.

= Figuras de linguagens, videos, video aula, sala de informatica, musicas, gramatica
etc.

Producéo escrita com tecnologias, livros e interpretacdo textual.
= Tudo.
= O que eu estou aprendendo esta 6timo.
= Conceitos humanos e assuntos novos.

= N3o sei.

Gréfico 6 — Pergunta 6
Fonte: autoria propria.

Ao analisar o gréafico 6, infere-se que 12% dos alunos solicitaram ao professor a
retomada de contedo diante das dificuldades apresentadas por eles. Essa solicitacdo propde
repensar sobre 0 modo como esta se desenvolvendo o processo de ensino-aprendizagem e
sugere que se realizem mais atividades que retomam o0s conteldos nos quais os alunos
apresentaram dificuldades. O gréfico ainda retrata que 23% dos alunos solicitaram que 0
professor continuasse utilizando as TDIC em suas aulas, e 19% apontaram a intensificacdo da

produgéo escrita como sugestdo de atividades. Para os alunos, essas a¢des possibilitam uma
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melhora qualitativa da aula, pois a torna mais interativa e propde situagdes em que 0s alunos
possam expressar sua opiniao.

Para exemplificar as sugestdes dos alunos, seguem os excertos 12 e 13.

“Redacdo, com videoaulas, livros didaticos e ndo didaticos.”

Excerto 12 — Resposta do aluno L
Fonte: resposta ao questionario.

“Sinais de pontuacdo, assistindo videos ou musicas”.

Excerto 13 — Resposta do aluno M
Fonte: resposta ao questionario.

Observa-se, nos excertos 12 e 13, que os alunos citam exemplos de recursos
tecnoldgicos a serem utilizados nas aulas de Lingua Portuguesa. Estes recursos auxiliam na
melhoria da aprendizagem, proporcionando mais envolvimento dos estudantes nas atividades
propostas pelo professor durante as aulas.

A pergunta nimero 7 busca investigar os objetivos que os alunos almejam alcancar nas

aulas de Lingua Portuguesa ao final do ano letivo.

7. Como vocé espera estar nesta matéria no final do ano?

Respostas dos alunos - Questao 7

= Estar com notas boas, estar bem para passar no Enem em Portugués.
= Aprender tudo que é preciso para o primeiro ano.
Estar melhor que nos anos anteriores.

Gréfico 7 — Pergunta 7
Fonte: autoria propria.
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Ao observar o gréfico, percebe-se que 81% dos estudantes gostariam de estar com boas
notas na disciplina de Lingua Portuguesa ao final do ano letivo. Desta forma, considera-se essa
preocupacdo com a nota relevante pelo fato de a maioria dos estudantes no ano anterior (2018)
ter sido aprovada, do 8° para o 9° ano, pela Lei da Progressio Continuada®. Os alunos
demonstram preocupacdo, agora, por estarem cursando o 9° ano, pois, para serem aprovados,
necessitam ter boas notas e baixo nivel de auséncia, podendo ser retidos caso ndo atinjam um
resultado satisfatorio.

Os excertos de 14 a 15 confirmam a preocupacao dos alunos em relacdo a aprovacao

para a proxima serie no final do ano letivo.

“Espero ter aprendido tudo que é preciso para ir para o 1° ano.”

Excerto 14 — Resposta do aluno N
Fonte: resposta ao questionario.

Ao ler o excerto 14, compreende-se que o aluno N gostaria de aprender todos 0s
conteldos necessarios para sua progressdo. Assim, entende-se que o “tudo” se relaciona a

aprendizagem de todos os conteudos desenvolvidos nas aulas de Lingua Portuguesa.

“Eu espero que eu consiga entender bastante, pois ano retrasado eu consegui aprender exatamente nada,
pois a outra professora ndo ensinava”

Excerto 15 — Resposta do aluno O
Fonte: resposta ao questionario.

Com relacdo ao excerto 15, diante da resposta do aluno O, pode-se entender que, além
do desejo de aprender, realiza uma comparacdo com relacdo a metodologia de ensino dos
professores. A comparacdo proporciona uma reflexdo sobre como uma metodologia de ensino
pode fazer o diferencial no processo de ensino-aprendizagem, principalmente, quando envolve
os alunos em préticas de ensino contextualizadas, possibilitando a sua interagdo e participagéo.

O excerto a seguir demonstra uma perspectiva positiva do aluno em relacdo a sua

aprendizagem.

“Eu espero estar melhor do que nos anos anteriores, muito melhor”.

Excerto 16 — Resposta do aluno P
Fonte: resposta ao questionario.

2SA0 PAULO. Conselho Estadual de Educagéo. Deliberacdo CEE n.° 09/97. Sdo Paulo: Conselho Estadual de
Educacdo, 30 jul. 1997. Disponivel em:
http://siau.edunet.sp.gov.br/ItemFaqWeb/arquivos/notas/DELCEE9 97.HTML. Acesso em: 2 maio 2020.
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O aluno P almeja “estar melhor do que nos anos anteriores”. Pode-Se interpretar a sua
resposta como o desejo do aluno de ter boas notas e obter uma melhora significativa tanto no
aspecto cognitivo quanto no desenvolvimento pessoal.

A questdo numero 8 tem como objetivo receber um feedback dos alunos sobre a

qualidade das aulas de Portugués. As respostas podem ser observadas a seguir.

8. O que gostaria de sugerir para que fosse melhorado nas aulas?

Respostas dos alunos - Questdo 8

\

= Nada
= Dar mais exemplos e explicagdes, auxiliar com os significados das palavras.
= Alunos interagir mais na aula.
Mais leitura.
= Sair mais da sala de aula.
= Ter tecnologias (masicas, filmes, videos etc.)
= Colaboracéao dos alunos.
= Ter mais redagdes.

Gréfico 8 — Pergunta 8
Fonte: autoria propria.

Segundo o grafico, 46% dos alunos responderam que ndo existe a necessidade de
mudanca relacionada as aulas de Portugués, porém se faz necessario que o professor continue
refletindo sobre a sua préatica pedagogica, para que a sua aula tenha qualidade e, principalmente,
atinja os objetivos propostos.
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Pode-se dizer que o uso da tecnologia constituiu um diferencial na aula de Lingua
Portuguesa, porque estimula o aluno a querer aprender e a buscar o conhecimento. Entretanto,
ha necessidade de melhora em alguns aspectos, como sugerido pelos alunos em suas respostas.

Os excertos a seguir apresentam as opinides dos alunos sobre a falta de interacdo entre
eles durantes as aulas. Ao exporem a sua opinido, entende-se que gostariam que 0S outros
companheiros passassem a interagir durante a aulas.

De acordo com o excerto do aluno R, todos envolvidos na sala de aula deveriam ter um
relacionamento de unido, reafirmando o que é proposto pela BNCC (2018) sobre respeitar as

diversidades, inclusdo e interacdo do aluno no ambiente escolar.

“Que os alunos interagissem bem mais nas aulas sobre as matérias”.

Excerto 17 — Resposta do aluno Q
Fonte: resposta ao questionario.

“Primeiro que a sala deveria ser mais unida, a sala ¢ dividida em grupos, também gostaria do uso da
tecnologia.”

Excerto 18 — Resposta do aluno R
Fonte: resposta ao questionario.

“Eu gosto da aula desse jeito porque vocé ja leva a gente para a sala de video e ja escuta musica com a
2
gente.

Excerto 19 — Resposta do aluno S
Fonte: resposta ao questionario.

Ao analisar as respostas dos alunos Q, R e S, simultaneamente, pode-se concluir que a
tecnologia faz parte do cotidiano escolar, e utiliza-las nas aulas de Lingua Portuguesa promove
uma participacdo mais efetiva dos alunos, além de motiva-los a participar das atividades
propostas.

A questdo 9 finaliza o questionario, apontando a opinido dos alunos sobre a atuagdo do
professor. A avaliagéo dos alunos se torna importante para dar o feedback ao professor sobre

sua préatica pedagdgica, como é possivel observar nas respostas seguintes.
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9. Como vocé gostaria que fosse o trabalho do professor durante as aulas?

Respostas dos alunos - Questao 9

(

= Alunos consideram a aula de Portugués boa do jeito que é.

= Necessita explicar mais as oragdes coordenadas e subordinadas.
A aula deve ser mais interativa.
Dar mais atencdo para cada aluno.

= Sem bronca.

= Resposta em branco.

Gréfico 9 — Pergunta 9
Fonte: autoria propria.

Ao analisar as respostas, observa-se que 69% dos alunos responderam que a aula de
Lingua Portuguesa era considerada boa pelos alunos devido ao modo como estava sendo
ministrada. Tal fato proporcionou surpresa, pois, desde o inicio do ano anterior (2018), a falta
de respeito e de organizacdo da sala, dada a indisciplina dos alunos, era angustiante.

No inicio do ano letivo (2019), como citado no grafico 9, os alunos foram repreendidos
por comportamento indevido por diversas vezes. E, apds diversas tentativas de realizar
atividades diferenciadas, foi decidido pelo professor iniciar um trabalho com interpretacéo de
musicas em sala de aula. A musica foi a alternativa encontrada para que os alunos participassem
da aula. A partir desta atividade com a musica, eles comegaram a mudar seu comportamento,
demonstrando um maior envolvimento na realizacdo das atividades propostas. O excerto 20

ilustra o que foi explicitado anteriormente.

“Eu acho que assim ja esta 6timo, pois ajuda demais do jeito que vocé ensina a gente.”

Excerto 20 — Resposta do aluno T
Fonte: resposta ao questionario.
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Ao ler as respostas dos alunos, entende-se o quanto é importante refletir sobre a opinido
deles e sobre a nossa pratica pedagdgica. De acordo com Moran (2013), é fundamental saber
acolher, motivar, mostrar valores, colocar limites e gerenciar atividades desafiadoras de
aprendizagem durante o processo educacional, vindo ao encontro a reflexdo acerca das
respostas dos alunos no questionario.

Apos as reflexbes sobre o questionario que forneceu os subsidios necessarios para a
realizacéo dos projetos, houve um momento para planejamento dos projetos de producdo escrita
e para estudo sobre a Matriz de Avaliacdo Processual (2008), optando-se por trabalhar o género
argumentativo com os alunos, neste caso, o artigo de opinido, género textual sugerido para ser

desenvolvido no 9° ano.

4.2 Preparacao dos projetos de escrita

A Matriz de Avaliacdo Processual (2008) é um material organizado pela Secretaria de
Educacdo do Estado de Sdo Paulo, implantada com o intuito de apresentar os conteudos,
competéncias e habilidades, propostos no Curriculo Oficial (2008), para sinalizar os percursos
de aprendizagem e de desenvolvimento que devem ser assegurados aos estudantes. Este
material foi elaborado com o objetivo de orientar os professores e gestores no desenvolvimento
dos contetdos especificos de acordo com cada componente curricular e monitorar a qualidade
da aprendizagem de cada ano/série da escola.

As competéncias e habilidades que foram selecionadas para esta pesquisa foram
embasadas de acordo com a Matriz de Avaliagdo Processual (2008) para a realizacdo dos trés

projetos, sendo elas as seguintes:

1 — Estabelecer relagéo entre a tese e 0s argumentos oferecidos para sustenta-
la;

2 — Estabelecer relacdes entre textos verbais (verbete, entrevista, artigo de
divulgacdo cientifica, relatdrio, letra de mdsica, cronica, charge, noticia,
resenha, carta de intencdo, texto de opinido) ou entre textos ndo-verbais;

3- Identificar a tese de um texto;

4 - Localizar a informacédo implicita em um texto;

5 - Reconhecer argumentos utilizados em um texto para defesa de um ponto
de vista;

6- Reconhecer diferentes formas de tratar uma informagdo na comparagéo de
textos que se referem ao mesmo tema/assunto;

7 - Reconhecer os elementos constitutivos de organizacdo de um texto;

8- Identificar aspectos ortograficos com base na norma-padrao;

9 — Identificar relagdes entre segmentos de um texto, a partir da substituicdo
por sinonimia;
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10 — Reconhecer 0 uso da norma-padrao ou outras variedades linguisticas em
diferentes situacGes de uso social em texto.

11- Produzir texto opinativo por meio da retomada de contelddo e das
orientagdes dadas (SAO PAULO, 2008, p. 39).

Ao término da selecdo das competéncias e habilidades para preparacdo dos projetos de
producéo de escrita, selecionou-se um texto do Caderno do Aluno (2014) denominado O poder
do cidadao: a fome é a realidade, o efeito e o sintoma da auséncia de cidadania, do autor
Hebert de Souza, para que os alunos realizassem uma atividade de interpretacdo textual e
tivessem contato com as caracteristicas de um texto argumentativo.

Primeiramente, foi proposta aos alunos a realizagdo de uma leitura silenciosa do texto.
Em seguida, foi utilizada a estratégia de leitura compartilhada, com a participacédo do professor
e do aluno lendo em voz alta. No entanto, alguns alunos se negaram a participar das atividades
de leitura. Ao término, observou-se a participacdo dos estudantes diante da discusséo oral sobre
0 tema: fome.

Durante as discussoes, foi explicado aos alunos que o texto lido pertence ao género
argumentativo e é utilizado na esfera jornalistica. A partir da observacdo das discussoes,
percebeu-se que os alunos expuseram sua opinido com um pouco de receio sobre o tema
abordado e, por fim, realizaram as questdes de interpretacéo.

A Auvaliacdo Diagnostica auxiliou o professor na identificacdo das dificuldades
relacionadas a leitura, interpretacdo e escrita apresentadas pelos alunos, para direcionar o
planejamento dos projetos de producdo escrita. A partir da analise dessa avaliagdo, foram
planejadas atividades para o0 9° ano que envolvessem situacdes de leitura, interpretagéo de texto,
producdo escrita, analise dos aspectos linguisticos/semiéticos e reflex6es sobre as praticas
sociais, para que, além de aprenderem o contetido proposto pelo Curriculo, pudessem refletir

sobre sua postura, valores e 0 modo como atuam na sociedade.

4.3 Projeto de producéo escrita 1: O uso das redes sociais

O primeiro tema para o projeto de producdo escrita surgiu durante a preparacdo de uma
aula por meio do livro didatico. A escola em que a pesquisa foi realizada optou pela escolha do
livro didatico denominado Portugués e Linguagens, dos autores Willian Cereja e Thereza
Cochar, da Editora Saraiva, edi¢do reformulada (2015). Pode-se dizer que o livro didatico ainda

é considerado como um grande referencial na sala de aula para alunos e professores no processo
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de ensino-aprendizagem, pois serve como auxilio na pratica pedagdgica do docente e continua

sendo um dos recursos mais utilizados no cotidiano escolar. Para Corréa,

(...) a relacdo entre livro escolar e escolarizacdo permitem pensar na
possibilidade de uma aproximacao maior do ponto de vista histdrico acerca da
circulagido de ideias sobre o que a escola deveria transmitir/ensinar e, ao
mesmo tempo, saber qual concepg¢do educativa estaria permeando a proposta
de formacAo dos sujeitos escolares. (CORREA, 2000, p.13)

O livro didatico se torna um instrumento eficiente quando utilizado de maneira critica
no contexto escolar, mas sua eficiéncia depende de uma adequada escolha e utilizacdo realizada
pelo professor. Cabe ao professor a responsabilidade de selecionar os assuntos que sdo
indispensaveis para a formacéo do aluno.

Desta forma, o uso do livro didatico é muito discutido nas escolas publicas, devido ao
relato dos alunos sobre a realizacdo de copias textuais durantes as aulas. No entanto, sabe-se
que ele é um instrumento de auxilio as aulas para pesquisa, exploracdo de temas e proposicdes
de exercicios.

O primeiro projeto de producdo escrita foi denominado O uso das redes sociais devido
ao livro didatico contemplar textos que abordam esse tema e, optou-se por ndo fazer uso da
tecnologia para que os alunos no decorrer da pesquisa refletissem sobre a importancia das
TDIC. O projeto foi organizado da seguinte forma:

a) Tempo de realizacdo: 10 aulas (50 minutos cada).

b) Género: argumentativo.

c¢) Recurso: livro didatico, lousa e giz.

d) Objetivos: a partir da leitura e interpretacdo de textos verbais e ndo verbais,
discussdes orais, pesquisa e apresentacdo das caracteristicas do género textual artigo
de opinido, produzir um artigo de opinido sobre o tema do projeto.

e) Etapas: observagéo e interpretacdo de imagem, leitura e interpretacdo de reportagem,
leitura e interpretacdo de dois artigos de opinido, rodas de discussdo, exercicios
propostos pelo livro didatico, analise linguistica dos elementos de coesdo, explicacao
sobre as caracteristicas textuais do artigo de opinido, producéo de texto, releitura do
texto em duplas, correcdo e reescrita.

O primeiro capitulo do livro didatico tinha como titulo O registro de mim mesmo. A

partir desse titulo, foi realizado o levantamento de hipdteses com os alunos sobre o que eles
imaginavam tratar. Ao responderem, o0s estudantes disseram que se tratava do ato de

autofotografar-se, denominado “selfie”.
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Ao iniciar a primeira atividade, solicitou-se aos alunos que observassem as imagens de
determinada pagina do livro didatico para levantamento de hipoGteses sobre qual era o
significado de cada uma. Apds a observacdo das imagens, os alunos relataram opinido sobre
elas.

Em seguida, realizaram-se as questBes de interpretagcdo propostas pelo livro didatico.
Pode-se afirmar que as questdes eram de nivel basico, por isso os alunos responderam
rapidamente. Algumas das perguntas abordavam reflexbes pessoais com relacdo ao
comportamento do ser humano, o qual, diante de uma tragédia, tirava selfies ao inves de ajudar
0 préximo. Foi interessante a exposicdo da opinido dos alunos, pois alguns demonstraram
revolta ao observarem a imagem da equipe de salva vidas tirando selfie enquanto havia um
incéndio atras deles. Os estudantes relataram a existéncia de pessoas gque, ao inves de prestar
socorro ao préximo, apenas se preocupam em filmar e tirar fotos do fato.

Ao prosseguir a atividade, houve a necessidade de retomar o conteido desenvolvido no
ano anterior (2018) ao apresentar uma reportagem para leitura e anlise textual.

Prosseguiu-se com a realizacdo da leitura da reportagem Teclar demais no celular pode
causar: WhatsAppinite3, da autora Stephanie Silveira (Folha de S&o Paulo, 07/04/2014), que se
trata de uma entrevista com um médico ortopedista, informando os leitores sobre quais sdo 0s
tipos de doengas e lesbes causadas devido ao uso excessivo do celular. Ao primeiro contato
com o texto, acharam o titulo engracado, mas, apds a leitura, demonstraram uma grande
preocupacdo com relacdo ao assunto, fazendo varios questionamentos, principalmente, sobre
os tipos de lesBes apresentadas na reportagem.

Na aula seguinte, foi escrita a seguinte frase na lousa: “Posto... logo existo!” e solicitado
que os alunos refletissem sobre ela. Ao serem questionados se a conheciam, imediatamente
relembraram da frase: “Penso... logo existo!”. Porém, ndo sabiam o nome do seu autor. Logo,
explicou-se aos alunos que “Posto... 10go existo!” realiza intertexto com a frase do filésofo
René Descartes, considerada muito importante, porque marcou a Visdo do movimento
iluminista. Tal corrente colocava a razdo humana como unica forma de existéncia, ou seja,
Descartes entendia que, ao duvidar, estava-se pensando, e, por estar pensando, ele existia.

Ao término da discussdo sobre essa frase, foi realizada a leitura do texto Selfies, de

Marcelo Coelho*, publicado no Site da Folha de Sdo Paulo, que aborda o uso indiscriminado

3 SILVEIRA, S. Teclar demais no celular pode causar "WhatsAppinite". Folha de Sdo Paulo, Sio Paulo, 7 abr.
2014. Disponivel em: https://m.folha.uol.com.br/tec/2014/04/1435942-teclar-demais-no-celular-pode-causar-
whatsappinite.shtml. Acesso em: 2 maio 2020.

4 COELHO, M. Selfies. Folha de S3do Paulo, S&o Paulo, 23 abr. 2014. Disponivel em:
https://marcelocoelho.blogfolha.uol.com.br/2014/04/23/selfies/. Acesso em: 2 maio 2020.
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dos celulares pelos jovens, também proposto pelo livro didatico com atividades de interpretacdo
textual. Novamente, foi utilizada a estratégia da leitura silenciosa, depois, a compartilhada e,
por fim, a leitura ministrada pelo professor de maneira explicativa. Apos as discussoes,
realizou-se a leitura da nota explicativa sobre a biografia do autor.

Durante a discussdo sobre o texto Selfies, os alunos relataram que a maioria de seus
amigos expdem o corpo nas redes sociais com fotos vulgares. Alguns alunos relatam que
possuem amigos que expdem tudo o que fazem na internet, desde o café da manha até o jantar.
Para os alunos, expor sua privacidade ou postar seus sentimentos e brigas nas redes sociais se
configura uma situacdo de soliddo ou de desespero, realizada por uma pessoa que ndo sabe
como lidar com os problemas vivenciados.

Por fim, realizaram-se atividades com o ultimo texto selecionado, com o tema do
capitulo: Entre o real e o ideal, cujo artigo de opinido denominava-se: Perfis de redes sociais
sdo retratos ideais de n6s mesmos®, de Antdnio Prata. O texto apresentou uma linguagem mais
complexa e realizava comparagdes com atrizes e atores famosos, alguns citados eram
desconhecidos pelos alunos, porém percebeu-se que relacionaram o que foi escrito pelo autor
com suas proprias atitudes, principalmente, acerca da aceitagdo da propria aparéncia e
valorizagdo pessoal.

A tentativa de leitura silenciosa ndo obteve resultado significativo. Devido aos textos
serem um pouco longos, a maioria dos alunos nédo terminou a leitura, ou seja, desistiu antes de
acabar. Houve, entdo, a necessidade de refletir sobre como desenvolver estratégias de leitura
gue promovessem a formacdo critica e consciente dos alunos. Deste modo, buscou-se amparo

em Rojo (2009). Para a autora,

Ler envolve diversos procedimentos e capacidades (perceptuais, motoras, cognitivas,
afetivas, sociais, linguisticas), todas dependentes da situacdo e das finalidades de
leitura, algumas denominadas, em algumas teorias de leitura, estratégias (cognitivas,
metacognitivas) (ROJO, 2009 p. 75).

Ainda segundo a autora (op. cit., 2009), as estratégias de leitura possibilitam o
desenvolvimento da capacidade de compreensdao dos alunos por meio da ativacdo de
conhecimento de mundo, da antecipacdo ou predicdo de contetdo ou de propriedades dos
textos, da checagem de hipoteses, da localizagdo e/ou retomada de informacgGes, da comparacgéo

de informagdes, da generalizagdo — conclusdes gerais sobre o fato, fendmeno, situacdo-

5 PROFESSOR DIORGES. Perfis de redes sociais sdo retratos ideias de nds mesmos. Blog Professor Diorges,
26 fev. 2017. Disponivel em: http://professordiorges.blogspot.com/2017/02/interpretacao-perfis-de-redes-
sociais.html. Acesso em: 2 maio 2020.
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problema, ap6s a andlise de informacGes pertinentes — e da producgdo de inferéncias locais e
globais.

As estratégias sugeridas podem ser utilizadas de acordo com os objetivos das atividades
de leitura propostas pelo professor para auxiliar na melhoria da qualidade de suas aulas. Desta
forma, necessitou-se utilizar como estratégia de leitura a compartilhada, com diversas
intervencgdes para discussdes sobre os paragrafos. A partir dessa estratégia, percebeu-se que
houve maior participacédo e envolvimento dos alunos, voltando-se para praticas sociais.

Os estudantes, ao refletirem sobre os textos de apoio, colocaram-se no lugar das pessoas
que compartilham suas informacGes pessoais nas redes sociais, expuseram opinido sobre
atitudes constrangedoras e discriminatérias que encontram nas redes sociais e relataram como
agiriam em determinados tipos de situacdes constrangedoras na web.

Ao dar continuidade a atividade, foi abordado o conceito de intertextualidade que tem
importantes implicac@es. Segundo Fairclough, “a intertextualidade constitutiva de um texto é a
configuracdo de convengdes discursivas que entram em sua producdo” (FAIRCLOUGH, 2001,
p. 136). Deste modo, explicou-se aos alunos que a intertextualidade é realizada a partir de uma
analise sobre os elementos que contribuem para compor um texto e dialogam com outros tipos
de textos.

Conforme pressuposto por Bakhtin (2003), os significados séo entendidos segundo o
contexto da elaboragdo da obra, a situacdo de producdo e os objetivos do autor, mas, também,
segundo seus novos leitores, as situacGes de leitura e 0 momento em que a obra é lida e
ressignificada. A partir desta sua proposicdo, refletiu-se sobre o significado dos textos, pois,
segundo Bakhtin (2003), nenhuma obra ou leitura possui significado sozinha, necessita sempre
de um contexto sobre sua condicdo historica na qual foi produzida, assim como os objetivos
que levaram o autor a produzir algo, seja um poema, uma canc¢do, uma carta, uma peca teatral,
um filme, um videoclipe, uma histéria em quadrinhos, instigando o desenvolvimento de
reflexdo dos alunos.

Diante das teorias mencionadas, finalizou-se a atividade com a entrega de uma folha
com a explicagdo sobre 0 que é um artigo de opinido, suas caracteristicas e como fazer. Logo,
o0s alunos realizaram a producéo escrita de um artigo de opinido com o tema O uso das redes
sociais.

O artigo de opinido € um texto dissertativo-argumentativo veiculado nos meios de
comunica¢do como a televisdo, o rédio, 0s jornais, as revistas etc., por meio dele o autor
apresenta seu ponto de vista sobre determinado tema, sua caracteristica principal é persuadir e

informar o leitor sobre um determinado assunto da atualidade.
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Na proposta de producdo escrita, os alunos foram orientados que, antes de escrever 0s
parégrafos, deveriam selecionar os topicos sobre os quais eles gostariam de discutir. A
organizacéo do texto foi estabelecida da seguinte forma:

a) Paragrafo introdutorio: apresentacdo do tema ao leitor; expressdo da sua opinido

sobre o tema.

b) Paragrafo de desenvolvimento: escrita de um motivo ou uma razdo que explique a
sua opiniao sobre o tema (um argumento por paragrafo).

c) Paragrafo conclusivo: sintese do que foi desenvolvido sobre o tema no decorrer do
texto, fechando o raciocinio, mas deixando algumas possibilidades para que o leitor
pense em novas questdes relacionadas a ele.

Ao findar da explicacdo sobre o artigo de opinido, os alunos realizaram a producao
textual em duas aulas. Durante a producao, foram informados que poderiam fazer a atividade
em dupla, sendo que cada um deveria escrever o seu texto, mas poderiam ter o auxilio do
parceiro. E, ao término da escrita, solicitou-se que cada aluno trocasse 0 seu texto com o
parceiro para a realizacdo de apontamentos sobre o que necessitava ser melhorado. E, por fim,
foi realizada a reescrita do texto, ap6s as corre¢des e apontamentos do professor. Este contexto
foi caracterizado por meio da analise dos excertos a seguir, retirados das produgdes textuais dos
alunos como fruto do desenvolvimento do projeto de escrita 1°.

Pode-se observar a opinido da aluna M a partir da analise do excerto a seguir.

Na internet todos gostam de ser os “melhores” e muitas vezes acabam machucando as outras pessoas. Praticar
bullying, racismo, tiram sarro da cara de outros jovens s para parecerem engragados. Muitos jovens utilizam
as sociais para postar fotos, mas na realidade sdo bem solitérios.

Vérias meninas engravidam bem novinhas e se orgulham disso nas redes sociais. Geralmente, as pessoas
ndo gostam de receber opinibes, mas adoram dar. Muitos jovens sdo massacrados nas redes sociais somente
pelo fato de expressarem suas opinides.

(...) Portanto, as pessoas tém que ter consciéncia do que falam e ter compaixao ao préoximo. Deveriam existir
penalidade mais rigidas a quem comete crimes virtuais.

Excerto 21 — Aluna M — Projeto de Escrita 1

Deve-se ressaltar que, antes de analisar o seu excerto, a aluna fazia parte, no ano anterior
(2018), do 8°ano A (sala considerada como a melhor em nivel de aprendizagem), porém, devido
a suas notas baixas, foi transferida no ano de 2019 para a sala do 9° ano B, apresentando nivel

de aprendizagem inferior.

® Ressalta-se que os alunos foram citados nos excertos com a inicial dos seus nomes.
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Em seu texto, percebe-se a relacdo de exemplos vivenciados em seu cotidiano, como
situacdes de desrespeito com o proximo, provocadas por meio do uso indevido das redes sociais,
dentre eles, o bullying’.

Observa-se, que a aluna citou a “gravidez na adolescéncia”, um assunto que faz parte
de um problema social vivenciado pelos jovens, relembrando um texto discutido no inicio do
ano letivo. Neste texto, as adolescentes utilizavam as redes sociais para relatarem a experiéncia
sobre terem se tornado maes, e, com esse exemplo, expds seu ponto de vista ao escrever que
“na realidade elas sdo bem solitarias”.

A aluna reforcou, ainda, a necessidade de respeito ao proximo, ou seja, aprender a lidar
com as opiniGes adversas. Assim, além de utilizar sua escrita como prética social, pode-se
relacionar seu texto com o que é proposto pela BNCC (2018), oportunizar aos alunos a
realizacdo de atividades que desenvolvam a capacidade critica e reflexiva do aluno.

O excerto 22 é um trecho da producao escrita do aluno R.

Portanto, se as pessoas utilizarem o celular de uma forma inteligente, e ndo s6 para ficar jogando, nas redes
sociais e no youtube, as pessoas ndo serdo mais escravas do celular. Mas sim, vao utilizar a seu favor.

Excerto 22 — Aluno R — Projeto de Escrita 1

O excerto 22 foi retirado do texto de um aluno que possui déficit de atencdo, com laudo
emitido pelo médico. A partir da sua escrita, entende-se que o aluno relacionou o tema da
producdo escrita com 0 uso excessivo do celular, ou seja, retomou algumas opinides
apresentadas nos textos de apoio discutidos anteriormente a proposta de producao escrita.

Foi a primeira vez que o aluno realizou a atividade de producéo escrita na aula de Lingua
Portuguesa, pois, no ano anterior (2018), negava-se a escrever textos. Ao ler seu texto, entende-
se que possui dificuldades em coordenar sua opinido, dificuldades na ortografia e na
paragrafacdo dos textos. No entanto, conseguiu emitir sua opinido sobre o tema abordado.

O excerto 23 apresenta a opinido do aluno K sobre o uso das redes sociais, como se vé

a sequir.

7“Os comportamentos usados para afirmar dominagdo podem incluir assédio verbal ou ameaca, abuso fisico ou
coercdo, e tais atos podem ser direcionados repetidamente contra alvos especificos. As justificativas para tal
comportamento as vezes incluem diferengas de classe social, raga, religido, género, orientagdo sexual, aparéncia,
comportamento, linguagem corporal, personalidade, reputacdo, linhagem, forca, tamanho ou habilidade”.
BULLYING. In: WIKIPEDIA: the free encyclopedia. [San Francisco, CA: Wikimedia Foundation, 2010].
Disponivel em: https://pt.wikipedia.org/wiki/Bullying. Acesso em: 2 maio 2020.



71

No meu ponto de vista a internet tem alguns pontos negativos em si, como a discriminacéo por causa da cor
da pele, classe social, religido e nas conversas com amigos. Uma coisa boa na internet é que ndo serve s6
para conversar e falar mal dos outros, ela também serve para a aprendizagem e para diversao.

Excerto 23 — Aluno K - Projeto de Escrita 1

O aluno K foi reprovado, em 2018, por notas baixas, além de possuir um histérico de
ocorréncias por indisciplina na sala de aula. No inicio do ano letivo (2019), ndo se interessava
em aprender e ndo participava das aulas. Sua participacdo comecou a partir da leitura dos textos
de apoio a esse projeto. Em seus argumentos, tanto orais quanto escritos, evidencia sua opinido
critica sobre a existéncia de discriminacao racial na internet, bem como na sociedade em geral,
devido ao fato de ter passado por situacdo discriminatéria por causa da cor de sua pele em
alguns lugares. O aluno ainda relata, como ponto positivo, 0 uso da internet para a
aprendizagem, um aspecto importante para o professor, principalmente, ao fazer uso das TDIC
para auxiliar e tornar a aprendizagem do aluno significativa.

Selecionou-se o trecho do texto da aluna M para analise, como se Vé a seguir.

Tudo o que pensam publicam nas redes sociais, por isso é muito comum que os adolescentes e adultos
sofram com o desmerecimento de pessoas que ndo concordam com sua opinido.

Nem tudo que pensamos, temos que publicar, pois temos que respeitar a opinido do préximo.

Para melhorar o uso das redes sociais cada um tem que cuidar da sua vida, ndo praticar bullying com as
pessoas, ou seja, deve existir respeito sobre a opinido do outro.

Excerto 24 — Aluna M - Projeto de Escrita 1

Com relagdo a aluna M, pode-se relatar que ela chegou a escola mediante transferéncia,
com todas as notas baixas, principalmente, de Lingua Portuguesa. A aluna possuia muita
dificuldade na leitura e interpretacdo textual, porém apresenta forca de vontade em aprender e,
ao comecar a interagir na sala com os amigos, sentiu-se valorizada e acolhida, fato que fez
muita diferenca na sua aprendizagem.

Ao ler o excerto 24, nota-se a opinido da aluna M relacionada ao uso das redes sociais.
Ela aborda exemplos de adolescentes e jovens que publicam vérias coisas na internet e que
faltam com respeito a opinido alheia. A aluna argumenta que cada pessoa deve cuidar da sua
vida. Assim, ela conseguiu demonstrar sua opinido na producdo textual e apresentar uma
possibilidade de mudanca relacionada com a vida real, porém necessita organizar melhor suas
ideias para que o texto apresente uma melhor coeréncia.

Observa-se a seguir a analise de um trecho da producéo escrita da aluna P.
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A internet também possui seus pontos positivos como ajudar pessoas que sofrem com depressdo e
pessoas que se sentem sozinhas, bem como também conversar com amigos e usada para distracdo ao
assistir videos engracados.

As pessoas poderiam logo ajudar as outras e ndo criticarem, e se ndo quiser ajudar poderia fazer sua
parte onde cada um deve cuidar da sua prépria vida. Assim, poderiam se relacionarem melhor nas redes
sociais e respeitarem a individualidade do seu proximo.

Excerto 25 — Aluna P — Producé&o Escrita 1

Sobre a aluna P, pode-se dizer que ela ndo apresenta nenhuma dificuldade de
aprendizagem, no entanto, nas aulas de Lingua Portuguesa necessita de incentivo para tornar-
se melhor na realizacdo das atividades. Durante as aulas, a aluna sempre participa, expondo sua
opinido com coeréncia. Utiliza os elementos de coesdo em seus textos, porém necessita
melhorar a pontuacdo. Ela conseguiu estabelecer uma relacéo entre o tema, os textos discutidos
e 0 que acontece na vida real, ou seja, utilizou a lingua como prética social.

Observa-se, no excerto 26, como o0 aluno H articulou a sua argumentacdo em sua

producdo de texto.

A internet € incrivel, podemos nos comunicar com quem quisermos e onde quisermos, mas é bom néo
exagerar, pois cada rede social possui suas regras.

Fora isso, 0s usuarios demonstram opinides criticas sobre determinado assunto ou até postam fotoshops
como um dia na Disney para mentir para si mesmo (a) e os usuérios em geral.

Tudo possui seu lado bom e ruim, nem mesmo a internet escapa disso, € o problema ndo estd em o que
esta na internet, o problema é quem esta fazendo parte dela.

Excerto 26 — Aluno H — Producéo Escrita 1

O aluno H responsavel pela escrita do texto anterior, desde o inicio do ano letivo,
apresentou um relacionamento conturbado com os alunos da sala de aula, sempre realizava
brincadeiras infantilizadas para chamar a atencao dos colegas. Logo, reparou-se que todos 0s
colegas da sala zombavam dele. Durante as aulas, no meio da explicacdo do professor, ele
comecava a cantar, um comportamento similar a uma crianga que sofreu bullying.

Ap0s vérias tentativas de conversa e aproximagao com o aluno, ndo houve um sucesso.
Desta forma, como estratégia para interagcdo, a professora fez uso de duplas produtivas em
algumas aulas e percebeu que o estudante comecgou a ter uma melhora no comportamento,
passou a amadurecer e se sentir acolhido pelo grupo escolar, além de ser visto como uma pessoa
gue tem sentimentos e ideias pelos amigos.

Nesta atividade de producéo escrita, constata-se que o aluno consegue expor sua opinido
com argumentos inteligentes, relacionados a exemplos reais e apresenta um repertorio de leitura

fantéstico. Ao escrever, possui coeréncia e coesdo, surpreendendo com suas colocacdes e ideias.
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O excerto a seguir retrata a opinido da aluna L com relagéo ao uso das redes sociais de

forma critica.

Ao exporem sua vida particular, faz com que as pessoas passam a realizar julgamentos sobre ela, mas
isso também pode ser ruim. Por exemplo, em muitos casos 0 que acontece é que pessoas conversam com
outras virtualmente, podendo ser perigoso de forma que as pessoas sofrem com ameacas, pedofilia,
bullying como outras coisas.

Outras pessoas até exageram postando como se alimentam, outras postam fotos absurdas, sendo perigoso
dependendo de quem visualize suas fotos.

Excerto 27 — Aluna L — Producao Escrita 1

Sobre a aluna L, ressalta-se que ela demonstrou um amadurecimento de ideias e de
comportamento em relacdo ao ano de 2018, em que, muitas vezes, deixava de realizar as
atividades por falta de vontade e preguica. Ao realizar esta producéo escrita, conseguiu retratar,
em seus textos, exemplos que sé&o realmente vivenciados. A aluna afirma que a incomoda o fato
de as pessoas tirarem fotos de todas as coisas que realizam e postarem na internet e cita sobre
0 perigo de quem tem acesso as essas fotos. Conseguiu utilizar a norma padrao, dar sentido a
suas ideias e fazer uso de alguns elementos de coeséo.

O trecho a seguir foi retirado da producéo escrita elaborada pela aluna M.

As pessoas tem que aprender a usar mais as redes sociais porque nem todo mundo sdo obrigados a ver
fotos, publicagfes ou comentarios desnecessarios, eles tem que pensar antes de fazer as coisas porque
acaba pensando s6 neles e esquece que pode magoar as outras pessoas e isso pode afetar em muitas
coisas na vida dessas pessoas. Pensam mais nas pessoas.

Excerto 28 — Aluna M — Produgéo Escrita 1

A aluna responsavel pela escrita do excerto 28 sempre foi extremamente rebelde nas
aulas de Lingua Portuguesa, constantemente estava envolvida em brigas e xingamentos. No ano
de 2018, nunca participou das atividades de leitura e de discussdes orais durante as aulas.

Ao ler seu texto, observa-se que ela possui algumas dificuldades de concordancia e
necessita de auxilio com o uso da pontuacdo, suas ideias sdo coerentes e expressaram seu ponto
de vista, principalmente, ao incentivar as pessoas a pensarem mais nas outras, colocando-se no
lugar do proximo.

O excerto 29 apresenta a opinido do aluno G sobre o uso das redes sociais.

Hoje em dia sdo poucos jovens que usam a internet com consciéncia tem pessoas que fazem maldades.
Minha opinido sobre o que é que as pessoas podiam maneirar o uso da internet, porque quando temos
em uma roda de amigos fica chato porque ninguém conversa um com ou outro sd ficam no celular.

Excerto 29 — Aluno G - Producéo Escrita 1
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Sobre o aluno G, pode-se relatar que, desde o inicio do ano letivo, nunca tirou uma
duvida sobre a matéria de portugués e, poucas vezes, emitiu sua opinido durante os debates
orais. Sempre quando a professora tentava envolvé-lo em discussdes orais, 0 aluno apresentava
um sorriso maroto e se silenciava.

Ao ler o excerto 30, verifica-se que falta um pouco de leitura e organizacao de ideias,
porém o aluno conseguiu expor uma situacdo que o incomoda na roda de amigos, que é a falta
de dialogo devido ao uso do celular, aléem de afirmar que algumas pessoas utilizam as redes
sociais para praticar maldades. Assim, ao comparar a exposi¢do de ideias no texto com a
participacdo das discussdes orais, observa-se que o aluno se expressa melhor por meio da
escrita, e tal fato deve ser considerado pelo professor ao propor atividades na sala de aula.

O excerto 30 apresenta um trecho do texto escrito pelo aluno G, como se pode observar

a sequir.

A internet é muito Util na vida das pessoas, porque elas usam para trabalhar, conhecer pessoas ou até
mesmo se distrair, mas também influenciam para “certas coisas erradas” por exemplos suicidios,
abandona a familia, pois a internet publica fotos e videos de pessoas se suicidando e isso incentiva 0s
gue assistem.

Pela internet vocé pode ler sobre assuntos super legais, muito Util na sua vida, mas as pessoas usam para
stalkear a vida dos outros, até mesmo cuida dos relacionamentos (crush), ou até fazer uma conta fake
para hakear outros apps.

Excerto 30 — Aluno G — Producéo Escrita 1

A partir da leitura do excerto nimero 30, nota-se que o aluno consegue ter uma visao
ampla acerca do uso da internet em seu cotidiano, referindo-se a ela como ferramenta para o
trabalho e comunicacéo entre as pessoas. Como problema, o aluno cita o fato de as pessoas
postarem videos que influenciam o proximo a ter sentimentos e atitudes negativas, além de
fazer uso em seu texto da linguagem utilizada no ambiente virtual, demonstrando que essa
lingua faz parte de seu cotidiano.

A partir do excerto 31, observa-se a opinido do aluno V sobre o tema contemplado no

artigo de opiniao.
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Nos dias atuais as Redes Sociais sdo muito utilizadas, para postar fotos, opinides, frases e mandar
mensagens. Elas sdo usadas por todas as idades, mas 0s jovens sdo 0s mais ativos no seu uso.

(...) A populacéo utiliza as Redes Sociais, positivamente ou negativamente, como a pratica do Bullying
Virtual, que geralmente é muito praticado no facebook, onde distribuem seu 6dio e rancor
anonimamente, ja o lado positivo, é que existem varios grupos de apoio de todos os tipos, em todas as
Redes Sociais.

(...) Também é bem usada para estudo, existem varios sites dedicados somente ao estudo, como o Google
e o Yahoo.

Ela é usada tanto para o bem quanto para o mal, portanto as pessoas sé vém o lado negativo, ela tem
uma péssima reputacdo, por este motivo deveria ser realizada uma campanha de conscientizacdo sobre
0 uso adequado das Redes Sociais, assim teriamos maior respeito na utilizacdo dos aplicativos.

Excerto 31 — Aluno V - Producéo Escrita 1

Com relacdo ao aluno V, pode-se dizer que chegou a escola transferido no inicio do ano
letivo (2019). Durante as aulas, demonstrava um pouco de vergonha em participar e expor sua
opinido. Apos interagir com os outros alunos, comecou a se sentir mais seguro em defender seu
ponto de vista, alem de apresentar uma melhora significativa no desenvolvimento de sua
aprendizagem. Sempre realiza as atividades propostas e expde suas ideias com coeréncia. Em
seu texto, cita as ferramentas utilizadas por ele no dia a dia para uso da internet. De acordo com
0 ponto de vista do aluno, é necessario que as pessoas tenham consciéncia do uso adequado das
redes sociais e aprendam a respeitar o proximo. Ao refletir sobre seu texto, percebe-se que 0
aluno utilizou a linguagem escrita de forma critica como prética social.

O excerto 32 retrata o texto produzido pelo aluno F, como é possivel observar a seguir.

As redes sociais também podem ser utilizadas para conversar com seus parentes ou amigos que estdo
longe, assim vocé consegue manter 0s contatos com as pessoas.

Deste modo, melhorando e conscientizando as pessoas sobre como utilizar a internet, haverd mais
respeito e educagdo entre os seres humanos nas redes sociais.

Excerto 32 — Aluno F — Producgé&o Escrita 1

Antes de analisar o trecho do texto, relata-se que o aluno F, durante as aulas de Lingua
Portuguesa, relatava varios problemas relacionados a familia e ao envolvimento com uma turma
que, segundo ele, fazia uso de substancias quimicas. Possui uma dificuldade enorme na leitura,
na escrita e interpretacdo textual, embora demonstre, durante as aulas, vontade de aprender.
Apos algumas conversas de orientacdo para o aluno, com o intuito de auxilia-lo com relagéo a
sua autoestima e desenvolvimento da sua aprendizagem, o estudante passou a participar mais
das aulas e a realizar as atividades propostas e, mesmo apresentando dificuldades, buscava
aprender.

Seu texto se apresenta curto, com poucas linhas escritas. Apesar de todas as dificuldades

apresentadas pelo aluno, pode-se observar que ele conseguiu expressar sua opinido sobre a
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internet e sugeriu uma singela proposta de melhoria em relagdo ao seu uso por meio da
conscientizacgao das pessoas.

Segue o0 excerto 33, selecionado para analise.

Atualmente é utilizado as redes sociais para tudo. Receber noticias, memes, estudar e até se relacionar.

Geralmente utilizada por jovens, eles passam quase um dia inteiro nas redes sociais, atualizando o
facebook, utilizando o whatsapp, organizando o feed do instagram e postando fotos de comida.

Em alguns casos ndo fazendo nada além disso, ndo conseguindo seguir sua vida normalmente, se
tornando um vicio.

E isso ndo é exclusividade dos jovens, os mais velhos, até os acima de 40 anos estdo entrando nas redes.
Estdo descobrindo a facilidade de encontrar informacdes, de se comunicar, e conhecendo o universo de
seus filhos, o0 que deixa alguns apreensivos.

(...) Temos como exemplo o disso, o Bullying Virtual, que é uma forma de dispensar o édio e angustia
de si mesmo nas pessoas, geralmente de forma anénima.

O que pode ocasionar em sérios problemas psicoldgicos, depressao e nos casos mais extremos o suicidio.
Distribuir a sua opinido, muitas vezes destrutiva, pelas redes sociais ndo vai aliviar o estresse ou diminuir
0s problemas.

Entdo, escolha ser a que constroi, pois as redes sociais podem ser usadas para salvar vidas, basta usar de
forma consciente.

Excerto 33 — Aluna A - Producdo Escrita 1

Ressalta-se que a aluna A possui laudo médico para autismo, condi¢do que ndo a impede
de possuir arcabouco literario amplo. Sempre empresta livros na biblioteca escolar, gosta de
debater sobre assuntos polémicos e, por suas notas, é considerada a melhor aluna de portugués
da sala.

Seu texto aborda varios exemplos de géneros textuais encontrados na internet. Ela
realiza comentarios relacionados ao excesso de uso das redes sociais e cita o bullying virtual
como dispersao de 6dio e angustia das pessoas. O texto possui uma linguagem mais elaborada,
é coerente com o tema abordado e, principalmente, demonstra a preocupacao com a sociedade.
Pode-se afirmar que aluna utilizou a linguagem escrita como prética social com exceléncia.

Ao realizar as analises textuais dos alunos e relaciona-las com os objetivos desta
pesquisa, compreende-se 0 quanto € importante estabelecer relagdes entre o contedo
selecionado para desenvolvimento das atividades e a realidade do aluno. Quando se observam
as atividades de leitura e de interpretacdo textual, pode-se relatar que somente houve interagéo
acerca das discussdes porque o0 tema era interessante para os alunos, e os textos de apoio
auxiliaram na acdo de uma pratica pedagogica voltada para valores sociais. Isso foi observado
por meio do envolvimento direto, participativo e reflexivo dos alunos em todas as etapas do
projeto de producéo escrita, configurando-se como parte da metodologia de ensino ativa.

Segue-se adiante com a analise de dados do projeto de escrita 2, com 0 nosso olhar

voltado para a pratica dos multiletramentos e da metodologia de ensino ativa.
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4.4 Projeto de produgdo escrita 2: O estere6tipo da mulher na sociedade

O segundo projeto de producdo escrita foi selecionado a partir de uma situacao ocorrida
no colégio: os alunos relataram que, no final do periodo escolar, houve uma discussao entre
uma aluna da turma com o seu namorado e que, no momento da discusséo, ele a agrediu. Os
alunos da sala, indignados, entraram no meio da briga para apaziguar a confusdao. Como o
assunto gerou varias discussdes na sala de aula, optou-se pelo tema: O esteredtipo da mulher
na sociedade, porque abrange varios assuntos relacionados a mulher, incluindo a agressao fisica
e o feminicidio.

O projeto de escrita foi elaborado da seguinte forma:

a) Tempo de realizacdo: 8 aulas (50 minutos cada).

b) Género: argumentativo.

c) Recursos: laptop, projetor, internet.

d) Objetivos: trabalhar o enunciado dos textos escolhidos para a discusséo; adequar o
género ao contexto do aluno; proporcionar discussdes acerca das reflexdes sobre 0s
textos de apoio voltadas para valores de vida; e, como produto final, elaborar o artigo
de opinido.

e) Etapas: discussdes orais sobre videoclipes, imagens, infograficos e textos de apoio
propostos pelo professor em slides; pesquisa sobre o assunto; producdo de texto;
releitura individual, correcdo e reescrita.

Para a escolha dos textos, a professora da sala, realizou pesquisas na internet para saber
qual seria 0 melhor videoclipe de rap sobre a mulher e quais temas geram mais discussoes.
Entdo, selecionou varios géneros discursivos para proporcionar uma ampla reflexdo sobre o
assunto e os organizou, na forma de slides, para apresentar aos alunos.

A atividade se iniciou com a explicacdo sobre o projeto de producdo escrita, com o
tempo previsto para a realizagéo de oito aulas de portugués na sala de video para fazer o uso do
projetor, da internet, da caixa de som e do laptop, material tecnologico que a escola possui.

No inicio da atividade, foi apresentado um videoclipe da musica Alma de Pipa, do grupo
musical Tribo da Periferia, que aborda a vida de inGmeras mulheres que, ap6s sofrerem uma
decepcdo amorosa, tornaram-se mais fortes. Observou-se que todos os alunos conheciam e
cantaram a musica. Ao ver a participacéo dos alunos cantando, percebeu-se que eles ndo deram
a devida atencdo as imagens do videoclipe e nem & mensagem da letra da masica. Entdo, foi
solicitado para que eles prestassem atencdo novamente no videoclipe, por meio de um olhar

atento as imagens e ao significado da letra da musica.
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Ao término do videoclipe, perguntou-se qual o estilo musical que o grupo Tribo da
Periferia produzia, os alunos responderam, rapidamente, que era rap. Logo, completou-se a
informacao, pois essa musica tem uma mistura de hip hop e rap, com batidas expressivas e mais
romanticas.

De acordo com a opinido dos alunos, a letra da musica apresenta o retrato de uma mulher
que néo se prende aos padrdes impostos pela sociedade, que sabe 0 que quer e preza por sua
liberdade, mesmo sofrendo com situacGes desagradaveis em sua vida.

No slide, foi introduzido dois trechos da masica e trés imagens de mulheres para uma

comparacao acerca das suas caracteristicas, como pode se observar a seguir.

Musica
“*Alma de Pipa”

( Tribo da Periferial)

Figura 1 — Slide 1: Projeto de Producéo Escrita 2
Fonte: autoria propria.

Este slide foi confeccionado pela professora que realizou esta pesquisa e apresenta o
titulo da musica “Alma de Pipa” com a imagem de uma modelo, retirada da internet, vestida
adequadamente, maquiada e sensual, para que os alunos discutissem e relacionassem a imagem
com a masica.

No segundo slide, a seguir, selecionou-se um trecho da musica que retrata a decep¢éo
amorosa, e, ao lado, é possivel observar a imagem de uma mulher em meio a uma construgéo,
ela aparenta ser de classe social baixa e ndo esta preocupada com a sua aparéncia. Esse slide
também foi elaborado para que os alunos observassem a imagem da mulher e realizassem a

comparacao.
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"Agora ela tem alma de pipa avoada
E o coracdo de marguerita gelada
Corpo de Patricia, mente da quebrada

Um dia foi amada mas ndo adiantou nada
Descreve ser feliz, mas com outro gosto

A melhor maquiagem € o sorriso no rosto

E ela vai com seu jeito, que ninguém
entende

Mas deseja té-la, mas almeja té-la”.

Figura 2 — Slide 2: Projeto de Producéo Escrita 2
Fonte: autoria propria.

A seguir, observa-se o slide 3.

"Exibe esse batom, vem cd!

Deixa ver

Que eu vou aumentar esse som, e deixa te envolver
Ela namora a lucidez, e mais uma vez,

Ta louca na ruaq, ta solta na rua e sem nome

Sem endereco e sem telefone.

Sem sono, sem compromisso

E amanha é mais um dia de combo

Tudo mudou ela disse que o coragdo ndo tem
dono

E te deixa triste € preciso bem mais que abandono.”

Figura 3 — Slide 3: Projeto de Producdo Escrita 2
Fonte: autoria propria.

Esse terceiro slide contém um trecho da musica que expressa a liberdade da mulher em
um momento de descontracdo e uma imagem de uma jovem fotografada dancando, tambeém
para que os alunos pudessem relacionar a foto com o trecho da musica e discutirem sobre o

assunto.
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Os alunos, ao discutirem, relataram que a primeira imagem era de uma mulher
denominada “patricinha”; no segundo, de uma mulher sofrida, que batalha e luta pelo seu
sustento; e, no terceiro, apresentava uma mulher livre, na balada, dancando funk.

Apols a discussdo sobre as imagens, foram respondidas as seguintes perguntas,
oralmente, para sondagem.

a) Qual o objetivo da letra da musica?

b) Como a mulher é descrita nesta can¢éo?

c) Comente sua opinido sobre a musica e sobre o videoclipe.

Ao término das respostas e discussdes sobre o trecho da musica, um aluno comentou
que o que mais chamou atencao foi a metafora do trecho “A melhor maquiagem € o sorriso no
rosto” e enfatizou que, se a pessoa nao estiver bem por dentro, mesmo que se arrume, nao ficara
bonita por fora. Outros alunos expuseram sua opinido sobre o comportamento da mulher que,
por mais que tenha sofrido decepcdes, ela tem o seu valor e tem capacidade de mostrar seu
potencial. Foi positiva a escolha desse videoclipe, porque os alunos se envolveram totalmente
na discussdo, pois essa musica faz parte de seu cotidiano.

Ao prosseguir os slides, introduziu-se o titulo de uma reportagem: “Projeto ensina as
mulheres de baixa renda a construir e reformar suas moradias em BH”®. Embaixo, foi colocado
0 excerto do relato de umas das mulheres da entrevista, Adriana, sobre o quanto é gratificante
poder realizar algo sozinha: “Levantar a parede foi 0 que mais gostei. Veio uma professora,
aquela mulher é demais. Eu vivo sozinha, e vi que podia fazer o que queria sem precisar de

outra pessoa, de um homem para ajudar”. Como Se pode ver na imagem a seguir.

8 SARAIVA, C. Mulheres a obra! Projeto ensina moradoras da periferia a planejar e construir a propria casa. Sou
BH, 8 fev. 2019. Disponivel em: https://www.soubh.com.br/noticias/variedades/projeto-ensina-moradoras-
periferia-planejar-construir-propria-casa Acesso em: 2 maio 2020.
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Projeto ensina mulheres de baixa renda a construir e reformar suas moradias
em BH

Elas colocam a mdo na massa e provam que 'lugar de mulher' € onde ela
quiser, inclusive na obra.

“LEVANTAR PAREDE FOI O QUE MAIS GOSTEI. VEIO
UMA PROFESSORA, AQUELA MULHER E DEMAIS. EU
VIVO SOZINHA, E VI QUE PODIA FAZER O QUE
QUERIA SEM PRECISAR DE OUTRA PESSOA, DE UM
HOMEM PARA AJUDAR", DISSE ADRIANA EM

ENTREVISTA PARA A

SUGESTAQ DE LEITURA:

HTTPS://RAZOESPARAACREDITAR.COM/ARQUITETUR
A/MULHERES-BAIXA-RENDA-CONSTRUIR-MORADIAS/

Figura 4 — Slide 4: Projeto de Producdo Escrita 2
Fonte: autoria propria.

Depois que leram esse relato, alguns meninos compararam a fala da mulher com a fala
de sua mée, expondo para a sala que, apds a separacdo dos pais, a mée trabalha muito para
sustentar a casa, as vezes, sai de casa antes de eles irem para a escola e voltam sé a noite.

O proximo slide traz uma imagem de uma tela de Tarsila do Amaral, denominada

Costureiras (1936), como pode ser analisado a seguir.

Costureiras,
1936

Costureiras  estd  alinhada ao horizonte temdtico e ideoldégico proposto
em Operdrios € Segunda Classe. Na tela, de 73cm por 100cm, vemos trabalhadoras téxteis
em hordrio de servico. E de se sublinhar a presenca de um gato no retrato, uma série de
pinturas de Tarsila contém animais domésticos nas cenas retratadas.

Atualmente a tela pertence ao acervo do Museu de Arte Contempor@nea da
Universidade de S&o Paulo.

* Discussdes sobre a imagem. Quem foi Tarsila do Amaral?

Figura 5 — Slide 5: Projeto de Producdo Escrita 2
Fonte: autoria propria.

Foi pedido que os alunos analisassem a tela, e muitos disseram que a tela remetia ao

trabalho que a mulher poderia fazer antigamente, pois a mulher era dona de casa, costureira ou
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professora, esse era 0 valor que ela possuia perante a sociedade, atividades mais domésticas,
assim como a presenca de animais domésticos na imagem, no caso da imagem, o gato.

Em seguida, foi colocado, no YouTube, um trecho de sete minutos do documentario
realizado para a comemoragao do Dia Internacional da Mulher, “Nos, Carolinas™®, que conta a
historia de mulheres da periferia que conseguiram estudar e sobressair na profissdo, adquirindo
um espaco de valor na sociedade. Foram questionadas aos alunos as principais caracteristicas
de um documentario, sendo discutido e explicado em forma de conversa.

Ao continuar os slides, os alunos aproveitaram o momento para dar muitas risadas, pois
contemplava um meme com a imagem de um jogador de futebol famoso, 0 Neymar, e de uma
modelo, que estava sendo noticiada a todo momento pelos jornais, em que a modelo culpava o

jogador por a ter agredido e abusado, como se V€ a seguir.

Figura 6 — Slide 6: Projeto de Producéo Escrita 2
Fonte: autoria propria.

Esse foi 0 momento que mais gerou discussdes, principalmente, porque ele é um jogador
de futebol famoso, e os meninos defendiam a posi¢do masculina e argumentavam que a mulher

seria uma exploradora, pois queria o dinheiro do jogador.

9 NOS, CAROLINAS — Vozes das Mulheres da Periferia. [S. I.: s. n.], 2017. 1 video (17 min). Publicado pelo
canal N6s, mulheres da periferia em 7 mar. 2018. Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=firLn02imCM. Acesso em: 2 maio 2020.
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Ap06s 0 meme, o proximo slide possuia a imagem de um infografico que foi retirado do
site do G1, Globo!® (29/04/2019), que apresenta o aumento do feminicidio, no primeiro

trimestre do ano de 2019, em 36%.

Feminicidios crescem 76°%5 no 1° trimestre
8 em cada 10 ocorrem dentro de casa

B
R

FEMINICIDIOS EM SP

casos I =7
autoria conhecida [ 26

pniindadd 30

dentro da residéncia

Fonte: Levantamento feito a partir de dados da Secretaria da Seguranca Puablica

G‘ Infografico elaborado em: 2670472019

PS://G1.GLOBO.COM/SP/SAO-PAULO/NOTICIA/2019/04/29/CASOS-DE-FEMINICIDIO-AUMENTAM-
76PERCENT-NO-10O-TRIMESTRE-DE-2019-EM-SP-NUMERO-DE-MULHERES-VITIMAS-DE-HOMICIDIO-CAI.GHTML

Figura 7 — Slide 7: Projeto de Producéo Escrita 2
Fonte: autoria propria.

Os alunos compararam os dados e ficaram alarmados com o aumento da violéncia contra
a mulher. A anélise de grafico foi interessante, porque, além de quantificar os dados, prope a
comparacdo do aumento de feminicidio com o trimestre anterior.

O outro slide apresentou o poema da autora Martha Medeiros denominado Quando
chegar, que tratava, suavemente, sobre uma mulher plena, que viveu todas as fases da vida com
amor e aproveitou tudo de melhor que a vida lhe proporcionou e, também, que, com 0s noventa

anos, guardara a lembranca de tudo que viveu. Observe-se a seguir.

10 ACAYABA, C.; ARCOVERDE, L. Casos de feminicidio aumentam 76% no 1° trimestre de 2019 em SP;
namero de mulheres vitimas de homicidio cai. G1, Sdo Paulo, 29 abr. 2019. Disponivel em: g1.globo.com/sp/sao-
paulo/noticia/2019/04/29/casos-de-feminicidio-aumentam-76percent-no-1o-trimestre-de-2019-em-sp-numero-
de-mulheres-vitimas-de-homicidio-cai.ghtml. Acesso em: 2 maio 2020.
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QUANDO CHEGAR

Quando chegar aos 30

serei uma mulher de verdade
nem Amélia nem ninguém

um belo futuro pela frente

e um pouco mais de calma talvez

e quando chegar aos 50

serei livre, linda e forte

terei gente boa ao lado

saberei um pouco mais do amor
e da vida quem sabe

e quando chegar aos 90

ja sem forgca, sem futuro, sem idade
vou fazer uma festa de prazer
convidar todos que amei

registrar tudo que sei

e morrer de saudade.

Figura 8 — Slide 8: Projeto de Producdo Escrita 2
Fonte: autoria propria.

Com a andlise do poema, percebeu-se que ele despertou emocdo nos alunos,
principalmente, de aproveitar a sua vida, valorizando tudo que ela lhes proporciona. Os alunos
disseram que, como exemplo do poema, precisam ver o lado bom da vida e aproveitar as
oportunidades.

O pendaltimo slide, observado a seguir, apresentava a imagem de um Violentémetro.
Este titulo € um neologismo entre a palavra “termometro” e “violéncia”, utilizado para se referir

a atitudes que geram a violéncia até chegar ao ato de feminicidio.

FEMINICIDIO (INCLUIDO PELA LEI N° 13. 104,
DE 2015)- CONTRA A MULHER POR RAZOES
DA CONDICAO DE SEXO FEMININO: ~

(INCLUIDO PELA LEI N° 13.104, DE 2015) -

CONTRA AUTORIDADE OU AGENTE DESCRITO

NOS ARTS. 142 E 144 DA CONSTITUICAO
FEDERAL, INTEGRANTES DO  SISTEMA
PRISIONAL E DA FORCA NACIONAL DE
SEGURANCA PUBLICA, NO EXERCICIO DA
FUNCAO OU EM DECORRENCIA DELA, OU
CONTRA SEU CONJUGE, COMPANHEIRO OU
PARENTE CONSANGUINEO ATE TERCEIRO
GRAU, EM RAZAO DESSA CONDICAO:
(INCLUIDO PELA LEI N° 13.142, DE 2015)

. piadas ofensivas 120. chutar
. chantagear

. mentir/enganar
|gnorar/dar um gelo
. ter cilimes

. culpar

. desqualificar
nmdnculanzavlofmder

H
)
.
]

22. ameagar com objetos

3. ou armas

4. ameagar de morte

5. forgar uma relago sexual
6. abuso sexual

27. causar lesdo corporal grave
28. mutilar

29. MATAR

Tome uma

ATITUDE

antes que seja
tarde demais

CUIDADO
a violéncia tende a aumentar
e ~NO; b LN~
= 8
TS 10 19

Peca AJUDA
a um profissional

Figura 9 — Slide 9: Projeto de Producao Escrita 2
Fonte: autoria propria.
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A imagem apresenta todas as fases da violéncia contra a mulher em um relacionamento
até chegar ao feminicidio, trabalhando a interpretacdo da linguagem verbal e ndo verbal.
Percebeu-se que as meninas pararam para refletir sobre essa imagem e ndo imaginavam que
uma piada, um xingamento poderia se tornar algo mais grave no decorrer do tempo. O mais
interessante foi observar os meninos se colocando no lugar das meninas com relacdo ao
sentimento de indignagdo e tristeza de passar por isso. Além disso, alguns disseram que nao
imaginavam e ndo aceitavam um homem se portar de tal maneira.

Por ultimo, o slide apresentou o titulo da musica: Triste, louca ou ma, de Francisco el

Hombre, com um trecho do refrdo da musica, como se pode observar a seguir.

Videoclipe:

“Triste, louca ou ma.

Que o homem ndo te define Y
Sua casa ndo te define

Sua carne ndo te define

Vocé é seu préprio lar”

(Francisco el hombre)

Figura 10 — Slide 10: Projeto de Producéo Escrita 2
Fonte: autoria propria.

Para analise do slide e da musica, perguntou-se aos alunos se eles conheciam a musica,
todos disseram que ndo. Em seguida, foi apresentado o videoclipe, os alunos disseram que é um
estilo musical que eles ndo estdo acostumados a ouvir, mas que, na época, pelas imagens do
videoclipe entenderam que, se a mulher ndo fosse dona de casa, lavasse, limpasse e cozinhasse,
seria desqualificada. Os alunos expuseram que esse pensamento de que a mulher sé servia para
ser dona de casa mudou muito, mas que ainda existem mulheres submissas e que somente
servem para realizar a tarefa doméstica.

Os slides foram finalizados com a seguinte pergunta: “Quais as suas conclusdes?”, que
abriu uma roda de conversa para debater sobre o tema O estereotipo da mulher na sociedade.
A discussdo teve um resultado positivo, e 0s alunos expuseram a sua opinido com muita
propriedade, pois os textos possibilitaram que os alunos refletissem sobre 0 modo como a

sociedade vé a mulher, o que mudou e o0 que precisa mudar.
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No final, foi apresentada a proposta para a producao escrita para os alunos: a elaboragéo
de um artigo de opinido com o tema do projeto, mediante a questdo polémica formulada pelos
estudantes durante a aula, Como a mulher é vista na sociedade?

Ao explicar, novamente, 0s passos para produzirem um artigo de opinido, solicitou-se
que eles elaborassem o texto em casa, como tarefa para a aula seguinte, e foi sugerido que, em
caso de davida, pesquisassem na internet sobre o assunto.

Ao término da producao escrita, solicitou-se, novamente, que os alunos se sentassem
em duplas produtivas, e cada um lesse e revisasse a producdo do colega. Apds a revisdo da
producdo escrita, os alunos passaram a limpo e entregaram.

Ao iniciar a leitura das produgdes escritas dos alunos, observa-se que continham mais
informacBes e exemplos do que no primeiro projeto de producdo escrita, com maior
envolvimento dos alunos com relacéo a elaboracdo dos textos. Apresentavam tracos de ideias
e fatos pesquisados nas redes sociais e argumentos mais convincentes do ponto de vista dos
estudantes.

Logo, a estrutura textual se apresentou melhorada em relagéo aos aspectos introdutérios
e de desenvolvimento dos textos. Desta forma, seguem as analises dos trechos dos textos
produzidos pelos alunos para anélise.

O excerto 34 aborda a opinido da aluna B com relacdo ao estere6tipo da mulher na
sociedade.

A figura da mulher na sociedade passou a ser muito importante. Atualmente, ela realiza cada vez mais
um papel importante, mesmo que ainda sofra com comentarios machistas no dia a dia. Mas com o tempo
a mulher vem conseguindo conquistar o seu espa¢o na sociedade, assumindo postos de trabalho

significantes, cargos importantes.

Excerto 34 — Aluna B — Producéo Escrita 2

Ao ler o excerto numero 34, nota-se que, de acordo com o ponto de vista da aluna, a
figura feminina se tornou muito importante na sociedade. Segunda ela, mesmo existindo
comentarios machistas, a mulher consegue conquistar seu espaco na sociedade, principalmente,
no mercado de trabalho. A sua introducdo apresenta coeréncia frente as discussoes realizadas
durante as aulas, elementos coesivos e uma linguagem mais elaborada. Além disso, observa-se
que, durante todos os momentos do projeto, a aluna participou efetivamente das atividades

propostas.
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O excerto numero 35 foi retirado do texto produzido pela aluna A, como pode ser

observado a seguir.

O estereotipo da mulher na sociedade comeca quando ela nasce, definindo desde pequena suas vontades
€ Seus gostos.

Enquanto cresce esse esteredtipo evolui, ditando comportamentos, profissdes e até as roupas que devem
usar.

E, inocentemente, isso se inicia pelos brinquedos, pois eles sdo uns dos primeiros estimulos para a
crianga, criando os primeiros passos na mentalidade dela.

Esses estimulos podem contribuir para formar sua opinido futura, e se ndo for bem articulada pode gerar
pensamentos machistas.

A maioria das pessoas ndo percebe como as brincadeiras sdo importantes paras as interacfes, e que
simplesmente separar centradamente 0s brinquedos por género pode afetar de forma negativa a crianga.
Considerar que brincar de astronauta é uma brincadeira masculina e que brincar de casinha é uma
brincadeira feminina impede a imaginag&o da crianca, criando uma barreira para o que ela pode imaginar
no futuro.

(...) Por mais que o feminismo agora esteja ganhando forca e as mulheres estejam se conscientizando,
ainda existem livros com contetido machistas. Percebe-se a diferenca do contetido pelas capas. Nos livros
para meninas nos deparamos com frases como estas: “Como devo me comportar em festas? Como devo
me vestir?” ¢ matérias ensinando como devo agradar o sexo oposto.

Ja nos livros masculinos, temos: “Como inventar algo? Como “cantar’ uma garota?” e antigamente até

tiveram revistas que ensinavam a trair!

Excerto 35 — Aluna A — Producéo Escrita 2

Ao se ler o texto todo, constata-se que a aluna A apresenta 0 dominio do uso da norma

padrdo. Na introducdo de seu texto, faz uso de exemplos significativos para que o leitor reflita

sobre a questdo de género (masculino e feminino) ao se referir as cores azul e rosa, aos

brinquedos que estimulam, na crianga, a formacgdo do pensamento machista. Para defesa da sua

opinido, cita, como exemplo, contetdos de revistas femininas e masculinas. A aluna utiliza o

seu texto como critica a fatores que a sociedade impGe para as criangas, principalmente, para a

mulher, utiliza a linguagem escrita como manifestacdo do seu pensamento critico com

coeréncia e coesdo, superando todas as expectativas do professor. Desta forma, conclui-se que

a aluna participou de todas as etapas do processo de forma ativa e fez uso da linguagem como

pratica social.

O excerto numero 36 apresenta a opinido do aluno V acerca do tema da producéo escrita,

Como Se V& a sequir.
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No dia 22 de setembro de 2006, foi criada a lei Maria da Penha, ela foi criada para coibir a violéncia
domeéstica.

Logo, ndo devemos inferiorizar nenhuma mulher, mesmo que elas parecam frageis sdo muito mais fortes
e inteligentes do que vocé imagina.

O machismo ndo se caracteriza como violéncia, mas também com simples atos, e isso pode avangar para

algo que prejudique a vida de uma mulher.

Excerto 36 — Aluno V — Producéo Escrita 2

Ao analisar o trecho do texto produzido pelo aluno V, nota-se que ele apresenta, como
exemplo, a Lei Maria da Penha como medida para protecdo da mulher, fruto de uma pesquisa
realizada na internet. Em sua reflexdo, percebe-se coeréncia ao retratar o modo como a mulher
¢ vista pela sociedade e 0 que acontece quando ela se sobressai perante 0 sexo masculino.
Necessita, no entanto, de uma melhor organizagdo dos parégrafos.

A participacdo e envolvimento do aluno referentes a discussdo sobre o tema
desenvolvido se mostrou positiva, sendo citados, por ele, fatos sobre agressdes cometidas contra
mulheres transexuais. Desta forma, pode-se afirmar que o aluno expde seus argumentos de
forma critica e consciente, respeitando as diversidades.

O proximo excerto a ser analisado foi produzido pela aluna H.

Resgatando as memdrias na historia, podemos reconhecer a mulher como um ser que gera vida, protege, cuida
e educa os filhos, ficando em casa com os trabalhos domésticos, enquanto o marido trabalha e leva o sustento
ao lar. Porém, no decorrer dos séculos as mulheres buscaram reconhecimento em ndo ser somente mais a
esposa, mas também profissional dedicada.

(...) Para aqueles que ainda possuem a crenca de que a mulher continua aprisionada, ndo sabe nem um pouco
do que ela sofreu no passado e o que sofre, pois mesmo que a mulher tenha conquistado um espago ainda falta
mudar muitas coisas.

No mundo de hoje, sabemos e vemos milhares de violéncia, na midia, no jornal e até mesmo na tv que as
mulheres passam e 0 maior desses casos é o estupro, as mulheres e 0s homens na maioria das vezes vivem em
contradicdo e isso pode causar muita coisa. Acho que a sociedade tem medo das mulheres livres e ndo

conseguem aceitar que todos somos seres humanos livres para fazermos o que quisermos.

Excerto 37 — Aluna H — Producéo Escrita 2

Com relacdo & aluna H, sabe-se que é muito faltosa e perde sempre atividades
importantes nas aulas. Mesmo ndo tendo participado do desenvolvimento de todas as etapas do
projeto, a aluna conseguiu abordar o tema de forma precisa, expondo o seu ponto de vista sobre
0 papel da mulher na sociedade. Em seu texto, ela realiza uma comparacdo entre a mulher de

antigamente com a mulher contemporénea, além disso, cita exemplos de fatos retratados pela
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midia sobre diversos tipos de violéncias cometidas contra a mulher. Para a aluna, a sociedade
tem “medo das mulheres livres”, porque ndo sdo submissas e buscam seus sonhos. Portanto,
compreende-se, a partir da analise do texto da aluna H, que ela utiliza seus argumentos na defesa
de seu ponto de vista de forma coerente, criticamente, faz uso da escrita e utiliza a lingua como
pratica social.

O excerto numero 38 demonstra a opinido do aluno L sobre o tema selecionado para a

producdo do artigo de opinido.

As mulheres mudaram muito do século anterior ao século atual, mas essa revolta contra a opressao
feminina ndo é de agora, muitas mulheres lutam pelos seus direitos trabalhistas e pela luta da igualdade.

Essa luta para mulher ainda ndo acabou e esté longe de acabar, pois a taxa de feminicidios no Brasil s

aumenta e a maioria destes casos acontecem na prépria casa da mulher.

Excerto 38 — Aluno L — Producéo Escrita 2

Ao realizar a leitura do texto do aluno L, verifica-se a utilizacao de trechos pesquisados
na internet. Diante desse fato, foi-lhe orientado sobre como utilizar a pesquisa em seu texto para
que ndo haja plagio. Além de trechos pesquisados, o estudante apresentou, também, outros
trechos de textos discutidos durante as aulas. Pode-se detectar a auséncia da opinido do aluno.
Por este motivo, conversou-se com ele sobre o fato, na tentativa de valorizar aquilo que ele fez
e ressaltar sua capacidade de melhorar a qualidade do texto. Foi sugerido que o aluno realizasse
mais leituras para evitar erros de ortografia e melhorar seu vocabulario, estratégia encontrada
pelo professor para incentivar o aluno a melhorar de forma construtiva e, também, de repreendé-
lo.

O excerto 39 aborda a opinido do aluno M.

A mulher era vista como um simples objeto inutil, onde os homens a agredia, fazia de “escrava” e com
bastante frequéncia seus companheiros forgava a ter relacéo sexual. Essas mulheres achavam que tinha
que viver aquilo, porque era seu companheiro que colocava comida na mesa de sua casa e por isso
preferia viver naquelas condicdes.

(...) Nos primeiros onze dias do ano, 33 mulheres foram vitimas de feminicidio, isso tem que mudar

logo.

Excerto 39 — Aluno M — Producéo Escrita 2

Observa-se que M faz uso de exemplificagdes sobre o modo que a mulher era vista pelo
sexo masculino antigamente. Sua escrita mostra que o aluno realizou uma pesquisa na internet

sobre 0 assunto e reproduziu o discurso lido. O fato de ter pesquisado teve um efeito positivo,
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porque demonstra que ele se interessou sobre o tema e realizou a leitura da sua pesquisa, ou
seja, teve autonomia para buscar o conhecimento. No entanto, ressalta-se que € necessario
desenvolver a sua capacidade de expor sua opinido por meio da escrita.

O trecho a seguir retrata producédo da aluna M1.

“Hoje” depois de muita luta n6s mulheres saimos do anonimato e nos encaixamos na sociedade, mas a
gente ndo conseguiu estar nos mesmos padrdes dos homens ainda temos muito a brigar. E uma das causas
que n6s mulheres ndo estamos no mesmo padrdo dos homens é o feminicidio que ficou caracterizado

como circunstancia qualificadora do crime de homicidio praticado contra a mulher.

Excerto 40 — Aluna M1 - Producéo Escrita

Ao se realizar a leitura do excerto nimero 40, percebe-se que M apresenta a sua opiniao
de forma clara em relacdo ao lugar da mulher na sociedade e cita, como exemplo, um dos temas
discutidos nos textos de apoio, o feminicidio. A participacdo da aluna durante as aulas, por meio
de discussoes orais, demonstra o interesse dela sobre o tema proposto e a vontade de expor seu
ponto de vista. Pode-se afirmar que houve uma participacao ativa da aluna em todas as etapas
do processo do projeto de produgéo escrita.

O préximo excerto apresenta um trecho do texto produzido pela aluna M2, como se

observa a seguir.

Estamos sempre buscando a perfei¢do, gastando dinheiro com procedimentos estéticos, gastando tempo
tentando conseguir o corpo magico, vivemos com a autoestima arrasada por ndo chegar a perfeicao, nos
sentimos infelizes, nunca nos sentindo boas o bastante para a sociedade.

A busca pela perfei¢do é o que leva tantas mulheres a morte ou a depresséo, foi 0 que aconteceu com
Maria José Medrado de Souza Brandéo, que faleceu com 39 anos, apds fazer a aplicagdo de hidrogel na
regido dos gliteos. Segundo ela, era um sonho ter um bumbum empinado e que tinha vontade de “exibir
a alteracdo dos glateos”.

Mesmo sabendo dos riscos a realizar procedimentos para modificar o corpo, as pessoas insistem em

afirmar que é melhor para nés, afirmam que assim comegaremos a sermos vistas como bonitas, que

seremos incluidas no padréo, colocando os riscos “embaixo do tapete”.

Excerto 41 — Aluna M2- Producé&o Escrita 2

O excerto 41, produzido pela aluna M2, apresenta a preocupacdo da mulher com a sua
aparéncia. A aluna cita exemplos sobre a busca da estética corporal e do corpo perfeito entre as

mulheres, assunto que, hoje, € muito comentado nas redes sociais, ja que existem diversas
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mulheres famosas que exibem seu corpo no Instagram!! e no Facebook, ou seja, exibem o
padrdo imposto pela sociedade. Ao escrever o texto, a aluna apresenta coeréncia com o tema
abordado, utiliza elementos de coesdo, defende seu ponto de vista e demonstra estar ciente de
fatos que acontecem no cotidiano e nas redes sociais.

O excerto nimero 42 apresenta a opinido da aluna P, como se pode detectar a seguir.

As situagdes como discriminacao no trabalho, quando o homem se acha superior a mulher, ha também
mulheres que sofrem assédio dentro do 6nibus, na rua, no trabalho em vérios lugares.
Tem situacBes muito mais graves do que isso quando h4 violéncia doméstica, e as vezes até morte,

quando 0 homem acha que € dono da mulher, e as vezes a justi¢a ndo acha uma solucéo a tempo e acaba

acontecendo uma tragédia, igual a gente vé todo dia na TV.

Excerto 42 — Aluna P — Producéo Escrita 2

Ao se realizar a leitura do excerto nimero 42, produzido pela aluna P, identifica-se uma
reflexdo sobre a postura do homem em relagdo a mulher, principalmente, ao citar agdes que
desrespeitam a mulher em seu cotidiano, principalmente, de violéncia. Observa-se que a aluna
possui coeréncia na defesa de sua opinido. Durante as discussdes orais, percebeu-se um maior
envolvimento da aluna comparado a sua participacdo nas atividades de producdo escrita. Tal
fato sugere a realizacdo de propostas de atividades escritas para que os alunos possam sentir
mais seguranca ao exporem sua opinido.

O excerto de nimero 43 expressa a opinido retratada pelo aluno H em texto.

H& muito tempo a mulher € uma peca importante para a humanidade, tanto que as civilizagdes antigas
eram amplas em cultuar a mulher e a feminilidade na figura de diversas deusas.
No mundo classico as mulheres se destacaram como sacerdotisas, filosofas, matematicas, sabias ou até

mesmo como as lendarias guerreiras amazonas. Na idade média a mulher tinha acesso a grande parte das

profissdes assim como direito a propriedade.

Excerto 43 — Aluno H — Producéo Escrita 2

Ao se ler 0 excerto 43, nota-se que o aluno continua apresentando um grande repertorio
de leitura, pois cita elementos historicos e exemplifica como a mulher era vista na Antiguidade.

Seu texto demonstra que o aluno fez uso de pesquisa na internet para escrever seus argumentos.

1 “Instagram é uma rede social online de compartilhamento de fotos e videos entre seus usuarios, que permite
aplicar filtros digitais e compartilha-los em uma variedade de servicos de redes sociais, como Facebook, Twitter,
Tumblr e Flickr”. INSTAGRAM. In: WIKIPEDIA: the free encyclopedia. [San Francisco, CA: Wikimedia
Foundation, 2010]. Disponivel em: https://pt.wikipedia.org/wiki/Instagram. Acesso em: 2 maio 2020.


https://pt.wikipedia.org/wiki/Facebook
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O fato de o aluno gostar de ler é um aspecto que deve ser explorado durante as aulas de Lingua
Portuguesa. E importante incentiva-lo a, cada vez mais, buscar sua autonomia com relagio a
sua aprendizagem.

O excerto 44 retrata a opinido da aluna E sobre o tema abordado no projeto de escrita.

Por nossa heranca cultural, a sociedade conta com grandes nimeros de mulheres que dedicam suas vidas
exclusivamente aos cuidados de casa e da familia, desempenhando o famoso papel conhecido como
“dona de casa”.

Uma mulher que é dona de casa ndo costuma ter reconhecimento social. Mesmo sendo um trabalho de

24 horas que duram 365 dias e que requer saber de tudo.

Excerto 44 — Aluna E — Producéo Escrita 2

Ao analisar o excerto de nimero 44, produzido pela aluna E, observa-se uma reflexdo
acerca do papel da mulher na sociedade. Percebe-se que, além de exemplificar para o leitor que
a mulher era vista na sociedade como dona de casa, a aluna apontou a sua falta de valorizagéo
social. A aluna participou das discuss@es de forma ativa, utilizando argumentos convincentes.

Apbs as andlises dos trechos do projeto de producdo escrita 2, entende-se a importancia
de o professor fazer uso das praticas pedagdgicas dos multiletramentos, aprender a utilizar
estratégias de leitura e proporcionar discussdes de temas que envolvem a participacao do aluno,
além da motiva-los a partir da realizacdo de atividades que envolvem as TDIC.

Segundo Coscarelli e Kersch (2016), ao se abrir a sala de aula para o trabalho com os
multiletramentos, pode-se contemplar duas grandes perspectivas: a multiplicidade de formas de
comunicacdo para a construgdo de sentido e 0 aumento da diversidade linguistica e cultural do
mundo contemporaneo. Ressalta-se que a multimodalidade proporciona, na aula de Lingua
Portuguesa, uma atencdo voltada aos elementos verbais e ndo verbais dos textos, que devem ser
analisados e interpretados considerando todos 0s seus aspectos, trabalhando a leitura e a escrita
como praticas sociais. Para a autora, o ler e escrever sdo usados para agir no mundo, como
afirma: “Sdo atitudes como estas que podem fazer a diferenca para uma escola melhor”
(COSCARELLI; KERSCH, 2016, p. 10).

Além disso, é fundamental que o professor promova discussdes sobre 0s textos que se
encontram no cotidiano, observando as marcas constitutivas proprias em suas configuracoes,

como intengdes, cores, formatos, tamanhos de fontes, imagens, sons, dentre outros.

A pluralidade de recursos semidticos presente nos textos representa uma
exigéncia de leitura que ndo pode ser afastada da escola, sendo importante a
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promocdo de situacGes de ensino-aprendizagem que incorporem e discutam
infogréficos, sites, blogs, videos, quadrinhos, charges, cartuns, propagandas,
dentre outros (COSCARELLI; KERSCH, 2016, p. 18).

Quando o professor tem claros seus objetivos ao trabalhar com os textos multimodais e
semidticos, passa a proporcionar aos alunos atividades de reflexdo sobre a leitura desses textos,
abordando o viés de sua composicdo e do discurso que forma em sua criagéo e circulacéo, e,
consequentemente, o aluno passa a refletir sobre a formacéo do seu préprio discurso perante a
sociedade. Segue-se com essas reflexdes para a anélise do Ultimo projeto de producgéo escrita.

4.5 Projeto de producéo escrita 3: O racismo no Brasil

No terceiro projeto de producéo escrita, o tema escolhido foi O racismo no Brasil, pelo
fato de os alunos realizarem a producdo escrita no més de novembro, més em que se comemora
o Dia da Consciéncia Negra. Foi organizado da seguinte forma:

a) Tempo de realizacdo: 8 aulas (50 minutos).

b) Género: argumentativo.

c) Recurso: laptop, projetor, internet, video, caixa de som.

d) Lugar: sala de video.

e) Objetivos: discutir sobre o racismo na sociedade, novamente, com 0 objetivo de

trabalhar o enunciado; adequar o género ao contexto do aluno a partir de discussoes
nas esferas de atividades social em que os textos sdo utilizados para reflexdo para a
vida; e, como produto, a elaboracao do artigo de opinido.

f) Etapas: discussdes orais sobre depoimentos, videoclipes, imagens, filmes, masicas e
textos propostos pelo professor em slides; pesquisa sobre o assunto; producdo de
texto; releitura individual, correcdo e reescrita.

Para iniciar as atividades, foi assistido um video no YouTube com o depoimento do
cantor de rap Leandro Roque de Oliveira, conhecido pelo nome artistico de Emicida. Em seu
depoimento, faz relatos de sua vida na periferia e de situacdes de discriminacao racial e social
pelas quais passou. O depoimento chamou atengdo dos alunos porque o cantor revela que
poderia estar com sua vida totalmente diferente hoje, no crime, na marginalidade, mas a musica
e a cultura o ajudaram a mudar seu destino. Diante da fala dos alunos, esse depoimento trouxe
esperanca e vontade de fazer algo que mude suas perspectivas de vida.

Em um segundo momento, os alunos assistiram ao videoclipe A minha alma/ A paz que

eu ndo quero, do grupo musical O Rappa, e todos reconheceram que as imagens do videoclipe
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faziam parte do filme Cidade de Deus. Ao se discutir sobre o videoclipe, os alunos relatam que
ja viveram situac6es de discriminacao social/racial quando estavam andando pela rua e foram
abordados pela viatura da policia, ou, no supermercado, enquanto andavam nos corredores,
disseram que o seguranca andava atras deles para ver se ndo iriam roubar. O videoclipe mostra
claramente o pré-julgamento do policial achando que 0 menino iria roubar o dinheiro que havia
caido no ch&o, o que gera Vérias situacfes de violéncia, inclusive o assassinato do garoto que
sO abaixou para pegar o dinheiro para devolvé-lo.

Apds o videoclipe, foi trabalhada a letra da musica Racismo € burrice, do cantor Gabriel
O pensador. Os alunos discutiram o objetivo da letra da musica e, em seguida, em grupo,
procuraram as figuras de linguagem presente nela, como forma de retomada de conteudo.

Em um terceiro momento, foi apresentada, no projetor, a propaganda do papel higiénico
Personal Vip Black, lancado em novembro de 2017, no YouTube, como demonstrado na figura

a sequir.

© Mrins Ruy Barbosa e "Deler e« X | G imagem personal vip black-Pes X T Personal Vip Biack gera polémic. X 4 - 8 x

@ geekpublicitario.com.br 3/persona k-is-beautiful, * @ :

LLACK m
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BEAUTIFUL

= O Digite aqui para pesquisar

Figura 11 — Propaganda Personal Vip Black
Fonte: https://www.youtube.com/watch?v=Vz1Pa4N1WKw

Ap0s os alunos assistirem a propaganda, foram lancadas as seguintes perguntas para
eles:

a) Qual era o objetivo do texto?

b) Qual é a proposta inovadora da marca?

¢) O que este novo produto fornece como diferente ao consumidor?

d)Quem ¢é a atriz? De onde vocé a conhece ou ja ouviu falar dela?


https://www.youtube.com/watch?v=Vz1Pa4N1WKw
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Essa propaganda gerou varias polémicas na sala de aula, pois anunciava um papel
higiénico da cor preta e apresentava a atriz Marina Rui Barbosa, branca e ruiva, vestida com o
papel higiénico como se fosse um vestido de festa. Foi questionado pelos alunos o porqué de
uma atriz famosa estar fazendo propaganda de um papel higiénico, usado em situaces nao
muito agradaveis, e, ainda mais, da cor preta. Alguns disseram que a cor preta seria para “limpar
a sujeira do branco”, como forma de discriminagao racial.

Em seguida, foi analisado o cartaz da propaganda, que possui como slogan da marca a

seguinte frase em inglés “Black is beautiful”.

© Marina Ruy Barbosa e "Del- X | G imagem personalvipblack X [ Campanha com papel higic X | Personal Vip Black gerapal X | Novo separador x|+ = X

C @ vejaabril.com.br/economia/campanha-com-papel-higienico-preto-repercute-no-exterior/ * =@ :

.
= VeJa RADAR COLUNISTAS ECONOMIA POLITICA MUNDO CIENCIA ETECNOLOGIA PLACAR ENTRETENIMENTO ASSINAR BUSCARQ

F TR
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PROJETADOS PARA O
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E 0 HEROI.

Figura 12 — Banner da propaganda Personal Vip Black
Fonte: https://veja.abril.com.br/economia/campanha-com-papel-higienico-preto-repercute-no-exterior/

Para analise, foram questionados, oralmente, o que mais havia lhes chamado a atengéo
e se a propaganda era simples ou bem elaborada. Ap6s as discussdes sobre as respostas,
solicitou-se que analisassem 0s aspectos verbais e ndo verbais, se haveria alguma expressédo de
destaque e a foto da atriz com o papel higiénico. Os alunos disseram que o impacto de uma atriz
branca famosa em uma propaganda de papel higiénico da cor preta é muito forte, pois além de
ser uma antitese, para eles, configurava uma discriminacdo racial e social muito grande. A
maioria dos alunos ndo simpatizava com a propaganda, pois o uso funcional do papel higiénico
parecia ofensivo para eles.

No quarto momento, utilizou-se a sala de informatica para uma pesquisa em grupo sobre
0 movimento Black is beautiful, de forma que os alunos realizaram o registro de tudo que

descobriram no caderno para discutirem em uma roda de conversa. Durante a roda de conversa,


https://veja.abril.com.br/economia/campanha-com-papel-higienico-preto-repercute-no-exterior/
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os alunos demonstraram segurancga ao opinar e explicar sobre 0 movimento, pois tinham o
conhecimento do que estavam falando e argumentaram com propriedade, além disso, todos, por
curiosidade, pesquisaram o preco do papel, o qual era bem mais caro que o papel higiénico
habitual. Apds a roda de conversa, mostrei aos alunos alguns comentarios no Facebook sobre
a propaganda e alguns memes engragados sobre a expectativa versus a realidade da utilizacdo
do papel higiénico.

A penaltima atividade foi a letra da musica Racistas Otarios, dos Racionais MCs, que
expressa a indignacdo com relacdo as atitudes discriminatorias. Por fim, os alunos assistiram
ao filme Crash — No limite, que aborda a questdo de preconceito e racismo nos Estados Unidos.

Ap6s a andlise das atividades propostas anteriormente, foram retomadas as
caracteristicas do artigo de opinido e solicitada a producdo escrita com o tema do projeto, O
racismo no Brasil. Solicitamos que respondessem a seguinte questdo polémica: O Brasil é um
pais racista? Foi proposto que eles pesquisassem em casa sobre 0 assunto, rascunhassem o texto
também em casa e terminassem na aula de Lingua Portuguesa seguinte.

Os excertos a seguir apresentam trechos da producéo escrita realizada pelos alunos com
o tema O racismo no Brasil, acompanhados de comentarios acerca da analise a partir da leitura
das suas produgdes.

Iniciou-se a analise de dados do projeto de producgéo escrita 3 com o excerto niumero 45,
produzido pela aluna A.

N6s como sociedade temos evoluido muito. Mudamos estilos e habitos que antes eram taxados como
comuns e hoje sdo vistos de forma absurda, e com essa evolugdo deixamos para tras muitos preconceitos,
um exemplo disto é a escraviddo, que passou a se tornar crime no Brasil & partir de 1988. Nela o negro
era tratado como inferior ao branco, e de forma animalesca era condenado a serviddo pelo resto de suas
vidas por seu tom de pele.

(...) Séo pequenas coisas que mostram como o preconceito ainda esta escondido, e seja, por pequenas
palavras e até por mortes sem sentido vemos o preconceito por toda a parte, afinal, o Brasil é um pais

racista. Mesmo possuindo uma grande variedade étnica e cultural, e sendo considerados por muitos

estrangeiros o pais da alegria.

Excerto 45 — Aluna A — Producéo Escrita 3

O excerto de numero 45 foi retirado do texto elaborado pela aluna A. Ao realizar a sua
leitura, se vé& que a aluna utiliza a norma padréo, defende sua opinido de forma coerente, clara
e objetiva de acordo com seu ponto de vista. A aluna apresenta, em sua escrita, uma

preocupacdo acerca da falta de respeito do ser humano com relacdo a diversidade cultural e
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social. Além de metaforizar ironicamente sobre a visdo dos estrangeiros em nosso pais, para
eles o Brasil é o pais da alegria, embora exista preconceito por toda a parte. A participagdo da
aluna durante as atividades motiva os professores a buscar uma melhor qualidade de ensino-
aprendizagem para o0s alunos.

O excerto nimero 46 aborda a opinido do aluno M sobre o racismo.

A maioria das mortes de negros é causada por policiais, 0 racismo ainda existe, mesmo com a midia
dizendo o contrario.

Mauro Mateus dos Santos conhecido como sabotagem negro de periferia, rapper, cantor, ator e
compositor foi morto a tiros em 24/01/2003.

(...) Esse preconceito com os negros e pobres tem que acabar, a bala perdida sempre é encontrada no
corpo do preto, a sociedade implora por um pais com menos cinzas e mais cores, quem sabe tudo por

Deus isso acabe um dia, quem sabe um dia.

Excerto 46 — Aluno M — Produgdo Escrita 3

Apbs a leitura do texto produzido pelo aluno M, percebe-se que ele utilizou o exemplo
de um fato ocorrido com o vocalista do grupo musical Sabotagem para defender seu ponto de
vista. Segundo o aluno, o rapper foi assassinado a tiros, tal fato se relaciona a discriminagéo
social e racial existente em nosso pais. Ao concluir o texto, o aluno citou um trecho de uma
mausica do grupo musical: a bala perdida é encontrada no corpo do preto, a sociedade implora
por uma pais com menos cinza e mais cores, quem sabe tudo por Deus. Pode-se interpreta-la
como uma denuncia sobre a falta de respeito da policia com relagdo as pessoas de cor, ao agirem
com atos de violéncia, e a vontade de ter um pais melhor por meio da antitese com menos cinza
e mais cores. Deve ser ressaltado que, diante das dificuldades apresentadas pelo aluno nas aulas
de Lingua Portuguesa, ele conseguiu participar das atividades buscando uma melhora na
qualidade de seus textos.

O excerto 47 faz parte da producdo escrita elaborada pelo aluno L.

Podemos entender que o racismo é uma das principais causas de desavencas no mundo, isto é fato!
Estima-se que 54% da populacéo brasileira sdo de negros e pardos, segundo o IBGE e apenas 17% séo
ricos ou tem uma condi¢do salarial boa.

E simples, o racismo existe e uma parte dele é racista, € como levar enquadro dos que dizem “Protetores
da lei” s6 por sua cor ou forma de se vestir, ndo € um texto que vai mudar a realidade, mas o pensamento

e a consciéncia da sociedade brasileira.

Excerto 47 — Aluno L — Producéo Escrita 3
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A partir da leitura do texto elaborado pelo aluno L, encontra-se marcas de linguagem
oral em sua producéo escrita. O aluno cita dados apresentados pelo IBGE para exemplificar a
quantidade de negros no Brasil e, também, faz uma critica a atitude dos policiais ao abordarem
pessoas na rua somente por causa da cor de pele, usando uma linguagem informal quando se
refere a “levar enquadro”, ou seja, ser revistado. Ao observar a participa¢do do aluno durante
as etapas deste projeto, nota-se que ele possui uma habilidade maior para expor sua opini&o por
meio da oralidade. No entanto, necessita realizar atividades que o auxiliem na melhoria de sua
escrita.

Segue a anélise com o excerto de nimero 48, produzido pelo aluno G.

O racismo é um tema que estd sendo muito discutido na atualidade, inclusive no Brasil e falar sobre
racismo geralmente gera bastante debate e, rodas de conversa, sala de aula, ambiente de trabalho e por
ai vai.

O fato € que sim, ele existe e se mostra cada vez mais presente em nossa sociedade, quem ai ndo esta
acompanhando as polémicas do Big Brother Brasil, com participantes do Programa sendo denunciado

por racismo.

Excerto 48 — Aluno G - Producéo Escrita 3

Com a leitura do excerto de nimero 48, observa-se que ele retrata a opinido do aluno ao
afirmar que ainda existe racismo em nosso pais. O estudante cita, como exemplo, o0 programa
Big Brother Brasil, que recebeu a dentncia de um participante por apresentar atitudes racistas.
Verifica-se que o texto possui marcas de oralidade, como em por ai vai. Tal fato nos embasa e
sugere a ampliacdo de atividades de leitura e escrita nas aulas de Lingua Portuguesa para uma
melhor aprendizagem do aluno.

O excerto produzido pela aluna B proporciona uma reflexdo sobre o tema proposto,

como se pode detectar a seguir.



99

N&o s6 no Brasil, mas em outros paises também o racismo tem sido um grande problema desde a época
da escraviddo. Além dos negros e pardos, os pobres também tém sofrido muito com a discriminacéo, a
violéncia e a falta de oportunidade. Assim, como diz a musica Racistas Otarios “a lei ¢ implacavel com
os oprimidos e tornam bandidos os que eram pessoas de bem”, pois falta oportunidade, procuram outros
caminhos.

O preconceito racial ainda prevalece nos dias de hoje assim como diversos outros preconceitos, devemos
ter consciéncia de que ndo podemos julgar as pessoas pela cor raca ou condicdo financeira, pois na
verdade somos todos iguais independentemente da cor, raca ou classe social e assim também ser tratados

sem diferenca.

Excerto 49 — Aluna B — Producéo Escrita 3

Ao se refletir sobre o texto argumentativo produzido pela aluna B, identifica-se a
confirmacéo da opinido sobre a existéncia do racismo em nosso pais. A aluna retrata, por meio
da escrita, o problema da discriminacdo racial desde a época da escraviddo. A partir do texto
produzido pela aluna, observa-se a importancia de utilizar a pedagogia dos multiletramentos
nas aulas de Lingua Portuguesa, considerando que, durante as etapas do projeto, foi discutida a
letra da musica Racistas Otarios, e, consequentemente, a aluna utilizou um trecho de sua letra
para fazer uma citagdo. Ela demonstrou coeréncia com o tema abordado e utilizou a escrita
como prética social.

O excerto numero 50 apresenta descricdo de atitudes racistas para defesa do ponto de

vista do autor.

O racismo é como um fantasma, ninguém tem certeza se realmente existe nos dias de hoje, ndo vemos, ndo
escutamos e ndo discutimos sobre isso.

Porém é claro que ha algumas excecdes de vez em quando tem casos em que chamam alguém de macaca ou jogam
uma banana no jogador de futebol negro.

Ninguém entende o porqué que depois de séculos este comportamento ainda néo foi extinto.

Hé& pessoas que falam que o palis € racista s6 para ficar isento(a), todo mundo é racista e ele néo.

Excerto 50 — Aluno H — Producao Escrita 3

O aluno H demonstra coeréncia em suas ideias ao utilizar comparac6es e exemplos sobre
atitudes racistas. Constata-se, em seu discurso, uma revolta em relacdo a falta de impunidade
as pessoas que praticam a discriminacdo. Ainda em seu texto, o aluno faz uso de uma metéfora,
afirmando que O racismo é como um fantasma, ou seja, ocorre, no pais, um racismo velado,
pois todo mundo sabe que ele existe e ninguém vé, ouve, fala ou age a fim de elimina-lo.

O préximo excerto foi produzido pelo aluno K.
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Um exemplo é uma legenda de uma marca de papel higiénico “Black is beautiful”, muitas pessoas acharam
essa legenda impropria, porque décadas atrds houve um movimento chamado “Black is beautiful” que
defendia a populacdo negra nos Estados Unidos que queriam os mesmos direitos que os brancos tinham
naquela época as escolas ndo aceitavam negros nas escolas com brancos.

O racismo tinha que ser considerado um crime porque as pessoas que praticam o racismo ndo devem ficar

impunes, porque isso pode afetar o psicoldgico da pessoa humilhada para acabarmos com o racismo as

pessoas devem parar de se preocupar com a cor dos outros e cuidar mais da sua vida.

Excerto 51 — Aluno K - Producéo Escrita 3

O excerto retoma a reflexdo sobre o anuncio publicitario interpretado na sala de aula
sobre o papel higiénico da cor preta, denominado Personal Vip Black. Ao abordar esse anuncio,
0 aluno relata o quanto a abordagem preconceituosa da propaganda o impactou. A discussao
sobre o0 anuncio despertou seu interesse sobre o assunto, pois foi relatado pelo estudante que
ele realizou diversas leituras sobre artigos encontrados na internet acerca do movimento Black
is beautiful. Logo, percebe-se, em seu relato (oral) e em sua escrita, a identificacdo do aluno
com o0 assunto por ter vivenciado situacGes de discriminacado racial em seu cotidiano.

O excerto analisado abaixo foi retirado da producdo escrita elaborada pela aluna L.

Sim, o Brasil € um pais racista. Desde a antiguidade o racismo vem como um problema para a sociedade
negra enfrentar.

Como na musica Racistas Otarios do Racionais MC's: “O preconceito e desprezo ainda sdo iguais nos

somos negros, também temos nossos ideais racistas otarios nos deixem em paz”.

Excerto 52 — Aluna L — Producéo Escrita 3

Ao se ler o excerto produzido pela aluna L, identifica-se a existéncia de uma citacédo da
letra da masica Racistas Otarios para exemplificar aspectos caracteristicos de discriminacdo
racial em nosso pais. Deve-se ressaltar que o professor, ao utilizar letras de musica em suas
aulas, proporciona aos alunos uma reflexdo sobre aspectos polémicos ou cotidianos,
envolvendo os alunos em praticas pedagdgicas significativas de ensino-aprendizagem, além de
leva-los a reflex&o sobre valores de vida.

O préximo excerto a ser analisado foi produzido pela aluna P, como se pode observar a

sequir.
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No Brasil a cada 10 pessoas mortas pela Policia Militar do Estado de Sao Paulo nos Gltimos anos, e eram
pretas e pardas. Em 2018 um homem negro em seu carro levou 80 tiros de policiais no Rio de Janeiro e
os policiais afirmaram que foi um acidente. E como explicar que 80 tiros é acidente? A pouco tempo
atras uma marca de papel higiénico langou um papel chamado black is beautiful que em portugués
significa preto é bonito, e isso ofendeu muita gente por conta de um movimento chamado Black is

Beautiful nos Estados Unidos.

Excerto 53 — Aluna P — Producé&o Escrita 3

A partir da leitura do excerto 53, observa-se que a aluna cita 0 anuncio publicitario do
papel higiénico preto, além de exemplificar fatos noticiados em jornais sobre atos de violéncia
e assassinatos imprudentes devido a discriminacdo racial para defender seu ponto de vista.
Logo, nota-se que os textos de apoio discutidos em sala de aula auxiliaram na construcdo da
argumentacdo da aluna, além de proporcionarem uma reflexdo significativa sobre valores de
vida.

Por fim, segue o excerto produzido pela aluna'yY.

Por mais que se diga que todas as pessoas sao iguais, independente da cor de sua pele, o racismo continua
existindo. Tem uma musica que fala muito sobre a vida dos negros, a musica chama: “Negro drama”. A
letra comega definindo uma situacdo geral, aquela que tem cabelo “cabelo crespo e a pele escura”: o
drama de viver entre o sucesso e a lama é aquele dos negros brasileiros, mas principalmente dos negros
das periferias, a parte que fala: “o drama da cadeia e favela, timulo, sangue, sirene, choro e velas”, quer

dizer que o negro é sempre preso, mora na favela, a parte que fala “timulo, sangue: quer dizer que muitas
p q gue: q q

vezes negros morrem, por causa de policiais ou até mesmo outra pessoa.

Excerto 54 — Aluna Y — Producéo Escrita 3

Ao se ler o excerto de nimero 54, percebe-se uma reflexdo sobre o que é ser negro no
Brasil. A partir do texto da aluna Y, observa-se que ela utiliza um trecho da musica Negro
Drama para explicar a vida das pessoas negras em nosso pais.

Apbs as analises dos textos, compreende-se que a linguagem verbal e a imagem se
completam, de acordo com Coscarelli e Kersch (2016), para constituir e dar sentido ao género
anuncio publicitario. A linguagem verbal e a imagem proporcionam aos envolvidos no projeto
0 desenvolvimento de novas capacidades de criacdo e novas capacidades multissemioticas e,
assim, compreender 0s géneros presentes em sua esfera de circulacéo de discursos, midiaticos
ou néo, relacionando-os ao que integram a campanha. Esses textos exigem do leitor habilidades

para lidar com uma multiplicidade de linguagens, semioses e modos para atribuir sentidos.
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A partir da analise dos enunciados, dos conceitos de género discursivo e suas dimensoes,
como tema, contetido, temético, forma composicional e estilo, possibilitou-se a discussdo sobre
0s textos abordados neste projeto de forma significativa, com a participacao de todos os alunos
envolvidos nas atividades de discussoes.

O tema abordado no projeto de producéo escrita faz parte do cotidiano dos alunos, e a
maioria possuia exemplos de fatos vivenciado pela familia, por amigos ou pessoas proximas ao
expor sua opinido. Logo, em sua producédo de textos, os alunos apresentaram tracos de ideias
discutidas durantes as aulas por meio dos textos de apoio, além de expressarem a valorizacao

de praticas sociais por meio da escrita voltada para os direitos humanos.
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CONCLUSAO

Repensar em possibilidades de adequacfes curriculares no contexto de ensino-
aprendizagem na escola publica ndo é uma tarefa facil, pois vivencia-se situacoes alheias aos
objetos de conhecimento (conteido) a todo tempo. Além de o mundo contemporaneo trazer
novas formas de produgdo, configuracdo e circulacdo de textos, que implicam nos
multiletramentos, convida a repensar a pratica pedagogica em exercicio da docéncia.

O papel do professor diante dessas mudangas € de reavaliar a sua metodologia de ensino
e buscar um olhar voltado para a valorizacdo e utilizagcdo de conhecimentos historicamente
construidos dos alunos sobre 0 mundo fisico, cultural e digital para que entenda e explique a
realidade, aprenda e colabore para a construcdo de uma sociedade justa, democratica e
inclusiva, de acordo com a BNCC (2018).

No entanto, sabe-se que, muitas vezes, a realidade social e familiar ndo possibilita que
o0 aluno tenha uma formacéo voltada para os valores positivos de vida. Porém, ndo se pode
culpabilizar a familia e nem ficar buscando respostas para o que acontece com nosso alunado,
ja que isso ndo cabe a “nads professores”, e sim aos governantes por meio de politicas publicas.
O que “nos” cabe é encontrar possibilidades de desenvolver a formac&o critica e a aprendizagem
do aluno diante da sociedade.

Por ter vivenciado um momento de transi¢do de governo no estado de S&o Paulo, diante
de vérias informacGes de planejamento, cursos, planos de aula e competéncias e habilidades,
coube ao professor encontrar um caminho adequado para desenvolver atividades na aula de
Lingua Portuguesa de acordo com o contexto que a sala de aula lhe apresentou. Sabe-se,
também, que os documentos oficiais ttm como objetivo nortear o docente, mas enfrenta-se o
desafio de estar em uma sala de aula e realizar as atividades com os alunos de ensino e
aprendizagem.

A BNCC (2018) tem como objetivo indicar e orientar as decisdes pedagogicas para o
desenvolvimento das competéncias e habilidades dos alunos, assegurando a eles a
aprendizagem essencial. A partir dessas orientagdes, os professores devem buscar conhecer a
realidade social dos alunos, porque, por meio dessa observagdo e sondagem e a partir da
realidade deles, podem trazer temas e valores culturais para serem inseridos nas atividades de
aprendizagem escolar.

Ao proporcionar aos alunos préticas de valorizacdo, diversidade de saberes e vivéncias

culturais, os estudantes passam a entender as relagdes proprias do mundo que 0s cerca e a
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fazerem escolhas alinhadas ao exercicio da cidadania e ao seu projeto de vida, com liberdade,
autonomia e responsabilidade.

Uma das acdes realizadas pelo professor, nesta pesquisa, que pode ser considerada uma
das mais importantes, é a acdo de contextualizacdo. Ao contextualizar os contetudos dos
componentes curriculares, o educador identifica estratégias para apresenta-los, representé-los,
exemplifica-los, conectéa-los e torna-los significativos, com base na realidade do lugar e do
tempo nos quais as aprendizagens estao situadas e realidades podem ser confrontadas.

A partir da responsabilidade de buscar meios/atos para tornar a aprendizagem
significativa por meio da contextualizacdo, compete ao profissional docente contemplar
estratégias de ensino que promovam uma aprendizagem integradora, promovendo a funcgéo
social da escola.

Pode-se dizer que o acesso digital faz parte do nosso cotidiano, e, hoje, o aluno possui
celular, tem internet (a maioria deles) em sua residéncia, assim como, o tempo todo, estdo em
contato com 0s géneros discursivos e com as informagdes. A partir dessa premissa, cabe aos
professores conscientiza-los e orienta-los sobre 0 modo de como utilizar os meios tecnoldgicos
a favor da aprendizagem.

O caminho percorrido durante esta investigacdo se concentrou nos seguintes
questionamentos: como utilizar as tecnologias na aula de Lingua Portuguesa para ajudar o0s
estudantes a aprender? Como utiliza-las por meio de uma metodologia de ensino ativa,
considerando os multiletramentos junto ao curriculo de Lingua Portuguesa para que o aluno
seja protagonista da sua aprendizagem e solucione problemas a partir de posicionamentos
valorados na producdo do artigo de opinido? Desta forma, os critérios aqui descritos e
analisados colaboraram para que, ao final, pudessem reiterar os objetivos trazidos na introdugéo
como forma de refletir sobre os resultados aqui alcangados.

Inicialmente, foi estabelecido trabalhar com sequéncias didaticas sugeridas pelo
Caderno do Aluno (2014-2017) como material de apoio para as aulas, porém as sequéncias
didaticas sugeridas por ele eram consideradas engessadas, ou seja, sempre com as mesmas
perguntas para introdugdo do assunto. Com a retirada desse material, optou-se por elaborar
materiais por meio de projetos.

A metodologia de ensino ativa foi desenvolvida por meio de observacdes de evidéncias
no contexto, formulagéo de hipdteses, experimentacao préatica, tentativas e erros nas respostas
das atividades e na escrita de textos, na busca do conhecimento por meio de pesquisa na internet,
tanto na escola quanto em casa, ao realizarem a comparagdo de estilos, estratégias, intences

dos textos e registro.
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O trabalho com projetos de producdo escrita, em linhas gerais, possibilitou recolher o
feedback dos envolvidos, uma vez que a ideia era buscar o envolvimento dos alunos frente as
questdes polémicas por meio da defesa de sua opinido. Assim, estabeleceu a construcao e
fortalecimento de colaboracao, fomentou a participacao e verbalizacdo de impressdes e reflexdo
sobre a tomada de decisdes sobre quais caminhos seguir.

O questionério aplicado permitiu um conhecimento maior sobre as expectativas dos
alunos, suas intencdes, dificuldades e foi o primeiro feedback sobre a opinido dos alunos com
relacdo as aulas de Lingua Portuguesa, permitindo ao professor uma reflexdo pertinente sobre
como poderia aplicar os projetos de producéo escrita.

Com relacdo a analise das produces escritas elaboradas pelos alunos e as anotages
sobre a participacdo deles durante as discussdes na aplicacdo dos projetos, elas possibilitaram
registro, nesta pesquisa, com vistas a engajar o professor de Lingua Portuguesa a aderir o
trabalho com os géneros discursivos, a utilizar a perspectiva dos multiletramentos e a
metodologia ativa em suas aulas.

Por meio dos projetos de producéo escrita elaborados a partir de temas relacionados ao
contexto social dos alunos, permitiu-se que 0s géneros discursivos utilizados e sua
multissemiose contribuissem para uma prética totalmente voltada para a valoracao e exposi¢éo
do ponto de vista nas diferentes esferas comunicativas da sociedade.

Conforme pressuposto por Rojo (2009), assumiu-se que as pessoas determinam o que
precisam saber, baseadas em suas participacGes em atividades, nas quais essas necessidades
surgem, e em consulta a especialistas conhecedores, que eles aprendem na ordem que Ihes cabe,
em um ritmo confortavel e em tempo de usarem o que aprenderam de forma colaborativa.
Portanto, a linguagem atendeu a propo6sitos sociais, a aula passou a ter sentido e significado
para os alunos. Fundamentado na concepc¢édo da lingua como atitude responsiva, a partir das
analises teoricas sobre os géneros discursivos, permitiu-se que os alunos participassem de uma
leitura dos textos de forma critica, consciente e com embasamento para suas opinides, resultante
de analises de contextos socio histdricos.

Ressalta-se, nesta pesquisa, que a intengdo nao foi corrigir a ortografia do aluno em sua
producdo escrita, questionar paragrafacdo ou os elementos de coesdo utilizados, mas de
observar a participacdo e o envolvimento do aluno com as atividades. Intencionou-se que eles
buscassem o conhecimento e se envolvessem com o tema discutido, ja que, no inicio do ano
letivo, a falta de participacdo e envolvimento deles foi a situagcdo que mais inquietou a

professora da sala.
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Assim, ao comparar o desenvolvimento dos trés projetos de producdo escrita, pode-se
afirmar que o primeiro projeto, com o tema O uso das Redes Sociais, foi 0 que menos
demonstrou o envolvimento dos alunos, devido a utilizacdo somente do livro didatico. Por mais
que o professor tenha buscado a participacdo dos alunos nos debates, proporcionando rodas de
discussbes sobre o tema, a empolgacdo e a vontade de contar um fato presenciado sobre o
assunto néo foi a mesma do que a dos outros dois projetos.

Apesar de o tema abordado ter sido pertinente e ter relacdo ao contexto dos alunos, a
selecdo de textos que incentivassem a curiosidade e, acima de tudo, provocassem uma reflexao
mais dindmica seria necessaria para motiva-los a exporem sua opinido com criticidade e
repensassem em sua postura dentro e fora da escola no exercicio da cidadania. Assim, no caso
deste projeto, faltou inserir textos multissemioticos.

O segundo projeto de escrita, com o tema O esteredtipo da mulher na sociedade, além
de abordar questdes polémicas de assédio, violéncia e feminicidio, trouxe o envolvimento dos
alunos diante de um fato presenciado por eles, a situagdo ocorrida com uma colega na escola.
A letra de musica possibilitou um maior envolvimento na atividade, além de motiva-los a
discutirem sobre 0 assunto e a levantarem hipoteses com relacdo aos textos multimodais.
Recorreu-se a linguagem oral, verbal e outros sons ndo verbais, como por exemplo, 0s
instrumentos. Vale ressaltar que as musicas abordadas fazem uma critica social ao machismo e
a submissdo da mulher.

Apds a musica, desencadearam-se grandes discussfes sobre conquistas, imagens,
infogréaficos, documentarios sobre a mulher. Todos esses textos abordados proporcionaram
questionamentos, levantaram hipdteses sobre a intencdo do autor, seu estilo, sua forma etc., e,
principalmente, sobre o seu enunciado. Quando um enunciado significativo advém de um
determinado momento histdrico, consegue-se tocar os fios dialdgicos existentes na ideologia
dos alunos, na qual se constituiria o fim da violéncia contra a mulher.

Em todas as produces, apresentaram tragos dos discursos desenvolvidos de acordo com
0s textos. Houve um envolvimento maior na producéo textual quando muitos alunos realizaram
pesquisa em casa sobre 0 tema. A aula se tornou prazerosa, 0s alunos interagiram, ou seja,
correspondendo aos objetivos propostos.

O terceiro projeto de escrita, com o tema O racismo no Brasil, teve 0 mesmo efeito do
segundo, porém os alunos apresentaram uma melhora na construgéo da producéo textual e uma
melhoria com relagdo a exposi¢édo de sua opinido de forma critica. Pode-se dizer que os alunos
se envolveram com o tema, relataram diversos fatos vivenciados por eles, cantaram as musicas

, discutiram as letras, encontraram figuras de linguagem durante a leitura e analise de textos,
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pesquisaram na internet e, por fim, demonstraram vontade e esforco na producéo de seus textos.
Além de exporem suas ideias com argumentos coerentes, alguns até fizeram uso de citacao.

O ponto mais relevante, nesta pesquisa, vai aléem de metodologias utilizadas e dos
recursos. Trata-se da participacdo frente a questionamentos, de forma cordial, valorativa e
reflexiva entre os alunos, de forma que todos se envolveram, colaboraram com o préximo e
aprenderam algo.

Ao final desta pesquisa, em relacdo a perspectivas dos multiletramentos e a metodologia
de ensino ativa, deve-se apontar os seguintes resultados:

e O educador teve o papel de mediador para propor situacfes de aprendizagem
concretas, com experiéncias, questionamentos, problemas, projetos, uso de
tecnologias para que os alunos pudessem compreender que 0 aprender € um processo
crescente.

e Os textos multimodais deram énfase ao papel de protagonista do aluno, seu
envolvimento direto, participativo e reflexivo em todas as etapas do projeto.

e Metodologia de ensino ativa é essencial para a aprendizagem colaborativa do aluno.

e Multiletramentos podem se constituir estratégias de valorizacdo do sujeito social, de
sua cultura na aproximacéo das relacdes entre professor, aluno e a aprendizagem.

e E possivel ter maior participacio dos alunos frente as praticas de uso das Tecnologias
Digitais de Informacdo e Comunicagdo na perspectiva de responsabilizagcdo e
respeito as diversidades.

Por meio da participacdo e da interacdo dos alunos, as atividades estabelecidas nos
projetos se voltaram as praticas sociais, pois 0s estudantes se colocaram no lugar do ser humano
discriminado e relataram como agiriam em determinados tipos de situagdes constrangedoras.

A aprendizagem é maximizada quando a metodologia de ensino ativa é empregada, ou
seja, quando coloca-se significados e passa a avancar de niveis simples a mais complexos de
conhecimento e competéncia em todas as dimens@es da vida, que sdo frutos das interagdes
pessoais, sociais e culturais em que alunos e professores estdo inseridos. A partir da realizacao
de projetos, ha espaco para reflexdo, feedback, autoavaliacdo e avaliagdo de pares, discussdo
com outros grupos e atividades para a “melhoria de ideias”, criando oportunidades para o aluno
aplicar o que estd aprendendo e, também, desenvolver algumas habilidades e competéncias,
como ¢é salientado por Moran (2013).

Por meio dessa compreensdo, avancaram significativamente na construcdo da sua
aprendizagem e passaram a interagir e a participar das atividades de leitura e escrita de forma

motivadora nas aulas de Lingua Portuguesa, tornando-se protagonistas da sua aprendizagem.
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Esperamos que a pesquisa aqui apresentada possa motivar novos estudos e ampliar cenarios

pedag0gicos pertinentes.
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ANEXO A

AV s%.
4%y UNIVERSIDADE ESTADUAL PAULISTA
u neSP vay YULIO DE MESQUITA FILHO" %..:“; F] RD F LETRAS
@

Campus de Assis

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)
(Capitulo 1V, itens 1 a 8 da Resolugdo 466/2012 — Conselho Nacional de Saude)

O (a) aluno (a) esta sendo
convidado (a) a participar da pesquisa “ AS POSSIBILIDADES DE ADEQUACOES
CURRICULARES ATRAVES DE UMA METOODOLOGIA ATIVA E HIBRIDA:
PERSPECTIVAS NA ESCOLA PUBLICA”, sob a responsabilidade da pesquisadora RUBIA
MARA LEMES, RG n° 34.936.197-6.

Esta pesquisa foi aprovada pelo Comité de Etica da Faculdade de Ciéncias e Letras —
UNESP/Campus de Assis. Qualquer davida quanto aos aspectos éticos poderao ser esclarecidas
no telefone (18) 3302-5607 ou pelo e-mail cep@assis.unesp.br, ou diretamente com o
pesquisador no telefone (18) 98199-1551 ou e-mail bia_mlemes@hotmail.com

I. A pesquisa:

Esta pesquisa tem por objetivo:

a) Promover aulas mais atrativas fundamentadas em teorias, com vistas ao
desenvolvimento da aprendizagem e resgate dos educandos sobre a vontade de
aprender, sua autonomia para que se sintam sujeitos pertencentes ao grupo escolar,
como uma parte importante da escola.

b) Baseado na teoria dos multiletramentos e dos géneros discursivos devera
proporcionar questdes e solugdes reais, para que o aluno possa relaciona-la com a vida,
com a cidade, com o0 mundo, com a comunidade, com as redes.

c) Sera utilizado praticas de ensino diferenciada valendo-se da metodologia ativa e
hibrida para o ensino e aprendizagem de Lingua Portuguesa.

Il. Procedimentos:

a) O procedimento dos quais o0s alunos participardo sao os seguintes:

Durante as aulas de Lingua Portuguesa, os alunos serdo informados sobre o trabalho
proposto e de como sera desenvolvida de acordo com projetos de producéo escrita:
fardo leitura de diversos tipos de textos e debaterdo sua estrutura em sala de aula. As
atividades serdo acompanhadas de videos, musicas e outras situagdes que poderdo ser
adequadas no contexto do aluno. Como produto final, sera sugerida a aplicagcdo de uma
atividade ou producéo escrita sobre o tema abordado no projeto.

b) Os métodos alternativos existentes sao 0s seguintes:

Através de aulas expositivas, debate em sala de aula, leitura de textos, exibicao de
videos e musicas.
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ANEXO B

CONSENTIMENTO DO RESPONSAVEL OU REPRESENTANTE LEGAL

Eu, , RG n° , abaixo
assinado, responsavel por , autorizo sua
participagdo no estudo “AS POSSIBILIDADES DE ADEQUACOES CURRICULARES
ATRAVES DE UMA METODOLOGIA ATIVA E HIBRIDA: PERSPECTIVAS NA ESCOLA
PUBLICA”, como PARTICIPANTE. Fui devidamente informado (a) e esclarecido(a) pelo
pesquisador(a) RUBIA MARA LEMES sobre a pesquisa, 0s procedimentos nela envolvidos, assim

como 0s possiveis riscos e beneficios decorrentes de sua participagdo. Foi-me garantido, ainda, que
posso retirar meu consentimento a qualquer momento, sem que isto leve a qualquer penalidade ao
PARTICIPANTE pesquisado.

Declaro, ainda, que ( ) concordo / ( ) ndo concordo com a publicacdo dos resultados desta pesquisa,

ciente da garantia quanto ao sigilo das informages pessoais e do anonimato.

Presidente Prudente, 07 de janeiro de 2019.

Assinatura do Representante Legal

Eu, RUBIA MARA LEMES, pesquisadora responsavel pelo estudo, obtive de forma voluntaria o
Consentimento Livre e Esclarecido do PARTICIPANTE para a participacdo na pesquisa.

RUBIA MARA LEMES

PESQUISADOR

RG: 34.936.197-6
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ANEXO C

Questionario Pessoal:

1 — Quais as suas expectativas de aprendizagem na aula de Lingua Portuguesa para este ano?

2— VVocé possui alguma dificuldade na matéria de Lingua Portuguesa? Quais sao elas?

3— Durante as aulas o que para vocé seria interessante aprender?

4— Quais tipos de atividades vocé gostaria de fazer?

5 — Vocé gostaria que fosse utilizada as tecnologias durante a aula de Portugués? Por qué?

6 - O que vocé gostaria de aprender? De qual forma?

7 — Como vocé espera estar nesta matéria no final do ano?

8 — O que vocé gostaria de sugerir para que fosse melhorado nas aulas?

9 — Como vocé gostaria que fosse o trabalho do professor durante as aulas?



115

ANEXO D

kajtsma




116

_';* LN Lok -C\HA C Or;ru




J»:A.A e nde; a0 Cex X0

&£ oxvo na mﬁ‘%@:‘(’i(‘}mn

2- ddo
i +mr1@,de Amra ndex" rodo.

."&" Q:JQ,_JSQ;L_,_ -
: _)_%r cue. U _atho gue Pric. mais hici ]
,6 ‘hvc’L

F- BveSpero estur e -
B- Flenes =ohivce o (1&5;_1_\0;\"9_,”
Do M

Mocoe, e,
,_A_Q)QSSQ, Seito & Nl ekt o

e

s s
&)

117



118

36 o5 Jutd
AR

...{’@"YYW:»Q‘VO] va; . i TR

3 Lonn. A o-qut “epuurceroo wZa e
2
4

-
~

S

(&)

MWW_&WW wsle



119

tl Botidonw mailh puwnn opsacder

al SMmIoLQfJW, ao &Uely dirada;
3] fode

41 Jogn covay defronle sote petuguis

S| Sy po1 gut MU it wrio Ain s tin0sme do

) ruke Loyn
Bl Cob mets  uwm pouce  de sala deoude

1 1P PprICne  ~ade PO1rouL an  oudes 2 Leg,



120

Sd)wvsf\'vw} -{JW« F'JC@’W YTRAND W de QLN

) AW Bt Xos Beow.

A Wer dnrher Sl @ melesnin 45 o lo e
g T prefesson s



5>~ Q@\rt*v-.d@y LoV s noNeD | £.80 ot

Q) - Sven, €0 Xenho Uvn povco de didico\dede
nas o\cchgc‘é,z cootde e dos |

3)- Xudo oke o ovecoen  Coovdeveded,

W) - :

D) - Sveny porTaue, wele. o

(,\&J\C@gg .

b)- £o oue S evprendey fudn

~ , !
1)‘ LU egpexo  aopvemder Yudo oXxe o fiw
do omoy ate’ oa otacces coovdenadas.
: ;

%) - LD Q0 W AL o i\f.l ‘\ ~”£:.')\£.,, 9.: \{ ) g\f.‘,m\r C(\%J ‘:?_,J.
NG &c«f_ “leve. o f@r&mf € poxe cela de
Ny e o ﬁc:f Chrc U%e. “mante. Loy & “A ente
B

121



1= Aprender tuds aue &eyew}nzrmr_a edle.aro

~

: 7 )

Mmmwbmm dos 3lnes .

©ABRIL COMUNICACOES S.A.

122



_5 Bw W”& &u:,g ,,,fiw Svgdn e Q@:&Mm&

Q \ij\w" e N, Lhre /S/@sy@!'\d} V"k.&%‘h o
S )\,@_Qg, o /Q’*QQL,?, R —

8\5@/1 ""’Y‘*&*«% W%&Iﬂﬁkm /’ﬁ?béai \,0((

aren ondnaodo vrouwe,

O)) Vﬂg‘;‘; @‘5#;4 N S "L adAD ;.jf“* 9&1@%

S 3V, 517 S

123



/ /

[efsfvfafafs [s]

ML TURAT L NL

1% ¥ % / ) C AL A4 A /] <
B J
i e B fia 237 Lebopnor 2 g K ety Sotlo Do a3,

2800 muiler puleros menma s Mg Sy bon Aocly Amant,
M@W A/&AA [,ijmz,a)( A peles

L 624,44“ 4 /'}Q/Wm?ﬁ /ey bl oo

qW LAy

Llmaian il i

7 Mude  Kren

H g

/'7/? A ,/ﬂ/o«w

kajtsma

124



125

DOM SEG TER QUA QUI SEX SAB
DOM LUN MAR MIE JUE VIE SAB / /

(0 e o R e

i e s+ lmgoe ity e it

ﬁ,i(zm_pa&,%,e_/a;a MA%MAALW .&,W )

B Sy g sl g, g T s o i




126

(=R '\Q&M%&/}.U’w\ (’)\»)G*Wwduwwlﬂ ynellor, ¥ o
Aﬁ&:jﬁﬂm Mo uasioy .ﬁ«ycm:w‘q

2- K2 At e ol Q. ogusce o bogedlin, Eipe apremdesom
W&m&wﬁw @tlaa f" i D7W 3

3= Copruclic amon. salbc aragin
o Bliaiods B ool fagica-

5- 5.2 b v Ficlomisin Ao,

b= Ploo nalrte comae fen tomomuss , Fracamda il
?~Yacla a-od ol o boe,

I e
Ao )
|\ et



127



128

D — P —— — ———t ——— —

’)QMW Ay Adacky

S\)JMM "onv—ufruq ANV TSy WJ‘M';}M,,

LQLOL W o B frw wf@&?&»@,_ -

%\%MM UMMM%M

1 B TN DN A WO | —



M%M\WQMW““M OUSS - &

- S QJ\AQY& Cgﬁd\mt \M&A&wd\b §w»ddfrm e Amioel e,
3-8 ades fk\« Ex Seise. Cgrondon nén 20 an hess
s Setsies, e geswm Bvda A @edonesh e coleper ﬁl&«\ha_

:‘ =

‘&}S;M\-?sf)wcrcﬂa G M%\Wn esvaf)»zamoé«
MN&M\A W&sz}@
6“%}“‘% Ss ol cvraia Greases Wo.
'-‘7"%»» Wpas s Q&w»l%u wrlahdan MM/WWM%X/]O Den
‘WQ@W@W urcde ) 8 @ aldse P"‘Sg“i
-vwmﬂ@h QN -
%*WVG\»& VM”WM@&AQ SN fw;,kwi;
® Choinas S, frbussies, OJB»*Q&\\C»&A C’%,\c,ac/\ S e miv

&q %}& s CT)AQ o e~ § &@C M G‘()QV) ‘[1/6’1) d&’“‘w
Qs \&Lb c,‘\,\.L R SN

129



130

K T |

) W 2 N

= ’ ) 2
Grye s > o) A 72
b. e OV \Hdomn &L RanXan.

R T T S, o masdison. Db

e




131

JOM SEG TER QUA QUI SEX SAB
DOM LUN MAR MEE JUE VIE SAB / /

1 s e R ) o e | s

==




132

1Mo, smpaehation " aprsmte faclo ssbe
~ B D;/m ) ,. Z J,J! [ ‘ , ’

M}?mu%amwamqnwp

'5”539*%)(:919,/1'& W»W/M’C
6-Ugue £ mumemonio .

1 COorvo 02 reetsn L™

¥~ Naclo

9- Ao j//vé@ »7/uu o



133

[ 05 /19

l‘_lmmd,r -gmﬁ_a‘_wehcm_ N ,
wiu&%amm Cootolona an.

1__Q@_ ar  livee, qwlo® e ooveo g&,&u&mﬂ& L
Que. 0 acestumacto
s’l_ﬁmT_’naé fodlemo  pehgpuinar oh ceuos qmm_m

MmMos
LMAMMMM _cie._zﬁfda g
Yovco
2~ boe. .

K_%m_,ﬁ_la., oo ﬂnﬁ___&ﬂms_@qm.ﬁ&m el aiaz@._
_esse. _exemHFlos R

Q- es5te bom oo W—M—L‘/ﬁ‘ expPlice.

A Y

eredeal




134



135

A A A
N N LN 8N R
3¢ ¢ %

S R
& N 2 N ¢ N 20N
v v v

A A A A A A A A A A A A A A A A A A A A
SE NP2 NS NGS NOs NI MBS NSL NP NS NOG NSs Oy NS AR Sy NSy ey TS
y Q. . L¥3 Ve I’ 4 26 '3 3 f{ -y |
COX OX 92X 00X ®X 00X @ X X 00X X ® X X X@®X 00X ®X0®XEZ=Ix 0>

o8 20N 26N PN 28N _PaN _saN s8N s8N 28N s8N s8N 28N s8N s8N o8N s8N s8N ven o'
v v v v v v v v v v v v v v v v v v v v



D=0z tue Bvuie pllontnat

d Wiggeo nuenCrt

@ N Uhofose Ao e

5 % . % S Qe S Q)w » %—Q‘(\?m

RIS QN Toy OQQN\O SUNN
N 0

@’Eg_%&m S agpaafon Bouia Y irdo. e & 9“%“%

\

D - e B o Vo uulinds Yol
§b* SlngL&&bQ&ﬂg%iﬁn4&§§¥»
N Ve thilodsy 0rliade e Yo (610G ..

Foron;

136



137

:

2

sTaass
LEMiIvs

M\ 0 1L~ - / /4
“_A.A‘J B g 3. L0 JApLRD 4 f// 24X ¥ ()G l‘,All..(’l
v /A.L Ll % AP LOn: ' BV ) d77 s . UL AU gty

/ i
=Claa b W “,ﬂi,‘, Al M,mu Jlxpmm/n/ﬂ/l'%ﬁ“o




16 o5 7074

B 5” 7‘““”““ e Mﬁ/m&%/
2R, M, Lohs Wﬁa&m %/@é/z
3R W & OLWW
- Qg Gunducde-
54 A, @WW W/M B

% ?”

PR, G fpare gue oo gorects

G- @:@”»—j: Ban Mf/bzwéym s hllreaole.

138



139

i- %mﬁv&m ‘tm\ Ot L $erdhg J«PJAM
l—DW)QADQ\MN on @Mﬁ%« Do Strridee-
g\u-??r\-

©°

3-0\1: QJO‘/Q'@W Coisoo  anm ym Mo




140




