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UNIVERSIDADE ESTADUAL PAULISTA

unesp - "JULIO DE MESQUITA FILHO"

CAMPUS DE BAURU
FACULDADE DE CIENCIAS DE BAURU

ATA DA DEFESA PUBLICA DA DISSERTAGAO DE MESTRADO DE PAMELA BUZANELLO
FIGUEIREDO, DISCENTE DO PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO PARA A
CIENCIA, DO(A) FACULDADE DE CIENCIAS DE BAURU.

Aos 10 dias do més de fevereiro do ano de 2014, as 13:30 horas, no(a) Anfiteatro da Pés-graduagao
da Faculade de Ciencias, reuniu-se a Comissao Examinadora da Defesa Publica, composta pelos
seguintes membros: Profa. Dra. MARILIA FREITAS DE CAMPOS TOZONI REIS do(a) Departamento
de Educagao / Instituto de Biociéncias de Botucatu, Profa. Dra. CAROLINA BUSO DORNFELD do(a)
Departamento de Biologia e Zootecnia / Faculdade de Engenharia de llha Solteira, Prof. Dr. JORGE
SOBRAL DA SILVA MAIA do(a) Universidade Estadual do Norte do Parana, Centro de Ciéncias
Humanas e da Educagdao CCHE, sob a presidéncia do primeiro, a fim de proceder a arguigdo publica
da DISSERTAGAO DE MESTRADO de PAMELA BUZANELLO FIGUEIREDO, intitulada "Formagéo e
atuagao de professores em Educagao Ambiental.". Apds a exposicao, a discente foi arguida oralmente
Nada mais havendo, foi lavrada a presente ata, que, apds lida e aprovada, foi assinada pelos
membros da Comissao !‘ii‘(aminadora.
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RESUMO

Partindo da necessidade de compreender a inser¢cao da educagdo ambiental na Educacao
Basica, este estudo definiu para investigagdo a formacao inicial e permanente dos professores
e suas praticas educativas ambientais. Foram definidos como sujeitos do estudo os professores
do Ensino Fundamental I e II das escolas municipais e estaduais de Cravinhos/SP, e os dados
coletados por entrevistas semiestruturadas foram analisados sob a perspectiva da educacao
ambiental critica Assim, as reflexdes sobre como a formacdo inicial e permanente dos
professores possibilitam ou dificultam a realizacdo de praticas educativas ambientais criticas
sdo o resultado mais significativo do estudo. Para compreender os desafios desses
professores, os limites e conquistas, coletamos e olhamos para os dados, a partir da
abordagem qualitativa de pesquisa ¢ do método materialista historico dialético de
interpretagdo da realidade, e, sob a luz da perspectiva critica, transformadora e emancipatoria
da educagdo ambiental. Os dados evidenciam que, embora os professores demonstrem estar
sensiveis a dimensdo ambiental, possuem uma compreensao limitada desta problematica, o
que ¢ refletido em suas praticas pontuais, descontinuas e desconexas. A educagdo ambiental
existente nas escolas participantes da pesquisa encontra-se, portanto, fragilizada. No entanto,
ha de se considerar as condi¢des enfrentadas pelos professores na organizagdo escolar ¢ no
processo de proletarizagdo docente, que inviabilizam ac¢des educativas mais consistentes e
coerentes. A vista disso, levantamos a questdo da necessidade da insergdo da educagdo
ambiental nas escolas por meio de sua presenca efetiva nos curriculos da Educacao Basica e
dos cursos de formacao de professores. Contudo, consideramos substancial que se lancem
maiores esforgos para a melhoria na formagao inicial e permanente dos professores, dando a
eles condi¢des para o enfrentamento do processo de proletarizacdo de seu trabalho, a fim de
coloca-los como sujeitos do conhecimento e agentes da transformacao.

Palavras-chave: Escola publica. Formagdo de professores. Praticas educativas. Educagao
Ambiental.
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ABSTRACT

Starting from the need to understand the inclusion of environmental education in basic
schools, this study set to investigate the initial and ongoing training of teachers and their
practices in environmental education. The subjects of the study were the teachers of
elementary school I and II of the municipal and state schools in Cravinhos-SP, and the data
were collected using semi-structured interviews. We analyzed the data from the perspective of
Critical Environmental Education. Therefore, reflections on how the initial and permanent
training of teachers enable or hinder the achievement of critical environmental education
practices are the most significant result of this study. To understand the challenges of these
teachers, their limits and achievements, we collected and looked at the data from a qualitative
approach, a dialectical and historical materialism method for an interpretation of reality, and,
considering the critical perspective, the transformative and emancipatory environmental
education. The data reveal that while the teachers demonstrate to be sensitive to the
environmental dimension, they have a limited understanding of the problem, which is
reflected in their occasional, discontinuous and disjointed practices. So, the Environmental
Education at the research participating schools is weakened. However, we must consider the
conditions faced by teachers in school organization and the proletarianization of their work
that prevent more consistent and coherent educational activities. In view of this, we raise the
question of the need for inclusion of environmental education in schools through its effective
presence in the curricula of basic education and in the training courses for teachers. However,
we hard believe in the improvement of the initial and ongoing training of teachers, giving
them conditions for confronting the proletarianization process of their work, in order to make
them the subjects of their knowledge and transformation agents.

Keywords: Public School. Teacher training. Educational pratices. Environmental education.
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Introducao




Temas que remetem a questdo ambiental tém sido bastante discutidos na sociedade
contemporanea promovendo repercussdo global, devido a atividade interventora e
transformadora do ser humano em relacdo ao meio que o cerca. Muitas sdo as interpretagdes
sobre essa intervencao e transformacao, relacionadas diretamente as diferentes formas de ver
e viver no mundo. Para nos, a razdo para que o homem desempenhe tal conduta em relagdo ao
ambiente pode ser identificada no modelo econdmico, politico e social atual, que viabilizou o
liberalismo impulsionando a revolucao industrial. Foi a partir deste evento histérico que o
capitalismo se consolidou, interferindo e determinado as politicas que por sua vez
determinaram a vida das sociedades humanas no século XX, desta forma, o trabalho industrial
passou a ser o novo modelo de organizagdo da sociedade moderna. O principal sentido da
revolucdo industrial “estd no dominio da natureza que exigiu e permitiu o avango da ciéncia e
a promessa da modernidade de produzir para satisfazer as necessidades humanas”. (MAIA,
2011).

Na fala de Arendt (1983 apud LOUREIRO 2009, p. 48),

o modo de organizacdo da sociedade vigente se baseia na aceleragdo e
produgdo de riquezas materiais alienadas para permitir a acumulacdo do
capital; na apropriagdo privada ¢ desigual do patrimonio natural; na
transformacao dos bens de uso em bens de consumo, definidos por seu valor
de troca e na banalizacio da existéncia e mercantilizacdo de tudo. E a
sociedade de consumidores, do desperdicio, na qual as coisas sdo devoradas
e abandonadas num ritmo alucinante, fazendo com que dificilmente durem o
suficiente para conter o processo vital utilizado. (ARENDT, 1983 apud
LOUREIRO, 2009, p. 48).

Tal modelo de organizagdo, guiado pela necessidade de impulsionar a revolucao
industrial configura a postura do homem contemporaneo e possibilita um novo espago para o
mercado de consumo, separando-o cada vez mais da natureza, em razao de concebé-la como
algo fora de si. Compreende-se a razdo de tal cisdo, ao nos reportarmos as transformacgdes da
ideia de natureza presentes nos séculos XVI e XVII.

O pensamento de Aristoteles (384 a.C.-322 a.C.) da natureza das esséncias (sons,
cheiros e toques) ¢ abandonado pela natureza sem qualidades, a ideia de uma natureza
organica e viva ¢ substituida pela ideia de natureza sem vida e mecanica (GRUN, 1996). O
interesse pela natureza passa a ser o de mensuragdo e analise do espaco, do tempo

“abandonando as generalidades abstratas em favor das generalidades ordenadas”

(CHIZZOTTIL, 2010, p. 34).
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Estas transformacdes estenderam-se a ciéncia, configurando a visdo fragmentada do
homem (observador) e a natureza (objeto) gerando a ideia de dominio do homem sobre o
objeto. A nogao de dominio que a logica mecanicista perpetuou, ao atingir a ciéncia torna a
natureza, o mundo, como objeto da razao, neste sentido, se 0 homem domina a natureza, ele ¢
o detentor da razdo, ele ndo é capaz de dominar algo do qual ele ¢ unidade, consequentemente
o homem ndo pode fazer parte da natureza, entdo se situa fora dela, objetivando-a (GRUN,
1996).

Assim instaura-se a ciéncia moderna que contribuiu (e ainda contribui) para o
fortalecendo da logica neoliberal, ofertando o aparente poder de apropriagdo e dominio do
homem perante o mundo (natureza). Dizemos aparente, no sentido de que ao se relacionar, se
apropriar ¢ tentar dominar a natureza o homem estabeleceu uma relacao de controle diante
dela, passou a explora-la em busca de repostas, contudo, ndo foi capaz de equacionar as
consequéncias de tal acdo. Este modelo de ciéncia econdmico, politico e social que perpetuou
e que ainda se propaga, responsavel pelo modo como o homem se relaciona com a natureza,
promovendo crescente degradacdo de ecossistemas e perda da biodiversidade, ¢ visto por
grupos que entendem as relagdes sociais como fonte da crise ambiental, com uma das causas
da crise planetaria, logo se faz necessario a superagcdo desta logica, proposta pela ciéncia
moderna e que o homem encontre uma nova forma de ver e ser no mundo.

Neste sentido, nas décadas finais do século XX, a educagdo ambiental foi concebida
como uma estratégia de enfrentamento para atuar e colaborar com a “superagao das injustigas
ambientais, da desigualdade social, da apropriacdo capitalista e funcionalista da natureza e da
propria humanidade” (SORRENTINO et al., 2005, p. 287).

No entanto, ao nos reportarmos a educacdo ambiental € necessario cautela, ja que,
apesar de a definicdo da educagdo ambiental ser dada como “os processos por meio dos quais
o individuo e a coletividade constroem valores sociais, conhecimentos, habilidades, atitudes e
competéncias voltadas para a conservagdo do meio ambiente, bem de uso comum do povo,
essencial a sadia qualidade de vida e sua sustentabilidade” (BRASIL, 1999b) e que “estimula
a formacdo de sociedades socialmente justas e ecologicamente equilibradas” (Forum
Internacional de ONGs e Movimentos Sociais/ Férum Brasileiro de ONGs e Movimentos
Sociais para o Meio Ambiente e Desenvolvimento, 1992, p. 193), acreditamos ser esse um
conceito ainda em construgdo, o que talvez corrobore para que a educacdo ambiental venha
sendo adjetivada de diferentes formas.

Isso se deve ao fato de o campo ter sido formado pelo embate entre diferentes visdes

de mundo, culminando no emprego de heterogéneos referenciais teoricos e epistemologicos
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como norteadores das praticas pedagdgicas, “de acordo com sua interpretacdo da realidade e
seus interesses que oscilam entre tendéncias a conservacdo ou a transformagdo das relagdes
sociais e das relagdes que a sociedade mantém com o seu ambiente” (LAYRARGUES, 2011,
p. 3). Estabelecendo assim, posicionamentos distintos em relagdo a como conceber e realizar a
educacdo ambiental. Desse modo, em algumas ocasides, dizer apenas educacdo ambiental
pode ndo ser suficiente para se compreender o que se pretende.

Layrargues (2011) traz importante contribuicao ao identificar trés macrotendéncias
politico-pedagdgicas da educagcdo ambiental no Brasil e em decorréncia de se observar na
crise ambiental, em um primeiro momento, a destruicdo da natureza. A primeira delas ¢
concebida como conservadora, que se apoia nos “principios da ecologia, na valorizacdo da
dimensao afetiva em relagdo a natureza ¢ na mudanga dos comportamentos individuais em
relagdo ao ambiente” (Idem, ibidem, p. 8), aqui a natureza ¢ vista como intocavel, atenta-se a
diminuir o impacto ¢ manter a conservacgao, distancia-se € ndo questiona a estrutura social
vigente. A corrente denominada pragmdtica, por sua vez, “percebe o meio ambiente
destituido de componentes humanos, como uma mera colecdo de recursos naturais em
processo de esgotamento” (Idem, ibidem, p. 9), mas “deixa a margem das consideragdes a
questdo da distribuicdo desigual dos custos e beneficios da apropriagdo dos bens ambientais
pelos processos desenvolvimentistas, e resulta na promoc¢do de reformas setoriais na
sociedade sem questionar seus fundamentos de base” [...] “ajustando-se assim, ao contexto
neoliberal de redugdo do Estado a sua dimensdo minima” (Idem, ibidem, p. 9). E entendida
como a a¢do educativa ambiental ativista, a a¢do pela acdo sem reflexao.

Concordamos com Layrargues (2011) quando afirma que ambas as tendéncias sdo
comportamentalistas e individualistas, embora a conservadora represente uma visao iniciante
e ingénua, uma e outra ndo concebem a reflexdo social da educagdo ambiental de modo a ndo
promover a transformacao social.

A terceira macrotendéncia ¢ designada critica, vista como alternativa para as
tendéncias conservacionistas da “énfase na revisao critica dos fundamentos que proporcionam
a dominacdo do ser humano e dos mecanismos de acumulacdo do capital, buscando o
enfrentamento politico das desigualdades e da injustica socioambiental” (Idem, ibidem, p. 11),
isto €, tem compromisso com a transformagdo social, uma pratica social movida a criar
condig¢des individuais e coletivas para o enfrentamento da degradacdo ambiental decorrente

do modo de produgdo capitalista (LOUREIRO, 2009).
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Em vista disso, identificamo-nos com a educagdo ambiental critica, aquela preocupada
com as questdes sociais, que leva em conta também os aspectos histéricos, econdmicos,

culturais e politicos e cuja

marca principal estd em afirmar que, por ser uma pratica social como tudo
aquilo que se refere a criagdo humana na histoéria, a Educacdo Ambiental
necessita vincular os processos ecologicos aos sociais na leitura de mundo,
na forma de intervir na realidade e de existir na natureza. (LOUREIRO,
2007, p. 66).

Posto isso, consideramos que a educagdo ambiental, na perspectiva critica tem como
escopo construir conhecimentos para a emancipacdo e transformacdo das sociedades
desiguais. Nesse sentido, entendemos que a caracteristica educacional da educagdo ambiental
deve ser tomada como norteadora das agdes, pois como destaca Loureiro (2009) a “educacao
ambiental, antes de tudo ¢ educagdo”, mas nao qualquer educagdo, e sim aquela pautada pelas
Pedagogias criticas, que se contrapdem as Pedagogias Reprodutivistas, € que sdo orientadas
para a transformagao social.

Ainda assim, cabe aqui ressaltar que existem diferentes formula¢des para as
Pedagogias criticas. Dentre elas, as formulagdes de Paulo Freire (1921-1997) e Demerval
Saviani trazem, segundo as andlises de Loureiro ef al. (2009), as principais contribuicoes.
Embora ambas as Pedagogias contribuam para a formula¢do de uma Pedagogia critica para a
educagdo ambiental, aproximamo-nos da Pedagogia Historico-critica de Demerval Saviani,
uma Pedagogia pautada no Materialismo historico-dialético (método de interpretagdo da
realidade, neste caso, a realidade ambiental e educacional) fundamentada no pensamento
marxista.

Para Marx o “cardter material do método esboca a organizagdo dos homens em
sociedade para a produgdo e a reproducao da vida, e o carater historico, a organizagdo que 0s
homens constroem através de sua histéria” (PIRES, 1997, p. 86). Portanto, a partir deste
método ¢ possivel compreendermos a realidade concreta da educagdo ao concebermos o ato
educativo como “o ato de produzir, direta e intencionalmente, em cada individuo singular, a
humanidade que ¢ produzida histérica e coletivamente pelo conjunto dos homens”
(SAVIANI, 2005, p. 13).

Em vista disto, a escola coube o “papel de socializacdo do saber elaborado” — ciéncia,
filosofia e arte. (SAVIANI, 2005, p. 14). Isto ¢, a escola ¢ uma instituigdo social que,
historicamente, tem se comprometido com a formagdo das criancas e jovens das sociedades

modernas, formacdo esta que ndo € neutra, concentra-se na transmissao do saber elaborado
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pela cultura. Os contetidos escolares - enquanto conjunto de conhecimentos, ideias, conceitos,
valores, simbolos, habilidades, habitos, procedimentos e atitudes - ensinados aos alunos, sdo
entendidos como fundamentais para que compreendam a realidade a sua volta de forma
autonoma e emancipada, de forma a garantir que realizem uma pratica social transformadora
(LOUREIRO et al., 2009).

O debate atual sobre a educacdo ambiental inserido nas escolas, universidades,
organizagdes governamentais € nao governamentais ¢ a necessidade de superagao dos
impasses ambientais fizeram dela uma exigéncia nos curriculos da Educacao Bésica. Desta
forma, em 1998 o Ministério da Educagdo e do Desporto elaborou os Parametros Curriculares
Nacionais (PCNs), oferecendo as escolas brasileiras uma proposta para a constru¢do de uma
base comum nacional para o Ensino Fundamental, além de proporcionar orientagdo para que
essas escolas formulassem seus proprios curriculos, de acordo com a realidade a qual
pertencesse. Um documento vinculado estreitamente a politica social e educacional do antigo
governo representado por Fernando Henrique Cardoso, que buscou contemplar
preferencialmente, os interesses dos grupos econdmicos e empresariais, voltando a atengdo e
preocupacao, tdo somente, com a obtencao de indices economicos, que fossem capazes de
garantisse os interesses do capital nacional e internacional.

Diante desse contexto, podemos dizer que a politica educacional do governo FHC
consistiu em ndo sustentar e renovar o sistema publico de ensino, muito pelo contrario, aos
poucos esse nosso sistema de ensino foi submetido a mecanismos de mercado e privatizagao.
Além disso, a exigéncia da implanta¢do de um curriculo nacional voltado para a consolidagao
dos procedimentos de avaliacdo, pautados na medicao, nos padrdes, nos indicadores, isto €, na
progressiva ado¢do de um modelo mercadolégico que, apds avaliar os alunos por meio de
testes, resultaria na “publicagdo dos rendimentos dos alunos por escola para efeito da
orientacdo dos ‘consumidores’ da mercadoria educacional” (CUNHA, 1996, p. 61), acabou
por sugerir uma no¢do de qualidade baseada, simplesmente no produto ou resultado
educacional MARANHAO, 2000).

Nao ¢ por acaso que os PCNs foram elaborados por professores de uma escola privada
de Sao Paulo com assessoria e suporte de um consultor espanhol, Cesar Coll, o idealizador da
reforma do governo espanhol, que tinha como premissas a privatizagdo das universidades
publicas, inclusive a implementagao de parcerias com empresas privadas para a adogdo de
escolas, as quais seriam administradas de acordo com os interesses de seus parceiros

(MARQUES, 1998).
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Outro ponto que merece discussdo no que diz respeito a elaboragdo dos PCNs ¢ a
maneira como ele foi construido. A maioria dos estudos contemporaneos que se remetem ao
curriculo, parte do pressuposto de que ele ¢ sempre uma construcao coletiva, na qual os
professores sdo pecgas fundamentais. No entanto, os PCNs foram elaborados sem a
participagcdo da comunidade educativa e, além de tudo, apresenta orientacdes metodoldgicas
fechadas nao deixando espago para a criatividade e inciativa dos professores, configurando-se
muito mais como carater de um manual a ser seguido, do que como orientagdes a serem
adaptadas, conforme a realidade das escolas brasileiras (MARQUES, 1998). Entendemos,
portanto, que “os PCNs nao refletem as tendéncias democraticas da comunidade educacional
brasileira, tampouco a diversidade e a pluralidade de abordagens e perspectivas”, isto €, “em
seu suposto carater universal, nacional, comum, unitario, os PCNs refletem na verdade, uma
visao particular, particularista, restrita e limitada” (MOREIRA, 1996 apud MARQUES, 1998,
p- 298).

No que diz respeito aos temas presentes nessa proposta curricular, temos que ela foi
organizada em areas e/ou disciplinas que “da lugar” ao tratamento das questdes sociais, entre
elas o meio ambiente, tema desse estudo, incorporando-as como temas transversais.

A partir desta proposta, entendemos que os temas transversais

tém natureza diferente das areas convencionais. Sua complexidade faz com
que nenhuma area, isoladamente, seja suficiente para aborda-los. Ao
contrario, a problemdtica dos temas transversais atravessa os diferentes
campos do conhecimento. Por exemplo, a questdo ambiental ndo ¢
compreensivel apenas a partir das contribuicdes da Geografia. Necessita de
conhecimentos historicos, das Ciéncias Naturais, da Sociologia, da

Demografia, da Economia, entre outros. (BRASIL, 1997, p. 36).

Concordamos que a inser¢do da educacdo ambiental na escola seja feita a partir do
curriculo, entretanto ndo da forma como vem sendo inserida - por meio de temas transversais,
promovendo a troca de informagdes, de contetidos e procedimentos pelos professores de
outras disciplinas — o que costumam denominar como interdisciplinaridade - tampouco
através de atividades, pontuais, fragmentadas e desconexas. Outro ponto a ser considerado

levantado por Loureiro (2006) é que

ndo cabe querer que a educacdo ambiental se insira transversalmente no
curriculo, sem entender as relagdes de poder, as regras institucionais, as
condigdes de trabalho dos docentes, a funcionalidade da educag¢do no
capitalismo, os mecanismos de exclusdo e permanéncia do aluno na escola.
(LOUREIRO, 2006, p. 70)
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Além disso, entendemos como indispensavel o dominio aprofundado das disciplinas,
por parte do professor para que a interagdo entre elas ndo seja superficial, nem se secundarize
os conteudos curriculares. A vista disso, “a interdisciplinaridade se compreendida como uma
forma de superar a visao fragmentada do curriculo, de integrar além das disciplinas, todos os
envolvidos no processo educativo, tem sentido na insercdo da educagdo ambiental na escola”
(TOZONI-REIS et al., 2013, p. 9).

Isto posto, reporta-se a um dos desafios enfrentados pelo professor, ao trabalhar a
educagdo ambiental no contexto escolar: “repensar a estrutura curricular levantando os
motivos histéricos que conduziram a determinada configuracdo disciplinar e sua importancia
para o atendimento dos interesses dominantes na sociedade” (LOUREIRO, 2007, p.70).
Entendemos, portanto, como improvavel o desenvolvimento de qualquer trabalho conexo e
continuo em educacao ambiental na escola, concebido na forma como se insere a educagao
ambiental no curriculo escolar atual, ja definida por Guimaraes (2004) como fragilizada.
Além disso, conforme Tozoni-Reis (2013) “as praticas que visam a tematizacdo do ambiente
na escola tendem a desvalorizar o curriculo por meio de atividades fragmentadas, pontuais e

pratico-utilitaristas”.

Podemos concluir que a resisténcia dos educadores ambientais em pensar a
insercdo curricular da EA na escola tem dificultado sua insercdo mais
consistente e, por outro lado, tem dificultado a contribuicdo da EA para a
organizacdo de curriculos mais ricos ¢ dindmicos na organizacdo dos
conteudos escolares. Insercdo curricular ndo significa a criagdo de uma
disciplina especifica, mas a participacdo da EA como atividade nuclear do
curriculo, o que nos remete ao papel dos professores. (TOZONI-REIS,
2012b, p. 277).

Ademais, consideramos que o professor, além de ciente da necessidade e da
importancia do tratamento dessa questdo deve estar “preparado” e “instrumentalizado” para
enfrentar esse desafio. Entretanto, serd que a formacdo do educador ambiental que atua na
escola publica o preparou e instrumentalizou para encarar tal problematica?

Outro desafio a se enfrentar € a “repensar os proprios objetivos de projetos e praticas
pedagogicas” (LOUREIRO, 2007, p. 69). Qual sdo os objetivos ao se desenvolver uma
atividade, uma pratica em educagdo ambiental na escola? Quais os caminhos a trilhar? Onde
pretendo chegar? Sao algumas das questdes que o educador ambiental deve ser capaz de fazer
a si mesmo ao elaborar qualquer atividade, independente do tema elegido. Contudo, ao optar
trabalhar com a educacdao ambiental, o professor precisa ter cuidado, pois os trabalhos com

educagdo ambiental, em sua maioria, apontam a “conscientizacdo” como principal proposito
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de sua pratica pedagdgica. No entanto, a que conscientizagdo o professor faz referéncia? Se
nos reportarmos a conscientizacdo, aquela configurada no pensamento de Paulo Freire (1921-
1997) “conscientizacdao de processo de mutua aprendizagem pelo didlogo, reflexdo e agcdo no
mundo” (FREIRE apud LOUREIRO, 2007, p. 70), conscientiza¢ao no sentido de abandonar a
consciéncia ingénua pela consciéncia critica, tornamo-nos conhecedores da realidade do
mundo e dispomos condi¢des para transforma-lo. Isto €&, conscientizagdo significa
conhecimento e agdo para a transformacao social, conhecimento e acao politica no mundo.

Um ultimo desafio apontado por esse autor, “¢ a necessidade de atuagdo efetiva dos
educadores ambientais nos espagos publicos” (LOUREIRO, 2007, p. 71): a participacdo em
foruns, comités, ainda que se faca de forma desarticulada, ¢ fundamental para que se construa
um sistema de educacao ambiental no pais em que se possibilite a articulagdo e a interferéncia
de tais agentes nas politicas publicas e, consequentemente, nas politicas em educagdo
(LOUREIRO, 2007).

Superando tais desafios, os quais ndo se caracterizam como de facil superacdo,
alcangamos o que a educacdo ambiental propde: estudar a educacdo dentro da categoria da
totalidade, nada mais, nada menos que o proprio mundo (BORHEIM, 1997, p. 24). Isto ¢&,
recusar a visdo fragmentada exaltada pela Optica do capital e buscar a visdo da totalidade

complexa, que

nada tem a ver com as imprecisas no¢des do ‘todo’, e de contexto social,
sistematicamente presentes nas falas dos educadores. Totalidade, no caso,
corresponde a forma de sociedade dominante em nosso tempo: sociedade
capitalista. Apreender a totalidade implica, necessariamente, captar as leis
que regem o movimento que lhe é imanente. Compreender a educagdo nessa
perspectiva supoe, antes de tudo, o dominio tedrico que permite apreender a
totalidade em pensamento. (ALVES, 1996, p. 10).

A fim de retomar a questdo levantada em linhas anteriores — sobre a
instrumentalizagdo e preparo do professor para trabalhar a inser¢do da educagdo ambiental, a
instrumentalizacao aqui, ¢ entendida como os “instrumentos tedricos e praticos necessarios ao
equacionamento dos problemas detectados na pratica social” (SAVIANI, 2006, p. 71), e que
sirvam como mecanismo de transformagdo social; penso ser oportuno, a principio, versar
sobre o desenvolvimento profissional do professor, sobre a precarizagdo de seu trabalho e
sobre a perda de autonomia e identidade que este profissional tem sofrido ao longo dos anos.

Ao resgatarmos no século XVII as origens do profissional em questdo temos que os

sujeitos, os quais se ocupavam do ato de ensinar, o faziam por vocacdo ou sacerdocio. No
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entanto, com o desenvolvimento da sociedade moderna, organizada em classes antagdnicas,
que ao avancar em termos tecnoldgicos, elevou a competitividade e da mesma forma,
proporcionou a exclusao de grande parcela que viviam a margem da economia.

Com as mudangas oriundas do processo de globalizagdo a sociedade tornou-se além de
deveras consumista, competitiva. Acompanhar as contradi¢des de tal sociedade tornou-se
tarefa ardua. Nesse sentido, a fim de se cumprir as exigéncias do mundo globalizante, que
reivindica conhecimentos e informagdes, buscou-se abandonar a instrugdo publica exercida de
forma cléssica, pela instru¢do advinda de uma institui¢do moderna originaria da Revolugao
Francesa' - a escola - cabendo a ela preparar os alunos para o modelo de mercado vigente.
Assim, 0 magistério passou a constituir-se como um oficio em busca da profissionaliza¢do; o
mestre artesanal — “um sabio, que realizava um trabalho complexo, desde as operacdes
correspondentes a alfabetizacdo até a transmissdo das nog¢des humanisticas e cientificas mais
elaboradas — cedia lugar ao professor manufatureiro” (ALVES, 2001, p. 90).

A este profissional fora destinado um novo instrumento de trabalho — o manual
didatico — que desempenharia o encargo de mediador entre o professor e aluno, entretanto,
quanto a forma e funcdo diferenciavam-se dos livros classicos utilizados pelos antigos sabios,
estes além de mais caros, exigia dos professores dominio de obras classicas, € a incumbéncia
em decidir soberanamente, sobre todo o contetido didatico ministrado (Idem, ibidem, p. 99).

E neste contexto que apontamos a incidéncia da fragilidade da profissdo docente, ¢ “a
perda de controle sobre o processo de trabalho como um todo” (ALVES, 2001, p. 100), ao
professor ndo era dado o direito de escolher os contetidos a serem trabalhados, tampouco as
atividades diarias de sala de aula. Em func¢do da tentativa de universalizagdo da instrugao
escolar, o trabalho docente reduziu-se a seguir a risca o material a ele disponibilizado, agindo
como um executor de tarefas, descaracterizando assim sua principal especificidade: o dominio

do saber. Alves (2001) assevera que

o manual didatico, comportando toda a gama de suas especializagdes,
decorrentes dos diferentes momentos da escolariza¢do e das distintas areas
do conhecimento, estreitou os limites do saber exigido do professor, pois
objetivamente, restringiu-se aos seus proprios limites. (ALVES, 2001, p. 99).

Embora na sociedade contemporanea “s6 haveria lugar para o trabalhador

escolarizado, educado e qualificado, criativo e preparado para trabalhar em equipe, com

! Para maior compreensio da instrugdo publica originaria da Revolugio Francesa recomenda-se a leitura das
obras As origens da educagdo publica de Eliane Marta Teixeira Lopes (2008) e A produgdo da escola publica
contemporanea de Gilberto Luiz Alves (2001)
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capacidade de iniciativa e espirito critico” (FACCI, 2004, p. 10), como convinha — e ainda
convém — ao modo de produgdo capitalista, a escolarizacdo como proposta educativa para
todos, deveria fazer-se universal e “ensinar tudo a todos” como propos Comenius em sua obra
Didactica Magna.

No entanto, a educagdo escolar, identificada em sua forma mais genérica, surgiu na
Grécia. (BRANDAO, 2007). Foi por meio da riqueza da polis grega que se criou a subdivisdo
de classes, opondo-se a sociedade entre “livres e escravos, entre nobres e plebeus, entdo, aos
meninos nobres da elite guerreira e, mais tarde, da elite togada ¢ que a educagdo passou a ser

dirigida” (BRANDAO, 2007, p. 39).

Entre os gregos, vimos que a educagdo dos jovens nobres, que viviam do
trabalho de escravos estrangeiros ¢ que, quando adultos, participavam da
direcdo da cidade, procurava desenvolver o corpo e a inteligéncia para
formar homens fortes e sabios destinados a defesa e a politica da
comunidade. O que a distancia poderia parecer a formagao do ocioso era, na
verdade, uma aprendizagem feita durante um longo periodo de o6cio nobre
(separacdo do trabalho bragal), para a formacdo do homem politico.
(BRANDAO, 2007, p. 68 )

Por outro lado, os “meninos pobres da Grécia, durante muitos séculos aprenderam
desde crianca fora das escolas: nas oficinas e nos campos de lavoura e pastoreio”
(BRANDAO, 2007, p. 41). Nota-se, portanto, que a educacdo fazia-se “acessivel” a poucos,
era exigente e preparava os dirigentes para dirigir e os dirigidos para serem dirigidos,
portanto, “se a crian¢a descende de uma familia que tem condi¢des de manté-la na escola,
poderé continuar desfrutando de seus beneficios” (LOPES, 2008, p. 130).

Neste sentido, caracteriza-se o dualismo que marcava a escola produzida no final do
século XVIII: como se ndo bastasse a exclusdo pela pouca participagdo na instrugao
educacional das classes menos favorecidas — os trabalhadores — quando na escola a eles eram
oferecidas instrugdes de cardter profissionalizante, as quais fragmentavam o conhecimento
comprometendo sua capacidade de pensar autonomamente sobre sua formagdo e por
conseguinte, sobre a realidade.

Desta forma, vemos que os objetivos da escola como instituicdo social desde sua
origem foi assegurar o desenvolvimento da economia capitalista e, para isso, sua
universalizacdo, fazia-se necessaria. No Brasil, entre os séculos XIX e XX, nao foi diferente:
sua instituicdo se deu, arraigada de herancas advindas de modelos europeus e norte

americanos, no inicio do processo de industrializagdo que exigia a implantacdo do modo
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capitalista de produg@o. Ao instituir e universalizar a escola publica foi necessario uma nova
organizagdo das incipientes tentativas de se criar escolas, com a abertura de novas e muitas

escolas, aumentando com isso a demanda de professores e exigindo qualificagdo dos mesmos.

A formacao de todos os professores, de todos os graus, deve ser elevada ao
nivel superior e incorporada as universidades. O principio de unidade da
funcdo educacional implica a unidade da fungdo docente mediante a qual os
professores, a par da formagdo de nivel universitario, deverao ter também
remuneracao equivalente para manter a eficiéncia no trabalho, assim como a
dignidade e o prestigio proprios dos educadores. (SAVIANI, 2009, p. 249).

O processo de formagao de professores, no pais historicamente passou por diferentes

transformagdes, como contextualiza Saviani (2009):

1. Ensaios intermitentes de formagdo de professores (1827-1890). Esse
periodo se inicia com o dispositivo da Lei das Escolas de Primeiras Letras,
que obrigava os professores a se instruir no método do ensino mutuo, as
proprias expensas; estende-se até 1890, quando prevalece o modelo das
Escolas Normais. 2. Estabelecimento ¢ expansdo do padrdo das Escolas
Normais (1890-1932), cujo marco inicial ¢ a reforma paulista da Escola
Normal tendo como anexo a escola-modelo. 3. Organizacao dos Institutos de
Educacao (1932-1939), cujos marcos sdo as reformas de Anisio Teixeira no
Distrito Federal, em 1932, e de Fernando de Azevedo em Sdo Paulo, em
1933. 4. Organiza¢do e implantacdo dos Cursos de Pedagogia e de
Licenciatura e consolidagdo do modelo das Escolas Normais (1939-1971). 5.
Substituicdo da Escola Normal pela Habilitagdo Especifica de Magistério
(1971-1996). 6. Advento dos Institutos Superiores de Educacdo, Escolas
Normais Superiores ¢ o novo perfil do Curso de Pedagogia (1996-2006).
(SAVIANI, 2009, p. 143-144).

Em virtude disso, foram estabelecidos dois modelos de formagao, que segundo a otica

de Saviani (2009), definem-se em:

a) modelo dos contetidos culturais-cognitivos: para este modelo, a formacao
do professor se esgota na cultura geral e no dominio especifico dos
conteudos da area de conhecimento correspondente a disciplina que ira
lecionar.

b) modelo pedagogico-didatico: contrapondo-se ao anterior, este modelo
considera que a formagao do professor propriamente dita s6 se completa com
o efetivo preparo pedagogico-didatico. (SAVIANI, 2009, p. 148-149).

As universidades e demais institui¢des de ensino superior couberam o encargo da
formagdo dos professores secundarios (hoje o chamado Ensino Fundamental II), e que

tenderam a utilizar o modelo dos contetidos culturais, ao passo que o modelo pedagogico-
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didatico prevaleceu nas Escolas Normais, as quais assumem a formacdo dos professores
priméarios (Ensino Fundamental I) (SAVIANI, 2009).

Desta forma, tem-se como consequéncia, que enquanto uns — ingressantes no curso de
Pedagogia - ndo precisam mais se preocupar com os contetidos, outros - ingressantes em
licenciaturas especificas - se concentram apenas, nos respectivos contetidos especificos,
despreocupando-se com as formas a eles correspondentes. A partir do exposto por este autor,
infere-se que “na raiz desse dilema esta a dissociacao entre os dois aspectos indissociaveis da
fun¢do docente: a forma e o conteudo” (Idem, Ibidem, p. 151), dicotomia entre a concepcao e
a execucdo, entre o0 seu pensar € o seu agir.

A partir desta breve contextualizagdo da trajetoria da formagao de professores entende-
se que ¢ necessario, tomar como ponto de partida, as raizes desse processo para compreender
que ele sempre teve como elementos de sua constituicdo, o carater contraditorio da
organiza¢cdo da sociedade sob o modo capitalista de producdo. A escola — e, portanto os
professores e sua formagdo — estiveram, desde a sua origem, a servigo da reprodugdo da
estratificacdo das classes sociais € a cisdo entre teoria e pratica.

Em vista disto, apontamos de antemao, que a crise pela qual dizem passar os
professores hoje, ndo desapontou de subito, ela é sim, consequéncia das mudancas
configuradas na sociedade moderna, que ao longo do tempo exigiu e ainda exige que este
profissional se molde de acordo com o interesse almejado pelos grupos que detém o poder
politico e econdomico.

Essa contextualizagdo esclarece as razdes que nos ajuda a compreender porque os
professores enfrentam tantos problemas. Os professores sdo profissionais que realizaram
cursos de licenciaturas, mesmo sabendo do esforgo e desvalorizagdo que teriam que enfrentar.
Muitos desses professores sdo oriundos das classes populares, o que os leva, pela formatagao
do sistema de ensino no Brasil no que diz respeito a dicotomia entre rede publica e privada, a
realizaram seus estudos em institui¢cdes privadas de ensino superior ou entdo em instituicoes
publicas no periodo noturno, j& que durante o dia esses profissionais em formacao trabalham
para sua manuten¢do, inclusive para os gastos com os estudos. As instituicdes privadas de
ensino superior estdo a frente na oferta dos cursos de licenciatura, como analisam Monfredini

e Silva (2011) nos cursos de licenciatura no Estado de Sao Paulo.

No Estado de Sdo Paulo a oferta de licenciaturas se apresenta da seguinte
forma: 94% da IES (Institui¢des de Ensino Superior) sdo privadas e 6%
publicas. 41% da oferta em licenciaturas estdo nas faculdades, 37% nas
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universidades e 21% nos centros universitarios. (MONFREDINI; SILVA,
2011, p. 61).

E alarmante constatar que a oferta de cursos de licenciatura nas institui¢des de ensino
superior privadas ¢ dramaticamente maior do que nas publicas. A expansao do ensino superior
no Estado de Sao Paulo se deu, principalmente, pelo alargamento do ensino privado e da
criacdo indiscriminada de cursos de licenciatura, como resposta a demanda por um nimero
cada vez maior de professores (DINIZ-PEREIRA; AMARAL, 2010). Muitos dos professores
que atuam hoje nas enormemente maiores redes publicas de Educagdo Basica - oito em cada
dez alunos do Ensino Fundamental e médio no Brasil, estudam em escola publica (85% do
total), segundo dados da Pnad (Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios)® divulgados
em 2012 - sdo frutos destas institui¢des precarias, que oferecem cursos de formagdo docente
com qualidade duvidosa, além de ndo receberem formagao para a atuagao em todas as areas

do conhecimento.

Nessas instituicdes, conhecidas como “faculdades isoladas”, comprova-se
uma extrema dificuldade em formar profissionais para atuarem em todas as
areas do conhecimento escolar, particularmente nas ciéncias da natureza —
Biologia, fisica e quimica — pois, nelas, sdo os gastos com a manutengdo de
cursos que determinam as areas que devem ser privilegiadas. Todavia, em
vez de simplesmente execrarmos os Institutos Superiores de Educacao,
precisariamos de pesquisas que avaliassem, de uma maneira séria e isenta, os
impactos, os significados e as repercussoes da criagdo dos IES nas chamadas
faculdades isoladas. (DINIZ-PEREIRA; AMARAL, 2010, p. 535-536).

Diante do exposto, Monfredini e Silva (2011, p. 63) complementam que ‘““a formagao
de professores no Estado de Sao Paulo ocorre, preponderantemente, onde haveria menores
possibilidades de ocorrer uma formagao plena, cultural e cientificamente considerada”.

Em contrapartida, ndo cabe encerrar a discussdo sobre a formacdo de professor sem
antes integrar a ela as condigdes de trabalho deste profissional. Elencar razdes para o
professor sentir-se desmotivado diante da profissao nao € tarefa dificil, a comegar pelo salario,
que ¢ baixo, impondo a ele trabalhar em mais de um periodo e mais de uma escola, em busca
de complementacgdo salarial. Além disso, enfrenta salas de aulas lotadas, tem que lidar com

7

indisciplina, violéncia, entre outros problemas sociais que atingem as escolas. E

? Os dados fornecidos pela Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios podem ser analisados com maiores
detalhes na  pagina do  Instituto  Brasileiro de  Geografia e  Estatistica  (IBGE):
http://www.ibge.gov.br/home/estatistica/populacao/condicaodevida/indicadoresminimos/sinteseindicsociais2012
/default tab pdf.shtm>. Acesso em: ago. 2013.
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responsabilizado também, pelas mais diferentes mazelas oriundas do espago escolar, além de
ser desvalorizado pela sociedade como um todo.

Nota-se, portanto, que “as condi¢des precarias de trabalho ndao apenas neutralizam a
acdo dos professores, mesmo que fossem bem formados. Tais condi¢gdes dificultam também
uma boa formacdo, pois operam como fator de desestimulo a procura pelos cursos de
formagao docente e a dedicacdo aos estudos” (SAVIANI, 2009, p. 153). Neste sentido, “a
crise de identidade vivida pelo professor esta relacionada com o status que a profissao ocupa
no nivel social” (FACCI, 2004, p. 28).

Diante de tantos problemas, entendemos que sdo as politicas publicas de educagdo o
principio para a melhoria das condigdes de trabalho, pois por mais bem formado - pensando
em uma formacao ideal - se a realidade escolar ndo tiver condi¢des de trabalho, a qualidade
do ensino ndo sera alcancada. A educagao tem sido alardeada como prioridade nos
investimentos do pais, contudo, alcancgar isso exige superar o modelo econdmico vigente, que
ndo tem grande interesse na elevacdo do nivel de instrugdo da sociedade, mas em sua
formacao técnica.

A educacdo para que seja igualitaria e dé condigdes, para que todos assimilem os
conhecimentos produzidos historicamente pela humanidade, necessita de uma escola, com
professores que entendam as condi¢des de alienagdo, por qual passa a maioria da sociedade,
inclusive eles e seus alunos, que seja capaz de explica-la e buscar instrumentos para supera-la.

Apoiamo-nos na Pedagogia Historico-critica, e a entendemos como forma tedrica e
metodologica para a instrumentalizagdo do professor, para a formagao inicial e continuada
destes profissionais, e consequentemente das classes menos favorecidas, para a luta social,
possibilitando-as a libertarem-se das condi¢des de exploracao.

Por entendermos a educacao ambiental critica como contribuinte na construgdo e
apropriagdo de conhecimentos para a emancipacao e transformagao social, ¢ fundamental que
se inclua no processo de instrumentalizagdo dos professores, os saberes a cerca da
tematizacao do ambiente e as relagdes estabelecidas como o homem ao longo da historia.

A partir destas reflexdes e entendendo conforme Trajber € Mendonga (2006, p. 12),
que ao realizarem a pesquisa Educacdo na Diversidade: o que fazem as escolas que dizem que
fazem Educacdo Ambiental? afirmam que “a pratica da educagdo ambiental se universalizou
no sistema de Ensino Fundamental no pais”, embora de forma contraditéria. O impasse na sua
inser¢do nas escolas publicas se da devido a complicada relacio com as Secretarias de
Educacdo, em agir como canais de intercambio para a constru¢do de consistentes politicas

publicas em educagdo ambiental escolar, a forma dicotdmica como a tematica ¢ integrada ao
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curriculo escolar, ndo tratando os conteudos de forma critica, nem aporte de reflexdo e
transformagdo social, infraestrutura escolar precaria, em outras palavras, auséncias de
recursos materiais como fontes de informagdes sobre a tematica, sdo alguns exemplos.
Compreendemos também, que as condi¢des de formagao dos professores, sio da mesma
forma, obstaculos para a inser¢do da educagdo ambiental nas escolas. Desta forma, assumindo
que a dificuldade de sua inser¢do, de algum modo associa-se a formagdo de quem a
desenvolve, neste caso, a formagdo de professores, apontada em Carvalho (2001) como
“estratégia basica para o desenvolvimento de praticas de educagdo ambiental”, e assegurada
na Lei n° 9.795 de abril de 1999 em seu Artigo 11°. Paragrafo unico que diz: “os professores
em atividade devem receber formacdo complementar em suas areas de atuagdo, com o
proposito de atender adequadamente ao cumprimento dos principios e objetivos da Politica
Nacional de Educacdo Ambiental” (BRASIL, 1999a) ¢ que nos propomos a realizar este
estudo.

As pesquisas em geral mostram que, apesar de criativas e diferenciadas, as praticas em
educacdo ambiental na escola sdo frageis, se distanciando da perspectiva critica, como
podemos observar no estudo de Maia (2011) ao investigar as dificuldades enfrentadas por um
grupo de professores da rede publica de Ourinhos em inserir a educagdo ambiental na escola.
Este estudo constatou que os professores se preocupavam muito mais em discutir os aspectos
técnicos das problemdticas ambientais, deixando de lado o cardter politico e social como
também os condicionantes historicos dessas questdes que estdo relacionadas ao modo de
producdo capitalista.

Semelhante ocorre no estudo realizado por Oliveira ef al. (2007), ao afirmar que dentre
as praticas pedagdgicas de educacdo ambiental relatadas pelos professores variam entre
atividades sugeridas pelos livros didaticos, comemoragdo de datas especificas, visitas a areas
de preservacdo ambiental, atividades que envolvem a coleta de residuos sélidos, trabalhos
com materiais reciclados, desenvolvimento de projetos pontuais no decorrer do ano letivo e
participagdo em conferéncias organizadas pelo poder publico. Estas praticas vém associadas a
ideia de preservacdo da natureza, deixando de lado as discussdes das questdes culturais,
sociais, econdmicas, politicas e histéricas, fundamentais para a educacdo ambiental critica no
sentido da transformacao social.

Deste modo, partindo da necessidade de aprofundar nossos conhecimentos sobre a
inser¢cdo da educagdo ambiental na Educacao Basica, e definindo a relagdo entre a educagao
ambiental e a formagdo e atuacdo dos professores desse nivel de educagdo escolarizada,

levantamos algumas questdes norteadoras:
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1. Quem s3o os professores que trabalham com educacdo ambiental nas escolas

municipais e estaduais de Cravinhos-SP?

2. Como foram formados esses professores?

3. Como atuam esses professores na inser¢ao da educagdo ambiental em suas praticas

pedagbgicas?

Essas questdes foram tratadas pelo referencial tedrico que fundamenta este estudo,

tendo como referéncia trés elementos constitutivos da educacao ambiental:

critica que situa historicamente ¢ no contexto de cada formagdo
socioeconOmica as relagdes sociais na natureza e estabelece como premissa a
permanente possibilidade de negacao e superacao das verdades estabelecidas
e das condigOes existentes; transformadora que visa a mais radical mudanga
societaria, do padrdo civilizatorio, por meio do simultineo movimento de
transformacao subjetiva e das condigcdes objetivas; emancipatoria que
almeja a autonomia e a liberdade dos sujeitos pela intervencdo
transformadora das relacdes de dominacdo, opressdo e expropriagdo
material. (LOUREIRO, 2012, p.88).

Nesse sentido, definimos como objetivo geral deste estudo “analisar a insercdo da

educacdo ambiental na escola pela pratica pedagdgica dos professores que trabalham com

educagdo ambiental”.

Delineamos, pois, como objetivos especificos que nortearam os encaminhamentos de

coleta de dados:

Identificar os professores das escolas municipais e estaduais de Cravinhos-SP

que trabalham com educagao ambiental;

e Identificar e analisar a formagao inicial e continuada desses professores, no que

diz respeito a educagdo ambiental,

e Identificar e analisar as praticas educativas ambientais de atuagdo dos

professores que trabalham com educacao ambiental;

e Analisar como a formagdo desses professores se articula com as praticas em

educagao ambiental que executam ao longo de suas trajetorias;

Também, ¢ importante aqui expressar nossa vontade de que este estudo chegue aos

professores da Rede Publica de Ensino de Cravinhos/SP, contribuindo para a formagao dos

professores ja inseridos no ambiente escolar, que encontram obstaculos no desenvolvimento

30



de processos mais significativos, concernentes as praticas em educacdo ambiental, por estas
exigirem ndo somente conhecimento e¢ dominio dos contetdos, como também selecdo e
compreensao tedrica e metodoldgica sobre a educacao ambiental, além de reflexdes sobre as
praticas educativas escolares. Assim, entrevistar identificar, e analisar os resultados das
entrevistas com os professores que trabalham com a educacdo ambiental nestas escolas, seus
espacos de atuagdo e de formagdo, ¢ um meio de conhecé-los e de conhecer a educagao
ambiental que praticam. Desta forma, a producao de conhecimento que emerge deste estudo
académico, podera contribuir também na consolidagdo de uma educacao ambiental que seja
critica, transformadora e emancipatoria.

Para tanto, apresento na Metodologia a nossa perspectiva de pesquisa cientifica, o
referencial teodrico tomado como base para este estudo e também os métodos e as técnicas
adequadas ao estudo em educacao, além do processo que motivou a realizagao do estudo.

Na sequéncia apresento reflexdes sobre a constitui¢do e caracterizagao das escolas do
municipio de Cravinhos, integrantes deste estudo, € o caminho trilhado desde o primeiro
contato com as dirigentes das escolas, a identificacdo dos professores que trabalham com
educacdo ambiental nas escolas e primeiro contato com os professores, sujeitos deste estudo.

Em seguida no Capitulo I- Professores: identificando e compreendendo sua formagao
inicial e permanente e no Capitulo II- Professores: identificando e compreendendo sua
atuacdo, serao apresentados os dados resultantes das entrevistas articulados as discussoes,
analises e reflexdes acerca das categorias que elegemos a partir dos dados obtidos, ou seja, a
reflexdes sobre a formacao inicial e continuada e a atuagdo em educagdo ambiental destes
professores.

Na Conclusao, retomamos os objetivos do estudo, articulando as discussdes dos dados
da pesquisa desenvolvida com a andlise dos resultados. Nesse sentido, trazemos a reflexdo
sobre a relagdo entre a formagdo dos professores e sua pratica em educagdo ambiental.
Apresento, ainda, minhas reflexdes acerca de todo estudo realizado, com destaque para os
elementos que podem contribuir na formacdo e nas praticas ambientais educativas dos

professores contribuindo para a inser¢do da educacdo ambiental nas escolas publicas.
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A pesquisa em Educacio

O que ¢ pesquisa cientifica? A atividade de pesquisar tornou-se uma acao
investigativa tdo comum que diferentes agentes a praticam. Em virtude disso, e pela razao
desse trabalho tratar-se de uma pesquisa cientifica torna-se necessario a compreensao do que
¢ a pesquisa no campo das ciéncias, incluindo a discussdo entre distintas areas e o sentido do
pesquisar cientificamente.

Chizzotti (2010) define pesquisa como a atividade que se desenvolve a partir da busca
ordenada das explicagdes dos fatos ou do conhecimento para compreensdo da realidade. Ou
seja, nos valemos da pesquisa para a producao do conhecimento a fim de interpretar uma dada

realidade.

A atividade bésica da Ciéncia na sua indagacio e construgio da realidade. E
a pesquisa que alimenta a atividade de ensino e a atualiza frente a realidade
do mundo. Portanto, embora seja uma pratica tedrica, a pesquisa vincula
pensamento e a¢do. Ou seja, nada pode ser intelectualmente um problema, se
ndo tiver sido, em primeiro lugar, um problema da vida pratica. (MINAYO,
1994, p. 17).

Isto €, se ndo tiver sido uma necessidade, aquela que se impdem objetivamente e
¢ assumida subjetivamente, ndo ¢ um problema, tampouco indica uma situacdo de
impasse, pois a esséncia do problema ¢ a necessidade (SAVIANI, 2007).

Também ¢é possivel definir pesquisa como o trabalho de reunir e organizar dados, e
entdo “descobrir” minuciosamente a realidade, ou ainda o estudo e a constru¢cdo de quadros
tedricos de referéncia, que favorecem a explicacdo da realidade. Desta forma, descrever
reduz-se a atestar o que existe, explicar e interpretar equivale a desvendar as razdes do que
existe. H4 ainda quem defenda a inclusdo da teoria e da pratica ao se fazer pesquisa, uma vez
que compreender a realidade e nela interpor configura-se numa totalidade que ndo permite
apreender a realidade somente a partir da constatagdo descritiva, e tampouco unicamente pela
especulacao tedrica (DEMO, 1989).

Sendo assim, pesquisar ¢ uma forma de praxis, no sentido de articular teoria e pratica
para uma ag¢do transformadora, ¢ ir além da descricdo, da explicacdo e do alcance da
compreensdo da realidade por meio do conhecimento, pensando-o como histérico e social.
Para Tozoni-Reis (2007a), o conhecimento € tido como historico, uma vez que a producao de
um novo conhecimento ¢ uma sucessao de conhecimentos precedentes, e ¢ social porque todo

conhecimento se apoia em conhecimentos anteriores, elaborados e gerados por outros sujeitos.
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Desta forma, pesquisar ¢ produzir conhecimentos para a agdo transformadora — ou reprodutora
—na realidade.

No entanto, ao nos reportarmos a compreensao da realidade social, que ndo se da a
conhecer de forma imediata, e podendo ser diferente do que aparece a primeira impressao,
pesquisar requer preocupagdo metodologica. Assim, ¢ necessdria, ao ato de conhecer a
realidade uma preocupagdo com o método, compreendendo-o ndo como aquele que se
transformou nas ciéncias naturais como absoluto, transformando uma forma particular de se
fazer ciéncia na unica forma possivel, como um conjunto de regras prontas e¢ acabadas a
serem seguidas, mas a compreensdo do método na pesquisa como um orientador dos
caminhos e instrumentos para essa pratica em ciéncia (DEMO, 1989).

Vale ressaltar que essa critica ¢ fundamentada no pressuposto de que o Método
Cientifico configurado pelo cartesianismo, que vislumbrava o modo de fazer ciéncia como
verdade absoluta e neutra, ndo foi capaz de lidar com a complexidade dos fendomenos
humanos e sociais, como afirma Minayo (1994, p. 24) “compreender e explicar a dindmica
das relagdes sociais, que por sua vez sao depositarias de crengas, valores, atitudes e habitos”.

O estudo aqui apresentado fundamenta-se na abordagem critica da educagdo
ambiental, que segundo Tozoni-Reis (2007a, p. 13) “¢é transformadora e emancipatoéria, e tem
como ponto de partida a ideia de que a pratica social ¢ construida pelas relagdes sociais de
produgdo da vida social, contribuindo na constru¢do dessas mesmas relagdes”. Se essa
abordagem ¢ critica a forma hegemonica de organizagdo da sociedade atual, ¢ critica também
a forma hegemoénica de fazer ciéncia, como reflete Griin (1996) quando defende a
impossibilidade de uma educagdo ambiental no cartesianismo. A visdo fragmentada e
desconexa entre natureza e cultura que ¢ base da educacdo moderna, ¢ base também da
ciéncia moderna, hegemoénica. E no enfrentamento dessa perspectiva que nos valemos da
investigagdo qualitativa de pesquisa neste estudo.

A pesquisa qualitativa permite a investigagdo dos fendmenos ndo concretos, aquilo
que ndo ¢ visivel, palpavel e quantificavel, ou melhor dizendo, de um “mundo dos
significados, das acdes e relagdes humanas” (MINAYO, 1994, p. 22). Aderir a abordagem
qualitativa na pesquisa em educacdo ¢, como nos diz Bogdan e Biklen (1994), se envolver
com o contexto € com o ambiente natural dos sujeitos a serem investigados, ¢ examinar com
afinco os detalhes expostos buscando a interpretacao e o significado daquilo que se observa,

atentando-se em retratar a perspectiva dos participantes.
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Esta abordagem investigativa nos propicia trabalhar com sujeitos historicos, cuja
formagao social tem sua especificidade, que dao significado e intencionalidade a suas acdes e
construgdes do conhecimento, a qual ocorre de forma coletiva, entre este e o pesquisador
(MINAYO, 1994). E neste sentido que procuramos, pela abordagem qualitativa e apoiando-
nos no Materialismo histérico-dialético desenvolvido por Marx, que segundo Tozoni-Reis
(2008, p. 13) “além da interpretacao da realidade, da visdo de mundo e da préxis (pratica
articulada a teoria), diz respeito principalmente a materialidade e a concreticidade”, assegurar
nosso enfoque nos processos € nao nos produtos, e também compreender e responder nossas
inquietacdes acerca da identidade (quem sdo), formacao (inicial e continuada), atuacdo (o que
fazem de educagdo ambiental) dos professores. A descricdo dos dados obtidos junto a esses
professores permitird identificar, com a analise fundamentada no Método, os condicionantes
socio historicos de constituigdo desses educadores, em outras palavras, auxiliara na
compreensdo de como esses sujeitos constroem a realidade ao passo em que se constituem por
ela.

Como procedimento para a coleta dos dados junto aos professores, optamos pela
entrevista que vemos como uma conversa intencional entre o pesquisador e o sujeito
participante, em que o investigador faz a interpretagdo da realidade que outro sujeito
interpretou e assimilou. Apoiamo-nos ainda, em Liidke e André (2012, p. 33) que
caracterizam a entrevista como uma relacdo de interacdo “havendo uma atmosfera de
influéncia reciproca entre quem pergunta e quem responde”. Apesar do esforco necessario
para a sua realizacdo, elegemos para esta pesquisa a entrevista semiestruturada, por considera-
la mais flexivel, e por admitir, assim como Liidke e André (2012), que ela se desenrola a
partir de um esquema proposto pelo proprio entrevistador, mas que respeita e permite que o
entrevistado siga sua linha de raciocinio.

Para tanto foi elaborado o seguinte roteiro utilizado como forma de facilitar e

direcionar as entrevistas.
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Quadro 1. Roteiro para as entrevistas

Roteiro para entrevista semiestruturada
Formacéo inicial dos professores que trabalham com educac¢io ambiental

1- Qual sua formagao?

2-  Em qual institui¢@o concluiu sua formagao?

3- Em que ano concluiu o curso?

4- No curriculo do curso em que vocé ¢ formado havia disciplinas relacionadas a educag@o
ambiental?

5-  Se sim, que disciplinas foram essas?

Atuacdo dos professores que trabalham com educacio ambiental

1- Ha quanto tempo ministra aulas?

2- Em qual/quais disciplina/s ministra aulas?

3- Ha quanto tempo ministra aulas sobre educag@o ambiental?

4- O que vocé faz de educagdo ambiental na escola?

5- As informag¢des sobre educagdo ambiental sdo encontradas com facilidade na escola?

6- Onde vocé busca informagdes sobre educagdo ambiental para desenvolver suas atividades?
7- Como a educagdo ambiental esta inserida na escola onde vocé atua?

8- Que atividades vocé considera relevantes para a pratica da educagdo ambiental na escola?

Formacio permanente dos professores que trabalham com educacio ambiental

I- A escola onde vocé ministra suas aulas ou a Diretoria de Ensino oferecem cursos para a
formacao permanente dos professores?
2- Vocé participa de algum projeto de formag@o permanente em educagdo ambiental?

3- Qual sua proposta de formagio permanente para a inser¢do da educagdo ambiental na escola?

Para o registro dos dados coletados utilizamo-nos de um caderno de campo para
anotacdes de observacdes de fatos e atitudes que nos chamaram a atengdo durante nossa
estadia nas escolas, o que contribuiu como enriquecedor complemento das entrevistas.
Valemo-nos também da gravacdo, apenas em 4audio, das entrevistas e as transcrevemos na
integra posteriormente. Elas variam entre 17 a 60 minutos de duracdo e renderam-nos mais de
300 paginas de transcrigdes e os depoimentos transcritos foram sintetizados tendo por base o
roteiro da entrevista. A construcdo das sinteses auxiliou no processo de visualizagdo de
categorias para sistematizacdo e analise. E a identificagdo dos professores foi feita levando em
consideragdo o género, representado pelos simbolos @ (feminino) e & (masculino), além
disso, enumerei os professores de acordo com a sequéncia das entrevistas (P1, P2, e assim por
diante), preservando, assim, sua identidade.

A fase de analise dos dados requer tempo e cuidado, uma vez que € nesta etapa do
estudo, que todo material obtido durante a fase de exploracdo serd organizado. Optamos

método dialético de interpretagdo da realidade sendo, no caso deste estudo, a interpretacao da
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realidade dos professores que trabalham com a educacdo ambiental nas escolas publicas do
municipio de Cravinhos-SP.

Entendemos que através da dialética nos ¢ permitido pensar a realidade sempre em
movimento, que por natureza ¢ contraditoria € permanece em constante transformacao, assim,
nosso conhecimento sobre ela estd também, sempre em processo de exploracdo, € como nos
diz Konder (1988, p. 47) “ir além das aparéncias e penetrar na esséncia dos fendmenos”.

Em oposicdo ao método cartesiano, que promove a fragmentagdo entre sujeito e
objeto, impossibilitando assim, a compreensao de como o ser humano se relaciona com as
coisas € com a natureza e rompendo com este método, Pires (1997) relata que embora a
dialética apare¢a nos pensamentos de Marx, ela surgiu muito antes dele, na Grécia antiga e era
vista como a arte do didlogo. Contudo, o entendimento moderno de que a dialética ¢ o modo
de compreendermos a realidade como contraditdria surgiu de Heréclito de Efeso (aprox. 540-
480 a.C.), um pensador dialético da Grécia, e para ele “tudo existe em constante mudanga,
que o conflito é o pai e o rei de todas as coisas” (KONDER, 1988, p. 8).

A concepcao dialética ndo foi aceita pelos pensadores da época, os quais defendiam a
concepg¢do metafisica da realidade, esta tinha como principio a esséncia estavel e imutavel dos
seres. Em uma sociedade de classes ir contra a estabilidade das classes dominantes ndo ¢
vantajoso, desta forma tornou-se comodo negar a dialética e exaltar a metafisica, tornando-a

hegemonica e prevalecendo ao longo dos tempos

porque correspondia, nas sociedades divididas em classes, aos interesses das
classes dominantes, sempre preocupadas em organizar duradouramente o
que ja esta funcionando, sempre interessadas em ‘“amarrar” em tanto os
valores e conceitos como as instituigdes existentes, para impedir que os
homens cedam a tentacdo de querer mudar o regime social vigente.
(KONDER, 1988, p. 9).

Foi em meio a estas ideias e reformulando-as que Marx resgatou a dialética,
adicionando a ela a materialidade e a historicidade, para propor um método de interpretagdo
da realidade historica e social, que ficou conhecido como Materialismo historico-dialético. A
materialidade historica acrescida a dialética diz respeito as relagdes sociais construidas pela
humanidade ao longo dos séculos (TOZONI-REIS, 2008).

Nos pensamentos marxistas em relacdo a dialética, a atengdo ¢ voltada ao trabalho,
nao como significado do senso comum, para Marx o trabalho ¢ atividade pela qual o homem

atua sobre a natureza, utilizando-a para manutencao de suas necessidades e sobrevivéncia,
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logo, modificando-a ao passo que modifica a si mesmo. O trabalho entdo, ¢ visto como
atividade vital em que o homem cria a si mesmo (KONDER, 1988), esta atividade unida a
proposi¢ao feita pela dialética, de que o homem, além de um ser natural singular, ¢ também
social e cultural, o que o diferencia dos outros seres, sendo por meio do trabalho que o homem
foi capaz de se organizar em sociedade.

Partindo do pressuposto de que o homem ao modificar a natureza, constréi e modifica
a si mesmo, entdo se pode inferir que ele constroi e modifica a sociedade a qual faz parte,
contudo seguindo os limites que a ele ¢ dado ao longo da histéria. E durante esse processo de
constru¢ao que se inserem as contradi¢des, e na medida em que os homens se organizam para

supera-las promovem o desenvolvimento histérico, uma vez que

a contradicdo que ocasionou a superacdo ja foi gerada no seio da fase
anterior. Ndo existe o salto mortal historico que ndo seja gerado na fase
anterior, bem como ndo existe o salto historico, no sentido de que o novo
seja qualitativamente diferente do anterior. (DEMO, 1987, p. 87).

J4

Entdo, a realidade ndo ¢ algo pronto, acabado ela é produto histérico. O método
materialista-dialético proporciona, além de enxergar e interpretar a realidade através de outra
Otica — enxergar os fatos em seu processo historico - possibilita a sua transformacao.

Concordamos com Saviani (2007) quando exprime o método materialista historico
dialético como instrumento de interpretagdo e ag¢do na area da educacdo. A educagdo
ambiental critica, aquela que defendemos neste estudo fundamenta-se na dialética, uma vez

que defende a ideia de que a realidade, ndo deixa de ser dialética. Para Marx,

o concreto é concreto porque € a sintese de multiplas determinagdes e, por
isso, € a unidade do diverso. Aparece no pensamento como processo de
sintese, como resultado, e ndo como ponto de partida, embora seja o
verdadeiro ponto de partida, e, portanto, também, o ponto de partida da
intuicdo e da representagdo. No primeiro caso, a representagdo plena ¢
volatilizada numa determinagdo abstrata; no segundo caso, as determinagdes
abstratas conduzem a reprodugdo do concreto pela via do pensamento.
(MARX, 2008, p. 15).

Contudo, para que passemos de uma realidade imediata, para uma realidade mais
profunda ¢ necessario a superagdo do senso comum (conhecimento da realidade empirica,
aparente) pela reflexdo tedrica (abstracdes, elaboracdo do pensamento) leva a consciéncia
filosofica, tornando concreta a realidade observada. Por conseguinte, neste estudo partimos do

contato com o ambiente escolar, com seus integrantes, com a realidade escolar e ambiental

das escolas publicas de Cravinhos, e posteriormente mergulharmos no estudo e analise dos
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dados observados e obtidos para entdo chegarmos a compreensdo da realidade concreta dos
professores, sujeitos do estudo.

Buscamos identificar os episodios, relativos a educacdo ambiental, marcantes durante
o processo de formagdo desses professores, ocorridos ao longo de suas trajetorias, interpretar
0 que relatam sobre suas praticas em educacdo ambiental no decurso de seus processos
formativos e analisar como a formagdo destes professores estabelecem conexdes com as
praticas que executam ao longo dos tempos.

Assim, ao nos depararmos com os dados obtidos das entrevistas realizadas com os 50
professores, a primeira vista a intencdo foi trata-los a partir de diferentes categorias.
Entretanto, ao dedicarmos um olhar mais apurado, partindo do roteiro de entrevistas e levando
em conta o referencial tedrico metodologico - Materialismo Histérico-dialético -
identificamos duas grandes categorias, captadas ainda durante a fase exploratoria, e que
possibilitou-nos toma-las como ponto de partida, articulando todos os dados coletados.

Definimos entdo duas categorias precisas, capazes de reunir desde a formagao inicial,
formag¢do permanente a atuagdo dos professores sujeitos do estudo. A partir destas categorias,
far-se-4 uma “viagem de volta”, buscando a “totalidade rica em determina¢des” (KONDER,

1988, p. 44), buscando um entendimento dialético da realidade constituida.

Revelando o universo e os sujeitos da pesquisa

A proposta desta pesquisa foi realizar uma caracterizagdo sobre a educagdo ambiental
presente nas escolas estaduais € municipais de Cravinhos-SP, buscando uma compreensao
sobre a formagdo dos professores. Para tanto, foram delimitados como sujeitos da pesquisa, os
professores que trabalham com educagdo ambiental no Ensino Fundamental I e II.

A delimitacdo do universo da pesquisa deu-se de forma inesperada, a partir de uma
conversa informal entre eu (pesquisadora) e alguns professores da rede publica da cidade,
durante um evento comemorativo destinado a populacdo em geral realizada no Parque
Ecologico da cidade na “Semana do Meio Ambiente”.

Sabemos que ¢ pratica comum, em datas comemorativas, as escolas serem convidadas
a elaborar e apresentar atividades concatenadas ao tema em comemoragdo. Neste caso, foi o
que se sucedeu. Naquele momento, as escolas municipais e estaduais tinham por dever,
apresentar a popula¢do da cidade o que haviam desenvolvido concernente ao tema meio

ambiente, ao longo do ano. No decurso do evento foi grande a frequéncia de exposicdes e
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atividades relativas ao lixo e a reciclagem. Professores de diferentes disciplinas, em plurais
cantos do Parque, dialogavam e emitiam suas opinides diante da dificuldade em engendrar o
exposto no evento, e de inserir, em sala de aula a tematica ambiental. Assim, entendi que este
era o momento propicio para uma possivel intervencao nas discussoes junto aos professores, €
entdo entender as razdes que os levavam a destacar suas dificuldades no trabalho educativo
ambiental.

Dentre as falas dos professores que participavam daquelas discussdes informais, uma
justificativa para sua resisténcia em lidar com os temas ambientais merece destaque:

“A prefeitura da cidade é culpada por nosso descaso com o assunto”, disseram diversos
professores. Essa justificativa, a meu ver, ¢ estranha, afinal, o que fizera a “prefeitura” para

ser responsabilizada por isso? Aos poucos alguns dos educadores completavam:

“O lixdo da cidade foi interditado, é vergonhoso”.

“Se nem a prefeitura se importa com o meio ambiente, como quer exigir que a escola dé conta

de passar isso para os alunos?”

“E um choque de informagoes, como reciclar o lixo se a cidade envia seu lixo para outro

municipio?”’
pio:

E aos poucos fui compreendendo melhor a situagdo. Diante das argumentagdes dos
professores, senti necessidade de investigar o trabalho daqueles aparentemente “desalentados”
professores, que expressavam enormes dificuldades com o trabalho de educacdo ambiental
nas escolas de Cravinhos, me instigou, naquele momento, os questionamentos: Que tipo de
educacdo ambiental era ali trabalhada? Como havia sido a formacao desses professores? Ela
possibilita o avango dessa tematica nas escolas?

Definido o espaco a ser investigado, as escolas estaduais e municipais de Cravinhos,
fazia-se necessario mapear os sujeitos da pesquisa — os professores que trabalhavam com
educagdo ambiental. A priori, a proposta era delimitar os professores atuantes no Ensino
Fundamental II, todavia como a cidade ¢ bem pequena, conta com apenas 4 escolas onde
funcionam o Ensino Fundamental II, além de disporem, em alguns casos, dos mesmos
professores atuando em mais de uma escola, definimos a incorporacdo das demais escolas —
no caso, as municipais — e consequentemente dos professores que nelas atuavam. Por hora os

sujeitos da pesquisa faziam-se definidos: professores do Ensino Fundamental I (2° a 5° anos) e
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II (6° a 9° anos) que trabalham com educacdo ambiental nas escolas publicas do municipio de

Cravinhos.

Apresentacao das escolas de Cravinhos: da constituicdo ao caminho trilhado

A exploragdo do campo da pesquisa ¢ fundamental para se iniciar a coleta de dados.
Além disso, para construirmos nossa interpretacdo sobre a realidade estudada considero
importante analisarmos, a principio, o contexto do municipio, das escolas, de seus
professores, assim como o histérico da educagdo ambiental na cidade de Cravinhos.

A regido onde se localiza a cidade de Cravinhos — nordeste do Estado de Sao Paulo a
291 km da capital - no final do século XIX era ocupada por varias fazendas de café, em
especial uma chamada Cravinhos, nome atribuido a imensa quantidade de cravinas, pequenas
flores, cujo nome cientifico ¢ Dianthus chinensis. Essa fazenda com extensao de 800 alqueires
de terra roxa deu origem ao municipio, que se consolidou com a constru¢do da primeira
estacdo ferroviaria da Companhia Mogiana. Cravinhos surge entdo em 1876, dentro da logica
de exploragao cafeeira — base econdmica do pais nessa €época — o que contribuiu
decisivamente com o progresso da cidade. No entanto, com a crise e decadéncia do cafg,
ganha destaque na regido a industria de aglicar e alcool. As lavouras de cana-de-agucar e as
industrias de diferentes segmentos (genética de plantas e biotecnologia; produtos veterinarios;
produtos para movimentagdo de cargas e empilhadeiras, entre outros) despontam hoje, como
principais responsaveis pela movimentagio da economia na cidade’.

Cravinhos possui atualmente 31.688 habitantes, de acordo como censo do IBGE
(Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica) de 2012, sendo que aproximadamente 86%

residem na zona urbana.

® As informagdes sobre Cravinhos foram fornecidas pela Prefeitura Municipal de Cravinhos, pela revista ‘A
Tribuna Regional — Edigdo Historica/1999 e pelos profissionais das escolas municipais. Mais informagdes:
<http://www.cravinhos.sp.gov.br>.
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Figura 1. Mapa de identificacao da localizagao do municipio de Cravinhos/SP

Fonte: Wikimedia Foundation®

Em relagdo a educacdo escolar, o surgimento da primeira institui¢do publica de ensino
no municipio deu-se no final do ano de 1909, periodo em que se empreendia a reforma da
instrugdo publica paulista, que consistia na constituicdo dos Grupos Escolares pela Lei n. 88
de 8 de Setembro regulamentada pelo Decreto n°. 144B de 30 de dezembro de 1892. Essa
modalidade escolar surgiu primeiramente na Europa e nos Estados Unidos, e no Brasil o
Estado de Sdo Paulo assumiu a dianteira na renovacdo do ensino primario - também
conhecido como primeiras letras - com a implantagao dos Grupos Escolares.

Os Grupos Escolares, ao contrario das escolas primarias, eram seriados, podendo ser
chamados de escolas graduadas, ja que o agrupamento dos alunos era feito a partir do grau ou
série em que se situavam. Nas escolas de primeiras letras, ao contrario, consistiam em salas
1soladas, coordenadas por um unico professor que ensinava alunos de diferentes niveis de
aprendizagem. Essa renovagdo pedagdgica culminou na utilizagdo do método intuitivo —
fundamentado nas ideias de Pestalozzi que tem como principio o ensino a partir da intui¢do e
observagao - como proposta da reforma da instrucao publica (SAVIANI, 2010).

Para Souza (2006), a escola entdo denominada graduada

fundamentava-se essencialmente na classificacdo dos alunos pelo nivel de
conhecimento em agrupamentos supostamente homogéneos, implicando a
constituicdo das classes. Pressupunha, também, a adog¢do do ensino
simultineo, a racionalizagdo curricular, controle e distribuicdo ordenada dos
contetidos e do tempo (graduagcdo dos programas e estabelecimento de
horarios), a introdu¢do de um sistema de avaliacdo, a divisdo do trabalho
docente e um edificio escolar compreendendo varias salas de aula e varios

* Disponivel em: <http://pt.wikipedia.org/wiki/Cravinhos>. Acesso em: ago. 2013.
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professores. O modelo colocava em correspondéncia a distribui¢do do
espaco com os elementos da racionalizacdo pedagdgica — em cada sala de
aula uma classe referente a uma série; para cada classe, um professor.
(SOUZA, 2006, p. 114).

A constitui¢do dos Grupos Escolares surgiu como estratégia da elite republicana
paulista para a selecdo e formagdo de seus pares, e mais tarde constituiu-se como um modelo
escolar a ser implementado por outros Estados no Brasil.

No bojo deste processo, e em decorréncia do desenvolvimento do municipio de
Cravinhos, em abril de 1909 funda-se o Grupo Escolar Jodo Nogueira. O inicio de seu
funcionamento foi em primeiro de julho de 1909, entretanto, foi inaugurado oficialmente
meses depois, em 12 de outubro de 1909. Embora a instru¢ao educacional formalmente fosse
destinada aos filhos dos membros de toda sociedade, sua constru¢do — na por¢ao central e
urbanizada da cidade — foi pensada para atender aos filhos de fazendeiros e produtores de
café. Ao longo dos anos, muitos cravinhenses se recordam que esta escola foi vista como
instituicao destinada a elite da cidade e que somente mais tarde, por volta dos anos 1960, a
escola recebeu os filhos das camadas mais pobres. Como em todo o Brasil, a organiza¢do do
sistema capitalista sob a industrializagdo exigia a preparacao dos trabalhadores para essa nova
organiza¢do do trabalho. O prédio onde hoje se ergue o edificio desse antigo Grupo Escolar
localiza-se no centro da cidade e ainda conserva parte da arquitetura imponente do inicio do
século XX, tipica do regime republicano.

Em vista do processo de municipalizacdo das escolas estaduais de Ensino
Fundamental, definido na Constituicdo Federal de 1988 em seu Artigo 211° que define a
obrigatoriedade dos municipios atuarem prioritariamente no Ensino Fundamental e na
Educacao Infantil (paragrafo 2°), a escola que era entdo de primeiro grau Jodo Nogueira, em
2003 passou a ser de responsabilidade da prefeitura municipal, recebendo a seguinte
denominacdo: Escola Municipal de Ensino Bésico Jodo Nogueira. Essa escola oferece o
Ensino Fundamental I e II, atende cerca de aproximadamente 930 alunos e, embora seja
situada no centro da cidade, o perfil de seus alunos ¢ de filhos de pais que recebem entre 2 a
15 salarios minimos e ¢ também a escola que recebe a maior quantidade de alunos
provenientes da zona rural. No quadro de professores da rede municipal de ensino atuam 56
professores, sendo 13 do Ensino Fundamental 1 (primeiro ao quinto ano) e 43 do Ensino
Fundamental II (sexto ao nono ano), todos habilitados para a pratica docente com titulacao

minima em Magistério.
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Seguindo o percurso do desenvolvimento do municipio de Cravinhos, tivemos que, em
virtude da consolidagdo da industrializagdo, coadunada ao aumento da imigracdo, culminou o
processo de urbanizacao da cidade e de seu consequente crescimento. Em virtude disso, da
criacdo de ginasios oficiais por toda a parte do Estado, e consciente das dificuldades
encontradas pelas familias cravinhenses para com a educagdo de seus filhos, em 1925 o
prefeito Coronel Jodo de Souza Campos inicia a constru¢do do primeiro ginasio escolar de
Cravinhos, correspondente ao ensino secundario.

Em 1926 o ginasio inicia suas aulas com a ajuda da prefeitura e somente em 1954
torna-se responsabilidade do Estado. Em 19 de outubro de 1956 recebe a titulacdo de Ginasio
Estadual “Cel. Jodo de Souza Campos”, como era costume na época homenagear aquele que
se considerava ser o responsavel por trazer uma escola para as cidades. Em janeiro de 1959,
terminado o prédio construido pelo Estado, o ginésio € entdo transferido, ocupando o mesmo
local onde hoje ¢ localizado. Contudo, em 1976 por intermédio do governo do Estado, o
ginasio assumiu a funcdo de Escola Estadual de Primeiro e Segundo Grau “Cel. Jodo de
Souza Campos”, fundindo a educacdo primdria com a secundaria. No entanto, devido ao
processo de municipalizagdo das escolas de Ensino Fundamental no Estado de Sao Paulo
iniciada em 1997, a fusdo entre as duas modalidades de ensino foi desfeita, cabendo a essa
escola estadual o Ensino Fundamental II e o Ensino Médio.

De modo semelhante 8 EMEB Jodo Nogueira, a Escola Estadual “Cel. Jodo de Souza
Campos” fica localizada no centro da cidade, distando apenas uma quadra dessa, e durante
muitos anos atendeu aos alunos oriundos dos bairros proximos, caracterizados como bairros
da elite urbana. Nos dias atuais, entretanto, a escola recebe alunos de todos os bairros,
inclusive da zona rural. Essa escola oferece Ensino Fundamental II (6° a 9°) e Ensino Médio.
Dos aproximadamente 1.100 alunos, cerca de 760 (69%) cursam o Ensino Fundamental II. A
escola tem ainda 65 professores em seu quadro docente, sendo que 38 (54%) atuam no Ensino
Fundamental. Muitos desses professores sdo cravinhenses que estudaram nessa escola, do
Ensino Fundamental ao Ensino Médio.

Embora eu ndo tenha trabalhado na E.E. “Cel. de Souza Campos” cursei ali, o Ensino
Fundamental I, IT e metade do Ensino Médio de 1992 a 2000. Assim, lembro-me com riqueza
de detalhes as carteiras de madeira destinadas para dois alunos e que exigia de nés adequacao
e disciplina no sentar ¢ no comportamento em sala, o relégio redondo com algarismos
romanos, a Diretora severa, que causava medo em todos os alunos, principalmente naqueles

que tinham comportamentos de rebeldia e faziam muita desordem em sala de aula. Lembro-
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me da sirene que tocava ao final das aulas e anunciava o recreio, o hino nacional cantado
todos os dias e o hasteamento de bandeiras em datas especiais, no entanto, essas sao
recordagdes que dizem respeito as escolas do final do século XIX e inicio do século XX.

Seguindo o desenvolvimento do municipio de Cravinhos, na década de 1960 cresce
vertiginosamente um dos bairros mais populosos da cidade — o Jardim Bela Vista -
impulsionado principalmente pelo éxodo rural. O crescente e rapido aumento da populagdo
neste bairro, ¢ o reconhecimento da necessidade de educar a populagdo que ali residia,
culminou na constru¢do do 2° Grupo Escolar de Cravinhos, através do Decreto de n°. 12,
publicado em 19 de junho de 1962, nos termos do Artigo 201 do Decreto 17.698, de 26 de
novembro de 1949.

Esse 2° Grupo Escolar funcionou, temporariamente, no prédio do antigo ginasio “Cel.
Jodo de Souza Campos”. Entretanto, em 19 de junho de 1968 foi inaugurado o atual prédio da
Escola Estadual de Primeiro ¢ Segundo Grau “Professor Francisco Gomes”. Para atender a
grande demanda escolar do bairro, o prédio, além de receber ampliagdo, contou com outro
prédio cedido pela prefeitura, onde funcionava o Ensino Fundamental I, sede hoje da EMEI
Vally Damido Jaquinta. Em 8 de fevereiro de 1999 a escola estadual passou a denominar-se
E.E. “Prof. Francisco Gomes”, desvinculando assim, o Ensino Fundamental I da
responsabilidade estadual. Com a constru¢do do novo prédio no bairro Jardim Alvorada, as
salas de Ensino Fundamental I pertencentes a antiga E.E.P.S.G. “Prof. Francisco Gomes”
passaram a se integrar a nova escola inaugurada EMEB Moacyr Martins dos Santos.

Por oferecer o Ensino Fundamental II e o Ensino Médio, a escola atende um total de
767 alunos, sendo que 526 (aproximadamente 69%) cursam o Ensino Fundamental II. Na
composi¢do do quadro docente, tem-se 42 professores, dentre eles 24 (67%) atuando no
Ensino Fundamental. Essa escola, além de construida para o atendimento da clientela
residente em seu entorno, hoje atende também alunos provenientes de outros bairros da
cidade, embora, segundo a diretora da escola, ndo atende nenhum aluno em condigdes

miseraveis:

“Aqui ndo temos nenhum aluno carente, a maioria sdo de familias que possuem o suficiente para se
manterem, a maioria dos alunos sdo de classe média e classe média baixa, alguns possuem renda um
pouco mais modesta, mas ndo miseravel”.

Durante os anos de 1997 e 1998 a escola ganhou destaque, tornando-se motivo de
orgulho para a cidade e para toda a rede publica do Estado de Sao Paulo, pois ficou

classificada entre as cem melhores escolas do Estado, de acordo com a avaliagdo do SARESP
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(Sistema de Avaliagdo do Rendimento Escolar do Estado de Sao Paulo), o que ndo ocorre
atualmente. Entramos em contato com a atual Diretora da escola e ela justifica o bom
desempenho da seguinte forma:

“Em 1997 a escola tinha um corpo docente comprometido e motivado pela diregdo... a vice-diretora
empenhava-se em capacitar os professores por contra propria, em sua sala, na diretoria. Os nossos
alunos, que eram muito bons, ao inaugurar as escolas particulares deixaram nossa escola... outro
ponto foi um rodizio constante de professores, tudo isso contribuiu para que a interagdo entre todo
elenco escolar se fragmentasse e o rendimento escolar descaisse”.

Foi possivel também, o contato com uma Professora que, além de ter atuado na escola
em 1997, faz parte do quadro docente atual. Ela diz que o sucesso da escola nesse ano deve-se
ao trabalho coletivo de toda a escola, ao oferecimento do Ensino Fundamental I e II nessa
escola e nesse periodo, a permanéncia dos professores e continuidade de seus trabalhos em

cada ciclo.

“A gente tinha uma equipe de professores fixa, ndo tinha essa rotatividade que tem hoje, entdo o
professor que pegava o aluno na 5 era o mesmo da 6°, 7 e 8¢ entdo ele ja sabia as defasagens de
cada aluno e sabia onde e como trabalhar cada aluno aos poucos... mas em 2000 os novos
professores que passaram no concurso assumiram seus cargos em outras escolas, entdo todo o
quadro docente foi modificado, entdo quebrou toda a estrutura do corpo docente, e isso faz diferenca.
A municipalizagdo também contribuiu, porque era uma continuidade do trabalho de cada professor, e
a gente tinha contato uns com os outros e discutia os problemas de cada série juntos. Hoje a gente
tem muito professor eventual, quando ndo, os alunos ficam sem aula, sem professor, entdo isso ndo
propicia o vinculo, o trabalho continuo e coletivo. Eu acho que é dificil a escola conseguir atingir
novamente esse rendimento, porque hoje nos temos professores que nunca entraram em sala de aula
antes, a quantidade de professor eventual é imensa, os alunos vem do Ensino Fundamental I com
muita defasagem, entdo um trabalho em conjunto ndo é possivel fazer dessa forma”.

Embora a Diretora e a Professora reforcem a necessidade de professores efetivos para
que se realize um trabalho continuo e consequentemente o aumento do rendimento escolar,

elas também expressaram certo descontentamento perante o SARESP.

A nossa fungdo como professor ¢ desenvolver as competéncias e habilidades nos alunos, seguir as
apostilas para que assim eles atinjam as metas estabelecidas pelos sistemas de avaliagdo, na verdade
0 que a gente faz é executar tarefas para no final ter alunos preparados para a avaliagdo final, focar
no que ¢ pedido nessas provas, sem ao menos saber se ele realmente aprendeu. A estratégia do
governo é essa, é medir, medir, medir, e ndo proporcionar ao aluno o verdadeiro conhecimento.

E como ela disse, fica claro para alguns professores, alguns viu, que o objetivo dessas avaliagoes é
medir somente as competéncias e habilidades dos alunos e ndo o processo de aprendizagem, se
realmente aprenderam ou se obtiveram conhecimento.
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Diante dessas falas, compreendemos que ndo somente a logica do SARESP, mas das
politicas publicas em educa¢do no Brasil como um todo, pautam-se principalmente na
avaliacdo e excluem os professores de um processo formativo que proporcione a eles acesso
aos conteudos e conhecimentos mais elaborados para o desenvolvimento da reflexdo critica,
necessdria a sua pratica pedagogica, acarretando na perda de sua autonomia, no e pelo
processo de trabalho.

A expansao do municipio de Cravinhos somente fez crescer ao longo dos anos
intensificando a necessidade de criagdo de novas escolas. Conforme o alargamento da
populagdo, composta em grande quantidade por criangas, novos conjuntos habitacionais
foram construidos principalmente nos bairros Jardim Itamaraty I e II, que até entdo eram
considerados bairros periféricos. Carentes de um estabelecimento do entdo ensino de primeiro
e segundo graus, a prefeitura de Cravinhos em convénio com a Companhia de Construgdes
Escolares do Estado de Sao Paulo (CONESP), inaugurou em 19 de mar¢o de 1984 a
E.E.P.S.G. “Prof. Fernando Campos Rosas”. Construida a fim de atender a clientela que
residia em seu entorno - proveniente da periferia e socioeconomicamente fragilizada - por
muitos anos esta escola ficou conhecida como aquela que enfrenta as maiores dificuldades no
que concerne a educagdo na cidade.

Nessa escola, muitos sdo os casos de alunos com problemas de relacionamento como
indisciplina e agressividade, além de dificuldades de aprendizagem, baixa frequéncia as aulas,
elevados indices de reteng¢do e evasdo escolar. Além disso, os alunos que frequentam esta
escola residirem aproximadamente a 4 km de distancia, locomovendo-se a pé. Essas
condi¢gdes objetivas sdo também agravadas pelo fato de que muitos deles desempenham a
func¢do dos pais, se responsabilizando pelas atividades da casa, inclusive pelo cuidado com os
irmdos menores, contribuindo para os indices de baixa frequéncia e falta de pontualidade,
constantes na escola. De modo semelhante as escolas estaduais j4 mencionadas, essa escola,
devido ao processo de municipaliza¢do, extinguiu o Ensino Fundamental, dando lugar ao
Ensino Médio, e mais tarde, a Educagdao de Jovens e Adultos (EJA). A escola atende
aproximadamente 700 alunos, dentre estes 400 (57%) frequentam o Ensino Fundamental II.
Além disso, sdo 54 professores, sendo que 27 (50%) deles atuam no Ensino Fundamental.

Essa escola durante o ano de 2011 foi considerada “escola prioritaria™, em razdo de

ndo ter atingido o desempenho basico exigido pelo IDEB (Indice de Desenvolvimento da

® As notas do SARESP sio classificadas em quatro niveis — abaixo do basico, basico, adequado e avancado — a
partir dos resultados da avaliagdo em Portugués e Matematica no final de cada um dos trés ciclos de
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Educacdo Basica) na avaliagdo do SARESP. Contudo, na avaliagdo de 2012, divulgada no
final do més de fevereiro de 2013, a escola conseguiu atingir o indice necessario, deixando de
caracterizar-se como “escola prioritaria”.

Depois da construgao dos bairros do Jardim Itamaraty I e II, novos conjuntos
habitacionais foram construidos compreendendo os bairros Jodo Berbel I e II. Com a extin¢ao
do ensino de primeiro grau na E.E. “Prof. Fernando Campos Rosas” surgiu a necessidade de
uma escola deste nivel de ensino que atendesse aos alunos residentes nessa area. Apos
reivindicagdes dos moradores foi inaugurada em 1991 a E.E. P.G. “COHAB Joao Berbel I1”.
Entretanto, em 1992, através do decreto n°. 33.072 de 1991, que dispdem sobre a criagdo de
unidades escolares, a escola foi transferida para outro prédio, ainda no mesmo bairro, e passou
a ser denominada E.E.P.G. “Maria Virginia Matarazzo Ippdlito”, e atende alunos da 1* a 5*
série do hoje Ensino Fundamental.

Com o processo de municipalizagdo iniciado em 2006, a partir de 2009 a escola
passou por mais uma modificagdo em seu nome: Escola Municipal de Ensino Bésico Maria
Virginia Matarazzo Ippolito, que atende hoje a aproximadamente 450 alunos, provenientes de
bairros proximos a escola, considerados em sua maioria “alunos carentes”, cujas familias
possuem renda mensal em torno de 1 a 2 salarios minimos. No quadro de professores da rede
municipal de ensino atuam na escola 18 professores.

A E.E.P.G. “Prof. Francisco Gomes” mencionada em linhas anteriores, funcionou por
alguns anos em dois prédios: no terreno onde hoje estd instalada, localizada na Rua Prof.
Antonio da Silveir atendendo alunos do 6° ao 9° ano do Ensino Fundamental e alunos do
Ensino Médio, e em outro prédio, localizado no mesmo bairro, destinado ao Ensino
Fundamental I (2° ao 5°). Devido a esse prédio se tratar de um espaco destinado a inauguragao
de uma Escola Municipal de Ensino Infantil, e em razdo da municipalizagdo das escolas de
Ensino Fundamental I, houve a necessidade da criagdo de uma escola de Ensino Basico, que
atendesse as criangas que ali residiam. Desta forma, a Escola Municipal de Ensino Basico
Moacyr Martins dos Santos foi implantada para atender criangas do bairro Jardim Bela Vista e
do bairro Jardim Alvorada, localizado as margens da Rodovia Anhanguera, principal via de
acesso a capital Sao Paulo, e do bairro Jardim Bela Vista.

Em 7 de dezembro de 2001, foi inaugurada a EMEB Moacyr Martins dos Santos. Essa

escola hoje atende cerca de 500 alunos, moradores de diferentes bairros das cidades, embora a

aprendizagem. Para definir suas escolas prioritarias, a Secretaria considera, em cada escola, o percentual de
alunos que teve desempenho “abaixo do basico” em uma das duas éreas.
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maioria resida no bairro onde a escola ¢ situada. A classe social destes alunos ¢ a chamada
classe média baixa, podendo também considerar alguns alunos como “carentes”. Hoje,
segundo as informagdes da coordenadora pedagdgica, nenhum aluno ¢ de familia considerada
miseravel, embora a escola ja tenha atendido alguns alunos assim em anos anteriores. O
quadro de professores ¢ composto por 15 professores.

No municipio de Cravinhos, apareceram, no decorrer do tempo, bairros periféricos
caracterizados por uma populagdo de baixa renda. Um deles ¢ o bairro Francisco Castilho. Os
conjuntos habitacionais construidos pela prefeitura nessa area propiciou o aumento de
moradores nesse local, mas as escolas mais proéximas do bairro ficaram entre 4 a 5 km. Assim,
foi necessdria a instalacdo de uma nova escola na cidade, capaz de atender a clientela
moradora do novo bairro.

Neste sentido, no ano de 2001, mais uma escola foi inaugurada no municipio: a Escola
Municipal de Ensino Basico Antonio Joaquim da Silva. Essa escola tem sido a mais receptiva
no atendimento de alunos da zona rural, dessa forma, a maior quantidade de alunos moradores
das fazendas do municipio estudam nessa escola. A maioria dos alunos ¢ de filhos de pais que
trabalham na lavoura, maes que atuam como empregadas domésticas nas casas da cidade e da
regido, que recebem entre 1 a 2 salarios minimos ao més para a manuten¢do da familia, em
geral com no minimo 2 filhos. Além disso, a escola atende também filhos de presidiarios, o
que a torna alvo de muito preconceito por parte da populagdo. Hoje a EMEB Antonio
Joaquim da Silva atende aproximadamente 430 alunos e tem 19 professores no quadro
docente.

Assim, todas as escolas aqui descritas foram implantadas entre o inicio e o final do
século XX, exceto as duas ultimas que sdo bem mais recentes, € iniciaram suas atividades no
inicio do século XXI. Todas elas sdo bastante amplas e estdo em bom estado de conservacao.
A EMEB Joao Nogueira — por ter origem em 1909 - passou por restauracao de seu prédio, que
buscou a manuteng¢do de sua arquitetura original.

A cidade de modo geral conta com boas condigdes de moradia mesmo nas regides
periféricas. Nao sdo encontradas favelas em nenhuma das areas que compreende o municipio,
inclusive no entorno das escolas. Todas as ruas possuem iluminacdo publica e também

recebem 100% de agua tratada e distribuida, além de 100% de coleta e tratamento de esgoto.
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Em relacdo & limpeza publica®, a cidade de Cravinhos possui grave problema. Apesar
de os residuos so6lidos serem coletados em todos os bairros, os mesmo eram destinados ao
lixdo a céu aberto, sem nenhum preparo para evitar problemas ambientais e sociais, além de
contar com a presenca de animais e catadores no local. Embora seja considerado como aterro
sanitario, ndo tem licenga ambiental para funcionar como tal. No municipio, o lixo domiciliar
coletado pelo Sistema de Limpeza Urbana totalizava 24 toneladas por dia, sendo a coleta
realizada por trés caminhdes, em dias alternados, tendo como destino final o lixdo, que até
entdo se localizava na rodovia José Fregonesi, sentido Cravinhos-Ribeirdo Preto.

Entretanto, devido a inadequacdo das formas como os residuos solidos do municipio
estavam sendo destinados, o atual prefeito José Carlos Carrascosa dos Santos implantou, em
abril de 2008 o Programa Ecolixo, em parceria com o idealizador e coordenador do programa
Prof. Dr. Elias Antonio Vieira — aluno de Pds-doutorado na Faculdade de Ciéncias Humanas e
Sociais de Franca - FCHS/UNESP - que havia sido responsavel pela implantagdo do mesmo
programa na cidade de Serra Azul, distante vinte quilometros de Cravinhos.

O Programa Ecolixo, além de simples, ndo necessitava de altos investimentos para ser
instalado e pretendia transformar 70% dos residuos sélidos produzidos pela populagdo, em
fonte de renda para diversas familias. Pretendia também, transformar o até entdo inadequado
aterro sanitario, em local preparado para o deposito de residuos solidos da populagdo. Desse
modo, para que o Programa tivesse inicio foi firmado um acordo entre o Ministério Publico,
administragdo municipal e a CETESB (Companhia de Tecnologia de Saneamento Ambiental).

Iniciado o trabalho no local, em apenas quatro meses, o aterro cravinhense recebeu
nota 6,5 da CETESB, o que motivou os envolvidos no Programa Ecolixo pleitearem a licenca
ambiental definitiva. No entanto, ainda que o programa tenha sido muito bem trabalhado pela
gestdo da prefeitura e pelo seu coordenador, em 2008 — ano de eleicdes no municipio -
acarretou a mudanga de prefeito no ano seguinte e a concomitante noticia da interdicdo do
futuro aterro de Cravinhos.

O prefeito que tomou posse Francisco Matasso Ferdinando optou por ndo dar
continuidade ao Programa Ecolixo, porque segundo ele, os gastos para a realizagdo do mesmo
estavam se estendendo. Com isso a CETESB notificou o municipio alertando que caso o
aterro permanecesse inadequado para o funcionamento, puniria a administracdo municipal

com multa de R$ 15 mil. Nenhuma medida foi tomada e a deposi¢do de lixo no local

® As informagdes obtidas a respeito da situagio do aterro sanitario do municipio de Cravinhos foram extraidas do
jornal veiculado na cidade - A Tribuna Regional - que pode ser encontrado no endereco virtual: <
http://www.atribunaregional.com.br/>
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continuou, culminando em abril de 2009 na interdicdo do aterro de Cravinhos, até que o
estruturem conforme as normas exigidas pela CETESB e conquistem a licenca ambiental. A
prefeitura solicitou um prazo para atenderem tal pedido, mas a solicitagao foi negada, vez que
0 0rgdo ja havia dado diversos prazos para a regulamentacao do local e reforca a multa que
sera aplicada, caso o municipio insista em depositar os residuos no aterro interditado.

O Aterro de Cravinhos foi oficialmente vetado pela CETESB no final de abril de 2009
e a medida fez com que a populagdo ficasse sem a coleta de residuos s6lidos por quatro dias,
despertando nervosismo e tumulto na populagdo. No entanto, passados esses dias, o prefeito
optou em realizar a coleta dos residuos e deposita-los no aterro interditado, consciente da
multa destinada ao municipio. Segundo dados do jornal da cidade o prefeito Francisco
Matasso Ferdinando desembolsou dos cofres da prefeitura 45 mil, referentes a trés multas
oriundas do despejo de lixos no local, ja interditado. Vale ressaltar que o aterro sanitario do
municipio existe hd 20 anos e desde entdo ndo possui licenca ambiental e que apds a
interdicdo em 2009, os residuos solidos produzidos pela populagdo sdo deslocados e

despejados no aterro sanitario da cidade de Guatapard. O prefeito relata:

“Conversamos muito com o diretor da CETESB, bem como com outros administradores da regido e
vimos que gastariamos bem mais para conseguir a licenga ambiental para regularizar o nosso aterro
do que fazermos um contrato com o Aterro de Guatapard, onde ja esta tudo certo.”

Ainda assim, o prefeito recebeu uma notificagdo que obrigava a atual administragdo a
realizar o encerramento e a recuperagdo da area onde se localiza o aterro sanitario inadequado,
0 que de acordo com as informacgdes do jornal A Tribuna Regional, datadas em 12 de Junho
de 2012, tem sido atendida, embora ndo finalizada.

Em busca de maiores informacdes a respeito desse assunto contatei, via e-mail o
coordenador do Programa Ecolixo. Sugeri a ele uma conversa pessoalmente, contudo, ndo
obtive sucesso, a recomendagdo feita por ele foi contatar outros membros do programa,
inclusive a prefeitura do municipio. Desta forma, pleiteet um hordrio a fim de obter
esclarecimentos do atual prefeito do municipio — membro e responsavel pela implantacao do
Programa Ecolixo em 2008 — entretanto, devido as elei¢des em 2012, o atual prefeito nao
havia descriminado os horarios o atendimento ao publico. Outra razao para o ndo atendimento
foram compromissos inesperados, dessa forma, até o momento ndo foi possivel o contato com

o prefeito.
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Um ponto relevante em relagdo as questdes ambientais no municipio merece destaque:
o corrego que corta cidade. Nesse corrego ¢ langado todo o esgoto da cidade que ¢ 100%
tratado, mas em suas margens ainda ndo foi recuperada a mata ciliar, como deveria. Outro
problema ambiental identificado na cidade, ainda que apresente maior complexidade em sua
resolugdo, pois envolve muito poder econdomico e politico de toda regido ¢ a queima da cana-
de-agticar, que além da polui¢ao provocada no ar, na época seca do ano, temos a deposicao de
particulas solidas com as popularmente conhecidas queimadas. Embora essa seja uma pratica
comum no Brasil foi promulgada a Lei Estadual n° 11.241, de 19 de setembro de 2002 que
dispde sobre a eliminag¢do gradativa da queima da palha da cana-de-agucar e da providéncias
correlatas. Ao questionar um funcionario da prefeitura do municipio, responsavel pela analise
e resolucao dos problemas ambientais de Cravinhos, sobre essa Lei, ele afirmou conhecé-la, e
que o poder publico do municipio e da regido fazem o possivel para adequar as queimadas ao
estabelecido pela Lei. No entanto, essa afirmagao nao ¢ confirmada pelo relato dos moradores
sobre isso.

Em vista disso, ndo ha duvidas de que a questdo ambiental no municipio de Cravinhos
precisa de cuidados mais criteriosos. A identificacdo do contexto em que funcionam as
escolas e alguns temas ambientais no municipio de Cravinhos colabora para que possamos
compreender melhor os desafios e as dificuldades encontradas pelos professores, sujeitos

deste estudo, em inserir e trabalhar a educagdo ambiental em sua pratica educativa cotidiana.

Adentrando o espaco escolar

Para chegar aos professores participantes deste estudo foi necessario trilhar um longo
percurso, assim trés momentos marcam o processo de trabalho. O primeiro momento realizou-
se por meio de conversa com a Secretaria Municipal da Educagdo do municipio de Cravinhos.
Meu objetivo aqui era conseguir a permissao da Secretaria Municipal da Educagdo, para a
entrada nas escolas estaduais e municipais, no entanto, agendar um horario com ela ndo foi
uma tarefa simples. Enquanto aguarddvamos um horario para apresentar a ela a proposta de
estudo, elaboramos o protocolo de pesquisa para ser encaminhado ao Comité de Etica em
Pesquisa da Faculdade de Ciéncias da UNESP de Bauru, que apds alguns dias foi aprovado
para execucao (ANEXO A).

Desta forma, apds algumas tentativas foi possivel contatd-la, e com a proposta da

investigacdo em mente e com o seu delineamento j& em maos, a Secretaria Municipal da
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Educacdo incentivou a pesquisa e autorizou o contato com as diretoras e coordenadoras das
escolas do municipio (ANEXO B).

O segundo momento ¢ marcado pelo contato com as diretoras ¢ coordenadoras das
escolas, a intencao aqui foi sentir o lugar — a escola - observar como sou envolvida e como me
deixo envolver, além de fazer contato com os professores participantes da pesquisa, ou seja,
os professores que fazem educacao ambiental nas escolas.

Visitei sete escolas e para, além das entrevistas, observar o ambiente. Por sempre ter
residido e estudado — até o final do Ensino Médio - nesta cidade, eu conhecia cada uma das
escolas e sabia quais delas possuiam iniciativas € comprometimento com o desenvolvimento
da educacdo ambiental. Talvez isso tenha contribuido para que eu criasse grande expectativa
sobre o trabalho realizado pelos professores, mas ao entrar em cada escola procurei
desvencilhar-me dessas expectativas.

O contato com as Diretoras e Coordenadoras iniciou-se no més de novembro do ano
de 2012, via telefone, solicitando um horario para a apresentacdo dos meus objetivos de
pesquisa. No entanto, as Diretoras das sete escolas do municipio me instruiram a apresentar
minha proposta no inicio do ano seguinte, com a justificativa de que as escolas estavam em
periodo final de ano, havendo entdo muitas tarefas a cumprir naquele momento. Isso, segundo
elas, inviabilizava qualquer conversa relacionada ao desenvolvimento de trabalhos futuros no
espago escolar.

Como aconselhado, no inicio do més de janeiro do ano de 2013 retornei as ligagdes as
escolas, e desta vez obtive sucesso. Na data e horario acordado a primeira escola visitada foi a
Escola Estadual “Prof. Francisco Gomes”. Apresentei a proposta a Diretora, que consentiu a
realizagdo da pesquisa e logo indicou o nome de duas professoras envolvidas em trabalhos e
projetos referentes ao meio ambiente e educagcdo ambiental. Entretanto, preferiu me direcionar
para entrar em contato com a coordenadora pedagogica da unidade escolar, para que entdo ela
confirmasse a indicagdo de professores com o perfil necessario para minha pesquisa.

A coordenadora pedagogica, apdés uma minuciosa busca em seus arquivos sobre 0s
projetos desenvolvidos na escola confirmou os nomes anteriormente mencionados pela
diretora. Por fim, ficou estabelecido apenas duas professoras como participantes da pesquisa,
desta forma a apresentacdo do meu trabalho no interior da escola deveria ser feito com estas
professoras somente no més de fevereiro, mais precisamente apos o feriado de carnaval,
devido ao periodo de planejamento pedagdgico, e outras atividades pré-estabelecidas para

aquele inicio de ano letivo.

53



Depois disso, visitei a Escola Municipal de Ensino Basico Maria Virginia Matarazzo
Ippdlito e semelhante ao feito na escola anterior, expliquei ao que se devia minha presenga na
escola. A Diretora ouviu atentamente, permitiu a realizacdo da pesquisa € com muita
seguranca afirmou que todos os professores que ali atuavam, desde o professor de educacao
fisica ao professor de ciéncias, trabalhavam com educagdo ambiental. Ela fez questdo de
apresentar um a um os projetos a serem desenvolvidos ao longo do ano letivo e assegurou o
envolvimento da escola com o tema ambiental.

ApOs essa conversa, fui conduzida a conhecer a unidade escolar € a me informar quem
seriam os professores participantes da pesquisa. Como o ano letivo, até aquele momento, nao
se iniciara os professores ndo estavam presentes, ainda assim, entrei na sala dos professores
onde havia os informes necessarios para a ocasido, um quadro com os nomes dos professores
e seus respectivos horarios de aulas que anotei atentamente.

Feito isso, recebi a mesma orientagdo da escola anterior, retornar as escolas somente
apos o carnaval, e foi o que fiz.

A préxima escola visitada foi a Escola Estadual “Prof. Fernando Campos Rosas” e na
data e horario agendado para a visita a diretora teve um imprevisto, mas deixou registrado que
em um momento oportuno entraria em contato comigo para conhecer minha pesquisa e, de
antemdo, delegou & coordenadora pedagdgica a aprovagdo da solicitada proposta. A vista
disso foi a coordenadora pedagodgica quem me recebeu para conversarmos sobre minha
intencdo em realizar a pesquisa naquele espago.

Enquanto eu apresentava a proposta, a coordenadora ouvia cortesmente e sinalizava de
forma positiva o que eu falava, contudo era perceptivel em sua expressdo certo
descontentamento e vontade de interromper minha fala. Ao final da minha exposicdo, a
coordenadora, com expressdao de alivio, falou sem rodeios sobre a situacdo em que se

encontrava a escola:

“Infelizmente nossa escola ndo podera colaborar com a sua pesquisa, pois somos uma escola
prioritaria, ndo atingimos o desempenho necessario no SARESP (Sistema de Avaliagdo de
Rendimento Escolar do Estado de Sdo Paulo), entdo o ano passado nos trabalhamos em fungdo de
tirar a escola dessa situagdo, ndo focamos muito em projetos”.

Em sua fala destacou o fato de que alguns professores chegaram a propor atividades
sobre o meio ambiente, porém parte deles aposentou-se ou exonerou-se do cargo, dando lugar
a professores ingressantes na profissao e sem experiéncia docente. Isto posto, concluimos - eu

e a coordenadora pedagogica - que a essa escola nao participaria da pesquisa.
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Dando sequéncia aos contatos nas escolas, o seguinte ocorreu na Escola Estadual “Cel.
Jodo de Souza Campos”, aqui a conversa inaugural se deu diretamente com a coordenadora
pedagogica, uma vez que ela julgou o assunto como de sua responsabilidade, ou seja, da
Coordenacdo Pedagogica. Como ocorrido nas outras escolas, apresentei a pesquisa € minhas
intengdes, ¢ a coordenadora pedagdgica indicou os nomes dos professores que possivelmente

poderiam participar do que eu havia proposto:

“Eu digo que possivelmente estes professores participardo da sua pesquisa, porque sdo os que
trabalham com educa¢do ambiental aqui, mas vocé precisa ver com eles se eles realmente querem
participar, entendeu’?

Concordando, informei que o préximo passo seria o contato com os professores por
ela indicados e entdo acordamos que meu retorno a escola seria no final do més de fevereiro.
Finalizando o més de fevereiro a coordenadora pedagdgica da Escola Municipal de Ensino
Bésico Moacyr Martins dos Santos disponibilizou um horario para que eu apresentasse a
pesquisa. Nesta conversa estiveram presentes a diretora ¢ a coordenadora pedagdgica e diante
da minha exposi¢do, as gestoras certificaram que todos os professores que ali atuavam,
trabalhavam de alguma forma com educagdo ambiental. A diretora aprovou a pesquisa e
naquele mesmo momento a coordenadora pedagdgica expds a mim o quadro de professores e
seus respectivos horarios de aula, os projetos a serem desenvolvidos futuramente e os projetos
ja executados pela escola. Convidou-me, entdo, a participar da proxima ATPC, que foi
agendado para a semana seguinte dando inicio ao meu trabalho naquela escola.

Apods algumas tentativas a dire¢do da Escola Municipal de Ensino Bésico Jodo
Nogueira permitiu minha ida a escola para apresentacao dos propositos da pesquisa. De inicio
a conversa ocorreu na presenca da diretora e da coordenadora pedagodgica do Ensino
Fundamental II, que imediatamente concordaram com a realizagdo do trabalho na escola e em
seguida indicou alguns professores. Mesmo assim solicitaram minha presenga no proximo
ATPC — do Ensino Fundamental I e II, para esclarecer a proposta aos professores e selecionar
aqueles que participariam da pesquisa.

Por fim, a Escola Municipal de Ensino Bésico Antonio Joaquim da Silva foi a tltima a
ceder um horario para a apresentagdo do trabalho a ser realizado na escola. O primeiro contato
ocorreu de forma bastante informal. Permanecemos de pé junto a Secretaria da escola e ali
mesmo fiz uma breve apresentacdo da pesquisa. Sem nenhum questionamento, a diretora
permitiu a realizagdo da pesquisa, autorizando também minha participacdo nas ATPCs com o

objetivo de esclarecer aos professores sobre a proposta.
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No entanto, com as eleicdes municipais enfrentamos um periodo de transicdo e
mudanca na Secretaria da Educacdo, entre elas a alteragdo das datas para inicio dos ATPCs
nas escolas municipais para o comec¢o de margo, o que atrasou, porém nao inviabilizou o
inicio da pesquisa.

Toda essa situacdo descrita acima detalha a recepg@o da proposta deste estudo recebida
pelas escolas. Pude perceber que nas sete escolas visitadas ha projetos relacionados a
educagdao ambiental ou ao meio ambiente em execucdo e também planejados para serem
executados. As coordenadoras pedagogicas e as diretoras justificam a presencas de projetos
dessa natureza no planejamento da escola por considerarem o tema relevante, atual e em
constante discussdo na midia, alegando impossivel deixar de trabalha-lo. Reforcam ainda,
principalmente nas escolas municipais, que quando ¢ proposto pela Secretaria da Educacao,
projeto muito bom e a escola motiva-se e empenha-se em executa-lo, todos os professores,
independente da formagdo abragam a ideia. E esclarecem ser esta a razdo de afirmarem o
envolvimento de todos os professores em trabalhos sobre a educagdo ambiental na escola.

Nas falas das dirigentes, as escolas praticam a educacdo ambiental de diferentes
maneiras. Entretanto, pude perceber a principio, que a pratica da educagao ambiental se da de
forma simplista, na maioria das vezes, na disciplina de ciéncias de acordo com a proposta
curricular, ou entdo em atividades extracurriculares, como visitas a parques, usinas,
zoologicos, “parceiros das escolas”, ou até mesmo em atividades pontuais, como datas
comemorativas. Essa pratica reduz a educagdo ambiental a um processo de sensibilizagdo
ambiental, processo que gera uma lacuna que vem sendo preenchida pelas propostas de
inciativas privadas ou da parceria publico-privada nas escolas publicas. No entanto, estas sao
as primeiras impressoes que tive em conversas com as diretoras e coordenadoras, anélises e
reflexdes mais concretas surgiram apos as entrevistas com os professores.

De um modo geral podemos considerar a recep¢ao dos professores as entrevistas como
positiva, respeitosa e bastante interessada nos resultados que a pesquisa poderia trazer para a
escola no que diz respeito a educagdo ambiental. Vale ressaltar que a cidade de Cravinhos ¢
proxima a cidade de Ribeirdo Preto, distando 24 km. Em Ribeirdo Preto existem muitas
universidades, inclusive a Universidade de Sao Paulo (USP) que oferta algumas cursos de
graduacao na modalidade licenciatura. Entretanto, a procura por estas escolas como campo de
pesquisa ndo ¢ comum. Os gestores, em geral, mostraram-se empenhados a oferecer o que

fosse necessario para a realizagao do estudo.
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O terceiro momento limita-se ao contato com os professores, os educadores mais
envolvidos ou comprometidos com os projetos educativos ambientais nas escolas. Como
sugerido pelas dirigentes das seis escolas participantes deste estudo, apds o feriado de
carnaval me dirigi as escolas para entdo iniciar a pesquisa. Uma vez que as escolas estaduais
apontaram imediatamente os professores a serem entrevistados, decidi entdo, iniciar o contato
com os professores destas escolas.

Os professores da EE. “Cel. Jodao de Souza Campos” foram os primeiros a receberem o
convite para a participagdo na pesquisa. Ao chegar a escola fui levada a sala dos professores e
a coordenadora pedagogica apresentou-me os seis professores por ela elencados para que eu
iniciasse a apresentacdo da minha proposta de pesquisa, apenas a estes professores, sendo eles
uma de Ciéncias, um de Biologia e quatro de Geografia. Naquele dia eles estavam na ATPC,
porém apds discutirem os assuntos de interesse comum, os professores foram liberados para
se dedicarem as atividades de interesse individual. Sendo assim, a pedido da coordenadora
pedagogica dirigi-me as salas dos professores selecionados e fiz a apresenta¢dao da pesquisa e
do Termo de Consentimento Livre Esclarecido, documento exigido pelo Comité de Etica
(ANEXO C), um a um. As entrevistas se realizaram no ambiente de trabalho e nos horarios de
ATPC dos professores.

A principio, dois destes professores sentiram-se inibidos e indecisos quanto a realizar
as entrevistas, solicitaram visualizagdo prévia do roteiro de entrevistas e chegaram a propor
responder tais questdes na forma de questionario, justificando a timidez com a gravagao de
suas falas.

Felizmente ap6s uma série de duvidas esclarecidas, todos os professores concordaram
em realizar as entrevistas e sugeriram iniciad-las ali mesmo, j& que dispunham de tempo
naquele momento. Foi o que fiz, com gravador e caderno de campo em maos entrevistei
quatro professores naquele dia, e os outros dois no dia seguinte.

Na EE. “Prof. Francisco Gomes” como a coordenadora pedagdgica selecionou duas
professoras para cooperarem com a pesquisa, no momento da ATPC dos professores, as
professoras selecionadas foram liberadas para seguirem comigo para uma sala de aula, onde
ali apresentei as elas minha pesquisa. De imediato, € sem contestagdes, ambas as professoras
aceitaram realizar a entrevista, sendo que uma delas solicitou a visualizagdo prévia do roteiro
a ser utilizado na entrevista. No entanto, devido ao tempo escasso naquele dia, elas preferiram

fazer a entrevista durante a ATCP da proxima semana, e deste modo foi feito.
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Reitero que pelo fato de, nas escolas estaduais, os professores serem selecionados
pelas coordenadoras pedagdgicas, o contato e a realizagdo das entrevistas fizeram-se de
maneira rapida e mais acessivel, uma vez que pude ocupar o periodo de ATPC para a
realizagdo das entrevistas.

Em contra partida, nas EMEBs esse processo foi mais dificil. A apresentagdo do
estudo a ser realizado foi coletiva, nas ATPCs para todos os professores. Em uma das escolas,
a EMEB Antonio Joaquim da Silva, foi diferente: fiz a apresentacdo do estudo para cada
professor individualmente, nos momentos de ATPI. A principio ndo criei obje¢dao em realizar
as entrevistas neste periodo, visto que presumi uma disponibilidade maior dos professores nas
ATPI do que no espago de ATPC (como ja havia experienciado nas escolas estaduais). Desta
forma, com o auxilio da coordenadora pedagogica e da secretdria desta EMEB anotei os
horario de ATPI de todos os professores e me organizei para entdo, ir a escola nestes horarios
e esperar que os professores me recebessem.

Durante algum tempo, fiquei na escola desde o momento de sua abertura, as 7h da
manha, até o final do periodo, as 12h. Retornava no periodo da tarde, as 13h, para falar com
outros professores que ministravam aulas na parte da tarde. Durante muitos dias permaneci na
escola manha e tarde, aguardando um espago para falar com os professores. Diversas vezes o
horario agendado com o professor era preenchido com atividades que surgiam naquele
momento, por exemplo: preparo de aulas; corre¢do de cadernos; trabalhos e provas;
organiza¢do do Diario de Classe, entre outras, que acabavam impedindo a realiza¢do da
entrevista. Algumas vezes saia da escola cansada e decepcionada por ndo realizar nenhuma
entrevista. A recepcao de alguns professores também era frustrante, alguns me tratavam de
forma grosseira. Porém, outras vezes, saia bastante animada por encontrar professores
dispostos e empenhados a pensar a educacdo de forma mais séria. Todas essas observacdes
eram registradas com detalhes no caderno de campo.

Na EMEB Antonio Joaquim da Silva, dezenove professores fazem parte do quadro
docente, a todos eles foi apresentada a proposta deste estudo, procurei sempre deixar claro
que se tratava de um trabalho voluntario e busquei ndo me apresentar de forma invasiva. Nove
professores cooperaram e participaram das entrevistas. Cabe destacar aqui, que alguns destes
professores, antes de iniciar a entrevista, ¢ em um periodo fora de suas atividades - no
intervalo de suas aulas - compartilharam comigo impressdes pessoais, colocavam suas ideias a
respeito da educacdo, da profissdo e das questdes ambientais, o que possibilitou conhecer a

impressao destes em relagdo a realidade em que vivem e os problemas que enfrentam por suas
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proprias perspectivas. Pude observar o descontentamento e insatisfacdo de muitos deles com a
profissdo, com a carreira, com o salario; assumiam sem rodeios a defasagem que sentiam na
formagdo e ndo se sentiam preparados para inserir a educagdo ambiental na escola. Ao mesmo
tempo, nao conseguiam complementar a formagdo, nao encontraram tempo para estudar.
Apos este momento de desabafo dos professores, alguns ndo se sentiam aptos a falarem sobre
educacdo ambiental, mas decidiram enfrentar suas insegurancas, ¢ entdo iniciamos as
entrevistas.

Dentre os que se recusaram a ser entrevistados, houve as seguintes justificativas:

“Ndo sou professora efetiva desta escola, estou so cobrindo o lugar da professora que saiu, ndo posso
te responder nada sobre essa escola, desculpa”.

“O que vocé quer de mim? Se for pra fazer perguntinha de EA, ja te adianto que essa escola ndo faz
nada”.

“Eu ndo tenho como te dar atengdo agora bem, esses horarios que a gente tem de ATPI eu coloco
meus atrasos em dia, procura outra professora que ndo ta ocupada agora”.

Salvo estas respostas, a recepgao e o primeiro contato com os professores dessa EMEB
foram bastante cordiais, muitos funcionarios da escola se mostraram interessados e dispostos
a realizarem um trabalho sobre educacdo ambiental, mais particularmente sobre residuos

solidos, varios deles perguntavam:

“Eu ndo posso responder as perguntas também”? “Ndo posso ajudar na sua pesquisa’?

Como o objetivo do estudo limita-se aos professores, o que fiz com os funcionarios foi
apenas dialogar e trocar experiéncias informalmente nos corredores da escola.

Na EMEB Maria Virginia Matarazzo Ippdlito a apresentacdo da pesquisa foi feita a
todos os professores no final da ATPC, ali busquei colocar de forma simples e compreensiva
0s meus objetivos e todo o percurso da pesquisa, detalhei como ocorreriam as entrevistas e em
seguida os convidei a participarem do estudo. Naquele momento percebi nas expressdes dos
professores certo temor com a proposta, fizeram indagagdes a respeito da gravagao e do sigilo
das informacdes. A principio somente estas questdes causavam inquietacdes aqueles
professores, entretanto apos esclarecimentos pude perceber mudangas em suas fisionomias e
provavel interesse em colaborarem com o que eu propunha. A Diretora, atentando-se ao
possivel interesse dos professores sugeriu que as entrevistas ocorressem nos momentos de

ATPI, em razao de considerar o momento de ATPC fundamental para discussodes coletivas, e
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prever diante da minha proposta - entrevistas com os professores- tempo insuficiente para
conclui-las. Além disso, ela ressaltou que apés a ATPC os professores encontram-se exaustos
e tem outros compromissos a cumprir, justificando assim a viabilidade em utilizar o espago
sugerido.

Definido o horério das entrevistas coube-me estar na escola nos dois periodos de
funcionamento, manha e tarde. Foram semanas ¢ semanas até concluir todas as entrevistas.
Enquanto aguardava a ATPI dos professores observava o funcionamento da escola, a
organizagdo do trabalho pedagdgico e a dinamica da escola. Notei a falta de professores, o
que criou expectativas na escola com relagdo a abertura de um concurso publico para a rede
municipal, pois isso contribuiria para o preenchimento das vagas. Notei também a presenga de
professores ingressantes, com pouca experiéncia docente, que ocupavam o lugar de
professores que deixaram o cargo por cansaco, insatisfagdo com os salarios, além de serem
obrigados a enfrentar diariamente salas de aulas com alunos pouco motivados. Enfim, as
observagdes trouxeram um quadro ja bastante conhecido: professores preocupados com a
desvalorizacdo geral da sua profissao.

Aqui como nas outras EMEBs alguns professores se recusaram em participar da
entrevista e as justificativas relacionam-se as questdes ja relatadas neste estudo: professores
ingressantes que fazem parte do quadro docente ha pouco tempo — que alegam ndo possuir
informagdes suficientes relacionadas a escola -, professores que afirmam ndo se envolverem
com atividades referentes a educagdo ambiental - tornando-se, por isso, incapazes de fornecer
qualquer informagdo sobre a tematica -, e, também, aqueles que simplesmente se recusam a
ser entrevistados por motivos pessoais sem maiores justificativas. Dos 18 professores efetivos
da escola, 7 se recusaram a entrevista. Esse nimero elevado de recusas levanta duvidas a
respeito do envolvimento de todos eles com a educa¢do ambiental, como assegurou a
Diretora. Por que os professores que trabalham com educagdo ambiental se recusam a falar
sobre isso? Talvez as andlises mais aprofundadas das falas dos professores entrevistados
possa desvendar tudo isso.

Embora os professores se recusassem as entrevistas, eles demonstraram grande
interesse pela pesquisa. Pude conversar com eles durante os intervalos de suas aulas: alguns
sugeriram propostas de projetos, explicitaram suas discordancias com relagdo a forma como a
escola lida com projetos sobre o meio ambiente, e deixaram claro que esses projetos nao tem a
qualidade necessaria, inclusive no que diz respeito ao “comego, desenvolvimento e fim”.

Vejamos algumas das falas sobre isso:
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‘“ r . 4 ~ . .

Para tratar a EA é preciso um processo continuo, ndo se faz mudanca do dia para noite, mas parece
que aqui ninguém entende isso”; “Tem gente aqui que pensa que EA é visitar um parque, ir numa
usina de cana aqui da regido, ouvir umas palestras e pronto, ja trabalhou a EA, isso ndo é EA ™.

“Falar sobre a dengue nas aulas de ciéncias para alguns professores é EA, ndo que eu ndo acho
importante, mas isso é EA”?

Esses dados no mostram como eles consideram simplista a forma como a escola trata a
educagdao ambiental. Para eles o que a escola faz ¢ utilizar-se da disciplina de Ciéncias e das
atividades extracurriculares para dizerem que fazem educagdo ambiental, além de ressaltarem
o carater descontinuo com que os projetos sdo tratados. Com base na analise das entrevistas -
0 que encontraremos em outro capitulo - veremos se essa pratica com educacdo ambiental
nesta escola ¢ mencionada outras vezes, ou se este ¢ o olhar apenas de alguns professores que
ndo foram formalmente entrevistados.

Assim como na EMEB Jodo Nogueira, na EMEB Moacyr Martins dos Santos a
apresentacdo da pesquisa foi registrada em pauta para ser realizada durante a ATPC. A partir
disso, entendi que as coordenadoras tratavam este estudo como relevante e expressivo para as
escolas, o que me despertou bastante entusiasmo € expectativa para o contato com oS
professores. Na EMEB Moacyr fui apresentada pela coordenadora. Coube-me abrir os
trabalhos na ATPC com a apresentagdo da pesquisa e consequente convite aos professores
para participarem como entrevistados. Contudo, durante a apresentacdo, me senti como em
uma sala de aula onde os alunos prestam atencao a tudo, exceto ao que o professor diz. Eles se
entreolhavam com desagrado e desconforto diante do que eu apresentava e conversavam o

tempo todo. Mesmo com o barulho de varias vozes pude identificar duas falas:

“Agora mais essa: a gente ta cheia de coisa ja e ainda vem inventar moda com entrevista”

“Até parece que na hora do ATPC alguém vai responder pergunta’.

Reconheco que também expressei meu descontentamento com a situagdo, por meio de
expressoes faciais, € da pausa em minha fala, mas a coordenadora pedagogica soube como
reverter tudo isso e ali mesmo sugeriu que os professores realizassem as entrevistas durante as
ATPIs. Percebi pelas expressdes daqueles professores que eles concordaram com essa
alternativa. O ATPC prosseguiu seu curso normal e no final pude agendar com os professores
os horarios para as entrevistas. E, como nas demais EMEBs foi necessaria minha presenca na

escola durante vérios periodos.
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No dia agendado para iniciar as entrevistas, os professores encontraram-se bastante
interessados para a entrevista. Alguns solicitaram conhecer previamente o roteiro, mas logo se
prontificaram a iniciar a entrevista, € como esperado, outros se negavam a participar. Aqui
apenas uma razao impediu os professores a participarem: falta de tempo, ou seja, nos
momentos agendados os professores tinham outros compromissos. E interessante notar que
mesmo que eu tentasse remarcar os horarios para as entrevistas, esses professores nao
encontraram alternativa, se negando a participacao.

Ja na EMEB Joao Nogueira, a unica escola de Ensino Fundamental I e II, a
apresentacdo da pesquisa que deveria ocorrer de forma tranquila e sem surpresas, por ter sido
informada antecipadamente do interesse de alguns professores em participarem, foi bastante
surpreendente. Entre os professores ali presentes, duas tinham sido minhas professoras,
professoras importantes em minha formacdo, o que me deixou ansiosa € com grandes
expectativas para entrevista-las. Mas, para minha decepgao, elas se negaram a participar por

se sentirem despreparadas para falar do tema. Uma delas desabafou:

“Vocé cresceu, estudou, é quase mestre e eu estou na mesma vida em que vocé me conheceu ha 20
anos, é muito bom ver que fiz parte do que vocé é hoje, so ndo posso contribuir com vocé agora’.

Notei que naquela escola havia muitos professores do Ensino Fundamental I que
estavam 14 desde a época em que eu cursava o Ensino Bésico. Grande parte deles foi
entrevistada e dentre os que recusaram, a justificativa foi unanime: a gravagao da entrevista.
Eles disseram, assim como outros professores, que responderiam a entrevista na forma de
questionario. Esforcei-me para que eles entendessem o proposito da entrevista, mas ainda
assim alguns mantiveram essa decisdo. Dentre os professores do Ensino Fundamental II
somente os professores de Geografia e Ciéncias consideraram-se capazes em responder
qualquer questionamento a respeito da educa¢do ambiental ou temas ambientais.

Nas escolas municipais - EMEBs - encontrei também algumas dificuldades para a
realizagdo das entrevistas, principalmente pela falta de tempo dos professores. O momento
ideal seria durante a ATPC, como havia sido anteriormente proposto pela coordenadora. No
entanto, depois de observar de perto como ¢ realizada essa reunido dos professores, e pela
recepcao nada favordvel que eu ja tinha experimentado em outras escolas, considerei inviavel
aproveitar este tempo para as entrevistas. Isso acarretou atraso no inicio deste estudo. Como
as ATPIs sdo intervalos que os professores t€ém quando seus alunos estdo nas aulas de Arte e

Educacdo, Educacdo Fisica ou Lingua Inglesa, a utilizacdo deste despende muito tempo do
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pesquisador, pois € necessaria a permanéncia integral nas escolas. Muitas vezes ao agendar
com o professor a entrevista, o professor das disciplinas especificas que estaria com seus
alunos no horario agendado, ndo comparecia na escola naquele dia, fazendo com o que
professor nao tivesse tempo para a ATPI e, consequentemente para a entrevista.

Durante o hordrio da ATPI, os professores devem cumprir algumas tarefas
relacionadas ao seu dia a dia na escola. Entdo, algumas vezes o professor ndo podia me
atender, pois estava envolvido com uma tarefa pendente. Para que fosse possivel realizar as
entrevistas com tempo habil para posterior transcri¢do, foi necessaria uma nova organizagao
do meu tempo.

O estudo foi desenvolvido em duas escolas estaduais e em quatro escolas municipais.
Todos os professores das seis escolas foram contatados e convidados a participarem da
pesquisa, o que somaria 158 professores. No entanto, contamos com 50 professores
participantes (dentre eles duas coordenadoras), e as razdes para a participagdo de somente
32% dos professores sera detalhada nas proximas paginas.

O quadro 2, a seguir, ilustra os sujeitos da pesquisa e as respectivas escolas as quais

atuam como professores.

Quadro 2. Relagdo das escolas, dos professores e coordenadores entrevistados

Escolas Coordenadores Professores Total
EMEB Ant6nio Joaquim da Silva 1 9 10

EMEB Joao Nogueira 1 12 13

EMEB Moacyr M.dos Santos - 10 10

EMEB Maria V.M.Ippdlito -

EE. Prof. Francisco Gomes -
EE. Cel. Jodo de Souza Campos -
Total Geral 2 48 50
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Capitulo I

Professores: identificando ¢ compreendendo sua formacao
inicial e permanente




Os relatos e as analises descritas neste capitulo originam-se nas entrevistas realizadas
com os professores das escolas estaduais e municipais de Cravinhos-SP e tem como objetivo
geral refletir sobre as contribui¢des (ou nao) da formagao inicial e em servigo dos professores
na realizacdo de suas praticas pedagogicas em educacdo ambiental.

O primeiro objetivo alcangado por este estudo foi a identificacdo da formacao inicial e
continuada dos professores que trabalham com educag¢do ambiental nas escolas de Cravinhos.
Apresentaremos entdo, neste capitulo, os resultados — dados e andlises - relativos a essa
formacao.

Dos 50 professores entrevistados, sujeitos do estudo, 100% possuem formacao
superior, ou seja, todos concluiram um curso de graduacdo, embora nem todos apontem essa
formagdo como contribui¢cdo para o desenvolvimento das praticas em educagdo ambiental nas
escolas onde atuam. Pensando nas tradicionais grandes areas de conhecimento, Humanas,
Exatas e Biologicas, mais da metade dos sujeitos (40) vem de uma formagdo académica ligada
as Ciéncias Humanas: 29 pedagogos, sendo que uma pedagoga esta cursando Ciéncias
Sociais, e outra cursou Ciéncias Bioldgicas; seis gedgrafos; quatro professoras formadas em
Letras; dois professores que cursaram Arte e Educacdo. A segunda drea de conhecimento na
formagao dos professores atuantes em educagdo ambiental é a de Ciéncias Bioldgicas, com
seis biologos, sendo que uma professora ¢ também, técnica em meio ambiente € uma
professora de educacdo fisica. Temos ainda dois sujeitos com formagdo em ciéncias exatas:
matematica e economia. A Pedagogia aparece como o curso predominante na formagdo dos
professores entrevistados, uma vez que esses sdo, na maioria, das escolas municipais, onde ¢
oferecido apenas o Ensino Fundamental I.

O quadro 3 (Apéndice A) exibe com maiores detalhes as caracteristicas dos
professores: disciplina ministrada por cada professor, sua area de formacdo, tempo de
magistério e a natureza da institui¢do - publica ou privada - na qual se graduou, o que nos
permite identificar o perfil dos sujeitos do estudo, no que diz respeito a formagao inicial. No
entanto, na Tabela 1 estabelecemos a relacdo entre a area de formacdo e a disciplina
ministrada pelos professores, o que ilustra a correspondéncia entre a formacdo inicial e as

respectivas disciplinas em que lecionavam.
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Tabela 1. Area de formagdo e disciplina ministrada pelos professores

Area de Formagio Disciplina Ministrada Quantidade de professores
Biologia Ciéncias
Biologia Ciéncias/Biologia
Ciéncias Biologicas Ciéncias/Biologia 1
Cieneias c]c;?gllgzli;ﬂltagao em Ciéncias/Biologia 1
Ciéncias Fisicas e Biologicas Ciéncias 1
Ciéncias e Matematica Polivalente 1
Geografia Geografia 4
Geografia Geografia/Historia 1
E iais com
habi?;l:(l;;i se(r)fl Gt:;raﬁa Geogratia !
Pedagogia Polivalente 28
Letras Portugués 1
Letras Portugués/Inglés 1
Letras Polivalente 2
Arte e Educacao Arte 2
Ciéncias Economicas Polivalente 1
Educacio Fisica Polivalente 1

Nota-se que dentre as disciplinas ministradas pelos professores 66% deles sdo
polivalentes. Professor polivalente ¢ uma caracteristica dos professores do ensino fundamental

I que merece destaque. Por polivalente, entende-se

o atributo de um profissional possuidor de competéncias que lhe permitam
superar os limites de uma ocupacao ou campo circunscrito de trabalho para
transitar para outros campos ou ocupagdes da mesma area profissional ou de
areas afins [...] permite ao profissional transcender a fragmentacdo das
tarefas e compreender o processo global de produgdo, possibilitando-lhe,
inclusive, influir em sua transformagdo. (BRASIL, 1999, p. 37).

Nesse sentido, os professores como polivalentes, devido a especificidade e a
dimensionalidade de sua formacdo, sdo contemplados a transitar entre as diferentes areas do
conhecimento, favorecendo assim o trabalho interdisciplinar em sua atuacgdo, nas praticas
gerais e em especial nas praticas de educagdo ambiental, que ¢é essencialmente
interdisciplinar. No entanto, da forma como os professores das escolas municipais e estaduais

de Cravinhos interpretam e trabalham a interdisciplinaridade ndo garantem uma abordagem
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integrada das disciplinas, pois essa ¢ uma forma de trabalhar que se faz ausente na atuacao
desses profissionais, que ao invés de superarem a fragmentacdo disciplinar, acabam por
separa-las e a apresenté-las a seus alunos também de forma fragmentada.

No que diz respeito ao tempo de formacao dos professores entrevistados, observa-se
na Tabela 2 que esse tempo de formagdo varia de 2,5 a 36 anos, sendo que a maior

concentragdo (62% dos professores) esta na faixa de 10 anos.

Tabela 2. Tempo de formacao dos professores

Ano de co.nc’lu.sﬁo do Média d0~Temp0 de Quantidade de professores
Magistério Formacio (anos)
1977 - 1979 36 1
1980 - 1989 30 5
1990 - 1999 19 11
2000 - 2009 10 31
2010 - 2011 2,5 2

Outro dado a se discutir, diz respeito ao ano de conclusdo do Magistério. Pudemos
notar que os professores foram formados, preponderantemente entre os anos de 2002 ¢ 2003,
época da regulamentacdo da Politica Nacional da Educagdo Ambiental, que embora tenha
tramitado durante seis anos, foi somente em 1999 que ocorreu sua aprovagdao (JANKE, 2012),
momento esse, em que a educacdo ambiental ja se fazia bastante presente nas discussoes e
preocupacdes com as acoes exploratorias predatorias e suas repercussdes no Brasil. No
entanto, ainda que a PNEA tenha estabelecido a obrigatoriedade da educagdo ambiental em
todos os niveis do ensino formal da educagdo brasileira, a maioria dos professores, formados
entre 1999 e 2009 disseram nao desfrutar dos conhecimentos e informagdes sobre as
problematicas ambientais. Essa situagdo reflete as dificuldades encontradas pelo MEC em
estabelecer diretrizes para a inser¢do da educagdo ambiental no contexto formal (JANKE,

2012). A autora ainda nos alerta que

no contexto formal, a educacdo ambiental tenta se estruturar num espago
historicamente disputado, acirradamente, entre as correntes tradicionais e
criticas, entre o processo educativo orientado pela manutengdo do capital,
contra a luta por uma educacao critica orientada para a transformagao social.
Em geral, o cenario de manutengdo tem sobrevivido a disputa, numa situagado
revelada pela precariedade e falta de qualidade da educag@o nos espagos
formais, de um modo geral e abrangente. Essa situagdo ¢ resultado das
escolhas politico-econdmicas daqueles que representam democraticamente o
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povo, mas que se comprometem repetidamente com interesses privados e de
manutencdo da ordem social vigente. (JANKE, 2012, p.7).

Assim, entendemos que o momento historico e politico em que se regulamentou a
PNEA ndo havia interesse em consolida-la como tal, tampouco implementa-la como
instrumento de transforma¢do da realidade socioambiental pela qual passara o pais, isso
porque o ideario politico desse periodo era - e ainda ¢ - a manuteng¢ao da estabilidade do modo
de producao capitalista.

Ainda nesse espago de apresentacao de dados destaca-se, também, a natureza juridica
das instituicdes formadoras dos professores entrevistados em nivel de graduacdo. Este estudo
observou de acordo com o que se vé na Tabela 3, que 86% (43) dos professores entrevistados

concluiram sua formagao em institui¢des privadas

Tabela 3. Instituicdo onde concluiram a formacao inicial

Instituicdo de Ensino Quantidade de professores %
Privada 43 86
Publica 7 14

Dados esses que se equiparam aos analisados nos estudos de Monfredini e Silva

(2011)

no Estado de Sdo Paulo a oferta de licenciaturas se apresenta da seguinte
forma: 94% da IES s3o privadas e 6% publicas. 41% da oferta em
licenciaturas estdo nas faculdades, 37% nas universidades e 21% nos centros
universitarios. (MONFREDINI; SILVA, 2011, p.61).

Percebe-se, portanto, que “a oferta privada de licenciaturas no Estado de Sao Paulo ¢
preponderante sobre a publica” (MONFREDINI; SILVA, 2011, p. 61). Os autores ainda

complementam que

essa tendéncia se acentuou, em que pesem os esforgos do governo federal
criando universidades e campi, inclusive para formagdo de professores. O
levantamento que realizamos em 2007 indicava que 79% da oferta de
licenciaturas estavam no setor privado. (MONFREDINI; SILVA, 2011,

p.61)
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Podemos relacionar nossos dados com os exibidos no Resumo Técnico do Censo da
Educacdo Superior 2011, realizado pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira (INEP), voltamos nossa atencdo para o numero percentual de
Instituicdes de Educacao Superior, por organizagao académica no Brasil. Temos, entdao, no
ano de 2011 que das 2.365 Institui¢des de Ensino Superior que participaram do Censo 84,7%
sdo faculdades, 8,0% sdo universidades, 5,6% sdo centros universitarios e 1,7% representam a
soma de institutos federais de educacao, ciéncia e tecnologia (IFs) e de centros federais de
educacao tecnologica (Cefets). No que se refere a categoria administrativa, 88,0% das IES sdo
privadas e 12,0%, publicas (4,7% estaduais, 4,3% federais e 3,0% municipais). Esses dados
nos revelam que, para a formacdo profissional dos brasileiros nas diferentes areas, as
institui¢cdes privadas ganham um espaco muito maior na Educagdo Superior.

Somados a isso, temos que o numero de vagas oferecido pelas instituigdes privadas
supera o das instituicdes publicas; os vestibulares mais concorridos sdo aqueles realizados nas
institui¢cdes publicas, especialmente nas de maior prestigio; e o periodo de funcionamento dos
cursos, ainda que o periodo noturno tenda a ocorrer em condigdes de qualidade menos
satisfatorias que a dos demais cursos, sao fatores que contribuem para o esclarecimento da
elevada procura dos estudantes pelos cursos em institui¢des privadas.

Concordamos com os autores Monfredini e Silva quando apontam essas institui¢des
como locais de formagdo “onde haveria menores possibilidades de ocorrer uma formagao
plena, cultural e cientificamente considerada” (MONFREDINI; SILVA, 2011, p. 63).

A realidade das institui¢des privadas de ensino - que dispdem da realizacdo de pouca
pesquisa, de desvalorizagdao da carreira do docente do Ensino Superior, da falta de plano de
cargos e salarios que valorize a formacdo permanente dos docentes, entre outras condi¢des de
trabalho - presumimos que a formagdo de professores no Estado de Sdo Paulo ndo coloca os
“futuros professores” em contato com os elementos necessarios para o enfrentamento das
questoes relacionadas as suas proprias condigdes de trabalho e as exigéncias para a melhoria
da qualidade do ensino no Estado.

Consideremos ainda no processo formativo dos entrevistados outra caracteristica
relevante: dos 50 professores que possuem formacdo superior, praticamente 53% deles (26),
cursaram ou estdo cursando algum tipo de pds-graduagdo, em niveis e modalidades diferentes.
Destaca-se o fato de que, na maioria dos casos, a escolha pela pos-graduagado foi feita na area
de Psicopedagogia. Isto ¢ percebido ao observarmos que dos 26 trabalhos desenvolvidos em

todos os niveis de pods-graduacdo 10 sdo realizados especificamente nos cursos de
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especializacao na modalidade lato sensu em Psicopedagogia, o que corresponde a 38% dos
trabalhos desenvolvidos pelos sujeitos do estudo em cursos de pos-graduacao.

Os trabalhos realizados nos cursos de pos-graduagao relacionados diretamente com a
area de educagdo ambiental aparecem com maior frequéncia entre os professores que
cursaram especializacdo (pds-graduagdo lafo sensu). A modalidade pds-graduagdo strictu
sensu no nivel de doutorado ndo ¢ cursada por nenhum dos professores, embora durante as
entrevistas os dois professores que possuem mestrado (4%) expressaram sua intencdo em
ingressar neste nivel de pds-graduagdo. Nota-se que 21 deles sdo formados em institui¢des
privadas de ensino enquanto apenas 2 sdo formados em instituicdes publicas. Estas

informacdes podem ser observadas no Quadro 4.

Quadro 4. Formacgao académica de pds-graduagdo dos sujeitos da pesquisa.

Programa de Pos- N*de
Nivel g ~ % Instituicdo N° de trabalhos trabalhos | *
Graduacio
em EA
EA e direito sustentavel Privada 4 4
= z§ Psicopedagogia Privada 10 -
(2d
s = Educagdo Infantil Privada 4 -
= 8
gn i Educagao Especial Privada 5 -
) @»
é 5] Administragdo Escolar Privada 1 -
§ Literatura Inglesa Privada 1 -
«zEa < Psicobiologia Publica 1 -
<= &
] S
9 7
< O S L
) s Neurociéncia Publica 1 -
3
<
£ <
5 <
= 3 - - - -
=
S
(=]
Total de trabalhos em educacio ambiental 4

*Alguns dos sujeitos possuem mais de um nivel de pds-graduagio
Temos ainda uma professora que durante sua entrevista disse ter realizado diversas

tentativas em cursar pos-graduacao em educacao ambiental, contudo nas instituigdes que se

inscreveu nao houve inscrigdes suficientes para formagao de turma.
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Formacao em educacio ambiental: o que dizem os professores?

Com relagdo a formacao inicial dos professores da Educagcdo Basica no ensino
superior, exigida inclusive pela legislagio Resolu¢do CNE/CP N° 1, de 18 de Fevereiro de
2002 que institui Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagdo de Professores da
Educagao Bésica, pudemos perceber que enquanto alguns dos participantes deste estudo
valorizaram esta formagao no que diz respeito a educagao ambiental, outros afirmaram sua
insuficiéncia para isso, indicando as pouquissimas abordagens que tiveram sobre o tema
ambiental durante todo o seu processo formativo. O que pode ser observado nos contetidos
das suas falas, quando questionados sobre a existéncia de disciplinas que remetem a educagao

ambiental no curriculo dos cursos que frequentaram:

“Eu posso dizer que so no magistério era bem trabalhado isso, o meio ambiente era bem trabalhado,
eu tinha um professor, inclusive eu me inspiro e devo a ele tudo o que sei para trabalhar com esse
tema, porque ele se preocupava bastante com a formacgdo do aluno, o ndo jogar papel no chdo, mas
ndo o simples jogar papel no chdo, mas uma educagdo mesmo, que em qualquer lugar que a gente
esteja ou faga as coisas, a gente pense assim. eu ndo té so pensando no outro, eu té pensando em mim
e automaticamente ao pensar em mim eu vou ta atingindo o outro (...) entdo eu lembro assim, que ele
falava essa coisa do preservar, do cuidar, do ensinar pela consciéncia, em tudo e ndo em uma
disciplina especifica, ndo pelo: eu vou fazer porque todo mundo ta mandando, eu vou fazer porque é
uma coisa boa pra mim, e se ¢ bom pra mim automaticamente eu té beneficiando meu proximo, (...)
entdo eu me lembro que ele tratava da educac¢do ambiental dessa forma, ele se preocupava com a
formagdo das criangas, com a preservagdo, com a conservagdo do ambiente onde nos estamos, para
que seja um ambiente limpo, agradavel, e é o que eu tenho feito com meus alunos”. ($ Prof. 48)

Essa professora afirma que teve contato com a educagdo ambiental somente durante o
curso de magistério. Além disso, afirma ter como inspiracdo para trabalhar esse tema com
seus alunos, o trabalho de um dos professores deste curso, um professor que tratava a
educagdo ambiental como um processo educativo voltado para a conscientizagdo e
preservacao. Nota-se como este professor tornou-se referencia nas praticas educativas desta
professora, no que diz respeito ao tema do meio ambiente.

A professora 3, de forma semelhante, encontrou nas orientagcdes de professores do
magistério e do curso de Pedagogia, contribui¢des para o trabalho com a educagdo ambiental

como professora hoje:

“A professora de didatica sempre nos orientou, tanto no magistério como na Pedagogia, que a gente
trabalhasse o meio ambiente de forma interdisciplinar (...) vocé pega um gancho daquilo que vocé

estd dando para vocé trabalhar o meio ambiente (...) isso me ajudou muito nas minhas aulas”. (9
Prof. 3)
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Em seu depoimento nota-se que para ela, e para a professora que participou de sua
formagdo, a educagdo ambiental ¢ vista como meio ambiente, um tema que deve ser
trabalhado de forma interdisciplinar.

Esta maneira de tratar a educacdo ambiental pode ser vista nas falas de outros
professores. Dentre os entrevistados, pelo menos 54% deles, todos eles educadores do Ensino
Fundamental 1 entendem o meio ambiente como tema transversal, tratado de forma

interdisciplinar em suas aulas.

“Como disciplina a gente ndo teve ndo (...) o professor falava bastante sobre meio ambiente e
conservagdo, incentivava a debater com os alunos sobre isso, sobre os cuidados que a gente tem que
ter com o meio ambiente, e a trabalhar esse assunto junto com as outras disciplinas, né (...) sempre
trazer esse assunto para a sala, principalmente em ciéncias, porque é um tema transversal né”. (¥
Prof. 10)

“Em especifico ndo tinha nenhuma disciplina ndo, eu lembro que em didatica das ciéncias o professor

falava sobre meio ambiente, orientava pra trabalhar isso com os alunos interdisciplinar”. (3 Prof.
46)

“Como disciplina especifica ndo tinha ndo, era so6 quando ia falar de temas transversais que falava
um pouco de meio ambiente”. (Y Prof. 43)

Sob a otica desses professores 0 meio ambiente ¢ visto como um todo, composto por
partes que se integram dai a compreensdo por parte deles de que a educagdo ambiental ¢
interdisciplinar. No entanto, no discurso dos entrevistados nota-se uma visdo simplista e
superficial do conceito de interdisciplinaridade. H4 de se compreender essa percep¢ao do
conceito de interdisciplinaridade — como integragdo de partes que resultam na formagdo de
um todo - uma vez que historicamente as relagdes sociais, as atividades humanas, isto ¢, toda
a organizacdo da vida moderna da sociedade capitalista, ¢ marcada pela cisdo da vida em
todas as suas dimensdes.

Consideremos que o modo como se organizou e ainda se organiza a sociedade
capitalista reflete na organizagdo escolar e consequentemente na organizagao de seu curriculo

como nos fala Tozoni-Reis (2012b)

assim como as formas tradicionais fragmentadas de organizagdo do mundo
do trabalho — o espago mais concreto da vida social — definem a organizagao
curricular na educacgdo escolar, as novas formas flexiveis e multifuncionais
de organizacdo do trabalho definem a organizag¢do dos curriculos escolares.
(TOZONI-REIS, 2012b, p.4).
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Nao raro, a visdo fragmentada do conhecimento leva os professores a pensar a
interdisciplinaridade como troca de informagdes, metodologias e procedimentos de ensino,
por entenderem que através dessas acdes compartilham e integram conhecimentos entre as
areas.

Outro ponto a se considerar ¢ a forma como estdo organizadas a estrutura escolar e a
organiza¢do do trabalho pedagdgico — por meio de seu processo burocratico; seu curriculo
engessado e isento da participacao de todo o corpo escolar; suas disciplinas desconexas, o que
inviabilizam as acdes e reflexdes para a superagdo da visdo positivista, cartesiana e da
fragmentacao disciplinar.

Portanto, entendemos que a “interdisciplinaridade pode ser tomada como uma
possibilidade de quebrar a rigidez dos compartimentos em que se encontram isoladas as
disciplinas dos curriculos escolares” (TOZONI-REIS, 2012, p. 5). Guimardes (2000)

complementa dizendo que ¢

na vivéncia de um processo interdisciplinar em sua integralidade, em que
novos conhecimentos vao sendo construidos e em que novos valores e
atitudes podem ser gerados, resultando em praticas sociais diferenciadas,
essas possibilidades de transformacgdo sdo propicias ao processo educativo
que objetiva a formacdo da cidadania, mas uma cidadania cujo exercicio seja
resultado de praticas criticas e criativas de sujeitos aptos a atuar nessa
sociedade mundializada. O atual cidaddo necessita desta compreensao de
totalidade para se situar e ser eminentemente um agente social neste mundo
globalizado e complexificado. (GUIMARAES, 2000, p.28-29).

Dentre os professores do Ensino Fundamental II temos que o contato com a educacdo
ambiental durante a formagdo de alguns deles (os que concluiram o curso pelo menos até os
anos de 1990) foi feito em paralelo com algumas disciplinas especificas, principalmente da
area Bioldgica, demonstrando a relevincia que tiveram na formacdo e no trabalho com a

tematica ao longo da profissao.

“Tinha a disciplina de Ecologia (...) e dentro de Zoologia, né, nos trabalhamos o tema ambiental
também, Botanica também relacionava bastante essa parte (...) eu sempre gostei desse tema e desde
meu tempo de graduagdo eu participo de projetos nessa drea, dentro e fora da escola”. (9 Prof. 1)

“Na época que eu fiz tinha Geologia que entrava bem nesse assunto né, por causa de Ciéncias, e eu

fazia Biologia também né (...) e também ja era época de efeito estufa, preservacdo do meio ambiente,
a agua, ja era bem tratado isso né (...) a gente tinha a preocupagdo com isso né e os professores
também (...) hoje esse assunto é bem mais polémico, e eu tenho bagagem pra trabalhar ele hoje,
porque lembro de tudo que o professor de Geologia nos passou”. (3 Prof. 14)
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Nas palavras desse professor notamos a forma equivocada como ele se refere ao
conceito de efeito estufa. O dominio dos contetidos disciplinares ¢ condi¢do precipua para a
aprendizagem e desenvolvimento dos alunos, portanto, todo professor tem que ter
compreensdo aprofundada dos contetdos das areas do conhecimento, os contextos em que se
inscrevem e as tematicas transversais ao curriculo escolar. Assim, vemos como essa forma
“aligeirada” de se referir a um conceito tdo especifico como o efeito estufa demonstra a
necessidade de formagao dos professores para a inser¢do da educagdao ambiental na Educagao
Basica.

Ainda em sua fala, o professor 14 tenta justificar a falta de conhecimentos acerca da
educacdo ambiental com a época em que cursou a graduagdo. Assim, buscando o respaldo na
legislagdo, embora a Constituicdo Federal de 1988, no inciso VI ao paragrafo 1° do Artigo
225, o qual impde ao Poder Publico e a toda a coletividade a promogao imprescindivel da
educagao ambiental nos diversos niveis de ensino, aliada a conscientizacdo da sociedade sobre
a necessaria preservacdo ambiental (BRASIL, 1988), a educagdo ambiental ganhou maior
destaque como politica publica no Brasil, com a promulga¢do da Lei 9.795, de 27 de abril de
1999, que instituiu uma Politica Nacional de Educacdo Ambiental e, por meio dela,
estabeleceu-se a obrigatoriedade da educagdo ambiental em todos os niveis do ensino formal
da educagdo brasileira (BRASIL, 1999).

Além disso, o Decreto n® 4.281, de 25 de junho de 2002 em seu Artigo 5° ainda
recomenda, para a inclusdo da educagdo ambiental, os Parametros e as Diretrizes Curriculares
Nacionais como referéncia, observando-se: I - a integragdo da educacdo ambiental as
disciplinas de modo transversal, continuo e permanente; e Il - a adequagao dos programas ja
vigentes de formagao permanente de educadores.

A vista disso, compreende-se de certa forma, a justificativa dos professores em
mencionar a falta deste tema nos processos de formagdo inicial, como vemos no trecho a

seguir:

“Eu me formei em 82 e naquela época de 80, 82 ndo tinha essa preocupag¢do com o meio ambiente
(...) e esses assuntos ndo eram discutidos (...) agora que a gente ta comegando a discutir isso, agora
que o assunto ficou na midia”. (3 Prof. 15)

Entdo, os professores que concluiram sua formacao inicial entre os anos de 1980 e
1990, afirmam ndo haver a preocupacao com os problemas ambientais durante essa formagao.
Embora os professores apontem a época de conclusdo dos cursos de graduagdo como

descolada das preocupacgdes ambientais ¢ sabido que as discussdes inquietantes sobre as
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questdes ambientais comegaram a repercutir apds a 2* Guerra Mundial, quando os problemas
comecaram a chamar a atengdo de alguns setores. Conforme Donald Worster (1992 apud
Griin 2009), o marco do inicio da ecologizacdo das sociedades ocidentais foi em 1945, com a
explosdo da bomba de hidrogénio. No entanto, a década de 1960 pode ser considerada uma
referéncia quanto a origem das preocupagoes alusivas as perdas da qualidade ambiental, uma
vez que foi em meio a esse cendrio que surgiram as primeiras conferéncias mundiais sobre o
meio ambiente. (TOZONI-REIS, 2008).

Diante dos depoimentos nota-se que esses professores nao participaram dessas
discussdes e reflexdes relativas as problematicas ambientais e suas consequéncias para a

humanidade:

“Em 83 eu ndo me lembro de ter ouvido falar em problemas com o meio ambiente, isso ndo existia
naquele tempo, tudo era bom, a gente vivia de outra forma (...) hoje é que virou isso, essa destrui¢do,
esse monte de catastrofes (...) antes ndo existia nada disso, entdo a gente ndo discutia nada de meio
ambiente na graduagdo, nem no magistério”. (9 Prof. 12)

“Ndo tinha nenhuma disciplina ndo, porque meu curso é antigo né, ndo tinha a obrigagdo de falar
sobre educagdo ambiental (...) e naquela época ndo tinha também essa preocupagdo com o meio
ambiente, hoje é que isso td em alta”. (Y Prof. 8)

No tocante a formagdo permanente, os cursos de pos-graduagdo tem sido importantes
na avaliacao de alguns professores entrevistados. Por sentirem-se preocupados com problemas
ambientais da cidade e de seu entorno, problematicas de nivel global e pelo interesse no tema
de forma geral, e por sentirem-se com pouco conhecimento a respeito, alguns poucos

professores cursaram pds-graduagado lato sensu em educagdo ambiental:

“Em Letras ndo tinha nadinha sobre educagdo ambiental, nada mesmo (...) eu sempre fui preocupada
com esse assunto, com tudo o que vem acontecendo com a nossa cidade (...) fiz a pos em EA, é
totalmente voltada para esse tema, né, a maioria das disciplinas foi sobre EA (...) tudo o que vi na pos
¢ 0 que me auxilia dentro de sala, no dia-a-dia, nas praticas, né”. (Q Prof. 18)

A professora 18 destaca que sua formagao em educacdo ambiental deve-se ao curso de
pos-graduagdo, o que tem contribuido para a realizagdo de suas praticas pedagdgicas em sala
de aula. E interessante perceber que em sua fala, embora ela afirme o auxilio que o curso
proporcionou para o desenvolvimento de suas praticas, ela aponta a especializacdo como
responsavel pela sua formag¢do em educagdo ambiental. O que podemos observar também no

seguinte trecho:
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“Eu fiz Geografia e até tinha algumas coisas sobre meio ambiente em Geografia Fisica, sabe (...)
depois eu decidi fazer pos em EA porque eu queria mais informagoes sobre o assunto, mais
conhecimento (...) a pos é o que me auxiliou e ainda me auxilia muito para trabalhar esse assunto”.
(2 Prof. 13)

“No magistério e na Pedagogia eu ndo tive nada que falasse sobre educacdo ambiental (...) ndo tinha
muita preocupagdo dentro das escolas sobre esse tema, mas eu sempre procurei falar sobre meio
ambiente nas minhas aulas, sempre procurei saber sobre esse assunto (...) procurei um curso que me
ajudasse a ter mais conhecimento, (...) fiz a pos em EA (...) consegui muitas referencias, aprendi muito
mais e hoje coloco em prdtica em sala”. (@ Prof. 20)

Pelo que podemos perceber, as professoras 13 e 20 buscaram instrumentagdo teodrica
para subsidiar o desenvolvimento de suas praticas em educagdo ambiental, instrumentalizacao
essa, que se fez ausente durante a formacao inicial.

Dos 50 professores entrevistados, 19 (38%) afirmam nao ter tido, ao longo de sua
formacgao inicial, atividades, cursos referentes a educacao ambiental que complementasse sua
formagdo e contribuisse para o futuro desenvolvimento de praticas em educacao ambiental.

Vejamos alguns trechos:

“Eu ndo me lembro de ter ouvido falar sobre educag¢do ambiental, durante meus estudos ndo vi nada
ndo, porque ndo tinha né (...) no curso de Pedagogia sao mais temas especificos pra parte pedagogica
mesmo, né, ndo que a EA ndo seja importante, mas na minha época ndo tinha isso (...) o que sei sobre
o tema eu busquei sozinha, tentei saber mais sobre isso e também nas praticas do dia-a-dia”. (9 Prof.
19)

E interessante observar que na fala da professora 19 aparece a propria pratica de
professora como contribuicdo para a formagdo em educacdo ambiental, uma vez que na
formacao inicial ndo foram sequer abordados conhecimentos sobre o ambiente, tampouco
sobre educacdo ambiental. As professoras 29 e 31, também afirmam nao terem tido contato
com a tematica durante a graduacao e dizem que seus conhecimentos sdo oriundos das leituras

que buscam por conta propria.

“Olha eu ndo tive nada sobre EA nem no magistério nem na Pedagogia, a gente trabalhava o dia-a-
dia: lousa e giz, tudo que sei hoje sobre EA eu busquei por conta propria na internet né, nos livros,
porque o assunto ta ai, ndo tem como fugir, a gente tem que trabalhar com a crianga isso o tempo (...)
entdo eu corro atrdas, porque na minha formacdo eu nunca ouvi nada sobre isso”. (@ Prof. 29)

“Bem, vou ser sincera ndo teve nenhuma disciplina especifica sobre EA, nenhuma disciplina pra
tratar da consciéncia ambiental, da preservagdo, nada, nada mesmo (...) nada que nos auxiliasse a
trabalhar isso com a crianga, a gente tem que buscar isso por conta propria”. (9 Prof. 31)
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Outra professora afirma que devido ao curso que realizou — Pedagogia — os
conhecimentos sobre educagdo ambiental que possuia quando ingressou na escola eram
aqueles relacionados ao senso comum, desta forma, foi necessario buscar o conhecimento
tedrico por sua propria conta. A professora diz que uma forma de obter tal conhecimento € por

meio das leituras sugeridas por colegas que trabalham na area.

“Nada, nadinha sobre esse tema foi falado durante a faculdade (...) e te falo uma coisa, a maioria das

professoras aqui, que formaram comigo em Pedagogia, acho que vai responder isso, ndo tinha nada
mesmo, ndo falava nada sobre isso no nosso curso (...) o que a gente passava para as criangas é o que
todo mundo sabe, que o planeta esta sendo destruido, que precisa preservar, essas coisas (...) agora o
que é mesmo educagdo ambiental, isso eu precisei ir atras, eu fago uma leituras aqui e ali (...) tenho
uma colegas que trabalha com isso que da muito material(...) ainda falta muito pra gente entender
mesmo sobre isso, eu ndo tive essa formagdo né”. (9 Prof. 39)

Embora o curriculo dos cursos de formagao inicial realizados pelos professores nao
trouxessem disciplinas especificas sobre a educacdo ambiental ou disciplinas que se
aproximassem do tema ambiental, outros espacgos de formacao durante os cursos de graduacao
foram indicados, como congressos e cursos de extensdo relacionados & educagdo ambiental.
Nesses espacos, segundo os professores, tem-se a oportunidade de conhecer melhor a area e

as pessoas envolvidas com o tema.

“Olha, eu ndo tive nenhuma disciplina especifica sobre EA, nem mesmo uma disciplina que falasse
desse tema, assim, meio por cima, mas tiveram alguns simposios sobre meio ambiente na faculdade, e
eu participei (...) foram oferecidos alguns cursos também, sabe aquele de curta duragdo? (...) mas
como eu sempre gostei do tema eu também fiz cursos e participei de congressos sobre EA, é devido a
esses cursos e aos colegas que eu tenho que trabalham na drea o meu conhecimento sobre EA.” (%
Prof. 30)

Assim como a professora 30, a professora 2 ndo teve durante a graduacdo nada que
reportasse a educagdo ambiental, mas afirma que seus conhecimentos e sua formacao em

educagdo ambiental devem-se aos cursos e eventos que participou.

“Bom, disciplina a gente ndo teve ndo, nada, nadinha (...) eu sempre me interessei por esse tema,
sempre li muita coisa sobre isso (...) fiz bastante curso sobre meio ambiente, ja fui tambéem a
congressos, conheci bastante gente que td nessa drea ja faz um tempo, essas coisas (...) esses eventos
que participo me ajudam muito no trabalho em sala de aula com a EA e em minha formag¢do como um
todo”. (9 Prof. 2)
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Algumas professoras disseram ndo se recordarem da existéncia de disciplinas
especificas ou relacionadas a educagdo ambiental, justificando a conclusdo do curso de
formag¢do inicial proxima de 30 anos, contudo 3 (6%) delas destacam a importancia da

realizagdo de cursos de formagao permanente.

“Ndo que eu me lembre, ai, faz tempo que eu terminei o curso né, ndo sei dizer ao certo, ndo lembro
mesmo (...) 0 que eu posso te falar é que participei ja de cursos sobre esse assunto, jd faz um tempo,
mas foi muito bom (...) a gente trabalhava bastante temas com animais, né, temas que remetiam ao
meio ambiente, a preservacdo, conscientizacdo (...) e esse curso durou bastante, viu, foi aqui mesmo
na escola”. (9 Prof. 25)

“Ndo lembro agora, nossa foi ha um tempo que terminei (...) isso ndo é motivo para ndo trabalhar a
educacdo ambiental aqui né (...) tem tanto curso, tanta informagdo na internet (...) eu como gosto
muito desse assunto jd fiz vdarios cursos, por conta propria, eu fui atras”. ( @ Prof. 24)

“Nossa, eu ja té dobrando o Cabo da Boa Esperancga, ndo lembro isso ndo, nem se eu me esforgar eu
ndo vou lembrar (...) mas eu jd fui em muitas visitas, usinas, florestas, muitos congressos (...) fiz
muitos cursos jd, isso ajuda a gente, hoje em dia tem muito curso, basta querer fazer”. (3 Prof. 28)

Embora as entrevistas tenham sido realizadas com os professores indicados pelas
coordenadoras pedagdgicas como os professores que trabalham com educacdo ambiental,
percebe-se nos depoimentos apresentados que a formagao inicial da maioria deles ndo garante
formagdo para a educagcdo ambiental. Mais do que isso: pouco foi falado a respeito destes
temas durante os cursos de graduagdo destes professores. No entanto, a partir dos
depoimentos de alguns deles, as instituicdes de ensino formal foram apontadas, como
principal espaco de formagdo em educacdo ambiental, devido a existéncia de disciplinas na
grade curricular, ligadas a Ecologia e a Geologia, cursadas durante a graduacdo pelos
professores que atuam no Ensino Fundamental L.

Nos cursos de pos-graduagdo, em especial os de lato sensu indicados pelos
professores, a formacao ocorre por meio do desenvolvimento dos trabalhos de conclusao de
curso que exigem um aprofundamento teodrico para seu desenvolvimento. De acordo com os
depoimentos dos entrevistados observa-se que a busca por uma formacdo em educagdo
ambiental, também conta com a participagdo em eventos, congressos e cursos de extensdo da
area.

Entendemos que para consolidacao de uma educacao ambiental critica, emancipatoria
e transformadora, assim como defendemos, a formagdo do professor em educacdo ambiental

articula de forma profunda e radical a teoria e a pratica e pode ser buscada no conceito de
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praxis. A praxis ¢ mais do que a relacdo teoria e pratica, ¢ como nos diz Pires (1997, p. 86)
baseando-se nos pensamentos de Marx “€ pratica eivada de teoria”.

Tozoni-Reis nos explica que

a praxis ¢ a atividade pratica transformadora, ndo aceita a atividade tedrica
abstrata - que ndo se concretiza - mas ndo aceita também a atividade pratica
imediata: que ndo se compromete com o conhecimento — que caracteriza a
atividade tedrica — nem com a transformag¢ao — que caracteriza a atividade
politica. A praxis ¢, para Marx, uma pratica que modifica a teoria, que
modifica a pratica, ndo somente para interpretar o mundo, mas para
transforma-lo. (TOZONI-REIS, 2009, p. 138).

Desta forma, a praxis segundo Marx subsidia a transformagao da realidade social do
homem que vive sob o modo capitalista de producao, trata-se da transformagdo do mundo,
essa “transformagdo significa o engajamento mais pleno possivel na luta pela qualidade das
relacdes sociais: pela educacdo, pelo ambiente, pela saude, pela moradia, etc, luta pela
constru¢do de uma sociedade mais justa e igualitaria, social e ecologicamente” (TOZONI-
REIS, 2009, p. 139). Assim, a formagdo do professor em educacdo ambiental pode ter na
praxis educativa a inspiragdo que possibilita a formagdo de individuos conscientes e
transformadores.

Embora defendamos a formagao do professor em educagao ambiental como praxis
educativa, entendendo-a como fundamento do trabalho docente, o que pudemos perceber
durante as entrevistas com os professores ¢ que eles consideram o processo de formacao e
atuacao como independentes, ou seja, a teoria e a pratica como dimensdes diferentes.

Ao darmos atencdo as fontes de informacao sobre educacdo ambiental utilizadas pelos
professores, para realizarem seu trabalho nas escolas preocupamo-nos em analisar, que tipo de
informacodes sdo buscadas por eles e qual valor ¢ dado a elas, ou seja, que fungdo tem estas
fontes de informacao em sua pratica educativa.

Apesar de durante as entrevistas eu me atentar para toda e qualquer divida que
surgisse por parte do entrevistado para esclarecé-las quando necessario, pude observar que a
maioria dos professores ndo compreendia, quando a eles era colocada a questao das fontes de
informacdo. A maioria deles confundiu as fontes de informacdo com os materiais e as
atividades que utilizam com seus alunos em sala de aula. Este mesmo resultado pode ser

observado no estudo realizado por Tozoni-Reis et al.(2010)" em que os professores dizem

70 grupo de pesquisa em Educagdo Ambiental — GPEA desenvolveu entre os anos 2008 ¢ 2010, o estudo
intitulado “Fontes de Informagdo dos Professores da Educagdo Basica: subsidios para a divulgacdo de
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realizar suas pesquisas no proprio material didatico do aluno. No estudo aqui realizado, dos
42 professores das escolas municipais 11 (26,2%) mencionaram os recursos didaticos como
fonte de informacdo, enquanto que nas escolas estaduais dos 8 professores, 2 (25%) fizeram
esta confusdao. Entendemos que esses recursos tém funcao formativa, principalmente para os
alunos e ndo para os professores.

As fontes de informagdes sobre educagdo ambiental seriam formas espontaneas de
formagdo permanente dos professores para atuar com educacao ambiental, na medida em que
grande parte deles afirma que nao tiveram formagao inicial. A fonte inicial mais valorizada na
formac¢ao dos professores entrevistados foi a internet, tanto nas escolas municipais (83,3%),
quanto nas estaduais (75%), seguida dos livros com aproximadamente 62,0% nas escolas
municipais e aproximadamente 38% nas estaduais. Os professores de ambas as redes de
ensino afirmaram realizar pesquisas em sites sobre os temas ambientais, esclarecerem
curiosidades e dividas com noticias e informagdes. Chama nossa atencdo o fato de que o
Google, um site de busca bastante genérico, ter sido o mais mencionado.

Concordamos que a internet na atualidade tem se tornado a maior fonte de informacao
- sobre os mais variados e diferentes assuntos - de maior acesso pela sociedade como um todo,
contudo da forma como foram citados pelos professores consideramos essa fonte de
informagdo insipiente na formagdo em educacdo ambiental destes professores. Sabemos que
este mecanismo de busca apenas nos indica sites, inclusive os especificos, mas os professores
entrevistados ndo mencionaram estas especificidades.

Durante as entrevistas, ao mencionarem os livros como fontes de informacgdes sobre
educagdo ambiental, podemos entender que os livros por eles utilizados sao aqueles presentes
nas bibliotecas das escolas, ou qualquer outro livro que eles t€ém acesso, pois mais uma vez
ndo detalharam, nem especificavam quais livros usavam para este fim. Mas ¢ importante
destacar que, ao questiond-los sobre a especificidade de tais livros, observamos que uma
parcela significativa (em especial nas escolas municipais), cerca de 60% se referia ao proprio
livro didético. Acredito que essa confusdo tenha ocorrido, principalmente, pelo fato de desde
o ano de 2008 até o ano passado (2012) as escolas municipais utilizarem como material
didatico, uma apostila (do Sistema Anglo de Ensino). Entretanto, para o ano de 2013 o
material didatico utilizado sdo livros didaticos das diferentes areas oferecidos pelo Programa
Nacional do Livro Didatico (PNLD). Para que o trabalho com esses novos livros fosse

satisfatorio, coordenadoras pedagdgicas de cada EMEB frequentaram cursos oferecidos pelo

conhecimentos académico-cientificos sobre Educagdo Ambiental”, financiado pela FAPESP. Os resultados
completos estdo no Relatorio de Pesquisa.
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Ministério da Educacdo (MEC) e uma vez ao més, ao longo do ano, repassaram as
informacdes e instrugdes aos professores.

Vejamos algumas falas que retratam o livro didatico como fonte de informagao:

“Geralmente ¢é nos livros mesmo que eu busco essas informagoes (...) eu uso os proprios livros que
vem pra gente (...) no caso até o ano passado eu usava a apostila, todo mundo usava a apostila, ai eu
ndo tinha muita opgdo de correr atras de outras coisas”. (9 Prof. 36)

“E mais nos livros né (...) ah nos proprios livros nossos, porque vem abordando isso, (...) o livro
nosso tem bastante coisa que ajuda a gente a se informar sobre questoes ambientais”. (9 Prof. 37)

“Eu gosto muito de pesquisar nos livros, sabe (...) dentro do proprio livro que a gente recebe do
governo ja tem dicas, ja vem falando dos problemas ambientais”. (9 Prof. 9)

Alguns professores quando ndo mencionavam o livro didatico como fonte de
informagdo, reportaram-se aos livros usados em projetos oferecidos pela Secretaria da

Educagao.

“Eu uso muito livro para isso (...) eu uso sempre um livro que eu acho ele muito rico (...) Aprendendo
com a natureza é um livro que a Secretaria ofereceu, porque a gente tinha um projeto e usava esse
livro (...) ele é muito bom, tras muitas informagoes sobre meio ambiente”. (9 Prof. 19)

“Sabe que eu uso muito um livro viu (...) o livro da Crian¢a Ecologica, ele tras informagdo sobre tudo
em relacdo ao meio ambiente, fauna, flora, poluicdo, essas coisas (...) é um livro usado no projeto que
a gente tema aqui”. ( Prof. 5)

De acordo com o que se observa nas falas o livro como fonte de informagdo para os
professores entrevistados, parece ser a utilizagdo do mesmo recurso material oferecidos para
os alunos. Essa tendéncia em utilizar o material didatico, oferecido aos alunos como
orientagdo para o professor das praticas pedagogicas, pode até contribuir para sua formagao
em educacdo ambiental, mas de forma superficial, pouco aprofundada. Nas escolas estaduais
os professores mencionaram livros paradidaticos, e livros oferecidos pela propria escola, mas
ndo fizeram especificagcdes, mesmo assim pudemos notar que, estes materiais ndo estdo
voltados especificamente para a formagao em educacao ambiental desses professores.

Outras fontes de informagdes foram citadas pelos professores que podem ser

observadas na Tabela 4.
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Tabela 4. Fontes de informacgdes sobre educagao ambiental

] . Professores Escolas Professores Escolas
Fontes de informacao

Municipais (EMEBs) ° Estaduais (EEs) °
Internet 35 83,3 6 75,0
Livros 26 61,9 3 37,5
Material didatico 15 35,7 2 25,0
Revistas 9 214 2 25,0
Jornais 4 9,5 2 25,0
Experiéncia de vida 4 9,5 - -
Videos/Filmes 3 7,1 - -
Midia 3 7,1 2 25,0
Artigos cientificos 3 7,1 2 25,0
Programas de TV 2 4.8 2 25,0
Cursos 2 4.8 2 25,0
Projetos 5 10 1 12,5
Panfletos 2 48 1 12,5
Musicas 3 7,1 - -
Documentarios 2 4.8 2 250
Nao busco informac¢des 2 4.8 2 250

A maioria dos professores optou por mais de uma resposta.
A quantidade de professores que participaram do estudo das EMEBs foi 42 e das EEs foi 8.

Sabe-se que a fragilidade da inser¢do da educagdo ambiental nas escolas ndo ¢
consequéncia, somente, da deficitiria formagdo do educador ambiental. H& muito o que se
considerar sobre a formagdo inicial e continuada desses professores, inclusive sobre o papel
da escola para essa formagdo. No decurso das entrevistas procuramos averiguar, como as
escolas tém contribuido para a formagdo de seus educadores em educagdo ambiental e agora,
ao identificarmos a fragilidade das fontes de informacao sobre educagdo ambiental oferecidas
pelas escolas, levantamos o problema do papel da escola no oferecimento dessas fontes e da
propria formagao permanente dos professores.

Os livros presentes nas bibliotecas e os computadores com internet foram as fontes de
informacdo de maior representatividade nas escolas municipais com 57,1% e
aproximadamente 24,0% respectivamente, ao passo que nas escolas estaduais 50% dos
entrevistados afirmaram ndo haver material algum para a obten¢do de informagdes sobre

educacdo ambiental. Diante do que os professores afirmam, concluimos que nas escolas do

82



municipio ha, além de precariedade de material e de condi¢des de trabalho, dificuldades de
acesso a informagdo em relagdo a educagdo ambiental.

O estudo intitulado “O que fazem as escolas que dizem que fazem Educagao
Ambiental?” (TRAJBER; MENDONCA, 2006), realizado pelo Instituto Nacional de Estudos
e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP) do Ministério da Educagdo e Cultura
(MEC) em escolas de Ensino Fundamental das cinco regides do pais, constatou que um dos
grandes obstaculos para a insercdo da educacdo ambiental nas escolas ¢ a precariedade dos
recursos materiais, tanto para o auxilio no trabalho didrio com os alunos quanto na prépria
formag¢do permanente dos professores. Nas escolas estaduais participantes, 50% dos
entrevistados afirmaram que as escolas onde atuam ndo oferecem nenhum tipo de recurso

sobre educacao ambiental ¢ ainda comentam:

“Sobre educa¢do ambiental a gente trata do basico aqui, né (...) mas a quantidade de material
disponivel pra gente aqui é que eu acho que falta (...) a gente vai fazer o que ndo tem nada para
pesquisar, nada para ajudar a gente a se manter informado sobre isso (...) assim ndo tem como
trabalhar, fica dificil”. (3 Prof. 14)

“«

do é facil ndo, ndo tem material disponivel ndo (...) a gente tem que buscar fora, e isso dificulta o
trabalho da gente também (...) porque se vocé ndo tem conteudo, como que vocé trabalha sem
conteido? (...) a escola tem que oferecer isso pra gente”. (3 Prof. 16)

Diante das falas dos professores notamos que eles responsabilizam a escola pela
escassez e até mesmo falta de material informativo sobre trabalhos realizados nesta area, 1Sso
porque asseguram que a escola ndo oferece recursos materiais sobre educa¢do ambiental. O
professor 16 ainda refor¢a que, sem tais materiais, os professores encontram-se destituidos de
conteudos sobre a tematica - o que ele considera incumbéncia da escola - razdo dos entraves
no desenvolvimento de agdes e trabalhos em educacdo ambiental. A falta de material
adequado, fundamentais para estudo, pesquisa e realizacdo de suas praticas leva-os a buscar
fontes de informacao, por vezes, inapropriadas e insuficientes - que ndo contribuem para a
reflexdo de suas praticas, bem como para a formagdo em educagdo ambiental (como as ja
mencionadas neste capitulo e que pudemos observar anteriormente na Tabela 4).

Outras fontes de informagdes oferecidas pelas escolas, citadas pelos professores,

podemos verificar na Tabela 5.

83



Tabela 5. Fontes de informagdes oferecidas pela escola.

Fontes de informagio Profe.:s‘sor.es Escolas % Profess?res Escolas %
Municipais (EMEBs) Estaduais (EEs)

Livros na biblioteca 24 57,1 1 12,5
;‘t’::';‘e’:adores com 16 238 2 250
Nao oferecem material 9 21,4 4 50,0
Material didatico 9 11,9 3 37,5
Filmes/Videos 4 9,5 3 37,5
Nunca precisei procurar 4 9.5 i )
informagdo na escola ’

Revistas 2 4,8 2 25,0
Jornal 2 4,8 1 12,5
PCNs 2 4.8 - -
Material ultrapassado 2 4,8 - -
Jogos 2 4.8 - _

A maioria dos professores optou por mais de uma resposta.
A quantidade de professores que participaram do estudo das EMEBs foi 42 e das EEs foi 8.

Consideramos a escola, local privilegiado para a contribuicdo na formagdo dos
professores, inclusive para os professores que trabalham com educagdo ambiental, uma vez
que neste espaco ocorre, além do desenvolvimento e apropriagdo de saberes, a troca de
experiéncias entre eles. Embora concordemos que o desenvolvimento profissional do
professor se da ao longo de sua vida, construido no cotidiano escolar principalmente na
interacdo e reflexdo com a sua pratica e com o coletivo escolar, de forma constante e
continua, a formagdo permanente tem sido apontada como tentativa de reduzir as lacunas da
formacao inicial dos professores (BERNARDO, 2004). No entanto, sabemos que as propostas
oficiais de educacdo continuada ndo oferecem as possibilidades minimas de
instrumentalizacdo para a pratica docente no que diz respeito a educacao ambiental (GATTI,
2008), Além disso, a autora concorda que a educacdo continuada deva propiciar
aprofundamento e avango nas formacgdes dos profissionais da educagdo, contudo, da forma
como hoje vem sendo proposta, ganhou a fei¢ao de programas compensatorios.

Uma vastidao de possibilidades de formacdo permanente tem sido elencada, como

podemos observar em Gatti (2008)

cursos estruturados e formalizados oferecidos apés a graduagdo, ou apos
ingresso no exercicio do magistério, ora ele é tomado de modo amplo e
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genérico, como compreendendo qualquer tipo de atividade que venha a
contribuir para o desempenho profissional — horas de trabalho coletivo na
escola, reunides pedagdgicas, trocas cotidianas com os pares, participagdo na
gestdo escolar, congressos, seminarios, cursos de diversas naturezas e
formatos, oferecidos pelas Secretarias de Educagdo ou outras instituigdes
para pessoal em exercicio nos sistemas de ensino, relagdes profissionais
virtuais, processos diversos a distancia (video ou teleconferéncias, cursos via
internet etc.), grupos de sensibiliza¢do profissional, enfim, tudo que possa
oferecer ocasido de informagdo, reflexao, discussao e trocas que favorecam o
aprimoramento profissional, em qualquer de seus &ngulos, em qualquer
situacdo. (GATTIL, 2008, p. 57).

Em vista disso, ao questionar os entrevistados sobre a contribui¢do das escolas como
local de seu trabalho para a formagdo permanente pdde-se notar que 22 professores,
aproximadamente 53% afirmam haver o oferecimento frequente de cursos de formagdo
permanente por parte da Secretaria Municipal da Educacdo. No entanto, 7 (aproximadamente
17%) deles, embora confirmem o oferecimento de cursos, destacam que estes ndo sdo da area
de interesse dos professores, enquanto que 5 (aproximadamente 12%) dizem ocorrer a oferta
de cursos, mas ndo com frequéncia, e 5 asseguram ndo haver o oferecimento de nenhum tipo
de curso tanto pela escola, quanto pela Secretaria Municipal da Educacdo do municipio e 3
professores, aproximadamente 7,2% dizem que os cursos oferecidos ndo “tem valor”, ja que
nao sdo reconhecidos pelo MEC. Essas respostas diferentes podem ser observadas no Grafico
1.

E interessante notar que, de acordo com as falas dos professores durante as entrevistas,
sobre formagdo permanente eles entendem apenas os cursos de curta ou longa duragdo
oferecidos pela Secretaria Municipal da Educagdo, isto €, apenas a forma oficial de formagao

permanente, o que se confirma no trecho a seguir:

“Todo ano a gente tem um curso pra fazer (...) as vezes tem 2 ou 3 no ano, as vezes tem aqueles de
duragdo maior, ai também tem aqueles de pouca duragdo (...) que nem agora, a gente vai ter um
curso pra fazer que tem duracdo de 2 anos, ndo tem nada a ver com meio ambiente, é sobre
alfabetiza¢do, mas é curso né, é formagao permanente”. (9 Prof. 46)
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Grafico 1. Cursos de formagao permanente nas escolas municipais oferecidos pela secretaria da
educacdo.
Fonte: Elaborado pela propria autora.

Temos ainda uma professora que entende a formacdo permanente como palestras e
cursos — o que ela chama de “capacitacdo” - oferecidos pelos especialistas do Sistema Anglo
de Ensino, adotado pela Prefeitura do Municipio desde 2008, quando ocorreu a
municipalizacdo de grande parte do Ensino Fundamental. Esse sistema continua sendo
adotado até o momento no Ensino Fundamental II, ao passo que no Ensino Fundamental I foi
substituido pelo livro didatico oferecido gratuitamente pelo PNLD, em fun¢do do Pacto

Nacional pela Alfabetizaco na Idade Certa *, um programa do Governo Federal.

“Sdo oferecidos sim cursos, principalmente porque a gente tinha o apoio pedagogico do Anglo, nosso
material era do Anglo (...) e as pessoas responsaveis, por essa regido vinham até nos (...) entdo sdo
coisas que eu vejo assim, a gente recebeu formag¢do permanente, mas foram os profissionais que
vieram de Sdo Paulo, do Anglo pra nos dar a palestra, o curso aqui em Cravinhos”. (@ Prof. 48)

As visitas a parques ou usinas também foram consideradas como formacao

permanente por alguns professores:

“Ndo é com tanta frequéncia que a gente faz visitas a parques, mas ja participei de muita formagao
permanente oferecida pela secretaria (...) ué, quando eu fui para o Parque Vila Lobos isso foi uma

® O Pacto Nacional pela Alfabetizagio na Idade Certa ¢ um compromisso formal assumido pelos governos
federal, do Distrito Federal, dos estados e municipios de assegurar que todas as criangas estejam alfabetizadas
até os oito anos de idade, ao final do 3° ano do Ensino Fundamental. Mais informagdes podem ser encontradas
no site oficial www.pacto.mec.gov.br.
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formagdo permanente, foi informagdo, foi fantdstico, eu considero isso forma¢do permanente”. (9
Prof. 19)
Alguns professores ao mencionarem a existéncia de cursos oferecidos pela Secretaria

Municipal da Educagao acabam se confundindo entre divulgagao e oferta de cursos, uma vez
que se referem a cursos de pds-graduagdo lato sensu que sdo, na verdade divulgados na escola

pela direcdo ou até mesmo pela Secretaria Municipal da Educagdo, como podemos notar:

“O, o curso que eu recebi, na verdade é assim, a coordenagdo acaba recebendo propostas de outras
faculdades né, com interesse nos professores da rede (...) porque os cursos de pos-graduacdo que vem
pra gente, sdo todos na nossa drea né (...) é uma pos mais curta né, e a coordenagdo e a diretoria
passa pra gente, é isso que o municipio oferece pra gente em relagdo a formagdo permanente”. (3
Prof. 23)

A professora 8 também afirma que os cursos de formacao permanente oferecidos pelo
municipio de Cravinhos ndo possuem validade na formagdo dos professores que os cursam,

pois segundo ela, ndo sdo reconhecidos pelo MEC.

“Olha os cursos que sdo oferecidos pela Secretaria da Educagdo aqui em Cravinhos, eles ndo sdo
reconhecidos (...) sdo cursos que eles ddo com pessoas que ndo sdo reconhecidas pelo MEC, pela
Secretaria da Educagdo do Estado de Sdo Paulo, sdo cursos internos, entdo quer dizer no meu caso
que sou municipalizada ndo serve para o meu curriculo (...) os certificados ndo valem nada”. (9 Prof.
8)

A professora também reforga a falta de reconhecimento dos cursos oferecidos pela
Secretaria da Educagdo, em sua fala podemos notar que o interesse maior dos professores nos
cursos ¢ enriquecer o curriculo, o que significa progressao na carreira, como o que se vé na

seguinte fala:

“Eu acho importante os cursos, mas se vocé faz um curso, vocé tem que ter um retorno pelo menos de
valer na sua formagdo, e os cursos que sdo oferecidos aqui ndo valem para nossa formagdo, em se
tratando de cursos que vocé pode utilizar para o seu curriculo, entendeu? (...) agora em termos de
conhecimento, tudo bem (...) mas toda vez que vocé faz um curso, vocé faz também para enriquecer
seu curriculo, e esses cursos ndo, porque os certificados ndo valem para isso”. (3 Prof. 28)

Ao questionarmos a natureza dos cursos de formagdo permanente oferecidos pela
Secretaria da Educagdo foi unanime (100% dos entrevistados/as) a afirmagdo de que nunca se
ofertou cursos ligados a area ambiental, nem mesmo sobre educacdo ambiental. Devido a
expressividade com que afirmaram os professores sobre a auséncia de estudos, cursos,
palestras, entre outras atividades que podem contribuir para a formacdo desses professores

acerca da educacdo ambiental, com o auxilio de uma funcionaria publica tivemos acesso aos
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cursos ofertados pela Secretaria Municipal da Educacdo de Cravinhos ao longo dos ultimos
cinco anos (2009 — 2013), os cursos foram os seguintes:

Um novo olhar sobre a Educacao Infantil

Formacao pela Escola - Competéncias Basicas

Educacao Inclusiva

Situagdes de Conflito na sala de aula - Eu Posso Resolver Problemas
Alfabetizagdo Emocional

T.I. - Tecnologia da Informagao

e Prolnfo - Introducao a Educagao Digital

e Oficina Cultural - O Professor danca-dancando nas escolas

e Prevencao as Drogas na Escola - Crianga e Adolescente

e MEC - Pacto pela Alfabetizagdo na Idade Certa

Frente a lista dos cursos podemos constatar, pelo menos no periodo mencionado, que

nao foram oferecidos cursos alusivos a tematica ambiental.
Nas escolas estaduais, 50% dos professores afirmam que a Diretoria de Ensino oferece
cursos para formagdo permanente dos professores, embora sejam todos online, enquanto que a
outra metade alega ndo haver o oferecimento de tais cursos. Assim como a maioria dos
professores das escolas municipais, os das escolas estaduais entendem como formagao
permanente os cursos de curta e longa duragdo, contudo, as palestras e projetos também foram

mencionados como formagio permanente.

“Nos ndo temos formagdo permanente em educagdo ambiental aqui (...) nos ndo temos projetos nessa
drea, ja tivemos, mas coisas muito bdsicas (...) eu posso dizer que o0s nossos projetos ndo sao
continuos, entdo ndo tem essa preocupagdo com formagdo permanente aqui”. (3 Prof. 16)

Ainda que metade dos professores tenha afirmado haver cursos para a formacao de
professores, vale ressaltar que dentre os cursos oferecidos apenas um estd voltado para area
ambiental, segundo um professor dos oito entrevistados. Os demais professores, afirmam
nunca terem sido ofertados cursos relacionados a area ambiental, tampouco a educacao

ambiental.

“Os cursos que a gente faz hoje sdo todos online, de todas as dreas, antes a gente ia até a Diretoria
de Ensino (DE), mas hoje ¢ tudo online (...) acho que deve fazer uns 20 anos que fiz um curso sobre
meio ambiente, porque era a época da Eco 92 (...) entdo a DE ofereceu pra gente esse curso (...) mas
quase ninguém fez o curso, tinha mais professores de Ciéncias fazendo, mas foi somente esse, depois
ndo ofereceu mais nada sobre esse assunto”. (9 Prof. 2)

Como ja comentado, a escola pode auxiliar de maneiras distintas na formacao

permanente dos profissionais, inclusive no que diz respeito a educacdo ambiental, tema deste
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estudo. Entretanto, ao nos debrucarmos na interpretacao das falas dos professores percebemos
que as escolas do municipio de Cravinhos se encontram em precarias condi¢cdes para a
promocao de tal formacao. Os professores, tanto das escolas municipais quanto das escolas
estaduais, afirmam que nao ha valorizacao da capacitagao do professor, uma vez que nao ha
liberagdo de horario para a participagdo em cursos € congressos, pois ndo hd quem cubra a
auséncia desses professores. Além disso, dizem também que ndo ha promogao de palestras,
simposios, grupos de estudos, entre outros eventos na area, como também incentivo
financeiro para custear ou promover a formacao em outras instituigoes.

Além disso, os professores revelam, de modo geral, que ndo ha incentivo por parte das
escolas para a formagdo em educacdo ambiental. A insercdo do tema ambiental na pratica
educativa cotidiana acontece por iniciativa propria, daqueles professores que querem e
conseguem investir na formacdo, embora demande uma série de fatores, dentre eles o
aumento na jornada de trabalho. Para que os professores realizem cursos em outras
instituicdes, em especial as institui¢des privadas de ensino superior, os custos ndo cabem no
orcamento familiar, uma vez que os baixos salarios dos professores exigem escolhas entre a
formagdo permanente ¢ o sustento das familias. Além disso, a forma de contrato de trabalho
dos professores da Educacdo Basica exige que os cursos de formagdo permanente sejam
realizados aos finais de semana, ja que durante a semana as agendas desses professores estdo
abarrotadas com aulas extras.

Podemos observar esta situacdo da precarizagdo da profissdo professor nas respostas
dadas pelos professores das escolas municipais, quando indagados sobre a participagdo em
cursos ou atividades de formacdo permanente. Aproximadamente 53% dos professores
afirmam nunca ter participado de nenhuma atividade de formacao permanente em educagao

ambiental e argumentam:

“Atualmente eu ndo participo, e também nunca participei antes, porque nunca foi oferecido ne, e
também como vou conseguir fazer curso se ndo tem como conciliar tudo, escola, casa, e ainda mais
estudos, porque sei que esses cursos exigem muito da gente. (9 Prof. 7)

“Eu nunca participei de atividade de formagdo permanente em EA porque nunca foi oferecido em
nenhuma das escolas que trabalhei (...) eu so trabalhei em escola publica né (...) e ndo procurei fazer
em outro lugar porque eu trabalho o dia todo em duas escolas fico fora de casa o dia todo, quando eu
chego em casa eu preciso dar aten¢do para os filhos (...) no final de semana eu preciso organizar
minha casa, ndo é facil, ndo é porque ndo quero, é porque ndo da mesmo” (Q Prof. 37)

Dos 42 entrevistados, 13 (31%) disseram nao ter participado de atividades ou cursos

de formagdo permanente em educacdo ambiental, entretanto tem interesse em participar,
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desde que sejam realizadas durante os horarios de trabalho e indicaram, inclusive, os periodos

de maior possibilidade para a participacao.

“Eu nunca participei de nenhum curso que falasse de meio ambiente, de educacdo ambiental, essas
coisas (...) eu tenho vontade, porque acho o assunto interessante, hoje todos nos temos que saber
sobre isso (...) mas nem sempre da pra fazer os cursos né, se fosse oferecido algo nos hordrios de
ATCP ou até mesmo no ATPI eu faria com certeza e acredito que tem outros professores que também
participariam viu”. (Y Prof. 42)

“Sempre gostei da drea ambiental, tudo o que eu tive oportunidade de fazer em relagdo a isso eu fiz
(...) infelizmente quase nada foi aqui na escola (...) ja tivemos uma vez um senhor que vinha falar com
os alunos sobre meio ambiente, e eu sempre participava porque era opcional para os professores, mas
a prefeitura cortou (...) se oferecesse algo sobre esse assunto nos ATPCs (...) a gente tem 2 horas,
poderia deixar uma hora para os cursos (...) acho que muita gente gostaria da ideia, é um assunto que
desperta interesse”. (9 Prof. 48)

Nas falas das professoras 42 e 48 foi possivel perceber que o ATPC, horério destinado
a atividades pedagbgicas coletivas, visto por muitos coordenadores como espagos de
formag¢ao permanente, mas que envolvem também discussao, acompanhamento e avaliagdo da
proposta pedagdgica da escola e do desempenho escolar do aluno, sdo vistos pelos professores
como espagos oportunos de desenvolvimento de atividades de formagdo permanente em
educagdo ambiental.

Ja nas escolas estaduais, 50% dos professores dizem ter participado de atividades de
formagao permanente em educag¢do ambiental, entretanto, tais oportunidades foram oferecidas

por institui¢des privadas, despendendo gastos de responsabilidade do proprio professor.

“Eu ja tive a oportunidade de ir a congressos, alguns encontros estaduais na area de educagdo, e ai
tem algumas palestras voltadas para o tema de meio ambiente (...) eu ja participei de cursos
oferecidos pelas faculdades particulares aqui de Ribeirdo (...) tudo saiu do meu bolso, entdo ndo tem
como estar sempre fazendo (...) tem que procurar e fazer curso online (...) so assim que a gente
consegue”. (9 Prof. 1)

A Tabela 6 apresenta as respostas dos professores diante do questionamento sobre a

participagdo em atividades de formagao permanente em educagdo ambiental.
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Tabela 6. Participa/participou de atividades de formacao permanente em EA

Cursos de formacio continuada Professores Fscolas Professores Fscolas
em FA Municipais (EMEBs) % Estaduais (Ees) %

N Hicibei
unca pa 1f:1pe1,.por~que a » 523 ) 25.0

secretaria/diretoria ndo ofereceu

Nunca participei, mas gostaria

.. 13 309 1 12,5
de participar

Ja participei, mas nao foi
oferecido pela 7 16,7 4 50,0
secretaria/diretoria

Ja participei e foi oferecido pela

rede - - 1 12,5

Ainda em relagdo a participacdo em atividades de formacao permanente em educacao
ambiental, tivemos uma fala que nos chamou aten¢do. Durante a entrevista, a professora 40
nos disse que ao buscar um curso de especializacdo, em companhia de uma colega de trabalho
- a professora 39 - ficaram indecisas em rela¢ao ao curso de educagdo ambiental e o Curso de

Deficiéncia Intelectual, mas optaram pelo ultimo e justificam nos seguintes trechos:

“Quando eu fui fazer a pos em Deficiéncia Intelectual a gente até ficou meio balangada com o de EA,
ficamos na duvida porque a gente gosta da temdtica, mas a necessidade das criangas aqui na escola
foi maior que o problema ambiental (...) mas acredito que isso seja por parte familiar, questdo social
da crianga, falta de alimentacdo na gravidez, problema com droga e violéncia em casa, nossa, tudo

isso (...) € a descentralizagdo da familia que colabora para os problemas intelectuais das criangas
aqui”. (9 Prof. 40)

“Eu sempre gostei bastante da drea ambiental, mas a realidade da nossa escola foi o que me fez
decidir fazer a especializagdo em Deficiéncia Intelectual (...) nossas criang¢as aqui tem muito
problemas familiares, a familia ndo acompanha, a crianga ndo vai pra frente (...) tem pai que ta
preso, mde que fugiu de casa, o irmdo que foi morto (...) essas coisas interferem na aprendizagem da
crianga”. (9 Prof. 39)

A visdo que essas professoras possuem em relagdo a educacdo ambiental, as faz pensar
que os problemas sociais presentes na cidade de Cravinhos e no entorno das escolas onde
lecionam, excluem a possibilidade de realizagdo de um curso nessa area. A problematica
socioambiental ¢ um ponto que merece destaque, deve ser problematizado e discutido nas
institui¢des escolares, uma vez que compreendemos a educacdo ambiental critica, como
aquela que tem como ponto de partida um processo educativo com a pretensdo de garantir

condicdes para que a pratica social seja tanto transformada como deveras transformadora.

91



As professoras argumentam que a dificuldade de aprendizagem de seus alunos deve-se
a falta de acompanhamento dos pais no dia a dia da escola. E complementam dizendo que a
familia e a escola, embora sejam instituigdes diferentes, compartilham de uma mesma
responsabilidade, preparar suas criangas para a inser¢ao na sociedade agindo de forma critica
e participativa. Contudo, as condi¢des sociais em que vivem muitas familias, segundo os
professores entrevistados, obrigam-nos a optar pelo trabalho, o que mesmo de forma injusta
trard o sustento da familia, ficando de lado a questdo escolar dos filhos, que na visao destes
pais, segundo os entrevistados, ¢ funcao da escola educa-los.

No entanto, diante da organizagdo atual da escola publica - universal, laica, gratuita e
obrigatdria - resultado de um processo de construgdo social e histérica, concordamos com
Enguita (1989) quando afirma que a principal funcdo da escola na sociedade capitalista, tem
sido, desde sua origem, preparar os sujeitos para o trabalho assalariado. Isso significa dizer
que a educagdo escolar em nossa sociedade tem se reduzido a preparar, em forma até de
“adestramento”, os sujeitos para se submeterem ao mundo do trabalho capitalista, do trabalho
alienado. Ademais, (SAVIANI, 2007, p. 250) complementa com os dizeres “a escola ¢ o
retrato da sociedade a que serve”, uma sociedade desigual, marcada pela exclusdo. Neste
sentido, podemos compreender a falta de espaco que a educacdo ambiental, em sua dimensao
critica, tem conseguido nesta escola “interessada”, para usarmos o termo cunhado por
Gramsci segundo Enguita (1989).

Em contrapartida a essa escola, vislumbramos uma escola publica, capaz de

proporcionar a seus alunos uma formacgao intelectual critica, para tanto se percebe que ¢

finalidade imediata da educacdo (muitas vezes ndo cumprida) a de tornar
possivel um maior grau de consciéncia, ou seja, de conhecimento,
compreensao da realidade da qual nos, seres humanos, somos parte e na qual
atuamos teorica e praticamente. (RIBEIRO, 2001, p. 29).

Retomando o topico acerca da formacdo permanente dos professores e, em virtude de
descobrir se ha interesse para o desenvolvimento de atividades de formacao permanente em
educagdo ambiental nas escolas municipais e estaduais, sugerimos que os entrevistados
elaborassem propostas para atividades de formagdo permanente em educagdo ambiental que
contribuissem com a inser¢ao da educacdo ambiental nas escolas do municipio.

De modo geral, tanto as escolas municipais quanto as estaduais, elegeram como
principal atividade os cursos de curta e longa duragdo e as palestras. Além disso, reforcaram a

necessidade de tais atividades serem coordenadas por profissionais da area ambiental, uma
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vez que segundo alguns professores essas atividades ndo sdo, em geral, conduzidas por

profissionais da area, como podemos notar no seguinte depoimento:

“Com pessoas especializadas, porque muitas vezes vem pessoas aqui, falar o que o pessoal ja sabe, e
isso acrescenta alguma coisa? Acrescenta, mas é o minimo, entdo aquilo que ndo ta chamando a
atengdo, ndo é valido.” (9 Prof. 30)

“Eu acho que a capacitag¢do, ou formagdo permanente, como vocé disse, deve ser na forma de cursos
ou palestras (...) mas quem fosse dar a capacitacdo teria que ser em primeiro lugar, realmente
capacitado, parece que eu to repetindo o que eu to falando, mas é que as vezes sdo pessoas como nos,
que vem dar a capacitagdo, e chove no molhado (...) tras a mesma coisa de sempre, ndo trds
novidade, ndo tras o que a pesquisa hoje, la fora esta fazendo, e a escola ndo pode ser tdo distante da
realidade social (...) teriam que vir pessoas que estdo dentro de universidades, falar mesmo na
linguagem cientifica, porque o que tem em livro diddtico a gente ja sabe, ja tem acesso, entdo teria
que trazer o que a gente ndo tem acesso”. (9 Prof. 31)

Além de ressaltar a necessidade de profissionais da area ambiental, a professora 31
destaca que o conhecimento cientifico, oriundo das pesquisas realizadas nas universidades
ndo chega até os professores que atuam nas escolas publicas. E neste contexto, que
evidenciamos a desvinculagdo entre a pratica e a teoria, entre a pratica docente e a pesquisa,
entre a pratica docente e o estudo, ou, ainda, entre a pratica docente e a formacdo docente.
Esse processo pode ser interpretado como um processo de proletarizagao do trabalho docente
que contribui para a alienagdo do professor, mantendo-o preso a um cotidiano escolar, sem
estimulo para pensar (TOZONI-REIS, 2013).

Reiteramos que os professores participantes deste estudo foram indicados pelas
coordenadoras pedagogicas, como os professores que trabalham com a educagdo ambiental

nas escolas, entretanto, no decorrer das entrevistas obtivemos as seguintes informagdes:

“O que a gente mais trabalha aqui na escola em relagdo a educac¢do ambiental ¢ lixo, preservagdo e
outros temas relacionados ao meio ambiente, mas que para mim ndo é importante (...) eu acho que
uma atividade de formagdo permanente sobre isso poderia ser uma palestra (...) alguém que venha e
mostre a verdadeira importdncia desse tema, de trabalhar esse assunto com as criangas (...) porque
as vezes, como eu ndo tenho conhecimento pode ser esse o motivo do meu desinteresse. Se um
profissional viesse e mostrasse a real importancia de se trabalhar e como trabalhar esse tema para
nos professores, para as criangas, para a vida, acho que seria valido”. (9 Prof. 32)

Embora a professora 32 trabalhe a tematica ambiental com seus alunos e assuma o
desinteresse em desenvolver estes trabalhos, ela admite serem insuficientes os conhecimentos
que possui em relagdo a educacdo ambiental, isto €, considera-se incapaz, se auto desvaloriza
em prol de especialistas, o que entendemos como uma forma de transferir suas

responsabilidades.
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O tempo foi indicado como o principal fator limitante nas entrevistas com os
professores. Falta tempo para a realizagdo de cursos e palestras sobre educacdo ambiental.
Assim, alguns professores disseram que nao ¢ viavel fazer uma proposta sobre formagao
permanente em educagdo ambiental, ja que ndo possuem tempo para realiza-la. Vejamos os

dois depoimentos que seguem:

“O problema de ter um curso de formagdo permanente, em qualquer tema que seja, vai esbarrar no
problema obvio que é o tempo (...) alguns professores até tem o interesse, eu tenho é obvio, o interesse
de estudar, eu ja tenho mestrado, tenho a inteng¢do de entrar no doutorado, mas eu ndo fago isso por
causa do tempo”. (3 Prof. 23)

“Uma proposta de formagdo seria cursos, palestras (...) agora poder participar, isso que é dificil,
porque a maioria dobra periodo né? Ai chega a noite vocé ja viu (...) se colocar esses cursos de
sabado, muitos ndo podem porque é o unico dia para cuidar dos servigos de casa (...) eu acho que sdo
poucos os professores que teriam a disponibilidade para fazer um curso, ou participar de uma
palestra, viu, porque geralmente dobram periodo ou trabalham em outras cidades ai fica dificil”. (9
Prof. 24)

Ainda que a nossa preocupacao tenha sido deixar claro a intencao de formulagdo de
uma proposta de formagdo permanente em educagdo ambiental pelos professores, uma
significativa parcela deles, ao descreverem sua proposta, demonstraram-se inseguros e até
mesmo confusos diante das ideias que expunham, apresentando propostas para a formacao de

seus alunos.

“Eu acho que teria que ser algo fora daqui, fora da escola, porque aqui dentro, dentro da sala de
aula é dificil vocé falar sobre meio ambiente, com os alunos (...) vocé tem que sair pra mostrar o meio
ambiente pra eles. Tem que trabalhar mais a prdtica, a teoria também deve ser trabalhada, porque
ndo existe prdtica sem teoria, mas eles aprendem muito mais com a pratica, vendo, colocando a mdo
(...) acho que isso é que seria importante ser trabalhando em relagdo ao ambiente, (...) nos
professores temos que procurar trabalhar o concreto com os alunos sobre esse tema”. (3 Prof. 19)

Além dessa confusdo entre a formagdo das professoras e a formagdo dos seus alunos
em relacdo a educacdo ambiental, elas ressaltaram as problematicas ambientais da cidade, e
revelaram o descaso da Prefeitura em relagdo a isso, o que tem prejudicado o trabalho das

escolas, no que diz respeito a tematica ambiental de acordo com as seguintes falas:

“Eu acho que o importante para a formagdo dos alunos em educagdo ambiental é aproximar eles da
realidade, é falar sobre os problemas da cidade em relagdo ao meio ambiente, é falar do descaso da
prefeitura em relagdo a isso, que ndo nos da nenhum respaldo para trabalhar esse tema, enfim, é
importante trazer isso porque esta proximo do aluno, né, é o que o municipio onde ele vive, esta
passando”. (9 Prof.12)
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“Eu acho assim, na minha visdo, que para auxiliar na formag¢do desses alunos sobre esse tema, a
educacdo ambiental, nos professores temos que utilizar diferentes estratégias (...) abordar assuntos
que possam ser ilustrados com materiais de baixo custo, por exemplo, materiais reciclaveis (...) temos
sempre que aproximar as problemdaticas ambientais a realidade em que eles vivem aqui em Cravinhos
tem bastante enchente, queimadas, e a prefeitura ndo se mobiliza para tratar esses problemas, entdo
eu acho importante deixar o aluno sabendo dessa desvalorizagdo, por parte da prefeitura”. (9 Prof.
13)

A desvalorizacdo dos professores como sujeitos de sua propria formagao teve destaque
nas entrevistas. Os professores justificaram com isso, suas impossibilidades em elaborar
propostas para a formacao permanente dos professores das escolas municipais. Eles alegaram
que ndo sdo ouvidos na elabora¢do de propostas de atividades destinadas aos professores,
visto que, tudo o que venha a ser realizado dentro das escolas, sdo propostas oriundas da
Secretaria da Educa¢do ou da Diretoria de Ensino, de forma centralizada, sem participacao
dos professores. Conforme se observou durante as entrevistas, alguns professores mostraram-
se receosos at¢ em descrever uma proposta de formagdo permanente. Essa situacdo
demonstra, com clareza, a desvalorizagao da profissdo docente, além de retratar a forma como
os proprios professores se veem: desvalorizados, sem autonomia, privados do dominio do
conhecimento e da elaboragdo de propostas para pratica pedagogicas, tampouco
compreendem de forma mais aprofundada sua funcdo diante da organizagdo do trabalho
didatico.

“Essas coisas de formacdo permanente ja vem direto da secretaria de educagdo, a gente ndo pode
opinar ndo, nem cogitar a ideia, isso ndo é fungdo nossa”. (9 Prof. 44)

A professora 9 no momento da entrevista, certificou-se de que nenhum membro gestor
estivesse por perto, mas, inesperadamente, a coordenadora pedagdgica entrou onde realizamos
a entrevista, no exato instante em que ela relatava sua proposta de formagdo permanente em
educagdo ambiental. Acredito que, por conta da presenca da coordenadora pedagodgica, o
discurso dessa professora tenha sido modificado, tentando favorecer as atividades

desenvolvidas naquela escola:

“Eu acho que estamos tendo bastantes resultados em relagdo a esse tema, a gente ta trabalhando
bem, estamos dando muita importdancia para esse tema, (...) entdo eu ndo tenho nada a propor, até
porque essa proposta de nada serviria (...) quem delega as atividades aqui é a secretaria, e nos
estamos bem informados, bem interessados, é estamos pondo em pratica, a educagdo ambiental, e faz
tempo”. (9 Prof. 9)

Um professor de uma escola estadual também indicou a falta de autonomia em

estabelecer atividades que contribuam com a formagao dos professores e declarou:

95



“Eu penso que primeiramente, quando se fala em formagdo permanente, o pessoal fala em reciclar o

professor, ndo é reciclar, porque eu ndo gosto de usar essa palavra, porque eu acho muito pejorativo,
eu ja gosto de usar outra palavra, eu gosto de usar instrumentalizar o professor, ferramentalizar, quer
dizer, essa formagdo permanente para a inser¢do da EA na escola, ela so sera efetiva, a partir do
momento em que vocé instrumentalizar o professor, formar o professor para isso sendo ndo tem como
(...) mas ai é complicado né, por que envolve uma série de coisas e fatores, que envolve a gestdo,
depende da DE (...) aqui ¢ complicado, ndo tem como fazer proposta ndo, nem adianta sugerir (...)
quem deveria montar um curso pra gente, para a nossa formagdo ¢é a diretoria de ensino (...) a gente
ndo pode propor e eles também ndo oferecem nada, entdo sugerir as coisas aqui dentro da escola é
complicado demais”. (3 Prof. 16)

Mesmo impedidos de sugerir atividades a serem realizadas no ambiente escolar,
alguns professores, com o respaldo da Coordenagcdao Pedagdgica chegaram a elaborar
propostas de cursos sobre a tematica ambiental e enviar a Diretoria de Ensino da regido,

contudo, nao obtiveram sucesso, as propostas foram recusadas sem justificativa alguma.

“Eu ja propus para a DE, e no caso os professores teriam um curso sobre meio ambiente para todas
as areas, e ndo somente ciéncias e Biologia, para esclarecer que isso é um problema de todos, mas
um curso continuado mesmo, em longo prazo, porque uma palestra so ndo adianta (...) tem que ser um
processo para desenvolver essa consciéncia nos professores, mas ndo tive sucesso”. (3 Prof. 2)

Uma professora de uma escola municipal disse ja ter idealizado, com apoio de outros
professores, um curso de formacdao permanente hd mais ou menos cinco anos, mas nao
conseguiu auxilio nem mesmo da Coordenagdo e Dire¢do da escola para que a proposta fosse

levada a diante.

“Eu acho que uma formagdo permanente tem que ser através de cursos, com orientagdes, troca de
ideias, entre nos professores e um profissional (...) tem que auxiliar a gente a colocar projeto pratico
dentro da escola com os alunos, com os pais e a comunidade. Eu ja tentei fazer isso, elaborei tudo
certinho, conversei com os outros professores, mas na época era uma dire¢do que ndo era muito
organizada, que ndo deixava a gente fazer muita coisa, entdo ela nem quis levar a proposta adiante,
para a secretaria”. (9 Prof. 25)

Os momentos de ATPC foram mencionados como possiveis horarios para a realizagao
de cursos e palestras, que colaboram coma formacdo permanente dos professores em

educacgao ambiental, como se observa nos excertos:

“Essa formagdo deveria ser feita em ATPC, sabe por qué? Porque professor, apesar de eu fazer
parte, eles so participam das coisas quando tem algo em troca, a realidade é essa. Entdo se vocé fala
vai ter um curso sabado, ele pergunta eu vou ter folga? E nem sempre a gente tem folga, entdo é
muito complicado, por isso seria em ATPC o momento ideal”. (Y Prof. 30)
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Ha professores que aceitam dividir o espago da ATPC com os cursos e palestras,
enquanto ha outros que propdem a suspensdo deste espago em favor somente dos cursos e
palestras.

“«

0s temos toda segunda-feira um horario onde a gente reune coordenagdo e professores né, e, ah,
alias, toda segunda e terg¢a porque cada ciclo faz num horario. E eu penso que nesses momentos, que
a gente se reune nos poderiamos estar estudando maneiras diferenciadas para ta trabalhando a EA
na escola, seja em cursos ou palestras”. (9 Prof. 37)

“Acho que a coordenacdo poderia aproveitar e dispensar do ATPC, mas ndo é pra ficar de bobeira, é

pra se dedicar ao curso, entendeu? Ndo é so mandar a gente fazer o curso, mas também dar
condigoes de tempo, e se é pra auxiliar na nossa formagdo, se é para nos auxiliar a desenvolver bons
trabalhos, a escola também tem que dar o tempo e o preparo para isso, é assim que tem que ser”. (Y
Prof. 25)

A professora 22, no inicio de sua carreira concordava que somente a area das ciéncias
deveria discutir os assuntos relacionados ao meio ambiente, mas as leituras, pesquisas €
estudos realizados sobre o tema, remodelaram sua visdo, até entdo, estreita, hoje ela entende a
necessidade de todas as areas abordarem a questdo ambiental, uma vez que na sua

compreensdo, somos parte da natureza.

“Eu acho que em primeiro lugar, o mais facil e de maior acessibilidade a todos seriam palestras
ministradas no horario do ATPC que é o momento em que todos os professores se encontram para
discutir os problemas pedagogicos, entdo ali haveria a disponibilidade de tempo e hordrio de todos e
também um engajamento entre todos (..) ai poderia acontecer uma palestra ou um curso
interdisciplinar, que nos auxiliasse a trabalhar em conjunto, envolvendo todas as dreas, ndo somente
as ciéncias”. (Y Prof. 22)

Além de cursos e palestras, a leitura coletiva de livros e artigos sobre educacdo
ambiental, também foi mencionada como proposta para a formagdo permanente dos

professores em educacdo ambiental.

“Acho que poderia ser oferecido para nos professores, mais materiais para serem lidos no hordrio de
ATPC, materiais para ajudar na formagdo com agdo e reflexdo conjunta, acho que isso seria valido”.
(? Prof. 38)

Programas coordenados pela prefeitura do municipio, destinados a discussdo,
participacdo e desenvolvimento de projetos ambientais, envolvendo toda comunidade foram
apontados como agdo primeira para efetivagdo de uma proposta de formagao permanente em

educacdo ambiental para os professores das escolas do municipio.
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“Eu acho que primeiro tem que ter uma estrutura, né, o municipio tem que dar uma estrutura pra
vocé trabalhar e ter retorno, ndo adianta vocé trabalhar dentro da sala de aula, fazer a
conscientiza¢do minima que seja se por falta de estrutura, la fora, fora da escola, eles ndo vdo poder
aplicar (...) como falar de coleta seletiva se a cidade foi multada por ter um lixdo inapropriado?
Entdo o municipio ainda esta muito aquém disso, teria que construir programas ambientais, e
capacitar nos professores para passar o que aprendemos aos alunos”. (9 Prof. 8)

“A primeira coisa que nos deveriamos ter é um programa aqui em Cravinhos que fosse relacionado a
questdo ambiental, é a primeira coisa, porque nos ndo temos nada aqui, e dentro desse programa
desenvolver atividades que nos capacite, que aprimore nosso conhecimento sobre meio ambiente,
para que entdo a gente consiga repassar para as criangas. Eu acredito que a gente ndo pode ficar
pensando primeiro no mundo, a gente tem que pensar proximo, aqui”. ($ Prof. 40)

A importancia dos cursos foi destacada como essencial pelos professores em suas
propostas de formagdo permanente. Eles indicaram a necessidade de os cursos, além de terem
mais de 30 horas de duragdo, emitirem certificados. Segundo eles, sd3o essas as exigéncias
para tornar valido — no sentido de promoc¢do na carreira - um curso realizado. Outro ponto
mencionado foi a obrigatoriedade, na proposta de formag¢do permanente de alguns
professores, pois somente quando a Secretaria da Educacdo ou a Diretoria de Ensino julgam

obrigatoria a presenca dos professores, ¢ que eles se desdobram para participar.

“Tem que ser tudo forcado, porque se for pra escolher ninguém quer fazer nada, porque cansa de
verdade, mas se a Secretaria disser que tem que fazer a gente faz (...) ah e assim, o curso tem que
oferecer horas, claro, porque curso que ndo oferece nada ninguém faz, viu, tem que ter certificado, o
negocio é ter certificado, porque com o certificado no final do ano vocé faz valer, vocé pode ter uns
pontinhos a mais”. (9 Prof. 11)

A professora 30 demostra uma visdo contraria a obrigatoriedade dos professores em

participarem de cursos:

“A primeira coisa que os professores perguntam, sempre que a gente fala de cursos eles ja perguntam
o que vai ter? O que vai descontar? Quantas horas? Tem certificado? Entdo acho que teria que
acabar com isso, por exemplo: olha a secretaria vai dar um curso, é sobre meio ambiente, e vocé vai
se vocé quiser, por qué? Porque quem vai contrariado atrapalha, e isso acontece muito, a pessoa sO
vai para ganhar um certificado de tantas horas que conta ponto, se ndo tiver certificado ninguém
vai”. (9 Prof. 30)

Cursos com orientagdes de profissionais para as praticas em educacdo ambiental

também foram sugeridos pelos professores, que asseguram dominar a teoria.

“Mas sabe o que falta também pra gente? Sdo coisas praticas, a teoria a gente ja tem, falta prdtica,
porque o que interessa para o aluno? Sdo as prdticas, entdo o professor, a gente, precisa de
orientagdo nisso também, a gente fica muito no livro, na teoria a gente precisa por em prdtica o que a
gente ja sabe da teoria, isso seria importante ter nesse curso”. (S Prof. 44)
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“Ah, falta uma formacgdo didatica do assunto, e pedagogica sobre como por em pratica, porque ndo
adianta conhecer o tema, saber tudo o que ta acontecendo, saber toda a teoria e ndo saber por em
pratica. Uma pessoa especializada, envolvida nisso, tem que vir e trazer isso pra gente (...) maneiras
de colocar isso em pratica, colocar a teoria dos professores mais na prdtica, fazer a coisa funcionar
mesmo”. (Y Prof. 6)

Os relatos desses professores reforcaram a dicotomia entre a teoria e a pratica, além
disso, ainda que indiretamente, suas falas comprovaram a énfase dada a dimensdo da pratica,
em detrimento da teoria. Isso denota que o processo educativo de alguns professores
entrevistados prioriza as atividades praticas relacionadas as ag¢des ambientais pontuais e
imediatistas que desenvolvem, deixando a margem a reflexao no processo teorico-pratico do
trabalho docente.

Ainda no tocante as propostas de formagdo permanente, os professores indicaram
também, cursos que orientem a escola a envolver a comunidade nas atividades e projetos que

desenvolvem sobre questdes ambientais.

“Eu acho que poderia ser um curso que nos ensinasse e ajudasse a envolver toda a comunidade nos
projetos sobre EA que a escola desenvolve, como que a gente faria pra conseguir isso? Porque é uma
dificuldade que a gente tem né, e seria muito interessante, seria enriquecedor para o municipio esse
envolvimento”. (9 Prof. 46)

“Eu acho que tem que trazer palestras e cursos para as familias, porque a gente ja faz, a gente ja
trabalha, agora falta eles né, eles tem que se informarem para poder colaborar, porque o planeta ta
sendo destruido, entdo tem que ter colaborag¢do de toda a comunidade, ndo basta somente as
criangas”. (Y Prof. 49)

A parceria com universidades foi outro ponto a ser levado em consideragdo pelos

professores.

“Acho que uma boa proposta de formagdo permanente é procurar parcerias para a escola né, porque
ndo adianta a gente desenvolver aqui as coisas e ndo ter uma continuidade, tem que ter parceiros, que
nos dé respaldo para continuarmos, para darmos sequéncia pode ser a prefeitura e principalmente as
universidades que tem o conhecimento mais cientifico desse assunto”. (9 Prof. 17)

A professora 28, embora tenha realizado os dois cursos de graduagdo em uma
institui¢do privada, ao apontar as universidades como importantes parceiras e contribuintes na
formagdo permanente dos professores, indica as universidades publicas, em especial a USP
(pela proximidade com a cidade de Ribeirdo Preto), e levanta suspeita sobre a competéncia

dos professores que atuam nas universidades privadas.
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“Cursos sdo importantes, mas a parceria com uma universidade é muito melhor, a USP, tem muitos
projetos maravilhosos, mas que ndo chegam até nos (...) mesmo as faculdades particulares, que ndo
tem profissionais tdo bons quanto o da USP, trabalham bem, mas também ndo fazem parcerias com as
escolas aqui do municipio”. (3 Prof. 28)

Por fim, como ultima sugestdo de formacdo permanente em educacdo ambiental
destaca-se a promog¢do de cursos de especializagdo em educacdo ambiental ou temas

relacionados, oferecidos pela Secretaria da Educacao ou Diretoria de Ensino.

“Eu acho que deveria ter uma especializa¢do nesse tema para a gente (...) deveria nos dar a
oportunidade de conhecer, aprender melhor sobre esse tema (...) a escola junto com a secretaria da
educagdo poderia, oferecer uma especializagdo nesse assunto pra gente, porque, mesmo que vocé
ofereca um curso de 40 ou 60 horas, eu acho que numa especializa¢do vocé aprende muito mais e
pode passar o que aprende bem melhor”. (9 Prof. 10)
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Formacio em educacio ambiental: compreendendo o que dizem os

professores.

Os dados coletados durante todo o processo de pesquisa, relatados pelos participantes
do estudo e descritos nesse capitulo nos permitem afirmar que a formacao inicial da maioria
deles, ndo garante a realizag@o de praticas consistentes em educagdo ambiental, isto €, praticas
que se divergem das imediatistas e pontuais. Notamos que nas escolas do municipio ha, além
de precariedade de material e dificuldades de acesso a informagao em relacao a essa tematica,
condig¢des de trabalho que desvalorizam a progressao da carreira desse profissional, uma vez
que nao ha investimento na formagdo, com o oferecimento de atividades formativas,
tampouco incentivo financeiro — seja para custear ou promover - a formag¢do em outras
instituigoes.

Pudemos, portanto, identificar as fragilidades da formagao dos professores, para com a
realizacdo das praticas e inser¢do da educagdo ambiental nas escolas publicas de Cravinhos.
Assim, para uma analise mais apurada acerca dos depoimentos dos professores, uma questao a
ser enfrentada € apontar qual a formacao “necessaria” para que os professores polivalentes e
licenciados pelas diferentes areas do conhecimento possam efetivar as propostas relativas a
educagao ambiental como a compreendemos.

Ainda assim, tecer as ideias construidas ao longo deste estudo sobre a formacao que
almejamos leva a necessidade de aprofundamento das reflexdes acerca das condi¢des gerais
destes professores. Para tanto, elegemos como temas fundamentais para fomentar as reflexdes
as seguintes subcategorias: as contradi¢des da formacdo, as condigdes de trabalho e o
processo de proletarizagdo dos professores do Ensino Fundamento I e II, que apesar de
estarem divididos em subcategorias para organizar e auxiliar a compreensdo, estdo
estreitamente relacionados e compdem uma totalidade que ndo deve ser compreendida de

forma fragmentada.

As contradicoes da formacao dos professores do Ensino Fundamental

A formacgdo de professores embora dividida em etapas ¢ um processo continuo, e tem
a formacao inicial como ponto de partida, uma vez que se encarrega de preparar o profissional
da educagdo para seu ingresso no magistério. Em nosso pais a formag¢ao de docentes para

atuar na Educacdo Basica deve ser feita em nivel superior, em curso de licenciatura, de
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graduacdo plena, em universidades e institutos superiores de educagdo, conforme prevé a Lei
de Diretrizes ¢ Bases da Educagdo Nacional — lei n® 9.394/96 (BRASIL, 1996), embora se
admita para a educacao infantil e séries iniciais do ensino fundamental a formacao em nivel
médio, modalidade Normal. Assim, a formagdo adequada exigida na legislagdo ¢ um pouco
diferente, considerando as modalidades, etapas, niveis de ensino, ¢ a regido onde ¢
concretizada.

Em virtude disso, para compreendermos os limites e as possibilidades que a formacao
dos professores, sujeitos desse estudo, proporciona em relagdo a inser¢ao e ao trabalho com
educacdo ambiental na escola, ¢ substancial levarmos em conta que, se por um lado todos os
professores entrevistados sejam formados em nivel superior, por outro, o processo de
formagdo inicial e as condigdes de atuagdo dos professores formados em Pedagogia (exercem
sua fun¢do como educador nos anos iniciais do Ensino Fundamental) e dos que concluiram as
demais Licenciaturas (exercem sua funcdo como educador nos anos finais do Ensino
Fundamental) sdo bastante diferenciadas.

Ao longo da histéria da educacao no Brasil o distanciamento e a diferenca do nivel de
exigéncia entre a formacdo de professores polivalentes e licenciados fizeram-se sempre
presentes. No tocante a regido onde concluiram a formagao inicial, apesar de destacarmos a
regido sudeste — mais precisamente - a cidade de Ribeirdo Preto e as cidades limitrofes
(Batatais, Sertdozinho e Araraquara), como /ocus de formagao dos professores, evidenciamos,
em menor proporcdo, trés professores graduados em universidades oriundas da regido
nordeste e sul do pais, sendo elas institui¢des federais e estaduais respectivamente. Quanto as
modalidades de ensino, como ja descrito, contamos com professores graduados em Pedagogia
e em diferentes Licenciaturas.

Assim, partindo do pressuposto de que as leis promulgadas e vigentes concernentes a
formacdo docente trazem consigo interesses instituidos em uma sociedade marcada pela
desigualdade social, portanto, as mudangas dos modelos de formagao de professores (Escola
Normal, Habilitagdo para o Magistério e por fim Formagdo em nivel Superior em
Licenciaturas e cursos de Pedagogia) resultaram de conflitos de interesses dos grupos sociais
envolvidos nesses processos. Considerada a organizagdo do ensino em estreita vinculagdo
com o desenvolvimento econdmico do pais, julgamos como valido, rememorar o contexto em
que foi aprovada a LDB, responsavel pelas principais alteragdes nas instituicoes formadoras e

nos cursos de formagao de professores, inclusive dos cursos dos professores entrevistados.

102



Na década de 1990, e particularmente na América Latina, respirava-se uma atmosfera
hegemodnica de politicas neoliberais, assim, as politicas educacionais publicas do Brasil,
foram marcadas por forte influéncia dos principios neoliberais nos planos de metas. Nos
moldes do ideario neoliberal, a omissdo do Estado nas tomadas de decisdes, devido a sua
minima interferéncia, coloca-o a servico da elite — financiadora de politicas neoliberais - € em
contradi¢do aos trabalhadores.

Ha, pois, um “projeto de sociedade e de formacao de professores que se inscreve em
uma determinada concepcao de economia de mercado, baseada na ideologia neoliberal e na
refuncionalizacdo do Estado para minimo” (BRZEZINSKI, 2008, p. 1151). Foi nesse cenario
que a funcdo professor, imersa nessa contradi¢do e reprimida pelo capital perdeu seu espago e
seus direitos conquistados historicamente.

A vista disso, a formagdo de professores atualmente no pais sofre os impactos do
crescimento rapido das redes publicas e privadas de Ensino Fundamental, da urgéncia em
qualificar um grande ntimero de educadores para uma populagdo escolar crescente e das
improvisagdes que foram necessarias para que as escolas funcionassem, o que acarretou na
reproducdo da ideia de que formar professor pode ser um processo rapido, “aligeirado”. Outro
ponto relevante e responsavel por essa visdo ¢ a forma como as Licenciaturas, e mais tarde a
Pedagogia, foram concebida nos anos 1930, conforme a férmula 3+ 1, caracterizada pela
realizacdo do bacharelado em area disciplinar durante trés anos e acréscimo de apenas mais
um ano de formacao em educagdo para obtengdo da licenciatura, dirigida essa, aos professores
para o Ensino Secundario. No que concerne a Pedagogia, os trés primeiros anos eram
destinados a formar bacharéis e especialistas em educacio e somente o ultimo ano, destinava-
se a formar professor.

Percebeu-se, portanto, que os cursos de Licenciatura funcionavam como anexos do
curso de bacharelado, o que impedia a constru¢do de um curso com identidade propria. Nao
obstante, ainda que tenha se estabelecido alteragdes e propostas para as institui¢des
formadoras e os cursos de formacdo de professores em 1996 com a publicagdo da Lei de
Diretrizes e Bases, em 2002 com as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formac¢do de
Professores, e nos anos subsequentes, com as Diretrizes Curriculares para cada curso de
Licenciatura aprovadas pelo Conselho Nacional de Educacdo, nas Licenciaturas dos
professores especialistas mantinha-se predominio do oferecimento de formagdo na area
disciplinar especifica, contando com elevado niimero de disciplinas e horas-aula (GATTI;

BARRETO, 2009). Contudo, essas se faziam praticamente segregadas as disciplinas
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pedagdgicas, deixando a margem a formacgdo de um professor para a Educagdao Basica, uma
vez que mesmo sendo aplicadas, essas disciplinas pedagdgicas ocupavam espago pequeno nas
matrizes, ¢ faziam-se por vezes mais tedricas que praticas, demonstrando o desequilibrio entre
esses dois eixos.

Em contrapartida, o que se vé na Pedagogia - proposta como Licenciatura aprovada
pelo Conselho Nacional de Educa¢do na Resolugcdo n° 1, de 15/05/2006 - além da
complexidade curricular exigida pelo curso, ¢ a discrepancia na proporc¢ao de horas dedicadas
as disciplinas referentes a formacao profissional especifica 30%, ficando 70% para as demais
disciplinas, incluindo-se aqui, aquelas voltadas aos contetidos a serem ensinados nas séries
iniciais do Ensino Fundamental, que de acordo com o estudo de Gatti e Barreto (2009),
constituem apenas 7,5% do conjunto, levando-nos a concluir que os contetdos especificos das
disciplinas a serem ministradas em sala de aula nas escolas ndo sdo objeto dos cursos de
formagao inicial docente.

Embora a Resolugdo CNE/CP 1, de 18 de fevereiro de 2002 que institui Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formacdo de Professores da Educagdo Basica estabelega em
seu Artigo 4° inciso III - a sele¢do dos contetidos das areas de ensino da Educagdo Bésica
deve orientar-se por ir além daquilo que os professores irdo ensinar nas diferentes etapas da
escolaridade.

Ainda no tocante as disciplinas desse curso temos que de 25% delas se enquadram em
“outros saberes”, encaixando-se aqui os temas que contemplam um rol de assuntos variados,
muitos relativos aos temas transversais preconizados pelos Pardmetros Curriculares Nacionais
editados em 1997 (GATTI E BARRETO, 2009). No que tange os temas transversais insere-se
aqui, portanto, a educacao ambiental ja que de acordo com a Politica Nacional de Educagao
Ambiental (PNEA) em seu Artigo 2° a educacdo ambiental ¢ um componente essencial e
permanente da Educagdo Nacional, devendo estar presente, de forma articulada, em todos os
niveis e modalidades do processo educativo, em carater formal e ndo formal (BRASIL, 1999),
trabalhada numa perspectiva transdisciplinar, logo, ndo como disciplina especifica do
curriculo. Ainda que o discurso seja a transversalidade, sabemos que a educagdo ambiental
ndo estd sendo prioritaria sequer guiada por um trabalho coletivo. Destacamos aqui, a
educagdo ambiental, em razao de ela, articulada a formagao de professores, constituir-se como
tema precipuo desta pesquisa.

No entanto, compreender, como se d4 a formacdo de professores do Ensino

Fundamental, a luz da historia, e que a contradi¢ao entre a formacao do professor polivalente,
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para as primeiras séries de ensino, e do professor especialista, para as demais séries, fica
assim, historica e socialmente, instaurada, mantendo-se vigente até os dias atuais (GATTI E
BARRETO, 2009 ) ¢ substancial para entender a inconsisténcia das praticas em educagao
ambiental desenvolvida pelos professores, sujeitos desse estudo, o que serda exibido no
capitulo seguinte.

Diante do exposto e das andlises das declaragdes dos professores, denota-se a
necessidade da socializagdo do “saber elaborado”, aquele preconizado por Demerval Saviani,
visto que ¢ evidente o preparo insuficiente dos professores para ensinar os conteudos
escolares tradicionais, e consequentemente os conteidos que se reportam a educagdo
ambiental, resultado do modo como a educag¢do ambiental vem sendo inserida nas escolas —
de forma descontextualizada, sem que o professor a entenda como pratica educativa, sem que
entenda as razoes de ela perpassar todas as areas de conhecimento, sem compreender as
relagdes concretas entre o ser humano e a natureza, tampouco as influéncias que o modelo
econdmico vigente no pais e as relagdes de poder tem sob o modo como nos relacionamos.
Ademais, a eles nao sdo apresentados os contetidos culturais, impedindo-os ascenderem ao
nivel da elaboragdo do saber essencial para o enfrentamento das contradigdes que sdao postas
numa sociedade de classes em busca da emancipagao e transformagao da sociedade.

Frente a contextualizagdo exposta ¢ aos dados alusivos a caracterizacdo do perfil
formativo dos professores participantes deste estudo, nota-se, que os cursos realizados por
eles, configurados pelas politicas publicas em educagdo, sustentam a fragmentagdo dos
saberes, ao passo que reduzem os saberes necessarios ao exercicio da docéncia, em
competéncias técnicas, valorizando a capacitacao de habilidades e competéncias que, resultam
na formagdo do professor como técnico. Formacdo essa, configurada nos ditames da
racionalidade técnica que confere ao professor, atuar em busca de “solugdo instrumental de
problemas mediante a aplicacdo de técnicas e procedimentos que se justificam por sua
capacidade para conseguir os efeitos ou resultados desejados” (CONTRERAS, 2002, p. 90-
91).

O autor apresenta entdo, a ideia basica do modelo da racionalidade técnica na atuacao
e formacao do professor, que pode ser associado aos principios do modelo organizacional da
fabrica, pois se equipara ao da escola (ENGUITA, 1989), uma vez que nela ¢ propagada a
organizagao racional do trabalho por meio do Taylorismo e do Fordismo, em que a divisao do

trabalho em processos cada vez mais simples e fragmentados acarreta “a perda de qualificagao
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do operario, que viu seu trabalho reduzido ao desempenho de tarefas isoladas e rotineiras, sem
compreensdo do significado do processo” (CONTRERAS, 2002, p. 34).

Diante do anunciado, temos que os professores atuantes hoje nas escolas do pais - em
especial os professores que contribuiram para a realizagdo deste estudo - oriundos dos cursos
de Licenciatura e Pedagogia, construidos sob os moldes da racionalidade técnica, ¢ num
contraditorio movimento de tensdo receberam uma formagdo descolada e desconexa da
pratica, isto ¢, formacao sem aporte e reflexdo teorica e critica do trabalho docente, construida
ao longo da modernidade e solidificada com o modo de produgao capitalista.

Essa interpretacao nos leva a qualificar como inconsistente a formagao dos professores
participantes deste estudo em relagdo ao desempenho de seu papel dentro da escola, no que
diz respeito a educacdo Ambiental, pois “adotam uma visdo ingénua por ser reduzida, ndo
percebendo os conflitos e as relacdes de poder que engendram a realidade socioambiental”
(GUIMARAES, 2006, p. 25), além de ndo criarem possibilidades concretas de agdes
educativas transformadoras.

No entanto, enquanto a educagdo ambiental for compreendida como um apéndice da
educagdo escolarizada, concebendo a predominancia, contemporanea, de uma realidade
fragmentada, como se fosse composta por partes que se aproximam aleatoriamente, € como se
fosse possivel reconhecé-la independentemente de um contexto histérico social, de sua
génese, ¢ a esse sistema de ensino, garantido e instrumentalizado pela LDB que ela vai se
submeter (JANKE, 2012), deixando a margem a transformag¢do concreta, transformacao do
modelo de desenvolvimento social hegemodnico, predatério do ponto de vista ambiental e
social (TOZONI-REIS, 2012a).

Percebemos, portanto, através das experiéncias mencionadas pelos professores, que
grande parte deles foi formada a partir de um plano, onde os aspectos sociais, historicos,
culturais e econdmicos foram desconsiderados, culminando na limitacdo da compreensao de
mundo, inclusive das problemadticas e incoeréncias alusivas a propria formacgdo, além de ndo
fornecerem elementos teodrico-praticos consistentes para a realizacdo de suas praticas

pedagdgicas cotidianas.

As condigoes de trabalho e a proletarizaciao docente

Ao nos debrugarmos sobre as formas como se instaurou a Licenciatura no Brasil
percebemos o descaso na elaboragdo das politicas publicas referentes a formagdo, que

somadas as condi¢des de trabalho dos professores, desveladas na dinamica do trabalho
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escolar, nas falas dos professores durante as entrevistas e também em dados precisos da
realidade escolar, entre eles: o processo de contratagdo, o numero elevado de alunos por sala
de aula, a excessiva jornada de trabalho, a rotatividade de professores e o aviltamento salarial
dos professores da Educagao Basica no pais, culminam na desvalorizagdo e proletarizacao da
profissdo docente. Ao destacarmos a proletarizagdo do trabalho docente, denominamos o
professor como proletario, e isso significa dizer que ele necessita vender sua for¢a de trabalho
para em troca, manter o proprio sustento e o da familia, ja que a ele ndo pertence os meios de
producao. Entdo, ele vende sua forca de trabalho em troca de um salario. Em meio a esse
processo que o professor perde sua autonomia, se aliena do seu proprio trabalho, tornando-se
proletario (ENGUITA, 1991).

Diante disso, temos que os problemas enfrentados pela Educagdo Bésica das escolas
publicas do Estado de Sdo Paulo estdo relacionados, também, as condi¢des de organizacao da
escola e do trabalho dos professores, pautadas pela organizagdo de nossa sociedade
capitalista.

No decurso das entrevistas, os professores participantes fizeram algumas
consideragdes a respeito de suas condi¢gdes de trabalho apontando, sobretudo, a descomedida
jornada de trabalho e a questdo salarial, indicadas também, como elementos exclusivos na
inviabilizagdo de suas participacdes em eventos de formag¢do permanente. No entanto, a
maioria deles, ao se pronunciarem sobre suas condigdes, a fizeram apenas, por meio de
reclamacodes ¢ lamentos, sendo esses, distantes de reflexdes sobre suas condi¢des. Em

contrapartida, chamou-nos a atengdo, exclusivamente o depoimento de uma professora

“As vezes fico pensando o que aconteceu com a carreira do professor, eu penso que desde muito
tempo, se pegar os acontecimentos ld da historia, vocé vé que o professor era tdo bem remunerado,
ndo so remunerado, mas era tdo bem visto pela sociedade, e quando se falava num professor: nossa
olha, ele ¢é o professor da escola. E hoje em dia, uma profissdo tdo bem vista em anos atras, hoje as
pessoas ndo falam bem, ndo veem a gente mais como importantes. Sabe a gente é tdo importante
nessa sociedade, somos nos que formamos os cidaddos e eles ndo veem mais isso, e eu fico tentando
entender porque isso aconteceu. E eu vou te falar uma coisa, ndo sei se é com o sistema se é com a
sociedade, eu acho que é os dois, acho que vem la de cima isso, entdo eu tento achar uma solugdo,
dentro da sala eu fa¢o aquilo que eu acredito que pode contribuir para a formagdo mais critica de
meus alunos e pelo simples fato de ser reconhecida pelos meus alunos e pelos pais e tudo mais, eu ja
fico feliz. Agora a questdo da sociedade ja é um problema mais amplo, esse desgaste vem de muito
tempo né? E por conta dessa md formacgdo, dessa desvalorizagdo a gente ta colhendo nessa
professorada de hoje. E é necessdrio reverter, superar isso ai, tem que mudar, os professores estdo ai
para fazer essa mudanca.”. (Y prof. 29)

Ainda que de forma superficial, essa professora inicia uma reflexdo sobre sua

profissdo evidenciando a compreensdo da hierarquizacao que perpassa a Educagdo Bésica.
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Nesse sentido, deduz como suspeitos da desvalorizacao da profissdo docente a sociedade e o
sistema em que ela esta inserida. No que concerne as contradi¢des sobre a valorizagdo do
trabalho do professor indagadas em sua fala, certamente, embora ela busque fundamentar-se
nos acontecimentos historicos, ndo se reportam com clareza ao modo de organizacdo da
sociedade em classes excludentes. Portanto, essas contradi¢des sdo sim, geradas pelo e para
esse modelo de organizacdio da sociedade que ao longo do tempo, em virtude das
modificagdes no modo de produgdo capitalista, passaram a demandar do trabalhador
desempenho multiplos de atividades, levando assim a fragilizagao de seu trabalho.

Contudo, a partir de seu depoimento, ela aparenta nao suportar a situacdo em que esta
e enxerga a necessidade de mudanga, contudo sugere a unido e mobiliza¢do entre a categoria
profissional da qual faz parte, a fim de reverter e superar a situagdo. Sua postura denota o
anseio a superacdo da fragmentacdo dessa categoria profissional no interior da classe
trabalhadora e da fragilizacdo presente na profissdo. Sabemos que sdo muitos 0os motivos
pelos quais as categorias profissionais estdo desmobilizadas neste momento histérico do
desenvolvimento das sociedades capitalistas, mas o modelo neoliberal tem essa mobilizagao
como objetivo e como estratégia de retomar o desenvolvimento econdmicos dessas
sociedades. No entanto, se considerarmos, por exemplo, outras estratégias do poder publico
estadual e municipal como o bonus salarial’, vemos sua filiagio & ideia neoliberal de
enfraquecimento das lutas sindicais da categoria. Além disso, ao perceber que ha contradigdes
em sua realidade profissional ela busca desenvolver um compromisso com o ensino. Entdo,

entendemos que

o papel dos professores para contribuir no processo de transformagdo das
sociedades ¢ o da critica permanente sobre a concepgdo de sociedade, de
escola e de ensino, presentes em sua pratica profissional. Essa critica pauta-
se no conhecimento tedrico que problematiza as contradigdes, o
conhecimento que orienta o processo educativo para a formagdo de cidadaos
criticos, desvelando as distor¢cdes e ideologias que propde uma autonomia
vazia de conteudos historicos e sociais na atuagcdo dos professores
(TOZONI-REIS, 2012a, p. 284-285).

Destarte, apesar das condicdes de trabalho enfrentadas pelo professor, o espago

escolar, ainda que contraditério, ¢ um lugar onde os alunos provenientes das classes

9 A I . o . . o
O bonus salarial € o pagamento aos servidores técnicos administrativos e docentes de acordo com a frequéncia
apresentada no exercicio da profissao, o tempo de servigo prestado, a avaliacdo de desempenho profissional dos

alunos e professores na escola e os obtidos pelo indice medido pelo SARESP.
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exploradas tém a oportunidade de se instrumentalizarem em busca da transformagdo das
relacdes sociais desiguais.

Outro ponto importante que identificamos nos discursos dos professores, concatenado
as condig¢des e proletarizagdo do trabalho docente, foi a falta de autonomia para a discussao,
elaboracdo, decisdo e realizacdo de atividades dentro do ambiente escolar, reproduzindo a
rigidez hierarquica que tende a sustentar a secundarizagdo do trabalho intelectual desses
professores. Diante do exposto, Contreras (2002) atesta que o profissional professor foi
destituido do dominio dos conhecimentos e processos que envolvem o trabalho educativo e a
producdo de sua atividade profissional, processo esse que culminou na perda de sua
autonomia.

Pelo que pude observar no decurso deste estudo, nos dados coletados nas entrevistas e
nos momentos vivenciados com os professores nas escolas, parece que eles ndo t€m claro a
relevancia de seu papel na sociedade, tampouco identificam sua posi¢do na estrutura social.
Além disso, quando discorrem sobre a desvalorizagdo de sua profissdo, suas falas denotam
muito mais um lamento do que a compreensao de sua desvalorizada func¢ao social. Isso leva-
nos a deduzir que o trabalho educativo desses professores esta distante de contribuir para a
formagao plena dos alunos de “produzir, direta e intencionalmente, em cada individuo
singular, a humanidade que ¢ produzida historica e coletivamente pelo conjunto dos homens”
(SAVIANI, 2005, p. 13).

De acordo com os professores ¢ a Secretaria Municipal da Educagdo e a Diretoria de
Ensino que determinam e orientam a pratica pedagdgica desses professores. Ainda que duas
professoras tenham elaborado atividades sobre educa¢do ambiental para serem realizadas
coletivamente, elas ndo foram aceitas pela Diretoria de Ensino.

Por outro lado, o restante dos professores manteve-se submisso, ndo contestou
nenhuma das orientagdes da Diretoria de Ensino e da Secretaria Municipal da Educacao,
executando o que a eles era imposto, aparentando suportar a situagdo em que esta, reflexo do
processo formativo realizado em uma sociedade capitalista que ndao tem interesse em
possibilitar a socializagdo dos saberes que contribuem para o desvelamento das contradig¢des e
incoeréncias que perpassam a profissdo docente, tampouco conceder a eles a consciéncia de
sua condicao de exclusdo perante a sociedade e aos bens culturais (FACCI, 2004).

Com base nesses pressupostos, Contreras (2002) atesta que o profissional professor foi
destituido do dominio dos conhecimentos e processos que envolvem o trabalho educativo e a

producdo de sua atividade profissional, processo esse que resulta na perda do controle sobre

109



seu trabalho, isto ¢, na perda de sua autonomia, ¢ consequentemente na contribuicdo para o
processo de proletarizagao de sua profissdo.

No entanto, o autor nos lembra que

o professor tem que inevitavelmente se defrontar com sua propria decisdo
sobre a pratica que realiza, porque ao ser ele quem pessoalmente se projeta
em sua relagdo com os alunos, tratando de gerar uma influéncia, deve decidir
ou assumir o grau de identificagdo ou de compromisso com as praticas
educativas que desenvolve seus niveis de transformacdo da realidade que
enfrenta etc. (Idem, ibidem, p. 79).

E neste sentido que defendemos a necessidade de os professores conquistarem sua
autonomia, por meio de lutas contra as condi¢gdes de exploragao e proletarizagdo da profissao
docente na organizagdo do ensino publico, buscando sua superacdo que beneficia os grupos
sociais com maior poder em nossas sociedades, além de questionarem ““a forma pela qual os
professores analisam e pensam a propria pratica, bem como o sentido social e politico aos
quais obedecem” (CONTRERAS, 2002, p. 163).

Além disso, concordamos com Contreras (2002) quando aponta como fundamental na
superacao de sua condi¢do, como profissional docente, ¢ como possibilidade de valorizagao e
compreensdo do seu fazer educativo, considerar a funcdo intelectual e ética da profissao. Isso
pressupde o professor como um intelectual. Mais do que isso como intelectual critico, no
sentido proposto por Giroux (1997). Na formulacdo do professor como intelectual critico,
Giroux (1997) buscou o conceito de intelectual organico em Gramsci, “organico porque faz
parte de um organismo vivo e em expansao’ (SEMERARO, 2006, p. 377). Ou seja, a
concepcao de sociedade, de escola e de ensino, presentes em sua pratica profissional devem
promover além da compreensdo critica, possibilidades para contribuir no processo de
transformagdo das sociedades. Pratica essa, capaz de desenvolver uma compreensdo coletiva,
J& que se fara em conjunto com seus alunos, que ultrapasse ideias e limites de suas aulas e dos
conteudos especificos tradicionais (GIROUX, 1997), promovendo a articulagdo da pratica
educativa com o contexto social em que vive. Além de o dominio de conhecimentos artisticos,
filosoficos, cientificos e politicos, conteudos esses, vistos como bases para a critica e a
transformagdo das praticas sociais que se constituem ao redor da escola (Idem, ibidem), nao
perdendo o sentido de seu trabalho e ndo se deixando levar pelas relacdes de dominagdo da

sociedade capitalista.
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Destacando a concep¢do em que as escolas se transformam em esferas publicas
democraticas, o autor concebe a escola como local onde serdo forjados os instrumentos para a

democracia participativa e emancipadora da sociedade, ja que

com uma linguagem politica, as escolas sdo entdo defendidas como
instituicdes que fornecem as condi¢des ideoldgicas e materiais necessarias
para a educacao dos cidadaos na dinadmica da alfabetizacdo critica e coragem
civica, e estas constituem a base para seu funcionamento como cidaddos
ativos em uma sociedade democratica. (GIROUX, 1997, p. 28).

Dessa forma, notamos que o autor convoca os professores a assumirem o papel de
intelectuais engajados na luta e resisténcia as relacdes de poder, isto ¢, desempenhando o
papel de intelectuais transformadores, encarando sua profissdo como transformadora, pois “é
ao processo de resisténcia que os educadores criticos devem dar atencdo especial no

estabelecimento das bases para a reforma educacional” (McLAREN, 1997, p. XVI),

comprometendo-se em desempenhar o

ensino como pratica emancipadora; criacdo de escolas como esferas publicas
democraticas; restauracdo de uma comunidade de valores progressistas
compartilhados; e fomentagdo de um discurso publico comum ligado aos
imperativos democraticos de igualdade e justi¢a social. (Idem, ibidem, p.
XIX).
Para que atuem como intelectuais transformadores, os professores devem
“problematizar os interesses que estdo inscritos nas formas institucionais e nas praticas

cotidianas experimentadas e reproduzidas nas escolas”, (GIROUX, 1997, p.136), além de

desenvolver um discurso que una a linguagem da critica ¢ a linguagem da
possibilidade, de forma que os educadores sociais reconhecam que podem
promover mudancas, manifestando-se contra as injusticas econdmicas,
politicas e sociais dentro e fora das escola (GIROUX, 1997, p.163).

Nao ¢ exagero, portanto, concluir nesse capitulo sobre o processo formativo de
professores - referindo aqui tanto a formacao inicial, quanto a formagdo em servigo - que as
instituicdes que os formaram, e ainda formam futuros professores, subalternas as politicas de
formacao de professores no Brasil, ndo concebem o profissional professor como intelectual
critico, capaz de “elaborar uma concepg¢do é€tico-politica que o habilita a exercer fungdes
culturais, educativas e organizativas para assegurar a hegemonia social e o0 dominio estatal da

classe que representa” (GRAMSCI apud SEMERARO, 2006, p. 378). O processo formativo
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ao qual eles tém se submetido os transformou em executores de tarefas contribuindo para a
alienagdo em relagdo a seu trabalho, mantendo-os ao senso comum educacional e ndo
permitindo a eles alcancarem a consciéncia filoséfica (SAVIANI, 2007). Almejamos um
processo formativo de professores, em especial no campo da educagdo ambiental que dé ao
professor educador ambiental, condigdes para refletir sobre a complexidade de sua profissao e
das condi¢des de exploragdo, enfrentadas em seu trabalho educativo, além de possibilitar a
conquista de sua autonomia frente ao curriculo fragmentado, voltado para o desenvolvimento
de atividades e projetos pontuais em educag¢ao ambiental pautados em agdes que reforgam a
dicotomia entre a teoria e a pratica.

O desenvolvimento da consciéncia filosofica na formacdo do professor permitird ao
professor compreender os condicionantes historicos, politicos, sociais e culturais que a pratica
social possui em relagdo a problematica ambiental, além de intervir na realidade
socioambiental, em especial na do aluno, a fim de modificar, no sentido de superar a visdo do
senso comum que ele possui, para que atinja a compreensdo da realidade concreta. Dai a
importancia do conceito de praxis para a formacdo de professores em geral e para a formagao
de educadores ambientais em particular, pois pensamos a praxis, como uma atitude para
assumir uma postura emancipatéria, no entanto, esses professores necessitam da apropriagao
do conjunto de conhecimentos que os levem a uma “agdo pratica refletida, pensada concreta e
historicamente” (TOZONI-REIS, 2007a), isto é, a uma pratica educativa que, movida pelo
pensamento dialético e por meio de abstragdes, chegue a uma compreensao mais consistente
de sua pratica social.

Nesse sentido, apontamos como exigéncia para o desenvolvimento do trabalho

educativo do professor a compreensao de ensino enquanto pratica social e politica, tendo que

inevitavelmente se defrontar com sua propria decisdo sobre a pratica que
realiza, porque ao ser ele quem pessoalmente se projeta em sua relacdo com
os alunos, tratando de gerar uma influéncia, deve decidir ou assumir o grau
de identificagdo ou de compromisso com as praticas educativas que
desenvolve seus niveis de transformacdo da realidade que enfrenta etc.
(CONTRERAS, 2002, p. 79).

Todavia, a educagdo capaz de proporcionar, a transformacao da realidade vivenciada
pelos professores, ainda que apoiada na praxis, carece, concordando com Guimaraes (2004),
de transformacdo nos processos de formacdo de professores, para que sejam, além de
professores, educadores ambientais. Diante desse pressuposto, o autor elenca em suas

reflexdes, “onze eixos formativos” (GUIMARAES, 2004, p.120) que tomamos como
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integradores dos principios e concepgdes que alcamos nesse estudo e que contribuem
significativamente para o processo formativo dos professores que vislumbramos.

O primeiro eixo diz respeito a superacao da visao ingénua adotada pelos professores,
que “por ser reduzida, nao permite a eles estabelecerem conexdao entre os conflitos e as
relagdes de poder que engendram a realidade socioambiental” (GUIMARAES, 2006, p. 25),
mantendo-os presos aos paradigmas da sociedade sob o modo capitalista de producao. Ha,
portanto, necessidade de se superar a incapacidade reflexiva e discursiva da educagdo
conservadora por eles preconizada. (GUIMARAES, 2004). Isso se deve, de certo modo, a
falta de condic¢des historicas e sociais para que os professores compreendam a realidade e
realizem reflexdes sobre o processo educativo, inclusive sobre a educacdo ambiental numa
perspectiva critica. O professor ao desenvolver uma reflexdo critica sobre a realidade
socioambiental, tendo em mente que as relagdes entre natureza, individuos e sociedade sdo
estruturadas pelas relagdes de poder, adquire condigdes para a realizagdo de agdes criticas e
possibilidades de intervengdo no processo social em suas multiplas determinagdes. (Idem,
ibidem).

Entretanto, essa compreensao critica capaz de desvelar a complexidade da realidade
socioambiental e proporcionar intervengdo ndo ¢ um processo individual, o que o autor
destaca no segundo eixo formativo. Desse modo, para que os professores possam, de fato
romper com a postura calcada pela armadilha paradigmatica, é necessario um movimento
conjunto, representado por um coletivo social qualificado no terceiro eixo, como
“dinamizador de ambientes educativos”. Isto €, “mobilizadores do processo de intervengao”
(GUIMARAES, 2004). O professor, como educador ambiental deve entender que sua
profissdo o faz um articulador de ideias e integrador de pessoas, dessa forma, um estimulador
de movimentos coletivos, capaz de, em conjunto, intervir na historia. Essa capacidade de
dinamizar os processos educativos ¢ apontada no quarto eixo, como lideranga. Portanto, ¢
substancial que os professores sejam formados para liderarem movimentos conjuntos de
resisténcia aqueles que os oprimem. Ao se constituirem em um movimento coletivo e
interferirem no processo historico que constitui a realidade a qual fazem parte, exercitam sua
cidadania, criam condi¢cdes de conexdo entre a escola e a comunidade, para que em conjunto
desenvolvam agdes concretas, que visem o alcance de condigdes para a transformagdao da
realidade socioambiental, diferentes das agdes consolidadas como pontuais, caracterizadas,

simplesmente como informativas (GUIMARAES, 2004).
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O quinto e o sexto eixos formativos refor¢am a ideia de que, embora a reproducdo e
transmissdo de conhecimentos sejam bastante consolidadas nas praticas pedagdgicas dos
professores, ndo sera por meio dessa perspectiva que a educacdo se efetivara, mas pela

construgdo e incorporagdo de conhecimentos que possibilitem

movimentos de problematizagdo, questionamentos ¢ agdes de transformagio
de valores, habitos e atitudes, individuais e coletivos, de forma que sejam
inseridos no cotidiano daqueles (individuos em comunidade) que estdo
sofrendo a intervencao do processo educativo (Idem, ibidem, p.139).

Além disso, ¢ importante que o professor educador ambiental esteja contextualizado
com a realidade socioambiental, que ira intervir, mas, sobretudo, que considere 0 movimento
dessa realidade e suas relagdes com a realidade global, tomados por essa compreensdo e
inseridos no coletivo, tornam-se capazes de construir praticas educativas mais criticas e
problematizadoras que estimulem, além da intervengdo, a transformagdo da realidade
(GUIMARAES, 2004).

A principio parece-nos bastante desafiador formar professores motivados e confiantes
em suas capacidades de transformar a realidade que o cercam, principalmente se
considerarmos que as institui¢des de ensino que os formam, sdo “preponderantemente, onde
haveria menores possibilidades de ocorrer uma formagdo plena, cultural e cientificamente
considerada” (MONFREDINI; SILVA, 2011, p. 63) e que sdo regidas por legislagdes
educacionais contraditorias. No entanto, acreditamos no movimento coletivo, unido e munido
de confianca no poder que sua funcdo social possui, na potencialidade transformadora de suas
acOes pedagogicas, como propulsor da mudanga que almejamos na formagao de professores, o
que também ¢ preconizado polo sétimo eixo formativo.

Nesse sentido, o oitavo eixo formativo aponta o processo educativo como as relacdes
que ocorrem na esfera social, isto ¢, relagdes entre individuos e entre o individuo e mundo,
relagdes essas que superam o aprendizado individualizado dos contetidos escolares, ao passo
que potencializam uma “aprendizagem vivencial” (Idem, ibidem), critica e problematizadora,
divergente da educacao conservadora. No entanto, hd a necessidade de o professor contrapor-
se também, a visdo disciplinar, apresentada como fragmentada no ambiente escolar,
responsavel pelo desenvolvimento de praticas isoladas e pontuais, distantes de tornarem-se
criticas. Para tanto, o professor como educador ambiental deve ser capaz de articular e
transitar entre as diferentes areas do conhecimento, favorecer o didlogo entre os diferentes

saberes, que reunidos, contribuem para uma visao concreta das questdes ambientais,
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superando a visdo desconexa predominante no conhecimento escolar e que permita a
transformagdo do senso comum para a consciéncia filosofica, ¢ o nono eixo apresentado pelo
autor. (Idem, ibidem).

O décimo eixo formativo proposto por Guimardes (2004) resgata a emog¢ao como
“desconstrutora” da cultura da razdo individualista e competitiva e “constrututora” do
sentimento da necessidade de comunhdo, de partilha e de pertencimento ao coletivo. Ao
aceitar seu pertencimento ao conjunto, ao todo, portanto, da natureza, o educador ambiental
critico tende a sentir-se mais forte, pois sabe que nao esta isolado, tampouco sozinho nos
enfrentamentos acerca das probleméticas ambientais, isso porque, prevalece nele o sentimento
de pertencimento ao mundo, como ser que se emociona, ja que no processo educativo critico,
as emocodes, assim com a razdo ganham forca e espago para se manifestarem. Integrando,
razao € emog¢ao em um movimento conjunto somos capazes de obter coragem, seguranca e
ousadia para inovar, romper com a armadilha paradigmatica, renunciar as diretrizes
hegemonicas estabelecidas que nos impedem de compreender a  realidade em sua
complexidade, como indica o tltimo eixo formativo (GUIMARAES, 2004).

E, portanto, por meio de uma reflexdio critica na e pela pratica que fundamentamos
nossas agoes transformadoras € que, por sua vez nos inserimos em movimentos coletivos -
movimentos de resisténcia - que unidos participam na constru¢do de um ambiente educativo
critico, constituido como um espaco de participagdo, estudos, debates, reflexdo e propagagao
de informagdes, para que o processo educativo se insira no movimento de transformacao da
realidade. Esse movimento de transforma¢do, na busca pela construcio de uma nova
sociedade, nos obriga a descontruir os valores preconizados pela racionalidade dominante,
marcada pela dominacdo, opressdo e individualismo, entretanto, nos alerta para que
vivenciemos cotidianamente os valores de solidariedade, a participacdo coletiva e
cooperativa. (GUIMARAES, 2004).

No entanto, da forma como foi elaborada, permeada por suas exigéncias, essa proposta
de formacao de professores como educadores ambientais, nos da plena consciéncia de que sua
efetivacdo ndo se dard do dia para a noite, tampouco de forma individual e isolada. Além
disso, ha de se considerar que se ndo ha na educagdo brasileira uma perspectiva critica
auténtica do ponto de vista oficial também nao hé, do ponto de vista oficial, uma educagdo
ambiental critica. (MAIA, 2011). Portanto, a formag¢do de educadores ambientais para ser
critica necessita de mudangas de ordem cultural e social, além de estar atrelada as politicas

publicas educacionais. Para tanto, acreditamos que € preciso avancar nas propostas de
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politicas publicas que partam da iniciativa popular, inclusive dos professores, que uma vez
instrumentalizados, isto ¢, conferindo ao grupo de professores importancia e elementos para
lutarem por aquilo que reivindicam, podem ser agentes de elaboragdo de propostas de
politicas (Idem, ibidem) que correspondam aos anseios e¢ necessidades da comunidade, em
especial no plano dos processos de formagdo de professores em busca de uma constru¢ao
critica e emancipatéria da educagdo ambiental.

Assim, no que tange a formagao de professores vimos aqui divergéncias significativas
entre os modelos de formacdo de licenciados e pedagogos, sempre marcados por extrema
heterogeneidade. Além disso, considerando-se o processo histdrico, temos que a formagao dos
professores para a Educacdo Basica esteve e ainda estd relacionada com o modo como se
organiza historicamente a educacdo escolar, que, inevitavelmente, sofre grande interferéncia
das mudancas sociais, politicas e econdmicas ocorridas no pais. Estes modelos de formacgao
obedeceram e obedecem, em geral, a “critérios politicos que reproduzem os interesses dos
grupos dominantes em oposi¢do aos critérios que enfrentem esses interesses” (TOZONI-
REIS, 2012a, p.4).

A vista disso, e conforme os relatos dos professores no tocante a sua formagio em
educacdo ambiental, para que entdo desenvolvam praticas educativas ambientais, pudemos
observar que, as instituicdes que os formaram nio deram, para a maioria deles, condigdes
minimas para a realizagdo dessas praticas. Por outro lado, participaram deste estudo alguns
professores que se consideraram bastante preparados para o trabalho com a educacdo
ambiental nas escolas, ja que cursaram pds-graduacdo em Educagdo Ambiental. O fato ¢ que,
ao analisarmos as praticas por todos os professores desenvolvidas — o que serd detalhado no
capitulo a seguir — pudemos perceber que, a maneira como a educacdo ambiental ¢ tratada
nessas instituicdes ¢ insuficiente para a formacdo de educadores ambientais na perspectiva
critica. Ademais, ha de se considerar que, embora algumas instituigdes de ensino superior
tenham avangado na inser¢do da educagdo ambiental em seus curriculos — institui¢des que
oferecem cursos de pds-graduagdo - a discussdo e problematizagcdo dessa tematica nos cursos
de Pedagogia e nas Licenciaturas, ainda caminha a passos lentos.

Neste sentido, as reflexdes empreendidas neste estudo nos autorizam a defender a
necessidade de um enfrentamento nas politicas publicas de formagao de professores, isto &,
unir esforcos para a inser¢ao da educagdo ambiental nos processos de formagao de professores
da Educacdo Basica, sobretudo, no ensino superior de modo que, incorporem em seus

curriculos, os conteudos criticos contribuintes para a reflexdo e compreensao de sua fungao
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docente buscando superar, ou pelo menos enfrentar, as condi¢des de proletarizacdo na busca

da emancipacdo humana e politica, lutando por uma formacao plena e critica.
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Capitulo II

Professores: identificando e compreendendo sua atuacao




Ao longo dos anos a educagdo ambiental vem se disseminando no ambiente escolar,
tornando cada vez mais comum a presenca de atividades reconhecidas pelos coordenadores,
professores e alunos como sendo atividades relacionadas a pratica educativa ambiental. Por
esta razdo, podemos afirmar, apoiando-nos também em Guimaraes (2004), que no Brasil a
educacdo ambiental esta “definitivamente incorporada a escola”. No entanto, sabemos que
essa incorporagdo tem suas qualidades e equivocos. Desta forma, este capitulo de nosso
estudo sobre a educacdo ambiental escolar tem como finalidade apresentar e analisar as
praticas educativas ambientais desenvolvidas pelos professores nas escolas que atuam,
considerando que suas praticas sdo embasadas nas suas concepgdes de educacdo ambiental, da
relacdo da sociedade com o ambiente em que vivem as pessoas.

Desde a metade dos anos 1990, o Brasil tem incentivado a implementacao de politicas
publicas para promover a inser¢do da educacdo ambiental nas escolas. O Censo Escolar
realizado no ano de 2001 foi o primeiro a englobar a educacdo ambiental, em uma de suas
questdes, constatando que 61,2% de todas as escolas do pais declararam trabalhar com esta
tematica, sendo que em 2004, este percentual passou para 94% (VEIGA; AMORIM;
BLANCO, 2006). Diante destes resultados pode-se perceber que, segundo as escolas
consultadas pelo Censo, a educagdo ambiental estd presente em suas atividades, inclusive nas
escolas municipais e estaduais do municipio de Cravinhos-SP, onde ficam as escolas

definidas como nosso universo de estudo, como veremos adiante.
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Atuacio dos professores nas escolas municipais e estaduais de Cravinhos

De acordo com os dados obtidos nesse estudo podemos observar que os professores
vem desenvolvendo o trabalho com a educacdo ambiental ha algum tempo, embora este
tempo tenha variagdo significativa. Nas escolas municipais, dos 42 educadores 15 afirmam
realizar este trabalho recentemente, em contrapartida, nas escolas estaduais, metade dos
professores diz desenvolver trabalhos com a educagdo ambiental ha dez anos ou mais. Os
dados obtidos neste estudo sdo compativeis com o que os dados do estudo efetuado por
Trajber e Mendonga (2006) que informa que na regido Sudeste, a maior parte das escolas
implementou a educacdo ambiental ha mais de dez anos — o que podemos entender que se
refere ao final da década dos anos noventa do século XX.

A Tabela 7 aponta que, aproximadamente 36% dos professores das escolas estaduais
declararam realizar este trabalho desde que iniciaram a profissdo. Vale ressaltar que dos oito
educadores entrevistados, sete lecionam hé mais de dez anos, enquanto que apenas um deles
iniciou a profissdo ha oito anos. Ja nas escolas municipais, dos 31% que disseram realizar
trabalhos com a educacdo ambiental desde que iniciaram a profissao, todos lecionam ha
menos de dez anos.

Se interpretarmos estes dados de forma bastante aberta, podemos concluir que a
educagdo ambiental esta presente nas escolas — ainda que de forma variada — desde o final do
século XX ou inicio do século XXI. Lembremos que a Lei da Politica Nacional da Educagao
Ambiental foi promulgada em 1999 (BRASIL, 1999) e regulamentada em 2002,
estabelecendo como obrigatoria a insercdo da educagcdo ambiental nas escolas de todos os
niveis.

Além do tempo em que as escolas trabalham com a educagdao ambiental, os dados
trouxeram informagdes interessantes para analisar o que motivou os professores a trabalharem
com essa tematica. Podemos observar a partir da Tabela 8 que a iniciativa do trabalho com a
educacdo ambiental partiu da escola, em funcdo do contetido programatico (52,4%) e dos
projetos (31%) oferecidos pela Secretaria Municipal de Educacdo. Essas foram as respostas
mais frequentes nas escolas municipais, que juntas correspondem a 83,4% das motivacdes
iniciais dos professores. Nas escolas estaduais, a principal motivacao nao ¢ diferente, pois
62,5% dos professores admitem que foi a propria escola que trouxe o desenvolvimento de

trabalhos relacionados a educac¢do ambiental.
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Tabela 7. Tempo de trabalho com a educacao ambiental

T de trabalh Professores Fscolas Y Professores Fscolas Y
empo e trabatho Municipais (EMEBs) ° Estaduais (Ees) °
Recentemente 15 35,7 1 12,5
Desde que inicie a profissdo 13 31 3 37,5
Ha 10 anos 7 16,7 4 50
Des.de que inseriram os 4 95
projeto de EA
Ha seis anos 2 4,8
Desd t id
esde que temos sidos ) 48

obrigados

Vale a pena ressaltar que embora as respostas dos professores, tenham sido em mais
de uma opgao, tanto nas escolas municipais quanto nas estaduais, a iniciativa em trabalhar
essa tematica, partiu da escola, o que muda, ¢ apenas o trabalho realizado em diferentes
atividades, por ela exigidas: projetos, datas comemorativas ou contetdo programatico. Dessa
forma, as atividades estabelecidas pelas instituicdes escolares municipais e estaduais ocupam

o primeiro lugar na motivagdo dos professores em trabalhar a educagcdo ambiental.

Tabela 8. Motivacao inicial para o desenvolvimento do trabalho com a EA

L. Professores Escolas Professore Escolas
Motivacio . . % . %
Municipais (EMEBs) Estaduais (EEs)

Iniciativa da escola em
fun¢do do contetido 22 52,4 5 62,5
programatico
In1c1eitlva da esc.:ola em 13 31 1 125
funcdo dos projetos
Iniciativa dos professores 10 23,8 1 12,5
Informagdes da midia 4 9,5
Iniciativa da escola em
fun¢do das datas 4 9,5 2 25
comemorativas
Curso de especializagdo 1 12,5

Os professores optaram por mais de uma resposta.

A iniciativa dos professores em trabalhar essa tematica foi mencionada por apenas um
professor de uma escola estadual, ao passo que nas escolas municipais, dez dos 42 professores

afirmam que a motivacao partiu de si proprio, dos interesses pessoais pelo tema.
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Ainda que seja mencionada como motivadora de suas agdes em educagdo ambiental, a
escola, da forma como foi apontada pelos professores, realiza o trabalho com a educacao
ambiental quando sdo estabelecidas atividades e projetos oriundos e delegados pela Secretaria
Municipal da Educagdo e pela Diretoria de Ensino. Isto ¢, ndo apareceram dados que
indicassem que a propria comunidade escolar iniciou este trabalho, como podemos verificar

neste depoimento:

“Eu tenho trabalhado com a educagdo ambiental ja faz um tempo, desde que a gente tem sido
obrigada, né (...) porque tem esses projetos que vem da Secretaria da Educagdo, que a gente tem que
cumprir (...) é mais uma obrigacdo do que uma preocupacdo com o meio ambiente, sabe? E sé pra
falar que fez (...) depois ainda tem aqueles dias, dia da dgua, dia da drvore, dia do meio ambiente, do
dia de ndo sei o que, ai intensifica mais ai a escola inteira tem que fazer (...) fora aquilo que a gente
ja tem que trabalhar no conteudo didatico, né, do livro (...) entdo e so fazer, fazer, fazer, mas e a
verdadeira preocupagdo com o meio ambiente, eu sinceramente ndo sei se tem viu, a cidade como um
todo ndo tem, nem a prefeitura tem”. (9 Prof. 11)

A professora 2 considera que a supervisao aos professores com relagao as atividades
de educacao ambiental ¢ incipiente, isto €, a supervisao se preocupa com o desenvolvimento
das atividades em educagdo ambiental, entretanto, ndo se preocupa com os desafios, as
dificuldades, as exigéncias e as consequéncias que o trabalho demanda. Ela considera que a
Diretoria de Ensino, através do trabalho dos supervisores de ensino, nao se preocupa com o
processo de ensino realizado pelas atividades de educacao ambiental, mas com o produto. Isso
indica que ha supervisao do produto final sem nenhuma supervisao do processo, nenhuma

colaboragao, nenhum apoio ao processo de inser¢ao da educagdo ambiental na escola:

“Veeemm, vem sim, um supervisor. Ele vem e cobra aquilo que estava escrito no projeto, o que nos
responsabilizamos em fazer (...) ele ndo vem ver o que eu realmente fiz, o que eu precisei, as
dificuldades que enfrentei (...) diretoria de ensino ndo ta preocupada com o que eu fiz, mas se eu fiz
ou ndo, o supervisor so vem ver o resultado, pra dizer: olha o governo, a DE e a escola se preocupam
com a sustentabilidade, ai divulgam uma foto do que a escola fez e pronto, resolveu o problema.
Ninguém quer saber se o trabalho ¢é arduo e que ndo é de um dia para o outro, querem so ver se fez ou
nao”. (9 Prof. 2)

A professora 48 nos conta que a motivacao inicial para o trabalho com a educacao
ambiental deve-se a um professor do curso de graduacdo: ele a inspirou e orientou sobre a
tematica, durante o curso. Outra motivacdo que teve foi a escola onde iniciou o trabalho como
professora, uma escola particular, localizada na grande Sao Paulo que segundo ela, forneceu
oportunidades impares para a realizacdo do seu trabalho com a educagdo ambiental,

comparadas com as oferecidas pela escola onde hoje atua, justificando:
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“Em Sdo Paulo se da muito mais valor e se cobra mais essas coisas, se fala muito mais, se pensa
muito mais em estratégias e movimentos para trabalhar a educagdo ambiental (...) a gente tinha mais
informagoes, a gente tinha muito mais condicoes, muito mais recursos audiovisuais, a gente tinha
condigoes de trazer palestrantes da PUC para contribuir como nossa formagdo entendeu? (...) entdo
eu acho assim, os recursos eram maiores, a cobran¢a também era maior, aqui ndo se tem essa
cobranga, essas condi¢oes”. (9 Prof. 48)

Essa mesma professora acrescenta que para trabalhar a educacdo ambiental nesta
escola sua motivagdo esta relacionada aos problemas ambientais encontrados no entorno da
escola, e na cidade como um todo, mas lamenta a falta de organizagdo e a indisponibilidade
de recursos necessarios para esse trabalho, além de ressaltar a falta de informagdo e o descaso

da populagdo, e em particular, da Prefeitura em relagao ao assunto.

“Aqui a gente ainda tem muito problema, aqui ainda a gente trata da queimada, do mato grande que
ainda ndo mandou cortar, mandou por fogo (...) aqui é muito dificil, porque a propria consciéncia
sobre os problemas ambientais, por exemplo, de que vai acabar a dgua, eles ndo acreditam, eles
pouco conhecem (...) eu contei pra eles o que é o Aquifero Guarani, como é, disse que um dia vai
acabar, fiz desenhos, grdficos, mas eles ainda acham que a gente td contando historia, que isso ndo é
verdade, e os pais concordam (...) eu acho que aqui essa coisa de queimar é muito forte aqui, tudo se
resolve botando fogo né, entdo eles queimam lixo, mato, sofd, é de cultura isso, porque a prefeitura
ndo faz nada a respeito, ndo se mobiliza para mudar nada na cidade (...) entdo quando eu cheguei
aqui eu me decepcionei um pouco, aqui ndo tem uma organiza¢do, uma cobranga (...) e ndo tem
condigoes, recursos para se trabalhar esse tema, até trabalha, mas do jeito que da”. (Q Prof. 48)

Com base no contetido das falas das professoras 11 e 2, verificamos que a educacdo
ambiental, embora tratada de forma pontual, superficial e sem levar em conta a complexidade
do tema, se faz presente nas escolas do municipio. No entanto, conforme o depoimento de
alguns professores, notamos que as escolas enfrentam grandes dificuldades e desafios na
insercao da educagdo ambiental, e a omissdo da Prefeitura diante as problematicas ambientais
da propria cidade, tem sido apontada como uma das razdes para o revés dessa insergao.

Alguns dados nos revelam que, a maneira como a educa¢do ambiental tem sido
inserida e desenvolvida nas escolas deste estudo, se assemelha ao que o estudo de Trajber e
Mendonga (2006) identificou: a insercdo da educagdo ambiental nas escolas do pais ¢
desenvolvida por intermédio, principalmente, de projetos e pela inser¢cdo da tematica
ambiental nas disciplinas, assim como nas escolas em Cravinhos. No entanto, chama nossa
aten¢do outro ponto: a educagdo ambiental nas escolas de Cravinhos foi introduzida, segundo
o depoimento da maioria dos professores, formalmente, oficialmente, pela Secretaria
Municipal de Educa¢do ou pela Diretoria de Ensino, diferentemente do estudo citado acima,

em que a educag@o ambiental aparece introduzida nas escolas por iniciativa dos professores.
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Essa diferenga entre um estudo e outro pode ser um indicador de que com o tempo —
sdo praticamente oito anos entre os dois estudos — a inser¢do da educagdo ambiental na escola
tem sido mais oficial, isto ¢, tem sido uma preocupacgao institucional, relacionada diretamente
as politicas publicas de educacao e de educagdao ambiental.

Sobre a insercdo em forma de projetos, nas escolas municipais estudadas,
aproximadamente 70% dos professores os mencionaram como praticas pedagdgicas em
educacdo ambiental, de modo semelhante, nas escolas estaduais, metade dos educadores
também admitiu trabalhar com a educagdo ambiental por meio desta modalidade. Dentre os
trabalhos que os professores denominam como “projetos” incluem-se aqueles existentes no
planejamento - préprios do sistema de ensino -, os oferecidos pela Secretaria Municipal de
Educacdo de Cravinhos, pelas empresas localizadas na regido de Cravinhos. A inser¢do da
tematica nas disciplinas foi a segunda forma de desenvolvimento de atividades de educacdo
ambiental mais citada nas escolas municipais, com 57,1%, enquanto que nas EEs, 50% dos
professores indicaram o trabalho em datas e eventos comemorativos. Outras praticas foram

citadas pelos professores, como podemos observar na Tabela 9.

Tabela 9. Modalidades das praticas da EA nas escolas municipais ¢ estaduais

Praticas em EA Proffts.sm.‘es Escolas % Professore's Escolas %
Municipais (EMEBs) Estaduais (EEs)
Projetos 28 66,6 6 75
Insergdo da tematica nas
25 60 1 12,5

disciplinas
Visitas a Parques e Usinas 23 55,5 3 37,5
Limpeza da escola 16 38 - -
Datas comemorativas 11 26,2 4 50
Conscientizagao 10 23,8 2 25
Trabalhos sobre lixo e reciclagem 13 31 5 62,5
Exposi¢ao de trabalhos 7 16,7 - -
Trab?llhos sobre a agua e doencas 12 28.5 3 375
relacionadas (dengue)
Demonstragdes artisticas 15 36 5 62,5
Conversas e debates 7 16,6 3 37,5
Videos 3 7,1 1 12,5
Portfdlio 2 4,8 - -
Leitura e reflexo critica 1 2,4 - -
Nao pratico a EA 1 2.4 - -
Trabalho com o concreto 1 2.4 - -
Compromisso social 1 2,4 - -

Habitos de sustentabilidade 3 37,5
Os professores optaram por mais de uma reposta
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Apesar de os dados apresentados na Tabela 9 nos revelarem, que dentre as
modalidades de desenvolvimento da educagdo ambiental, a maior parte das escolas opta pelos

projetos, o depoimento de uma professora de uma EMEB chamou-nos a atengao:

“Bom, da EA propriamente dita eu acho que eu ndo faco nada, eu discuto alguns temas durante as
aulas, porque entendo a necessidade de se discutir esse tema, mas eu acho que a EA é bem mais
ampla (...) inclui inclusive, vocé ter uma aula, um dia pra vocé ta trabalhando isso, porque a resposta
da EA ela ndo vem em curto prazo, ela vem a médio ou longo prazo (...) eu acho que EA deve ser
trabalhada com mais tempo e com mais horario (...) trabalhada por todos, tipo assim, ter a disciplina
EA, como tem a disciplina de Ciéncias deveria ter a disciplina da EA, ndo so pincelar na aula de
Geografia, na aula de Ciéncias”. (3 Prof. 26)

A partir de sua fala, ainda que entenda a necessidade de se educar ambientalmente os
alunos e de trabalhar a educagdao ambiental de forma ampla, com todos os professores, nao
somente com um Unico professor ou com aqueles que atuam em disciplinas especificas como
Ciéncias e Geografia, por exemplo, ela defende a ideia da educacdo ambiental como
disciplina especifica. No entanto, essa mesma professora reflete sobre as dificuldades de
formagdo em educagdo ambiental dos professores - com os quais partilha as salas de aula -

para desenvolver esse trabalho da forma como indica.

“E o preparo? Nos professores, ndo estamos preparados pra trabalhar com a EA, ndo temos
formacgdo para isso (...) todo mundo fala que trabalha com a EA, mas trabalha projetos, e ndo é isso
EA, aqui se faz um projetinho da semana da agua, um projetinho disso, daquilo, e pronto, 5o isso ndo
¢ EA, (...) sdo trabalhos pontuais. Aqui na escola tem projetinhos? Tem, mas ndo é projetos ao longo
do ano, é projeto pontual, ou é porque é a semana da drvores, ou ¢ porque ¢ semana da dagua, ou é
porque é dia mundial do meio ambiente”. (9 Prof. 26)

Nessa fala, a professora faz criticas a forma como os projetos sdo realizados na escola,
a partir de datas especiais relacionadas ao meio ambiente € mais uma vez, de forma pontual.
A descontinuidade dos projetos desenvolvidos nas escolas ¢ outro fator apontado por outra
professora de uma EMEB, ela nos conta que ha muitos projetos em diversificados temas, a
serem desenvolvidos na escola, entretanto nenhum deles garante continuidade das atividades,
ao conhecimento, segundo ela, todos sdo realizados de forma superficial, sendo que segundo

ela “O professor age como um tarefeiro”. Ainda, segundo outra professora:

“O professor executa uma enormidade de projetos sem ao menos refletir no que estd fazendo, executa
porque foi dado a ele aquela tarefa, que quando finalizada ndo é nem mesmo lembrada (...) sem falar
que com tantos projetos ele ndo realiza nenhum direito, é o que acontece com os projetos em EA”. (¥

Prof.48)
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Outra forma de se desenvolver projetos em educacdo ambiental nas EMEBs ¢ a partir
da integracdo nas disciplinas. O projeto “Crianca Ecologica” '° foi reportado pelos professores
das quatro escolas municipais, como sendo o trabalho de maior relevancia em educagdo
ambiental desenvolvido pelas escolas. Esse projeto, elaborado pela Secretaria de Estado e
Meio Ambiente de Sdo Paulo destinava-se as 2%, 3* e 4 séries do Ensino Fundamental I (3°, 4°
e 5° anos do sistema atual), e conforme o relato dos professores, uma vez na semana deveria
ser trabalhado concomitante as disciplinas. Alguns professores disseram que de acordo com a
proposta do projeto, esse ndo seria somente mais uma agdo pontual, uma vez que fora
proposto como projeto permanente das escolas municipais. Entretanto, seu desenvolvimento
ndo se consolidou da forma como sugeriu a Secretaria de Estado e Meio Ambiente, e as

justificativas para tal fato foram unanimes.

“A proposta é muito boa, o livrinho que vem para ser trabalhado tras muita coisa importante sobre o
que ta acontecendo com o meio ambiente (...) mas a gente tem muita coisa pra cumprir na escola, é
conteudo, é prova, é tanta coisa, ndo, as vezes a gente ndo terminou certo conteudo, entdo a gente nao
pode parar e resolver trabalhar o livro do Crianca Ecologica, vocé entendeu? Quebra a sequéncia
(...) mas sempre que da eu trabalho esse tema (...) e também tem outra coisa, a gente recebe algumas
orientagdes para trabalhar esse projeto, mas cada professor é que tem que correr atras, a gente é
quem tem que fazer, tem que procurar, e a gente ndo tem tempo para isso”. (3 Prof. 46)

A professora 46 declara que o tempo disponivel para trabalhar com a educacdo
ambiental ¢ bastante reduzido; pela sua fala percebemos que o desenvolvimento do projeto
ndo ocorria concomitante aos conteudos abordados nas disciplinas. O que nos parece ¢ que
este projeto desenvolvia-se quando havia uma “folga” na disciplina, ja que em seu relato ela
aponta a dificuldade em parar com o trabalho com um contetido para introduzir as atividades
do projeto. Assim, as atividades referentes a tematica ambiental parecem ser desvalorizadas,
ainda que ndo intencionalmente, além de tratadas de forma fragmentada nas disciplinas.

Essa mesma situacdo ¢ citada pelo professor 26; que indica também como os gestores

da escola exigem o cumprimento do conteudo desvalorizando a autonomia dos professores:

) projeto Crianga Ecoldgica foi criado pela Secretaria de Estado do Meio Ambiente de Sdo Paulo em margo
2009 e ¢ voltado, principalmente, aos educadores e alunos da rede municipal publica de ensino paulista. O projeto
busca incentivar iniciativas de trabalho voltadas para o meio ambiente em sala de aula, através do livro “Crianga
Ecologica — Sou dessa Turma!”, ou por meio de visitas aos espagos tematicos do Projeto, localizados
principalmente na cidade de Sao Paulo. O manual completo com maiores detalhes do projeto encontra-se na
pagina: www.criancaecologica.sp.gov.br.
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“Como a gente seguia um sistema apostilado a gente ndo podia sair fora do conteudo, porque a
gente era cobrado pela gestdo e tal, entdo a educagdo ambiental era trabalhado de forma transversal,
abordando esse tema meio que costurando, mas a gente ndo podia dar prioridade para esse tema e
esquecer os outros conteudos, a gente ndo podia parar o conteudo que ja estava sendo dado para
entdo trabalhar o projeto (...) no final do ano a gente tem que apresentar no Parque Ecologico o que
a escola fez do projeto para a comunidade, entdo a gente se unia com os professores de artes para da
um apoio (...) porque a gente também ndo tem tempo para elaborar tudo (...) sempre que dava eu

trabalhava o projeto, mas eu ndo conseguia trabalhar toda semana como pedia a proposta”. (3 Prof.
26)

Entendemos que a profissao professor tem uma série de atribulacdes, como muitas
outras. O tempo ¢ um dos fatores limitantes mais significativos, trazendo dificuldades para
que o professor dedique mais tempo para a elaboragdo e desenvolvimento de atividades
relativas a introdu¢do de inovagdes no curriculo escolar, como a educagdo ambiental.
Somando-se isso, a falta de formagdo para essa nova atividade, e considerando o trabalho do
professor como alienado e alienante, distante de promover a emancipagdo, podemos
compreender as dificuldades mencionadas pelas professoras 46 e 26.

Por outro lado, nas escolas estaduais, outro fator limitante para o trabalho com a
educacdo ambiental, além do tempo, ¢ a forma como sdo distribuidos os projetos relativos a
tematica. Os professores das escolas estaduais participantes deste estudo sdo formados nos
cursos de Ciéncias Bioldgicas e Geografia e queixam-se da responsabilidade determinada a

eles quando ha propostas de projetos sobre o tema:

“Imagina: eu que tive algumas disciplinas sobre meio ambiente, e as vezes encontro dificuldades para
tratar esse tema, imagina os outros, Matemdtica, Quimica, tal (...) eu sei que é complicado, ndo
tiveram formagdo para isso, mas eu ndo vejo os professores fazerem nada em relag¢do a isso, ndo se
interessam em buscar, aprender nada, eu acho que poderiam fazer algo, eu ndo sou educadora
ambiental, eu sou professora de Geografia (...) Falta formagdo? Falta, a gente sabe que falta, mas
falta interesse também, porque do mesmo jeito que eu fui buscar, eles podem também (...) ndo acho
que somente as Ciéncias e a Geografia tem que ficar responsavel por um tema que é interesse de
todos, que envolve todos”. (3 Prof. 2)

A professora 2 admite haver a falta de formagao dos professores para trabalhar com a
educacdo ambiental, explicitando ndo ser educadora ambiental por ndo ter essa formacao, no
entanto, destaca o desinteresse dos demais professores e diz buscar informacgdes pelas leituras
e pela ajuda de amigos que atuam nesta area, o que permite que ela desenvolva os trabalhos
que sdo destinados.

O professor 16 diz compreender que nas disciplinas de Ciéncias e Geografia o trabalho

educativo ambiental esta inserido com maior predominancia, mas esclarece:
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“Eu sei que é mais comum discutir esse tema de meio ambiente nas disciplinas de Ciéncias e
Geografia, eu ja té acostumado a ter o compromisso em trabalhar com esse assunto (...) eu ougo os
colegas brincarem direto que quando chega no assunto de problemas ambientais é para deixar com o
professor de Ciéncias e Geografia que eles é que entendem sobre o assunto (...) eu acho que se
profissionalizar todo professor tem direito, saber sobre esse tema também, ndo tem como hoje vocé
ndo entender sobre meio ambiente, ndo da para admitir um professor ndo abordar esse assunto em
sala de aula, seja ele de Ciéncias ou Matemdtica (...) a escola tem que dar oportunidade desse pessoal
se profissionalizar em relag¢do a isso e cobrar de todos o trabalho com a EA, ndo deixar nas costas do
professor de Ciéncias e Geografia”. (3 Prof. 16)

Diante dessas falas, vemos que a inser¢do da educagdo ambiental, nas escolas do
municipio de Cravinhos demanda como indicou Fracalanza (2004) melhor estruturagao,
organizagdo e funcionamento das escolas, das metodologias e praticas de ensino utilizadas
pelo professor; e dos planos para a formagao inicial e continuada de professores para atuarem
na area.

Outra caracteristica que merece destaque em relacdo as praticas em educacdo
ambiental refere-se aos principais temas abordados: lixo, dgua e reciclagem, empregados em
diversificadas atividades. Isto ¢ valido tanto para as escolas municipais, quanto estaduais.

Neste sentido, pudemos notar também, que embora ndo haja parceria entre escolas e as
universidades para o desenvolvimento de atividades de qualquer natureza, desde um projeto a
um curso de formagdo permanente, ha parceria entre as escolas e empresas da regido, que “se
dizem preocupadas com o meio ambiente”, que elaboram projetos, principalmente voltados a
coleta seletiva, ao lixo e reciclagem. Empresas essas, que se apoiam nas chamadas tecnologias
limpas, ecoeficiéncia empresarial, sistemas de gestdo ambiental, criagdo de mercados verdes,
racionalizacdo do padrdo de consumo, impacto zero, criagdo de indicadores de
sustentabilidade, entre outros temas ambientais. Essas empresas tem interesse em buscar
parcerias com as escolas, desenvolvendo atividades com a faixa etaria em idade escolar, na
perspectiva de trabalhar a ideia de um planeta limpo para as geragdes futuras. Lembremos que
a educagdo ambiental ¢ componente das certificagdes ambientais das empresas o que as leva a
trabalhar, principalmente, as ideias da reciclagem e reaproveitamento dos residuos. Estas
empresas ganham espago por expressarem-se também, por meio de campanhas comunicativas
para o telespectador, mutirdes e agdes diretas de grande impacto midiatico na populacao.
(LAYRARGUES, 2012).

Durante as entrevistas, os professores mencionaram usinas de cana, industrias de
fabricacdo de papel, mas em especial a empresa “Brejeiro”, responsavel pela produgdo de
arroz, 6leo de soja e biodiesel, entre outros produtos. Segundo os professores, essa empresa €
incentivadora da reciclagem do 6leo nas escolas municipais do municipio: os alunos devem
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levar para a escola restos de 6leo usado, sendo que a turma que arrecadasse maior quantidade
de 6leo receberia em troca um prémio fornecido pela empresa. Ou seja, pode-se variar o tema,
mas a pratica educativa das empresas ¢, em geral, a mesma: competicdo ¢ premiacdo na
educacgao ambiental.

Desta forma, procurei identificar o envolvimento dos professores com os projetos
provenientes das empresas, questionando-os sobre a proposta e sobre a contribuicdo dos

mesmos em suas praticas. Obtivemos as seguintes respostas:

“Eu acho importante a Brejeiro fazer esse projeto aqui para nossa escola, porque assim a gente pode
ter um destino final para aquele oleo que a gente ndo sabe o que fazer (...) ndo pode jogar na terra,
porque polui o solo, ndo pode jogar pelo ralo, porque chega no lengol fredtico, entdo a gente ndo
sabe o que fazer (...) eu achei muito boa essa ideia e me ajudou a ndo contribuir com a poluigdo (...)
eu acho que a escola precisa de pessoas de fora para nos ajudar a trabalhar com o tema do meio
ambiente, (...) a gente encontra algumas dificuldade para tratar sobre o tema”. (Y Prof. 5)

A professora 5 vé€ as empresas como contribuintes no desenvolvimento dos trabalhos
em educagdo ambiental, por algumas razdes, dentre elas pelo fato de essas empresas oferecem
visitas a parques, estacdes ecoldgicas, usinas onde existem um espaco reservado para a
exposic¢do de trabalhos sobre educacdo ambiental, elaborados por elas. Diferente da professora

5, o professor 26 faz a seguinte consideragao:

“A principio a inten¢do da empresa parece boa (...) recolher oleo usado para que ndo tenha qualquer
destino ¢ uma ideia boa, ndo é esse o problema (...) eu acho que essas empresas tém esses projetos
para as escolas serem parceiras e levarem seus alunos lda, porque elas devem ter essa obrigagdo (...)
ja que de alguma forma elas prejudicam o meio ambiente, elas fazem essas atividades de visitas, esses
espacos de exposicdo sobre EA para os alunos, para mostrar que elas agridem, mas também had
preocupagdo com o meio ambiente, e a gente sabe que ndo é bem assim”. (9 Prof. 26)

Ainda que um professor tenha iniciado a reflexdo a respeito da inten¢do das empresas
ao desenvolver trabalhos sobre educagdao ambiental em parceria com as escolas, o restante dos
entrevistados entende essa parceria como “valida”, criticando apenas a competicdo e

premiagao.

“Eu vejo como importante os projetos dessa empresa e de outras que entram na escola, porque de
alguma forma ela ta contribuindo com o meio ambiente, ela ta buscando nas escolas, nas criangas,
que atingem os adultos né, recolher o oleo (...) mas eu acho que um problema é fazer a competigdo,
chegou a ter brigas na escola por conta disso (...) a crianca chegava em casa e pegava o oleo novo da
mde para trazer, isso causou problemas para a gente (...) entdo eu acho que ndo tinha que ter
premiagdo, s6 o ato de contribuir para ndo polui ja estda bom, e é isso que a gente tem que explicar
para as criangas”. (Q Prof. 37)
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O atual contexto em que a economia de mercado impde seus valores e sua logica
sustenta a posicdo hegemonica dentro da educagdo ambiental, alinhada & dominancia do
ecocapitalismo no Ambientalismo. Em grande medida, essa estratégia desempenhada por
essas empresas, apoiadas em seus falsos discursos e agdes benéficas ao meio ambiente, sO as
fazem acumular riquezas a partir do enfrentamento dos problemas ambientais. Como nos
alerta Layrargues (2012) “o mesmo sistema que nos trouxe a atual crise ambiental, trazendo a
resposta: como diriam alguns, mais do mesmo...” (LAYRARGUES, 2012, p.413).

Durante a elaboragdo deste estudo julguei necessario indagar aos professores como
percebem a insercdo da educacdo ambiental nas escolas. O objetivo aqui foi estabelecer a
relacdo entre a educagdo ambiental que se tem e a educa¢do ambiental que se pretende inserir,
levando em conta as condi¢des oferecidas para sua inser¢ao.

Ap0s as entrevistas, os professores foram convidados a fazer um exercicio: sugeri que
fizessem — mentalmente - um retrospecto de sua vida profissional, no que diz respeito a sua
participagdo em atividades relacionadas a educagdo ambiental. Caso julgassem conveniente,
os professores poderiam relatar essas experiéncias, ou entdo reservar aquele momento apenas
para reflexdo. O objetivo deste exercicio foi instigar os professores a recordarem experiéncias
de sua trajetéria, uma vez que considerando as limitagdes impostas no momento das
entrevistas e as condi¢gdes dadas para que as mesmas fossem realizadas interferiram em seus
depoimentos.

E importante destacar que nas escolas estaduais esse exercicio foi realizado somente
com duas professoras dos oito participantes do estudo, que também fazem parte do corpo
docente de outras escolas publicas e privadas da regido. Essas professoras disseram que, em
relagdo as escolas publicas, as condigdes para trabalhar a educacdo ambiental ¢ ainda mais

fragilizada do que as oferecidas pelas escolas privadas, segundo elas:

“Eu ja passei por outras escolas publicas também, e vejo que a educacdo ambiental ainda é muito
pouco trabalhada (...) falta condi¢oes para a gente desenvolver um trabalho bem feito né (...) eu sei
que o governo ndo colabora nesse sentido, mas a gente ndo tem que pensar que porque 0 govVerno ndo
me da material, ndo me da condigdes, entdo eu ndo fago, eu ndo trabalho o tema (...) aqui nessa
escola, mesmo sem muitos recursos eu consegui fazer muito mais atividades do que em outras
publicas, que nem projetos eu consegui fazer, agora em relagdo a particular, isso ¢ bem diferente, a
gente tem material para trabalhar, tem cursos oferecidos, tem muito mais condi¢des né”. (@ Prof. 1)

“Nessa escola, assim como em outras que ja trabalhei a educag¢do ambiental estd ainda no
comecinho, até se fala nisso, as vezes tem um projetinho, mas é isso (...) depois de ter feito o curso de
especializagdo eu consegui realizar mais atividades, mas isso é feito somente na minha disciplina,
porque os outros professores ndo trabalham com isso (...) fica mesmo voltado para o professor de
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Geografia, que é meu caso e para os de Ciéncias (...) ta muito no comego o trabalho com a EA aqui
viu”. (9 Prof. 12)

Embora as professoras 1 e 12 tenham recordado suas participagdes em atividades
referentes a educagdo ambiental e lecionem em escolas estaduais diferentes, ambas afirmam
que a presen¢a da educacdo ambiental na escola estd ainda muito ligada as disciplinas
especificas — Ciéncias e Geografia —, a professora 1 indica que este fato deve-se a inadequada

formacao dos professores:

“Olha eu sei que ainda falta muito para a EA realmente se inserir aqui na escola, mas de alguma

forma ela esta presente né (...) ela estd presente assim, nas matérias de Ciéncias e Geografia, sdo
nessas que mais se fala sobre esse tema, sdo os professores dessa matéria que faz os projetos (...) eu
acho que a formagado interfere né, a falta de preparo dificulta a participa¢do dos outros professores”.
(? Prof. 1)

Além de avaliarem a presenca da educagdo ambiental apenas em disciplinas
especificas, a maioria dos professores das escolas estaduais afirma que o trabalho com essa

tematica ainda esta no inicio como podemos observar na Tabela 10.

Tabela 10. O que pensam os professores sobre a presenca da EA nas escolas

O que pensam os professores Prof.es.sm.’es Escolas % Professore.s Escolas
Municipais (EM EBs) Estaduais (EEs) %
Muito bem inserida 15 35,7 - -
Falta respaldo da prefeitura 8 19,4 3 38
Deficitaria 7 16,7 - -
Inserida, mas pode melhorar 6 14,3 - -
Presente, mas esta no inicio 5 11,9 4 50,0
Trabalhada somente em datas especiais 4 9,5 3 38
Trabalhada nas matérias especificas 4 9,5 3 37,5
Trabalhada como projetos 3 7,1 1 12,5
Nao esta inserida 3 7,1 1 12,5
Falta trabalhar com o coletivo € a comunidade 3 7,1 2 25,0
Falta um profissional para orientar 2 4.8 - -

Os professores optaram por mais de uma resposta.

Estes professores acreditam que além da insuficiéncia de recursos e condi¢des para o
trabalho da tematica a razdo de a educacdo ambiental ndo ser efetivamente inserida nas
escolas deve-se a falta de conscientizagdo do corpo docente da escola, o que podemos

observar no seguinte trecho:
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“Sabe, eu acho que tudo o que esta relacionado ao meio ambiente, aqui ainda é muito pouco
trabalhado, fala-se alguma coisa? Fala, mas é pouco (...) a gente também além de ndo ter uma
estrutura, de material pra trabalhar, ainda tem a falta de conscientiza¢do dos professores, que eu
acho que ¢ ainda pior do que ndo ter estrutura (...) tem muita gente aqui, que acha que tema
ambiental ndo envolve a propria pessoa, o proprio professor, como o professor pode pensar que isso é
coisa de Ciéncias discutir? Isso é falta de conscientizagdo (...) entdo eu acho que antes de comegar o
trabalho com a EA tem que conscientizar os professores de que o assunto ¢ importante para ele
também, como ser humano”. (3 Prof. 19)

Pude perceber durante a entrevista uma visao um pouco ingénua de conscientiza¢ao
apontada pela professora, longe do conceito de conscientizagdo pensado por Paulo Freire no
sentido de abandonar a consciéncia ingénua pela consciéncia critica, ou como nos diz
Demerval Saviani, apropriacdo e superagao do senso comum pela consciéncia filosofica
(SAVIANI, 2007).

Por outro lado, temos a avaliagao da inser¢do da educagdo ambiental, segundo a dtica
dos professores das escolas municipais, como tematica muito bem inserida nessas escolas.
Vale ressaltar que dos 42 professores das EMEBs, 17 concordaram em fazer o exercicio de
retrospeccao. Dentre eles, 15 afirmaram que a educacdo ambiental estd bem inserida nas
escolas. Se observarmos a tabela 10 notaremos que exatamente 15 professores declararam a
educacdo ambiental como muito bem inserida nas escolas municipais.

E importante deixar claro que, quando sugeri aos professores recordarem suas
experiéncias em educacdo ambiental, antes de julgar a inser¢do desta nas escolas, nenhum
questionamento foi feito, alids, nada que interferisse em suas recordacdes e avaliagdes. Os
professores quando mencionavam alguma experiéncia, citavam aquilo que vinha a memoria e
que de alguma forma marcou sua trajetoria. Poucos foram os professores que relataram essas
recordacdes, apenas 2, o restante optou apenas pela recordagdo em pensamento. Penso que
esse momento de reflexdo sobre suas experiéncias em educagdao ambiental colaborou para que
os professores valorizassem outras atividades - que ndo apenas projetos - realizadas. No
entanto, quando indagados sobre as praticas realizadas em educacdo ambiental na escola,

estas atividades ndo foram citadas.

“Eu vou contar uma experiéncia que eu tive. E que sempre que da eu tento fazer aqui, acho que ja
deve fazer uns 2 anos que eu ndo fago, mas eu levava os pequenos, o 2° ano, na fazenda Buenopolis.
Eu trabalhei a dgua ta, e o que eu fiz? Eu levei as criangas até a nascente, da nascente eu passei pelo
rio até chegar nesta parte do rio aqui da cidade, o corrego onde se joga esgoto. Eu fui falando tudo
sobre a dgua, falei até das doencas, até chegar na parte do desperdicio e do seu fim, que a dgua
acabara um dia (...) eu nem lembrava mais disso, tenho vontade de fazer mais vezes essas coisas (...)
desse jeito a gente trabalha o concreto, e isso também é educacdo ambiental né? Porque educagdo
ambiental é tudo, é desde a gente até esse rio que eles conhecerem toda a origem”. (9 Prof. 30)
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“Eu ja fiz algumas vezes leituras de livros ecologicos (...) eu costumo sempre trabalhar com o
Mistério da fabrica de livros, do Pedro Bandeira, esse livro conta desde a plantagdo do eucalipto até
o papel ficar pronto, até o livro que chega até a gente ficar pronto (...) e também quando eu trabalho
esse livro, depois eu levo os alunos na fabrica de papel e celulose aqui perto, para ele verem como é
que funciona no concreto o que a gente viu em sala (...) eu nem lembrei de falar sobre isso, porque
isso é educagdo ambiental, e depois eu também falo sobre o desmatamento e desperdicio de papel,
que aqui na escola era muito viu”. (3 Prof. 18)

Dos professores que ndo relataram suas memorias temos alguns depoimentos, acerca

da presenca da educacao ambiental nas escolas:

“Eu acho que a EA aqui estd bem inserida, porque ¢ um tema muito enfatizado, a gente tenta
trabalhar em todas as aulas praticamente, principalmente em Ciéncias, Geografia, Artes, esta ultima
trabalha com muitos cartazes, produgdo de brinquedos reciclados, usam muitas cores (...) a gente tem
os projetos também, tem os trabalhos que sdo feitos la no parque Ecologico todo ano, ah e a gente
desenvolve esse tema também, a parte de leitura, a parte de critica e de reflexdo sobre esse tema”. (9
Prof. 22)

Assim como a professora 22, a professora 36 entende que o fato de existirem projetos
nesta tematica e de os professores realizarem algumas atividades, mesmo que superficiais, a
educag¢do ambiental estd inserida nas escolas. Desta forma, vemos como elas ndo refletem

sobre a maneira como a educagdo ambiental esta inserida.

“Olha, eu acho que nesta escola aqui ta bem dentro, a escola trabalha sim, tem sempre projetos sobre
isso, a gente também trabalha esse tema com os nossos pequenininhos (...) estamos sempre falando de
meio ambiente e é na escola toda, de certa forma toda a escola participa de todos os projetos nessa
area, e entdo todos nos fazemos alguma coisinha, todos nos estamos envolvidos nessa coisa do meio
ambiente, née, entdo estd inserida sim a EA aqui, porque isso ¢ importante, entdo essa escola aqui,
trabalha bem viu o meio ambiente”. (3 Prof. 36)

A professora 40 também considera o desenvolvimento de projetos nessa temadtica
razdo suficiente para considerar a educagdo ambiental bem inserida na escola, mencionando a

limpeza do ambiente escolar como fator relevante:

“A EA esta bem inserida sim ¢é so ver a mudancga de atitude das criangas, da limpeza que tem nas
salas hoje, apesar de algumas ainda terem alguns problemas de limpeza, mas ai eu ja acho que a
questdo é de casa mesmo, porque eles passam mais tempo em casa do que na escola, entdo essa
mudang¢a de comportamento demora mesmo. No mais eu acho que a escola trabalha bem essa questdo
e trabalha repetidamente que é o mais importante, acho que todos nos aqui trabalhamos muito bem
essa questdo, vocé pode ver isso tanto na limpeza da escola quanto na quantidade projetos que a
gente desenvolve sobre meio ambiente”. (9 Prof. 40).

De modo geral, as falas das professoras a respeito da inser¢do da educagdo ambiental

nas escolas do municipio indicam uma visdo simplista e tradicional de educacdo ambiental,

133



predominando a ideia de preservacdo e de temas pontuais. Em compensacdo, outros
professores dizem que a razdo da inser¢do da educagdo ambiental ndo ser efetiva deve-se a

falta de respaldo da Prefeitura do municipio.

“A educagdo ambiental aqui na escola é ainda muito deficitaria, pelo menos eu penso assim (...) eu
ndo acho que esses projetos que duram uma semana vai mudar alguma coisa, a crianga, e até mesmo
nos adultos levamos tempo para entender o que é a educagdo ambiental (...) eu acho que a prefeitura
poderia montar um programa sobre educagdo ambiental e levar para todas as escolas, as estaduais
também, porque todas elas encontram dificuldade para trabalhar esse assunto (...) a gente ndo tem
uma estrutura, ndo tem nada na cidade incentiva cuidar do meio ambiente, pelo contrario, a
prefeitura agride o meio ambiente, como é o caso do lixdo (...) entdo eu acho que se a prefeitura
tomasse frente para cuidar disso, as escolas seriam parceiras e o trabalho seria mais efetivo, a EA
estaria mais presente e melhor trabalhada aqui”. (Q Prof. 42)

“Se eu disser que a EA ndo estd presente, eu estarei mentindo, mas ela é bem mal trabalhada aqui, e
em todas as escolas da cidade se vocé analisar bem (...) a gente faz o possivel, trabalha com o que
tem, poderia ser melhor trabalhada se a prefeitura ndo ficasse tdo aquém do assunto entendeu? (...) a
gente ndo tem uma estrutura adequada para trabalhar esse tema, na verdade a gente ndo tem
infraestrutura pra falar a verdade, infraestrutura da cidade (...) vocé ja ouviu falar de alguma
mobilizagdo que a prefeitura faz para preservar o meio ambiente? Tem a dengue, mas eu digo mais
especifico, ndo ouviu, porque ndo tem (...) primeiro a cidade tem que decidir cuidar disso, dar
respaldo para gente trabalhar e reproduzir a ideia através dos alunos, sendo for assim, ndo vai pra
frente o trabalho desse tema nas escolas ndo, porque vocé fala de reciclagem e nem coleta seletiva a
escola tem, vocé fala de lixo e o lixao da cidade foi desativado, como que faz”? (9 Prof. 8)

Os professores acreditam que os problemas para a inser¢ao da educacdo ambiental nas
escolas serdo enfrentados na medida em que a Prefeitura atentar-se para as problematicas
ambientais que circundam a realidade do municipio. Entendemos que a resolu¢do de
problemas ambientais locais, assim como indica Layrargues (2001, p. 133), ¢ uma estratégia

metodologica de agdo educativa que visa a

aproxima¢do do vinculo entre os processos educativos ¢ a realidade
cotidiana dos educandos, onde a a¢do local representa a melhor oportunidade
tanto do enfrentamento dos problemas ambientais, como da compreensdo da
complexa interagdo dos aspectos ecologicos com os politico-econdmicos ¢
socioculturais da questdo ambiental. (LAYRARGUES, 2001, p. 133).

Outro motivo identificado nas entrevistas para a inser¢ao da educacdo ambiental nao
seja mais consistente nas escolas ¢ o contexto sociocultural dos alunos. Uma professora
aponta em sua fala a dificuldade de se trabalhar o tema, pois a condi¢do social dos alunos
interfere em sua forma de conceber e aplicar o que ¢ abordado em sala, sobre as questdes

ambientais no cotidiano.
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“A educagdo ambiental até esta inserida aqui, esta presente, mas ela ndo é trabalhada com tanto
for¢a, porque eu acho que por nossa clientela, nossos alunos serem muito carentes, eles tém uma
dificuldade e uma falta de interesse muito grande com a preservacdo (...) a gente cansa de falar sobre
os cuidados que eles tém que ter, mas quando chegam em casa eles ndo se interessam em cuidar e
aplicar o que a gente fala em sala (...) além de condi¢do social, acho também que é por falta de base,
educagdo, eu acho que a familia ndo ajuda muito nisso”. (9 Prof. 32).

A visdao simplista e reducionista sobre a educacdo ambiental da professora 32,
reconhecendo-a apenas, como instru¢des e cuidados para com o ambiente, dificulta a ela a
possibilidade de andlise e reflexdo sobre as problematicas socioambientais enfrentadas por
seus alunos de fato, impedindo-a, por conseguinte, realizar um trabalho envolvendo essa
tematica, vinculando-a a realidade de seus alunos.

Ja a professora 33 diz que devido ao fato de a “clientela escolar” ser formada em sua
maioria por alunos “carentes”, falar sobre educacdo ambiental, principalmente sobre
desperdicio, ndo faz sentido para eles, ja que estas criancas tém apenas as condi¢des minimas

para sobreviver.

“E muito complicado trabalhar a educacdo ambiental aqui, primeiro porque a gente tem uma
clientela muito carente (...) como vocé fala para a crianga sobre ndo desperdicar agua, se tantas
vezes ela vem para a escola sem tomar banho porque na casa dela ndo tinha agua? Vocé entende a
incoeréncia? (...) eles tem o minimo pra viver, vocé acha que desperdicam alguma coisa? Aqui a
gente tem muito problema social, é problema com pai, mde, violéncia, que falar sobre preservagdo,
sobre ambiente, acaba ficando de lado, e eu sei que é importante, mas a gente tem que tratar primeiro
esses problemas sociais (...) acho que isso faz com que a EA nao seja tao evidente aqui”. (9 Prof. 33)

Os professores das escolas entrevistadas, ndo percebem que € nesse desastroso
contexto, que se verificam, além dos impactos ambientais, as injusticas e desigualdades
ambientais.

A professora 48, semelhantemente a 33, diz que a escola enfrenta muitos problemas
referentes a questdo sociocultural e econdmica dos alunos, o que impossibilita atencdo maior
aos trabalhos com a educa¢dao ambiental, e ainda indica a necessidade da Secretaria da Saude,

para amenizar alguns dos problemas enfrentados.

“Bom, nos temos muitos problemas, em especial com essa clientela, entdo eu acho assim, que a gente
tem que olhar o limite do aluno, a gente tem que olhar que aqui chega aluno de 14 anos que ainda
ndo sabem ler e escrever que foram passando para outras séries (...) entdo a gente ainda td muito
preocupado com a alfabetiza¢do, com a violéncia, com a droga, com essa questdo de ndo estarem
alfabetizados em séries muito adiantadas, o que gera problemas de indisciplina, de limites, e os
proprios problemas da comunidade, da rua acaba vindo para a sala de aula, as brigas, as
desavencgas, o maior batendo no menor porque ja tem uma desavenca ld fora, e a gente acaba focando
muito nisso e acaba esquecendo de trabalhar a questdo ambiental, ndo é um descaso, é que sdo
muitos problemas, entdo nos comecamos olhando os mais graves, e deixamos para trabalhar o
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ambiente quando da (...) fora isso eu acho que a escola ainda deve entrar em contato com a
Secretaria da Saude, para que a escola trabalhe junto com eles, porque a realidade dessas criancas
necessita de um acompanhamento sempre, didrio, porque aqui ainda falta higiene pessoal, a higiene
do ambiente, entdo esse assunto tem que ser trabalhado todo o dia e ndo so quando aparece (...) a
educagdo ambiental fica de lado por conta de tudo isso”. (9 Prof. 48)

Podemos notar nas falas desses professores que a perspectiva de educagao ambiental
que possuem, ¢ bastante diferente da que adotamos neste estudo, o que as impedem de
problematizar a situacdo socioambiental de seus alunos, de trazer e refletir acerca de suas
origens e as reais causas. Isto €, de compreender a relagdo homem, sociedade e natureza que ¢é
proporcionada pela organizagdao da sociedade sob a égide do capital, tendo seu potencial de
questionamento silenciado.

E fundamental que os professores compreendam as contradi¢des existentes na
organiza¢do da sociedade, a qual ¢ responsavel pela exclusdo dos oprimidos, inclusive pela
situacdo desfavordvel em que se encontram alguns dos alunos das escolas municipais e
estaduais de Cravinhos. Diante da forma como os professores concebem a educagdo
ambiental, isentando o trabalho com tal tematica devido a caréncia social de seus alunos, nos
faz perceber que, para esses professores, a educagdo ambiental “ndo seria outra coisa que
apenas mais um dos tantos instrumentos ideoldgicos de reprodugdo social do atual modelo
societario para manter-se essencialmente inalterado” (LAYRARGUES, 2012, p. 99).

Desta forma, trabalhar a educagdo ambiental neste contexto — em que vivem estes
alunos - faria sentido se os professores entendessem que a exploracdo da natureza pelo
homem, ¢ uma situagdo gerada historicamente e que, da mesma forma como foi construida,
pode ser transformada, assim como a realidade de seus alunos, desde que seja mudada a
organizacao da sociedade atual.

Reunidas as avaliacdes dos professores acerca da inser¢do da educacdo ambiental nas
escolas, e ao notar que, embora parte dos professores considerem que a educacdo ambiental
esteja inserida de forma positiva, outra parcela compreende que ainda se faz necessario
evidenciar o trabalho com este tema nas escolas, indicando sugestdo para isso. Nao me
surpreendi ao ouvir dos entrevistados que, para se desenvolver o trabalho educativo ambiental
- que concebem como tradicional e ingénua aquela que traz em suas raizes a preservacao do
ambiente -, as praticas consideradas como relevantes foram muito semelhantes as que eles ja

realizam, como podemos notar na Tabela 11.
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Tabela 11. Atividades relevantes para a pratica da educagao ambiental

Atividades relevantes para a Professores escolas % Professores escolas

pratica da FA municipais (EMEBs) ¢ estaduais (EEs) %
Projetos 14 333 4 50,0
Tudo o que ¢ relevante nos ja 1 26.1 ) 25,0
fazemos
Visitas a parques 9 214 - -
Trabalhar o cotidiano do aluno 7 16,7 - -
Conversas 7 16,7 2 25,0
Trabalhar o concreto 6 14,3 - -
Apr9x1mar o aluno da realidade 5 1.9 > 25.0
ambiental
Atividades praticas fora da sala 5 11.9
de aula ’
Envolver os pais ¢ a comunidade 5 11,9 3 37,5
Visitas a usinas 5 11,9 - -
Separagdo do lixo 5 11,9 2 25,0
Palestras para alunos e 4 95 ) 25,0
professores
Exposicoes 4 9,5 - -
Reciclagem 4 9,5 3 37,5
Trabalhar sobre o consumo e o 4 95
desperdicio ’
Trabalhos emequipe 4 9,5 - -
Conscientizagdo 4 9,5 - -
Teatro 3 7,1 1 12,5
M.udanga de comportamento e 3 71 5 25.0
atitude
Exibir videos 3 7,1 - -
Pesquisa 3 7,1 2 25,0
Moblhzag:ao para manter a escola 3 71 ) 25,0
limpa
Montar uma horta 2 48 - -

Os professores optaram por mais de uma resposta.

Percebemos que embora os professores tenham elencado as mudancgas que julgavam
fundamentais para se inserir a educacdo ambiental, ao indaga-los acerca das atividades
significativas para o seu desenvolvimento, alguns professores das escolas municipais

demonstraram-se satisfeitos com as praticas que realizam.

“Esse tema aqui, ndo ¢ esquecido de forma alguma, mas eu ndo sei te dizer o que mais seria
importante, eu acho que a gente ja faz bastante coisa, a gente faz tudo o que é importante ja (...) E
também sdo classe lotadas, a gente tem que dar todas as matérias, é caderno pra corrigir, é muita
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coisa, entdo ndo tem como ficar inventando coisa pra se fazer, o que a gente faz eu acho que ja ta de
bom tamanho”. (9 Prof. 25)

Na fala da professora 25, além de demonstrar-se satisfeita com que o desenvolve, ela
considera que as condigdes de seu trabalho sdo impedimentos para a realizacdo de praticas
inovadoras. De modo semelhante, a professora 46 também demonstra satisfacdio com suas

préaticas, e ainda ressalta nunca ter sido cobrada a realiza-las de modo diferente:

“Olha, a gente jad tem tanta coisa, se a gente tiver que fazer ainda mais, nossa ai fica complicado (...)
essa pergunta eu ndo sei te falar ndo, eu acho que tudo o que a gente faz aqui, ja é importante, ja estd
bom, eu acho que a gente nem tem como fazer outras atividades, nas condi¢oes que a gente tem, ndo
tem como mesmo (...) e também a coordenacdo e dire¢do nunca reclamaram nem exigiu que a gente
fizesse diferente”. (Y Prof. 36)

Nas escolas estaduais, ainda que nao tenha ocupado o topo da tabela, o trabalho
envolvendo a escola e a comunidade foi mencionado como pratica significativa para se

desenvolver a educacdo ambiental:

“A conscientizac¢do dos pais, da familia, da comunidade como um todo né (...) eu acho que a gente
tem que tentar fazer trabalhos para tornar os pais mais conscientes da importincia desse tema, e
nisso as criangas colaboram um pouco, porque levam para casa, quando comentam com o0s pais, mas
acho que tinha que ser mais global, envolver todos, né, porque ndo adianta sé6 uma parcela da
populagdo, que no caso sdo as criangas e a gente aqui dentro da escola, tem que ser toda a
comunidade, tem que fazer trabalhos pra divulgar ld fora”. (Y Prof. 17).

“Eu acho assim, esse tema diz respeito ndo somente a nos aqui dentro da escola, envolve todos,
porque todos nos somos parte do meio ambiente, entdo porque ndo levar o que fazemos dentro da
escola para a comunidade? Por que tem outra coisa também, a gente trabalha, fala, fala sobre isso e
chega em casa, chega na rua o aluno vé tudo diferente do que aprendeu (...) esse trabalho de
conscientizar tem que ser feito também com a comunidade, porque sendo, ndo adianta (...) e a
comunidade também tem o direito de se informar sobre isso né? E a escola acho que tem esse papel”.
(& Prof. 16)

Em seus relatos, fica evidente que os professores entendem que a escola ¢ espaco
significativo para que a educacdo ambiental chegue a populacdao e que a pratica dessa passa
pelo envolvimento com a comunidade. No entanto, o municipio de Cravinhos, mesmo sendo
considerado de pequeno porte e localizado no interior do Estado, o que poderia favorecer a
comunicagdo entre escola e comunidade, tem sofrido grandes dificuldades na efetivagdo dessa
relagdo.

Em suma, a importancia dada as problematicas ambientais locais, pelos professores

nos permite supor o envolvimento deles com seu ambiente, o que contribui para o
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desenvolvimento de sua pratica pedagdgica em educagdo ambiental. No entanto, para muitos
dos professores, essa tematica esta exclusivamente ligada as ideias de preservagdo da
natureza, deixando as questdes culturais, sociais, econdmicas, politicas e historicas a margem
das discussoes. A visdo que a maioria deles possui sobre educacao ambiental aponta para a
falta de um embasamento teérico — o que se confirma pelas praticas de educacdo ambiental
que desenvolvem - que os capacite a promover em seus alunos, além da constru¢do de
conhecimentos, valores ambientais, que supere o respeito e cuidado com a natureza.

Diante do que os professores expdem a respeito de suas praticas em educacao
ambiental, entendemo-las como modestas, mas de certa forma compativeis aos recursos,
motivagdo e apoio que recebem das escolas onde atuam.

Embora tenhamos ainda muitos dados a analisar, o que sera feito a seguir, ja podemos
perceber que a pratica pedagogica em educacdo ambiental destes professores, mesmo que
demonstre variedade de atividades, estd longe de contribuir para o enraizamento da educagao
ambiental critica que defendemos. A educa¢dao ambiental da forma como vem sendo proposta
e inserida nas escolas depende, além da motivacao dos educadores, de politicas publicas e de
recursos tedricos metodologicos que auxiliem em sua formacdo e na realizacdo de suas

praticas.
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Compreendendo a atuacio dos professores nas escolas de Cravinhos

Os dados sobre as atividades relacionadas a educagdo ambiental desenvolvidas pelos
professores das escolas municipais e estaduais de Cravinhos, apresentados neste Capitulo,
merecem aprofundamento nas andlises. No entanto, para iniciarmos sua compreensido ¢
substancial entendermos alguns aspectos que, apos a coleta, organizagao e leitura apurada dos
dados, acreditamos envolver e interferir nessas atividades.

A atuagdo dos professores da Educacdo Bésica para com a educagdo ambiental,
embora apresente estreita relagdo com seu processo formativo, abarca fatores que vao além
dos considerados em sua formacao inicial e continuada (o ingresso na carreira, as condigdes
concretas de trabalho, os planos de carreira, as condi¢des salariais, as lutas da categoria) ja
dissertados no capitulo anterior. H4 de considerarmos, portanto, a organizacdo escolar,
incluindo-se aqui as condigdes de infraestrutura (os espacos e prédios escolares, os recursos
materiais e o material didatico), as relagdes hierdrquicas no espago escolar e, sobretudo, as
questdes pedagdgicas que envolvem o curriculo, o dominio dos conteudos acerca de “o que
ensinar’ e de “como ensinar’ a tematica ambiental.

Iniciemos entdo, discorrendo sobre as observagdes e analises relativas a infraestrutura
das escolas municipais ¢ estaduais de Cravinhos, uma vez que, durante as falas dos
professores as condi¢des materiais dadas as escolas foram mencionadas como fator limitante
para o avango, rumo ao trabalho de qualidade acerca da tematica ambiental.

As escolas municipais de modo geral, possuem condi¢des de infraestrutura mais
favoraveis, especialmente as EMEBs Jodo Nogueira e Moacyr Martins dos Santos, pois
conforme as falas dos professores, essas escolas sdo referéncias do municipio. A primeira
delas representa o marco da educagdo escolar em Cravinhos, ¢ considerada monumento
histérico da cidade, além de localizar-se no centro da cidade e ter sido responsavel pela
formagdo de pessoas “ilustres” e de renomados cargos na cidade e regido, isto ¢ da elite da
cidade. Ja a segunda escola referida, embora localizada em bairro periférico foi nomeada em
homenagem ao pai do prefeito que cumpria mandato na época de sua construcdo, além de ter
sido dirigida por muitos anos, pela atual Secretdria da Educacdo do municipio, o que
evidencia o jogo de interesses presente nas escolas de Cravinhos.

O prédio de ambas as escolas sdo novos, inclusive, o da EMEB Jodao Nogueira teve
sua restauracdo finalizada no final de 2013. Essas escolas possuem biblioteca com grande

quantidade e variedade de livros didaticos e paradidaticos, sala de informatica equipada com
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computadores novos, televisdo e internet, além de o acesso a equipamentos como datashow
ser facilitado pela coordenagdo e direcdo. Apesar das vantagens, pude observar que nas duas
escolas.

As EMEBs Maria Virginia Matarazzo Ippolito e Antonio Joaquim da Silva apresentam
condigdes mais desfavoraveis em relagao as duas escolas anteriormente mencionadas. Ainda
que possuam biblioteca, a quantidade e variedade de livros € bastante inferior, ndo possuem
sala de informatica e o acesso a internet ¢ limitado aos professores e aos funcionarios que
atuam na gestao da escola.

De forma semelhante, nas duas escolas estaduais os prédios, embora antigos, estdo em
reforma, o equipamento de acesso facilitado ¢ o computador com internet, e na biblioteca de
ambas as escolas encontramos variados livros didaticos e em bom estado de conservacao, no
entanto, nao pudemos identificar nenhum recurso material que contribuisse para a
compreensdo, reflexdo e formagdo em educagdo ambiental dos professores. Encontramos
salas de informatica munidas de televisdo e datashow, contudo, a razdo de os professores nao
utilizarem esses recursos deve-se a dificuldade colocada pela dire¢do e coordenacao das
escolas.

De modo geral, ainda que as escolas municipais e estaduais desfrutem de uma razoavel
infraestrutura fisica, o que aos professores é ofertado ndo proporciona o trabalho com a
educacdo ambiental, tampouco a compreensdo da extensdo dessa tematica, além de tornarem-
se excludentes, ja& que ndo oferecem opgdes para que os professores dessas escolas reflitam
sobre sua pratica em uma dimensao mais ampla, estrutural, pedagogica e politica.

Por outro lado, notamos que ha divergéncias no investimento € na manuten¢do da
infraestrutura das escolas subordinadas aos sistemas de ensino municipal entre si e entre as do
ensino estadual, divergéncias essas, que ndo deveriam ocorrer, pois embora os sistemas de
ensino tenham liberdade de organizacdo, de acordo com a LDB em seu Artigo 10° inciso II, é
incumbéncia dos Estados “definir, com os municipios, formas de colaboragdo na oferta do
ensino fundamental, as quais devem assegurar a distribuicdo proporcional das
responsabilidades, de acordo com a populacdo a ser atendida e os recursos financeiros
disponiveis em cada uma dessas esferas do poder publico”, logo o Estado ndo deve se isentar
de responsabilidades com a educacgao, inclusive deve garantir recursos para a manutencao das
escolas publicas. Assim, denota-se que os problemas da Educa¢do Basica das escolas publicas
municipais e estaduais, ainda que divergentes em alguns aspectos assemelham-se no que diz

respeito a0 ndo cumprimento da lei, além de, os dispositivos presentes na LDB nao

141



garantirem a mudanga na realidade existente, uma vez que a execugdo das politicas publicas
ocorre no sentido de manter a desigualdade social e consequentemente a consolida¢do do
modelo de organizacdo da escola publica contemporanea que retrata exatamente como o
Estado esta composto convenientemente, a maneira como a classe dominante pretende que se
mantenha.

No tocante as relagdes hierarquicas dentro das escolas, durante o periodo em que
estive presente, nos ATPCs, ATPIs e circulando por todos os espagos constitutivos das
escolas, pude notar que novamente, as EMEBs Jodo Nogueira ¢ Moacyr Martins dos Santos
distinguem-se das demais escolas municipais. Nessas escolas e em uma das escolas estaduais,
E.E. Prof. “Francisco Gomes”, as diretoras e coordenadoras pedagogicas demonstravam
maior respeito, amizade e cooperacao para com os professores. Enquanto que nas outras duas
EMEBs e na E.E. “Cel. Jodo de Souza Campos” percebi as diretoras e coordenadoras
pedagogicas posicionarem-se de forma a garantir certa distdncia em sua relacdo com os
professores, fato esse relatado, também pelos entrevistados. No entanto, nos momentos de
ATPC tanto das escolas municipais como nas estaduais, espago esse, que deveria ser utilizado
para formacao coletiva e individual, obrigatorio aos professores com carga horaria maior que
dez horas semanais, foi explicita a forma autoritdria com que se vivencia a hierarquia na
organizagdo escolar. A comegar pelas pautas elaboradas, principalmente pela Secretaria
Municipal de Educagdo e Diretoria de Ensino, visando & execugdo de tarefas, recebimento de
informes, preenchimento de formularios, além de discussdo de atividades prescritivas,
sobretudo, burocraticas inviabilizando assim, a participagdo, o posicionamento e condi¢des
objetivas para decisdes coletivas, inclusive sobre a investigagdo da pratica pedagogica dos
professores.

A légica com que se vivencia o ATPC, de forma geral, explicita a forma como esta
organizada a escola publica na sociedade capitalista, em que ndo somente os professores
submetem-se aos ditames proferidos nesse espago, os diretores e os professores
coordenadores também, atendem prontamente e subordinadamente, sem questionamento
algum, ao que ¢ delegado pela Secretaria Municipal da Educagdo e pela Diretoria de Ensino,
como também, sem perspectiva para refletir sobre essa realidade, tampouco reverté-la.

Tomemos, portanto, as escolas publicas no Brasil hoje — a partir de nossos estudos -
como ambiente hierarquico, autoritario e mantenedor dos interesses da classe dominante, pois
os dados decorrentes deste estudo nos mostram que as atividades relacionadas a educacao

ambiental, realizadas pelos professores, na maioria das vezes, eram encaminhadas pela
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Secretaria Municipal de Educagao e pela Diretoria de Ensino sem nenhuma participagdo dos
professores. Assim, ndo cabendo aos professores elaborarem ou entdo reelaborarem o que a
eles era ordenado, ja que imediatamente eram suspensos.

Outra relagao que deveria existir no interior do espaco escolar, mas que carece de
“superagdo” para que ocorra ¢ a relagdo entre diretores, professores coordenadores,
professores, funcionarios, alunos e a comunidade local. A respeito disso, ao longo das
entrevistas, ao questionar os professores sobre a participacao dos pais dos alunos na escola, e
até mesmo da comunidade em geral, eles respondiam com firmeza na voz que os pais dos
alunos ndo tinham interesse em participar da vida escolar do filho, quanto menos de
atividades organizadas na e pela escola. Além disso, afirmaram que os pais faziam-se presente
nas escolas somente quando convocados pela dire¢do ou Coordenagdo Pedagdgica, a fim de
dialogarem a respeito de comportamento e atitudes, desempenho, ou qualquer outro assunto
referente a seus filhos, ainda sim, se comportavam de forma a desmerecer o trabalho dos
professores e da gestio escolar como um todo, além de proferirem ameagas.

No periodo das entrevistas nas escolas, pude presenciar uma acusacdo, seguida de
ameaca, de uma mae de aluno contra uma professora. A forma extremamente desrespeitosa
com que a mae se dirigiu a professora, ndo deu a ela sequer a oportunidade de expor seus
argumentos e discutir o fato ocorrido com a mae. Apesar de felizmente, presenciar apenas um
fato desagradavel desse tipo nas escolas, os professores disseram que discussdes e ameagas
sdo episddios corriqueiros no cotidiano das escolas publicas em Cravinhos, o que demonstra o
enfraquecimento das relagdes entre a comunidade escolar e a comunidade local.

A vista disso, o estudo “O que fazem as escolas que dizem que fazem Educagdo
Ambiental”, que teve como objetivo conhecer e avaliar as praticas de educacao ambiental em
418 escolas publicas e particulares do Ensino Bésico, localizadas em dois estados das cinco
regides brasileiras, evidenciou que nessas escolas, a articulagdo e participacao da comunidade

nas atividades escolares, se mostram distantes. Portanto,

¢ possivel afirmar que ha preocupagdo crescente frente a essa questdo da
relagcdo com a comunidade. Tanto é que os projetos t€ém procurado aumentar
a viabilidade da interagcdo, inserindo atividades que priorizem as
necessidades da comunidade. Porém, as escolas ainda tém grande
dificuldade em estabelecer metodologias mais participativas na elaboragdo e
gestdo dos projetos e na construgdo do Projeto Politico Pedagogico, e de
aceitar que os atores sociais comunitarios sdo igualmente sujeitos do
processo educativo ambiental (LOUREIRO et al., 2006, p. 191).
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Sabemos que a escola, da forma como estd organizada, ndo facilita, e até¢ exclui, a
participacdo da comunidade, especialmente por ndo se atentar aos seus interesses e problemas.
Assim, a escola ndo constrdi a participacdo da comunidade, construindo, em seu lugar, a ideia
de que a comunidade resiste ¢ nao se interessa em participar das atividades escolares. Ambos
ressentem-se da falta de participagdo, mas as partes ndo assumem essa responsabilidade. Por
outro lado, considerando a forma com que o Estado — de inspira¢do neoliberal — constroi as
politicas publicas em educagdo, ndo tem interesse também que essa parceria aconte¢a. Num
Estado em que a educagdo publica ndo ¢ prioridade, a articulagdo — mobilizadora — entre a
comunidade escolar e comunidade local, pode estabelecer estratégias para o enfrentamento
das condi¢des organizacionais da escola, inclusive da burocratizagdo e melhoria da qualidade
e democratizacdo da escola publica, o que colocaria em confronto os interesses antagonicos.

E neste cenario, onde predominam as relagdes autoritirias de hierarquia que ndo
permitem a participagdo dos professores na elaboragdo, discussdo, analise e reflexdo das
atividades a eles impostas, ndo viabiliza, ainda que minima, a participacdo da comunidade
escolar em sua organizacdo, além de construir barreiras e distor¢des para a participagdo da
comunidade local no contexto escolar, que os professores das escolas estaduais e municipais
de Cravinhos desenvolvem suas praticas em educa¢do ambiental.

Nesse sentido, consideramos substancial que esses professores conhegam as condig¢des
e contradigdes da organizacdo da escola publica que vivenciam cotidianamente, para que
entdo, encontrem possibilidades de superagdo.

Um aspecto fundamental a se considerar para justificar a maneira como os professores
entrevistados desenvolvem as suas atividades relacionadas a educagdao ambiental - ja relatadas
neste capitulo como praticas difusas, frageis e desconexas de questdes fundamentais das
relagdes entre a sociedade e o ambiente -, ¢ compreender como essa tematica se insere na
escola publica. E a partir de entdo, levantamos a seguinte questdo a titulo de andlise: a
organizacdo da escola publica contemporanea, a hierarquia, a forma autoritiria como os
conteudos curriculares sdo impostos aos professores, a falta de autonomia, o espago fisico da
escola, os recursos estruturais, materiais e pedagogicos ofertados aos professores, € 0 modo
superficial que se insere a educacdo ambiental na escola publica, favorece aos professores, o
desenvolvimento de praticas mais consistentes € coerentes com o amadurecimento tedrico da
educacgao ambiental no Brasil, ndo observadas neste estudo?

Essa questdo nos remete a necessidade, indicada aqui, de aprofundamento dos estudos

sobre a insercdo da educagdo ambiental na escola que busquem formas de superagdo das
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condi¢des aqui identificadas na propria organizagdo escolar. Parece, como outros estudos ja
identificaram, que os obstidculos a inser¢do mais consistente da educagdo ambiental no
curriculo escolar ndo se esgotam nas praticas pedagodgicas, nas praticas educativas, nas
atividades em si — ponto de partida de muitos estudos em educagdo ambiental — mas nas
formas politicas de organizagdo das escolas num pais cujo modelo de desenvolvimento
secundariza a educagdo escolar como garantia de formacao plena dos sujeitos sociais.

A insercdo propriamente dita da educacdo ambiental no ambito educacional foi
oficializada com a aprovacao do “Parecer 226/87, que apontava como necessaria a inclusao da
educacdo ambiental nos conteudos das propostas curriculares das escolas de 1° e 2° graus”
(BRASIL, 1999). Além disso, o Artigo 2° da Politica Nacional de Educacdo Ambiental
(PNEA) considera que a educagdao ambiental deve estar presente em todos os niveis e
modalidades do processo educativo de forma articulada. (BRASIL, 1999). Além disso, devido
as intensas preocupagdes com a problematica ambiental nos cendrios mundial e brasileiro
fizeram com que a educagdo ambiental ingressasse nos ambitos educacionais promovendo sua
insercdo nos curriculos escolares por meio da elaboragdo dos Parametros Curriculares
Nacionais.

Consideramos que os PCNs discutem esse ponto, uma vez que, o tema meio ambiente
¢ contemplado como um tema transversal. Nesta perspectiva, a proposta pretende abarcar esse
tema em todo curriculo escolar, atravessando todas as areas do conhecimento, isto é, nido
privilegiando a atuagcdo em uma area ou formacgao especifica do professor. Porém, vimos em
nossos dados, como os professores tém dificuldade de compreender o que ¢ um tema
transversal, de discerni-lo de um tema interdisciplinar além de ndo compreenderem como se

da a inser¢do de um tema transversal e interdisciplinar no curriculo, talvez porque

os curriculos da educag@o formal em nosso pais sdo pequeninos pontos dessa
historia e receberam como heranga, a cultura de um estudo especializado e
fragmentado dos elementos do meio ambiente. A educagdo ambiental, para
atingir seus objetivos, necessita de uma profunda reflexdo em nossos
sistemas de ensino de modo a trazer uma renovacgao, tanto na concepgao e na
estruturagdo dos contetidos escolares, quanto nas estratégias pedagogicas.
Apesar dos esforgos feitos até agora no sentido de inserir a educagdo no
sistema, as iniciativas consistem, geralmente, em introduzir conceitos
ambientais na organizacgdo tradicional dos contetidos de algumas disciplinas.
E inegavel que as bases da constru¢do dos curriculos atuais, priorizando o
estudo especifico das partes que se relacionam na trama ambiental, ndo t€m
dado conta de construir com os alunos os conceitos que estdo envolvidos na
educagio ambiental. (VIEGAS, 2002, p. 6).

145



Na otica dos professores, trabalhar um tema transversalmente é o mesmo que
interdisciplinarmente. Parece que para eles basta realizar atividades referentes a sua
disciplina, esperando com que as outras disciplinas o fagcam, em especial com as disciplinas
de Artes, Lingua Portuguesa, Ciéncias, Biologia e Geografia. No entanto, diante dos
resultados pudemos notar que as atividades de educagdo ambiental sdo desenvolvidas nas
escolas estaduais e municipais particularmente por meio das disciplinas de Biologia,
Geografia e Ciéncias. Os professores das outras disciplinas envolvem-se com esta questao,
somente no momento dos preparativos para apresentagdo dos projetos, alusivos ao tema, a
toda escola e a comunidade local, o que julgam como trabalho interdisciplinar, uma vez que
nesse momento reinem-se professores de diferentes areas do conhecimento, para a discussao
e execucao de atividades com a educacdo ambiental.

Dai a nossa compreensdo de que se faz necessaria uma fundamenta¢do pedagogica a
respeito da complexidade da educagdao ambiental e de como ela vem se inserindo no curriculo
escolar, para que entdo, possam realizar efetivas praticas ambientais educativas.

Ja nos posicionamos, em linhas anteriores, sobre o modo como as propostas
educacionais vém inserindo a educacao ambiental no espaco escolar, portanto, reiteramos o
equivoco em trata-la de forma transversal. Entendermos o tema ambiental, como complexo,
para tanto elegemos a interdisciplinaridade como uma forma de discutir e compreender as
problematicas ambientais ¢ todos os fatores que as constituem, além de superar a visdo
fragmentada do curriculo, desde que integre além das disciplinas todos os sujeitos envolvidos
no processo educativo, sem desvalorizar e secundarizar os conteudos escolares.

Contudo, entendemos que as diretivas propostas na legislacio possuem carater
contraditorio e pouco esclarecedor a quem se destina, portanto ¢ fundamental que se
estabeleca uma proposta clara de inser¢do curricular da educagdo ambiental, compreensivel
pelos professores e por todos aqueles que integram os sistemas educacionais, de outro modo
ela continuara constituindo-se em um tema secundario do curriculo escolar, refletindo praticas
ingénuas. A vista disso, Cunha (2011, p.586) denuncia que “os sistemas educacionais estdo,
no Brasil, submetidos a tais e tantas pressdes para atenderem a interesses de distintos agentes
sociais, que a consequéncia geral ndo poderia ser outra sendo o enfraquecimento da acdo
escolar”.

No entanto, apesar de a educacdo ambiental estar institucionalizada por meio de leis e
politicas publicas proprias para o setor, de modo geral, ndo ha propostas para que esteja

presente como um contetido especifico na grade curricular. Vimos neste estudo que a insercao
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— ainda que fragil — da educagdo ambiental nas escolas, segundo a 6tica dos professores
entrevistados, se da principalmente por iniciativa formal das instancias dos sistemas de ensino
aos quais pertence a escola: a Secretaria Municipal da Educagdo e a Diretoria de Ensino. Mas,
esta formalidade institucional ndo vem acompanhada de propostas de inser¢ao consistente da
educacdo ambiental no curriculo escolar. Tudo indica que essa iniciativa formal e institucional
ndo da a educacdo ambiental a necessaria valorizagdo ao ponto de inseri-la por formas mais
significativas para professores e alunos. Isso nos leva a concluir que ndo ha efetivamente
politicas publicas de educacao ambiental no ambito dos sistemas de ensino estudados.

No tocante as modalidades da educagdo ambiental desenvolvidas nas escolas,
observamos que, de modo geral, os professores desenvolvem agdes por meio de projetos. Os
projetos de educagdo ambiental das escolas de Cravinhos, os quais tive a oportunidade de
conhecer rapidamente, tem a mesma logica de organizacdo daqueles estudados por Teixeira
(2009). O autor considera que as propostas de educacdo ambiental presentes nos projetos
estudados tem a intencdo de solucionar os problemas ambientais mais evidentes levando, por
vezes, a “tragar caminhos que nao levam ao verdadeiro enfrentamento da problematica
ambiental, incorrendo apenas em solugdes imediatistas” (TEIXEIRA, 2009, p. 40).

Muitos dos projetos descritos pelas coordenadoras pedagogicas, e também pelos
professores visam a resolugdo de problemas ambientais locais e de seu entorno, o que foi
constatado como pratica comum dos professores nas escolas participantes dos estudos de
Guimaraes (2006). A partir dessa constatacdo, isso nos parece que “o objetivo do processo
educativo ¢ solucionar problemas, descaracterizando o seu objetivo de, no processo de
enfrentamento do problema, promover a¢des no sentido de buscar contribuir para a solugao,
mas que ndo sao a solugdao em si” (TEIXEIRA, 2009, p. 43 ).

Nesse sentido, as justificativas de alguns professores para a execu¢do de um projeto
sobre o tema lixo ¢ pautada pelas suas percepcdes acerca da necessidade de mudanga de
comportamento dos alunos, que sujam demais as salas de aulas e o patio, e pela urgéncia na
coleta e tratamento adequado do lixo no municipio. Nos depoimentos dos professores, a
discussdo e a busca por praticas que contribuam para a resolugdo das questdes ambientais,
proximas dos alunos, ¢ a melhor forma de proporcionar a eles a compreensdo das
problemadticas globais.

O estudo realizado pelo GPEA — Grupo de Pesquisa em Educacdo Ambiental - no
periodo de 2007 a 2009, quando o Grupo elaborou e desenvolveu a pesquisa/FAPESP

intitulada: Fontes de Informagdo dos Professores da Educagdo Basica: subsidios para a
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divulgacdo de conhecimentos académico-cientificos sobre educa¢do ambiental, também
identificou o trabalho com “projetos” bastante significativo (22,39% dos professores
entrevistados) para a insercao da educagao ambiental na Educacdo Basica. Nesse sentido,
apontaram dois aspectos para a analise dessa modalidade de inser¢ao da educacao ambiental:
seu potencial educador e sua tendéncia de desvalorizagdo das atividades escolares (TOZONI-
REIS, 2010).

Entendemos que, por serem caracterizados como atividades integradoras e capazes de
interacionar, além das diferentes areas do conhecimento, atores sociais como professores das
mais variadas disciplinas, alunos, funcionarios, inclusive a comunidade local, o que lhe
confere o potencial interdisciplinar, os “projetos” tém ganhado espaco nas praticas
pedagdgicas cotidianas dos professores, sobretudo, nas que envolvem a tematica ambiental. A
forma como ¢ elaborada essa proposta de ensino, isto €, os processos que envolvem desde sua
elaboracdo, incluindo-se aqui a tematica a ser trabalhada, os objetivos a atingir, a metodologia
norteadora, estratégias de ensino-aprendizagem, que devem ser coletivamente propostas, a
coleta dos dados e posterior andlise, se trabalhada de forma coletiva e integradora,

proporciona a constru¢do de novos saberes. Desta forma, vemos que como traz

oportunidades de se aproximar dos conhecimentos, atitudes, valores e
comportamentos, compreendendo-os pela reflexdo critica e sistematizada
que o método de projetos proporciona, faz dele uma das principais
alternativas para a educagdo e, particularmente, para a educacdo ambiental.
(TOZONI-REIS, 2010, p. 30).

Podemos dizer, pois, que os projetos caracterizam-se também, como uma alternativa a
cisdo do curriculo escolar, que ¢ tomado pela fragmentagdo do conhecimento. No entanto, a
maneira como os projetos sao desenvolvidos nas escolas, o que podemos deduzir dos dados
coletados, ele perde o potencial educativo por serem tratados sem conexdo com a realidade
social dos participantes, sem continuidade, sem objetivarem uma compreensdo e reflexdo
mais aprofundada, numa abordagem mais critica, sobre o processo de seu desenvolvimento, e
por ndo se adequarem a estrutura do sistema de ensino municipal e estadual, que mantém uma
organiza¢do funcional e operacional, estabelecendo aulas com duragdo de 50 a 60 minutos,
grade curricular sequencial, pronta, acabada e trabalhada conforme os moldes tradicionais
disciplinares, dificulta o desenvolvimento de projetos que envolvam acdes interdisciplinares.

Ademais, as atividades desenvolvidas pelos professores entrevistados em nosso

estudo, caracterizadas como projetos, ndo tem “potencial de estudos e discussdes coletivas
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para agdes educativas concretas, pensadas, sobre a realidade ambiental vivida pelos alunos”
(TOZONI-REIS, 2010, p. 30-31), uma vez que ndo incorporam em suas praticas pedagogicas
a “acdo-reflexao-acdo como principio educativo” (Idem, ibidem, p. 31). Por outro lado, os
equivocos identificados nas atividades de educacao ambiental desenvolvidas por meio de
projetos nas escolas de Cravinhos, corroboram com os apontados pelo Grupo de Pesquisa em
Educacdo Ambiental: a recomendagdo para que o desenvolvimento das atividades educativas
ambientais se dé em projetos, pode demonstrar a falta de esforcos dos protagonistas da
comunidade escolar e das condi¢des de organizacdao, a qual sdo submetidos, para inserir a
educacdo ambiental no curriculo escolar, dando a ela a devida importancia, tal qual ¢ dada as
demais areas do conhecimento (TOZONI-REIS, 2010).

A vista disso, entendemos os projetos como potenciais oportunidades educativas para
a constru¢do de saberes ambientais, desde que sejam construidos coletivamente,
fundamentados na complexidade ambiental, possibilitem a apropriacdo de conteudos, que por
sua vez, propiciem a compreensdo e reflexdo critica da realidade socioambiental local, de
modo a relaciond-la a realidade global, oportunizando a construcdo de estratégias para
solucionar as problematicas identificadas.

De outro modo, a proposta pedagoégica dos projetos “esvaziam seu potencial de
sistematizagdo participativa de atividades de estudo e pesquisa para constituirem-se em agdes
isoladas que tratam dos saberes escolares” (TOZONI-REIS, 2010, p.4). Isto significa dizer
que, embora potencialmente interessantes para as atividades educativas ambientais, a inser¢ao
da educacdo ambiental na escola pela técnica de “projetos” pode camuflar sua desvalorizagao
como conteudo escolar, pois reforca seu distanciamento das atividades curriculares nucleares.

Diante dessa reflexdo e do que observamos neste estudo, entendemos, portanto, que
apesar de existir uma preocupacdo, por parte dos professores de Cravinhos, a educacgio
ambiental praticada no ambito das escolas municipais e estaduais, busca respostas a
problemética ambiental por meio de ag¢des reducionistas, ndo os levando a compreender essa
tematica, como uma das consequéncias da crise organizacional da sociedade moderna,
tratando, dessa forma as questdes ambientais, de modo a limita-la ao pontual, deixando a
margem o universal, o global. Verifica-se, pois, que um dos problemas que configuram as
praticas pedagogicas em educacdo ambiental sdo os projetos, que da forma como sdo
elaborados, ndo garantem rigor tedrico e aprofundamento reflexivo sobre seus fundamentos e

perspectivas.
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Ainda sobre os projetos desenvolvidos nas escolas, outro ponto levantado foi o de que
muitos projetos sdo designados a escola e aos professores, porém sdo interrompidos e, por nao
serem finalizados, acabam por desmotivar a participagdo dos professores. Os professores
relatam que a quantidade de projetos, referentes a diferentes areas do conhecimento, ¢
excessiva, tornando incapaz a execugdo completa, continua e satisfatéria de todos. Além
disso, sdo convocados também, a realizarem projetos menores, referentes as datas
comemorativas incluidas no calendario escolar. A pressao para comemorar essas datas € mais
um indicador, da falta de autonomia desses professores sobre seu trabalho, uma vez que,
quem decide seu processo de trabalho, sdo representantes de instancias superiores.

Outro ponto a se considerar concernentes as praticas realizadas pelos entrevistados ¢ a
prioridade dada as atividades de campo, visitas as usinas, parques, ou at¢ mesmo, caminhadas
no entorno da escola, onde, segundo os professores, o aluno tem contato “real” com a
natureza ¢ com alguns problemas ambientais, pois a teoria ndo possibilita a compreensao
concreta do que é meio ambiente, tampouco das problemadticas ambientais. Desse modo,
acabam por colocar em segundo plano os conceitos e contetidos fundamentais no processo de
ensino e aprendizagem, indicando, portanto, a cisdo entre a teoria e pratica. Notamos,
portanto, que frente a todas as exigéncias, as funcdes delegadas aos professores, aos
conteudos excessivos a serem cumpridos sem orientagdes prévias e sem recursos didaticos
adequados, fornecidos pela Secretaria de Educagdo do Estado, as praticas realizadas por eles
promovem a secundarizagdo do saber sistematizado.

A descrigao de como trabalham a educacao ambiental corrobora com as observagdes
de outras realidades, porém, evidenciadas, principalmente nos estudos de Guimaraes (2004) e
Viégas (2002), praticas embasadas em uma perspectiva comportamentalista, centradas no
individuo, na transmissao conteudista e meramente informativa — como sendo a finalidade de
maior importancia do processo educativo; atividades pontuais descontextualizadas, como as
realizadas em eventos comemorativos, € atividades extracurriculares, praticadas, por exemplo,
da seguinte maneira: “para-se a “matéria”, o contetido curricular, para desenvolver as
atividades reconhecidas como de educagdo ambiental”. (GUIMARAES, 2004, p. 110). Isto
posto, nos leva a crer que os professores reconhecem a educacdo ambiental como um
contetido adicional ao curriculo.

As investigagdes feitas neste estudo apresentam indicativos de que muitos dos
entrevistados preocupam-se com as degradacdes ambientais e até tentam mobilizarem-se com

certo empenho para enfrentar essas problematicas. Contudo, as praticas ambientais educativas
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que desenvolvem sdo pouco eficazes tanto para mudar a realidade imediata, como também a
realidade global. Praticas essas, que se caracterizam como pontuais ¢ imediatistas, que visam
mudar atitudes e comportamentos sem estabelecer reflexdes acerca da necessidade de
mudanca da organizagdo social em que vivemos.

Além disso, podemos afirmar sem exagero, que nas escolas do municipio de
Cravinhos, no geral, as praticas dos professores transitaram em trés abordagens da educacao
ambiental: educagdo ambiental como promotora das mudangas de comportamentos
ambientalmente inadequados — de fundo disciplinatorio e moralista; assim como a educagdo
ambiental para a sensibilizacdo e protecdo da natureza, do ambiente — de fundo ingénuo e
imobilista; além da educacdo ambiental centrada na agdo para a diminuicdo dos efeitos
predatorios das relacdes dos sujeitos com a natureza — de cardter ativista e imediatista.
(TOZONI-REIS, 2007b, p. 179).

Nossos dados indicam que muitos professores veem-se como incapazes de praticarem
a educagdo ambiental de forma diferente, principalmente em razdo das condi¢des que a eles
sdo oferecidas, no entanto, julgam-na bem inserida dentro das escolas do municipio, e ainda
complementam: “porque fazer diferente, se sempre foi assim?” Essa pratica pedagogica
“presa a armadilha pedagogica ndo se apresenta apta a fazer diferente e tende a reproduzir as
concepgdes tradicionais do processo educativo, baseadas nos paradigmas da sociedade
moderna” (GUIMARAES, 2006, p. 24).

Compreendemos, pois que a fun¢do do professor na organizacdo da escola publica
tende a se limitar a executar tarefas que sdo pensadas, elaboradas e delegadas por outros
professores, na forma de receitudrios expressos nos livros didaticos, impedindo-os assim, de
compreender sua fungdo, o processo de concepcao e execucao do trabalho didatico na escola
publica. E inevitavelmente, coloca os professores em uma condi¢do de reféns da situacao,
impedindo-os de realizarem praticas pedagdgicas comprometidas com a apropriacdo de
conhecimentos em perspectivas criticas e transformadoras. A falta de uma reflexdo a respeito
do processo educativo, como também sobre a educacdo ambiental na perspectiva critica
colabora para que o professor reproduza as praticas pedagogicas de uma educagdo ambiental
convencional, que ¢ calcada pela racionalidade hegemdnica “adotando uma visdo ingénua por
ser reduzida, ndo percebendo os conflitos e as relacdes de poder que engendram a realidade
socioambiental”. (GUIMARAES, 2006, p. 25)

Deste modo, para que uma educacdo ambiental critica seja desenvolvida nas escolas

publicas brasileiras € necessario politicas e praticas de formagao de professores, considerando
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o contexto de trabalho dos professores, proporcionando a eles autonomia e reflexdo intelectual
e critica sobre seu trabalho docente, pois “assim como na formagao, a atuacao dos professores
se da em constante tensdo entre o controle externo do trabalho ¢ as condi¢des concretas de
uma atividade em que a autonomia na reflexdo intelectual ¢ condi¢do de sua realizagao”.
(TOZONI-REIS, 2012a, p.283)

Portanto, ¢ substancial que a formagao inicial e continuada dos professores para a
insercdo da educacao ambiental critica na escola exija, para superar a situagdo confirmada
neste estudo, problematizar os processos formativos, articulando a teoria e a pratica educativa
ambiental, a a¢do e reflexdo na e pela praxis. Além disso, consideramos de suma importancia,
que em seu processo formativo, os professores tornem-se capazes de assumir uma postura
emancipatdria, instrumentalizem-se para o desenvolvimento de praticas de transformacao
desta realidade, as quais possam contribuir, de fato, na superacdo da crise ambiental que

enfrentamos.
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Conclusao



Partindo da necessidade de aprofundar nossos conhecimentos sobre a insercdo da
educacdo ambiental na Educacdo Basica, e definindo o papel dos professores nesta inser¢ao
para investigagdo e estudo, identificamos para estudo as questdes relativas a sua formagao e
atuacao nas escolas publicas de Ensino Fundamental I e II. Assim, formulamos como objetivo
norteador deste estudo “analisar a inser¢do da educagdo ambiental na escola pela pratica
pedagdgica dos professores”. Desta forma, buscamos elucidar os aspectos que envolvem a
dinamica da formacao dos professores no que diz respeito a educagdo ambiental nas escolas
municipais e estaduais de Cravinhos-SP e os aspectos que envolvem a dindmica de sua
atuacdo, ou seja, quais atividades sdo desenvolvidas por esses professores no que diz respeito
a educagdo ambiental.

Nesse sentido, de forma semelhante a outros estudos, caracterizamos a formagao
inicial e continuada dos professores que trabalham com educacdo ambiental como insuficiente
e, consequentemente fragilizada a pratica educativa ambiental desenvolvida nas escolas.
Assim, este estudo reafirmou a presenca de agdes pontuais, descontinuas e
descontextualizadas da realidade socioambiental que vivemos nestes tempos. No entanto,
pudemos observar no decorrer do estudo alguns elementos novos, diferentes, dos processos de
formagao e atuacdo dos professores analisados por este estudo.

Entdo, ancorando-nos em nossos objetivos, e também ao roteiro de entrevista, no
percurso da pesquisa nos colocamos a refletir se a fragilidade da educagdo ambiental nessas
escolas se da pela auséncia ou precaria formagao dos professores para a educacdo ambiental?
Ou pela falta de um programa de formacao permanente oferecido ou facilitado pela Secretaria
Municipal de Educagdo ou Diretoria de Ensino, que possibilitem uma formagdo mais
consistente acerca dessa tematica? Ou ainda, sera a falta de recursos materiais ¢ informagdes
essenciais para o desenvolvimento da pratica educativa ambiental responsavel pela sua fragil
inser¢cao? Investigando nessa Ultima questdo, a disponibilidade de fontes de informagdes nas
escolas e o acesso individual dos professores sobre o tema nos trouxeram também algumas
respostas. Também podemos identificar nas condi¢des enfrentadas pelos professores no que
diz respeito a organizagdo da escola publica e ao processo de proletarizagdo da profissao
responsaveis por esta fragil inser¢do da educacdo ambiental? Ou entdo, esta tal fragilidade
explica-se pelo conjunto dessas questdes? Acreditamos ser a ultima indagagao o caminho para
trilhamos e alcangarmos nossa compreensao.

Iniciemos o percurso para esta compreensdo recorrendo aos dados concernentes a

formagdo inicial e continuada dos professores. Esses dados nos revelam que os professores
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que trabalham com a educa¢ao ambiental nas escolas municipais e estaduais de Cravinhos-SP
foram apontados pelas professoras coordenadoras pedagogicas de cada uma das escolas, via
de regra, professores responsaveis pelas disciplinas de Biologia e Geografia nas escolas
estaduais e os Pedagogos, responsaveis pelas disciplinas Ciéncias e Arte e Educacao nas
escolas municipais, apesar de, nessas escolas, as professoras coordenadoras afirmarem que
todo o corpo docente trabalha com a educacdo ambiental. Sdo professores formados, em sua
maioria por instituigdes privadas de ensino superior entre os anos de 2002 ¢ 2003, que embora
tenham concluido sua formac¢dao no periodo de regulamentacdo da Politica Nacional de
Educacdo Ambiental tiveram, durante a graduagdo, pouco ou nenhum contato com essa
tematica. Esses profissionais, que atuam como professores do Ensino Fundamental I e II em
torno de 10 anos, também ndo tiveram, ao longo de seu processo formativo permanente,
incorporada a educacdo ambiental e nem os temas ambientais mais gerais. Além disso, ndo
participaram, segundo seus depoimentos, sequer de cursos, palestras, foruns ou qualquer outro
espaco de formacao, discussdo e compreensao de temas alusivos a educagao ambiental.

As razdes de nao participarem de qualquer atividade de formacdo em permanente
referente a educacdo ambiental segundo eles sdo diversas e vao desde a falta de interesse deles
proprios, as condigdes de organizacdo da escola publica ao desinteresse de instancias
superiores nessa formagdo na inser¢do do tema nas escolas. A vista disso, esses professores
também nao encontraram, segundo eles, condigdes que os oportunizassem cursar um curso de
pos-graduacgdo stricto sensu, restando a eles os cursos de especializa¢do, pds-graduacdo lato
sensu, que tem natureza diferente e proporcionam progressdo na carreira. Desta forma,
apontam-se como principais opc¢des para os professores desenvolverem suas praticas
pedagdgicas em educagdo ambiental, a fim de resolverem as questdes alusivas a tematica
ambiental e que se levantam no cotidiano escolar, o simplificado e distorcido conhecimento
proprio (adquirido por meios ndo formais de formacgdo profissional) e, principalmente,
segundo eles, com os proprios recursos materiais como manuais, apostilas, livros didaticos,
internet ¢ demais fontes de informagao, insuficientes e inapropriados, descontextualizados da
realidade local e vazios de conteudo critico.

Vimos, portanto, que as condi¢des de formacdo dos professores atuantes na Rede
Municipal e Estadual de Ensino Fundamental de Cravinhos-SP, contemplada pela graduagdo
precaria e pela falta de formagdo permanente no que diz respeito a educagdo ambiental,
principalmente numa abordagem mais critica, facilitadora da compreensdo, também critica da

realidade, a falta de materiais didaticos e informativos concernente a tematica ambiental que
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0os apoiem em suas praticas pedagdgicas, dificultam uma inser¢do mais consistente e
consequente da educacdo ambiental nessas escolas. Além disso, as instituicdes € 0s cursos
responsaveis pela formacao desses professores nao proporcionaram a eles a apropriacao mais
aprofundada sobre a realidade complexa da escola, ndo viabilizam espagos € momentos para
discussoes e reflexdes sobre a especificidade de nossas relagdes, como seres humanos, com o
ambiente que nos rodeia, de forma mais elaborada, limitando-os para tratar da realidade que
os cerca. As atividades que visam a formagdao em servigo, que quando ndo sdo ausentes,
também ndo abarcam a tematica ambiental. Além disso, essas atividades sao de curta duragao,
tornando-se meios invidveis para o preenchimento da lacuna da formagdo em educacao
ambiental desses professores.

Os momentos de ATPC oferecidos aos professores ja atuantes na rede estadual e
municipal de ensino sdo potenciais espagos para essas discussdes, quando e onde poderiam
acontecer a constru¢do coletiva de propostas formativas relacionadas a educagdo ambiental.
Lembremos que o ATPC foi apontado pelos professores como principal via para a inser¢ao da
tematica na escola, cabendo as gestoras (diretoras e professoras coordenadoras) reconhecerem
essa necessidade, romper com a pauta fechada imposta pela Secretaria Municipal da Educagao
e Diretoria de Ensino, estabelecendo planos de agdo, que justifiquem a necessidade dessa
inser¢do, para que entdo, os professores munidos de um aporte tedrico e metodologico iniciem
a construgdo de praticas pedagdgicas em educagdo ambiental mais efetiva.

A primeira vista, parece-nos tarefa facil romper com as diretrizes impostas por
instancias superiores, entretanto ha de se considerar que dentro da estrutura organizacional da
escola, a hierarquia ¢ uma forma de controle tanto no trabalho educativo dos professores,
como nas relagdes entre as escolas municipais e Secretaria Municipal de Educagdo e entre
Diretoria de Ensino e as escolas estaduais. No entanto, sabemos que esse ¢ um desafio enorme
colocado aos professores no dificil processo de resgate de sua autonomia, que implica no
enfrentamento do processo de proletarizagdo que vivem os professores da educacdo publica
nas sociedades sob o modo capitalista de produgao.

Pudemos, neste estudo, averiguar que as propostas de acdo pedagogica alusivas a
tematica ambiental dirigidas as escolas do municipio sdo enviadas pela Secretaria Municipal
de Educacdo ou Diretoria de Ensino, diferentemente do que alguns estudos sobre o tema
apontam. No entanto, apesar da iniciativa de inser¢ao da educacdo ambiental nas escolas ser
institucional, oficial, essas propostas sdo elaboradas principalmente na forma de projetos ou

atividades pontuais (como datas comemorativas) e revelaram-se ‘“engessadas”, isto &,
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apresentadas as escolas de forma pronta e acabada, impedindo qualquer participagao,
reformulacdo ou critica por parte dos diretores, dos professores coordenadores, mas,
sobretudo, dos professores que com elas trabalham. Além disso, essas atividades, os projetos,
ao serem encaminhados as escolas, chegam sem orientacdo prévia e acompanhamento
processual, assemelhando-se muito mais ao mero cumprimento de exigéncias de instancias
superiores do que ao comprometimento com os temas ambientais. Constatamos, pois, que as
praticas pedagogicas vivenciadas dessa forma, empobrecem tanto o processo pedagdgico
como um todo, como também o processo pedagodgico que tematiza a tematica ambiental.

Concluimos, pois, que isso inviabiliza tanto a participa¢do coletiva na tomada de
decisdo acerca das praticas a serem desenvolvidas, inclusive dos contetidos necessarios para
reflexdo sobre a relagdo sociedade e natureza e a pratica social dos alunos, como torna os
professores reféns de uma pratica mecanica, sem reflexdo da relagdo teoria e pratica,
caracterizando a falta de condigdes minimas para o desenvolvimento de uma pratica
pedagogica mais critica e transformadora, capaz de propiciar uma inser¢do mais so6lida da
educacdo ambiental nas escolas publicas de Cravinhos-SP que participaram deste estudo.

Compreendida esta logica de formacao e atuacdo dos professores das escolas publicas
municipais e estaduais de Cravinhos-SP, pudemos, no decorrer do estudo, compreender as
razdes pelas quais as praticas educativas em educacdo ambiental sdo desenvolvidas pelos
professores de maneira superficial no contexto escolar. Sentimos a necessidade, entdo, de
pensar estratégias de enfrentamento desta realidade. Refletimos, no estudo, que uma condi¢ao
importante e necessaria ¢ que a inser¢do da educagdo ambiental na escola se dé na forma de
conteudo curricular, superando a forma fragil e inconsistente que essa tematica, tem sido
trabalhada nas escolas. A proposta dos PCNs que institucionaliza nacionalmente a insercao da
educagdo ambiental via conteudos transversais ndo tem sido suficiente para viabilizar a
educacdo ambiental assim como outras questdes centrais do trabalho escolar, restringindo a
difusdo da educacao ambiental em projetos pedagodgicos, desenvolvidos por um ou outro
professor que ainda ndo compreende a necessidade da colaboragdo das diversas areas do
conhecimento no tratamento das questdes ambientais. Isso que dizer que nossa posi¢do € que,
considerada a complexidade ambiental, a educacdo ambiental requer sua inser¢do em forma
de trabalho interdisciplinar.

Por esse motivo entendemos a necessidade de voltarmos a aten¢do para a formacgao
dos professores e para a reconstru¢do dos curriculos escolares, para que ambos incorpore a

educacdo ambiental. Acreditamos que de outra maneira essa tematica ndo encontrard

157



condicdes objetivas para se desenvolver na Educagdo Basica. Entendemos que se a educagao
ambiental se fizer presente de forma integrada, como uma atividade nuclear, da forma como
discutiu Saviani (2003) aos conteudos curriculares, rompendo com o tratamento de um tema
fora do curriculo, trabalhado “quando d4”, “quando ha folga no contetido programatico” sua
inser¢do se dard de forma efetiva. Desse modo, as escolas de Educagdo Basica e as
instituicdes de Ensino Superior, onde se formam os professores, deverdo reformular suas
grades curriculares a fim de incluir a educagdo ambiental.

Consideramos, portanto, necessaria a implementacdo de politicas publicas para a
formagao de professores da Educag¢do Bésica que abarquem desde discussdes e reflexdes
aprofundadas acerca de sua formacdo pedagodgica geral, a incorporacdo da educagdo
ambiental de modo a contribuir para a apropriagao critica e reflexiva de conteudos cientificos,
filosoficos, pedagogicos, em especial no que diz respeito as relagdes dos individuos da
sociedade com o ambiente em que vivem, para desempenhem uma pratica pedagdgica mais
consistente. No entanto, para que essa educacdo ambiental chegue até os professores se faz
necessario lutarmos, por melhores condigdes de trabalho, de educagdo, sobretudo, por uma
formagdo de professores que proporcione a esses profissionais compreenderem sua fungao
social, superarem as condi¢des as quais os faz reféns da proletarizagdo e perda de sua
autonomia, tornando-se sujeitos protagonistas de sua funcdo e capazes de promoverem uma
educacdo mais justa, transformadora e emancipatoria.

Por fim, aponto minhas reflexdes acerca de todo o processo desta pesquisa que me
oportunizou conhecer e construir ideias para a compreensdo da realidade escolar e seus
multiplos determinantes, para além dos muros que a delimitam. Nao hesito em dizer que,
embora eu tenha nascido e crescido no municipio de Cravinhos-SP, concluido a maior parte
de minha formacdo no Ensino Bésico, em uma das escolas que participaram deste estudo e
desfrutar de muitas informacgdes acerca do cotidiano dessas escolas, dificilmente eu teria
subsidios para entender como se da o funcionamento de uma escola publica, os desafios e
problemas, por elas enfrentados, as contradi¢des encontradas no ambiente escolar como um
todo e entre as redes municipais e estaduais. Somente desta forma, adentrando seus espacos,
convivendo diariamente, nos dois periodos em que oferecem e cumprem suas atividades,
observando o trabalho das pessoas que a compdem, desde o diretor ao servente, dialogando
com elas a respeito das questdes ambientais, ainda que suas argumentacdes ndo integrassem
os dados deste estudo, pude me aproximar da compreensdo de sua complexidade viva e

desafiadora. Nao seria capaz de compreender as inquietagdes e dificuldades dos professores
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durante um evento comemorativo sobre educagcdo ambiental, que se revelaram a partir de
entdo como motivagdo para a realiza¢do desta pesquisa.

Foi também, por meio deste estudo, que pude confirmar a relagdo distante entre a
universidade e as escolas, uma vez que, ao contatar algumas diretoras e professoras
coordenadoras, essas se demonstraram interessadas no processo e produto final da pesquisa, e
ressaltaram com descontentamento o fato de as escolas do municipio serem procuradas,
somente como espaco para o cumprimento das exigéncias do Estagio Supervisionado, ficando
a margem, portanto a relagdo entre a producdo e reproducdo dos conhecimentos
sistematizados e dos conhecimentos do senso comum. Pude compreender também, que as
precarias condigdes de trabalho dos professores, que vao desde o aviltamento salarial a perda
de sua autonomia, determinam condigdes profissionais bastante desfavoraveis para inser¢ao
da educagcdo ambiental nas escolas, condi¢des essas, refletidas nas praticas pedagdgicas
realizadas, que dificilmente seriam capazes de desenvolvé-las de outra forma, por exemplo,
em um ambito mais critico, se levado em conta o contexto em que estdo inseridos.

Ainda assim, conhecer, analisar ¢ buscar compreender os modelos de formagao
docentes desenvolvidos no Brasil — Licenciaturas e Pedagogia — identificando seus pontos
convergentes e divergentes, os pressupostos que orientam esse processo ¢ as influéncias que
sofrem os professores na realizagdo de suas praticas pedagdgicas, devido a burocracia,
organizagdo da estrutura escolar, inclusive a estrutura curricular, levou-me a incorporar a
ideia de que o professor ¢ ator social imprescindivel na elaboragdo de politicas publicas em
educacao.

Penso entdo, que diante de todas as pedras encontradas no caminho (organizagao
escolar, condi¢cdes de trabalhos, precario processo formativo, descaso da prefeitura do
municipio em relacdo a tematica, refletido na auséncia de politicas publicas em educacao
ambiental no municipio, entre tantas outras que abarcam as problematicas enfrentadas pela
Educagdo brasileira ao longo dos anos) um possivel passo para a educagdo ambiental
praticada em Cravinhos avancar em qualidade. Unir essas pedras, fazer delas alicerce para
buscar a incorporagdo de discussdes e didlogos reflexivos entre os sujeitos, representantes de
cada instancia educativa, inclusive a comunidade, engajadas no desenvolvimento da educagao
ambiental, a fim de participarem e construirem uma politica publica para a educagdo
ambiental em Cravinhos, embora as contradi¢des entre os interesses publicos e interesses dos

grupos dominantes da sociedade sejam um obstaculo contra o qual é preciso muita luta.
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APENDICES

Apéndice A — Caracterizagdo profissional dos professores entrevistados

Identificacao . . N Tem.po, d.e Ano de Disciplina Magistério/Ano
Area de formagao Formacio Magistério - .. -
do professor conclusio Ministrada de conclusio
(anos)
P1 Biologia Privada 20 1991 Ciéncias Nao
P2 Geografia Privada 23 1993 Geografia Sim/1989
P3 Pedagogia Privada 25 2003 Polivalente Sim/1988
P4 Letras Privada 2 2008 Portugués/Inglés Nao
P5 Pedagogia Privada 10 2006 Polivalente Sim/ndo lembra
P6 Arte e Educagdo Privada 4 2004 Arte Néo
P7 Pedagogia Privada 13 2000 Polivalente Sim/1994
P8 Pedagogia Privada 24 1990 Polivalente Sim/1988
P9 Pedagogia Privada 30 2000 Polivalente Sim/ndo lembra
P10 Pedagogia Privada 12 2006 Polivalente Sim/1999
P11 Pedagogia™* Privada 11 2005 Polivalente Nao
P12 Geografia Privada 19 1982 Geografia Sim/ndo lembra
P13 Geografia Privada 12 2000 Geografia Nao
P14 Biologia Publica 10 1994 Ciéncias/Biologia Néo
P15 SorasConlalzENCT S e 2 1983  Ciéncias/Biologia Nao
Biologia
P16 Estudos Socials com - p g, 8 2005 Geografia Nao
habilitagdo em Geografia
P17 Geografia Privada 19 1994 Geografia/Historia Nao
P18 Letras Privada 19 1995  Lingua Portuguesa Néo
P19 Pedagogia Privada 25 2002 Polivalente Sim/ndo lembra
P20 Ciéncias e Matematica Privada 10 1998 Polivalente Sim/ndo lembra
P21 Ciéncias Economicas Privada 28 1986 Polivalente Sim/1983
P22 Geografia Publica 5 2000 Geografia Néo
P23 Biologia 10 2005 Ciéncias Nao
P24 Pedagogia Publica 30 1986 Polivalente Sim/1968
P25 Letras Privada 25 1980 Polivalente Nao
P26 Ciéncias Biologicas Publica 12 1996 Ciéncias/Biologia Néo
P27 Arte e Educagdo Publica 7 1997 Artes Nao
P28 Ciéncias Fisicas e Privada 35 1977 Ciéncias Nio
Biologicas*

P29 Pedagogia Privada 16 2000 Polivalente Sim/ 1995
P30 Pedagogia Privada 25 2000 Polivalente Sim/Néo lembra
P31 Pedagogia Privada 2005 Polivalente Nao
P32 Pedagogia Privada 3 2009 Polivalente Nao
P33 Pedagogia Privada 13 2005 Polivalente Nao
P34 Pedagogia Privada 12 2006 Polivalente Nao
P35 Pedagogia Publica 35 2003 Polivalente Sim/1972
P36 Educacéo Fisica Privada 26 1991 Polivalente Sim/1987
P37 Pedagogia Privada 13 2001 Polivalente Sim/1998
P38 Pedagogia Privada 20 2006 Polivalente Sim/1996
P39 Pedagogia Privada 16 2005 Polivalente Sim/1993
P40 Pedagogia Privada 16 2005 Polivalente Sim/1996
P41 Pedagogia Privada 26 2000 Polivalente Sim/1986
P42 Pedagogia Privada 4 2004 Polivalente Néo
P43 Pedagogia Privada 7 meses 2010 Polivalente Nao
P44 Letras Privada 10 2005 Polivalente Sim/1995
P45 Pedagogia Publica 9 meses 2011 Polivalente Nao
P46 Pedagogia Privada 11 2001 Polivalente Sim/ndo lembra
P47 Pedagogia Privada 15 2003 Polivalente Sim/1993
P48 Pedagogia Privada 22 1995 Polivalente Sim/1990
P49 Pedagogia Privada 24 2000 Polivalente Sim/1986
P50 Pedagogia Privada 15 2006 Polivalente Sim/1996

*Uma pedagoga esta cursando Ciéncias Sociais
** Uma pedagoga possui também, formagao académica em Ciéncias Biologicas
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ANEXOS

Anexo A - Aprovagdo da pesquisa pelo Comité de Etica - Faculdade de Ciéncias da UNESP
de Bauru

"FACULDADE DE CIENCIAS
CAMPUS DE BAURU/ UNESP - “§ Qgravgrorma
*JULIO DE MESQUITA

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: Formagio e atuagdo de professores em Educagio Ambiental

Pesquisador: Pamela Buzanelio Figusiredo

Area Temitica:

Versao: 1

CAAE: 16610113.0.0000.5398

Instituigio Proponente: UNIWERSIDADE ESTADUAL PAULISTA JULIKD DE MESQUITA FILHO
Patrocinador Principal: Coordenagio de Aperfeigoaments de Pessoal de Nivel Superior ([CAPES))

DADDS DO PARECER

Numero do Parecer: 323.440
Data da Relatoria: 27/08/2013

Apresentagio do Projeto:

O estudo proposto esta bem dileado, apresenta objetividade, concisdo.
Objetivo da Pesquisa:

Apresenta clareza e compatibilidade com a proposta.

Avaliagio dos Riscos e Beneficios:
A pesquisadora ndo descreve nenhum risco. Considera que trara beneficio para o ensino de ciéncias.

Comentarios e Consideragoes sobre a Pesquisa:

O projeto apresenta pertinéncia e valor cientifico

Consideragies sobre os Termos de apresentagio obrigatdria:
Esta em linguagem clara e adequada.

Recomendagtes:

M3o ha.

Conclusites ou Pendéncias e Lista de Inadequages:

O objeto de estudo esta bem dilineado.

Situagdo do Parecer:

Aprovado

Endersgo:  Av. Lulz Edmunde Camijo Coube, m 1401

Balrmo: CEF. 17033360
UF: 5P Municipio:  BAURL
Telsfone: (1431036067 Fax (1431036067 E-mall:  arimalaic.unesg.br

Prisgiroa 01 da0 52

168



Anexo B — Autorizacdo da pesquisa pela Secretaria Municipal da Educacdo de Cravinhos

PREFEITURA MUNICIPAL DE CRAVINHOS g
SECRETARIA MUNICIPAL DA EDUCAGAO e G

AUTORIZACAO DE PESQUISA

A Secretaria Municipal de Educagdo de Cravinhos autoriza a Srta. Pamela Luzanello
Figueiredo, portadora do RG n°® 40.354.284-4, a realizar em nossa Rede Municipal de Ensino, no
ano de 2013 , a pesquisa intitulada “Formagdo e atuagdo dos professores em educagdo ambiental”,
direcionada a professores que estejam envolvidos com a Educagdao Ambiental (projetos, disciplinas,

atividades).

Cravinhos, 18 de fevereiro de 2013.

te Stella Moraes

Secretaria Municipal de Educagao de Cravinhos

Rua Cerqueira César, 136— CEP: 14140-000 — Cravinhos/SP
Fone: (16) 3951.2736- Fax: (16) 3951.2223
educacaocravinhos@metalnet.com.br
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Anexo C — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido para os professores
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

Titulo da pesquisa: Formacao e atuacao de professores em educacio ambiental

Prezado(a) Senhor(a):

Gostariamos de convida-lo(a) a participar da pesquisa “Formacdo e atuagdo dos
professores em educagdo ambiental”, a ser realizada nas redes publicas de ensino do
municipio de Cravinhos/SP . O objetivo da pesquisa ¢ identificar a formacao inicial e
permanente dos professores e o perfil de atuagdo dos mesmos, no que diz respeito a4 educacao
ambiental, analisar as atividades de educacdo ambiental desenvolvidas por eles no ambiente
escolar e o acesso e a participagdo dos professores em cursos, projetos, palestras, que
contribuem para sua formacdo, permitindo troca de saberes e experiéncias coletivas.
Buscando assim, averiguar como a formagdo e a atuacdo dos professores podem contribuir
para a inser¢do da educagdo ambiental nas redes publicas deste municipio. A sua participacao
¢ muito importante e ela se daria em forma de respostas a entrevistas individuais. Suas
respostas serdo tratadas de forma andonima e confidencial, isto ¢, em nenhum momento sera
divulgado o seu nome em qualquer fase do estudo. Quando for necessario exemplificar
determinada situagdo, sua privacidade serd assegurada uma vez que seu nome sera substituido
de forma aleatoria.

Os dados coletados serdo utilizados apenas NESTA pesquisa e os resultados divulgados
em eventos e/ou revistas cientificas. Gostariamos de esclarecer que sua participagdo €
totalmente voluntaria, podendo vocé: recusar-se a participar, ou mesmo desistir a qualquer
momento sem que isto acarrete qualquer 6nus ou prejuizo a sua pessoa. Todo material gerado
nesta pesquisa sera guardado em posse da pesquisadora por cinco anos e depois de decorrido
esse tempo ele serd descartado.

Os beneficios esperados com esta pesquisa sao a producao de novos conhecimentos na
area de ensino de ciéncias, podendo colaborar assim com uma melhor relagdo ensino-
aprendizagem dos sujeitos envolvidos.

Informamos que o(a) senhor(a) ndo terd nenhum custo ou quaisquer compensagdes
financeiras. Nao havera riscos de qualquer natureza relacionada a sua participagao.

Caso vocé tenha duvidas ou necessite de maiores esclarecimentos pode nos contatar

(Pamela Buzanello Figueiredo, Avenida Nacdoes Unidas, 18-59 — Apto. 4-E Edificio
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Portal das Nacodes, Jardim Panorama, tel: (14)3206-5406, cel: (16)91488646, e-mail:
pamy_figueiredo@yahoo.com.br), ou procurar o Comité de Etica em Pesquisa da Faculdade
de Ciéncias da Universidade Estadual Paulista "Julio de Mesquita Filho”, Campus de Bauru.
Este termo devera ser preenchido em duas vias de igual teor, sendo uma delas, devidamente
preenchida e assinada entregue a voce.
Bauru, de de 2013.
Pesquisador Responsavel: Pamela Buzanello Figueiredo RG 40.354.284-4 SSP/SP

Eu, (nome por

extenso), tendo sido devidamente esclarecido sobre os procedimentos da pesquisa, concordo

em participar voluntariamente da pesquisa descrita na pagina anterior.

Assinatura;

Assinatura do responsavel:

Data:
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