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RESUMO

O cotidiano das escolas de Educacgdo Infantil ¢ composto de atividades permanentes que
atendem as necessidades de cuidar e educar de forma integrada, uma delas ¢ a hora da roda
capaz de desenvolver o juizo moral das criangas, quando realizada de forma planejada, com
objetivos claros e intervengdes refletidas por parte do professor. Esta pesquisa empirico-
descritiva buscou investigar como a hora da roda tem sido desenvolvida nas instituicdes de
Educacao Infantil e quais as concepgdes dos professores sobre o tema, a fim de propor a hora
da roda como um espacgo propiciador do desenvolvimento da autonomia moral das criangas.
Participaram da pesquisa duas Escolas Municipais de Bauru/SP abrangendo duas turmas de
criancas entre 4-5 anos de idade e suas respectivas professoras. Como instrumento para coleta
de dados utilizou-se a observacgao, a entrevista e a intervengao com dilemas morais. Foi possivel
comprovar que no decorrer da roda surgem temas morais variados a partir dos conflitos
existentes e que € possivel aborda-los por meio das situagdes reais ou hipotéticas. As
professoras partilham da importancia de realizar um trabalho que contemple a constru¢cao moral
das criangas e reconhecem a hora da roda como um momento privilegiado para abordar o tema.
No entanto, encontram-se fragilidades na formacdo profissional que refletem na forma de
organizar ¢ compor a roda. Confirmou-se que o comportamento das criangas ¢ influenciado
pelo ambiente sociomoral estabelecido na classe ¢ que o trabalho com dilemas morais
possibilitou a compreensao do raciocinio moral das criangas na resolu¢do de conflitos,
percebendo que elas se engajam em comportamentos pro-sociais, porém, € preciso capacita-las
para enfrentar questdes interpessoais de modo autonomo. Verificou-se a importancia de se
efetivar um trabalho na Educacao Infantil que privilegie a dimensdo moral do desenvolvimento,
que s6 ¢ possivel se os cursos de formagdo inicial e continuada favorecerem o acesso ao
conhecimento acerca do desenvolvimento do juizo moral e caminhos para abordar o tema
cotidianamente.

Palavras-chave: Educagao Infantil. Hora da Roda. Juizo Moral.



ABSTRACT

The everyday from kindergartens are made of a compound of lasting activities that comply with
the needs of fully education and care among the children. One of those activities is the “circle
time”, which is capable of developing the children’s moral judgement when realized in a planed
way with clear intentions and interventions made by the professor. This empirical descriptive
research intends to investigate how the “circle time” have been developed in kindergarten
institutions and what are the professors conceptions about the theme in a way that proposes the
“circle time” as a propitious environment to developing children’s moral autonomy. Two
municipals schools from Bauru-SP were part of the research, abording two classes, with
children ages 4-5 and it’s professors. The observations, interviews and moral dilemas
interventions were the data picking for the data basing. It was possible to prove that at the
“circle time” rise a variety of moral themes on top of the existing conflicts and that it’s
achievable abording it with real or hypothetical situations. The professors share the importance
on the realization of a work that fulfill the moral construction of the children and also they saw
the “circle time” as a privileged moment to have the theme on board. However, there are
fragilities in professional formation that reflects in the way of organizing and building the
“circle”. It has been confirmed that children’s behavior suffers big influence from the
sociomoral environment established in class and that the work with moral dilemas enabled an
understanding of the moral rationality in the children’s scenario of solving problems, realizing
that they engaged in socially positive behaviors, nevertheless they need to be capacitated to face
interpersonal questions in a self-governing way. It has been highlighted the importance in
actualizing a work in kindergarten children that privileges the moral dimension of the
development, the one can only be achievable if the formation courses favor the access to the
knowledge around moral judgement development and ways of working this theme in a daily
bases.

Keywords: Kindergarten. Moral judgment. Wheel Time.
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1 INTRODUCAO

A Educagdo Infantil ¢ uma etapa educativa prevista na Lei de Diretrizes ¢ Bases da
Educagao Nacional — LDB (Lei n. 9.394/96) (BRASIL, 1996) que tem como objetivo central o
desenvolvimento integral da crianga até os cinco anos de idade, em seu aspecto fisico,
psicoldgico, intelectual e social, complementando a agdo da familia ¢ da comunidade. E
oferecida em creches para criangas entre zero e trés anos e em pré-escolas para criangas entre
quatro e cinco anos de idade, apresentando estrutura propria sugerida pelo Referencial

Curricular Nacional para a Educacdo Infantil - RCNEI (BRASIL, 1998).

O ingresso das criangas brasileiras na Educagido Basica ¢ obrigatdrio a partir dos quatro
anos de idade, constituindo-se um direito da crianga ¢ um dever do Estado ¢ da familia. No
entanto, frequentar as instituigdes de Educagao Infantil desde a mais tenra idade tem se tornado
um habito cada vez mais comum nas familias, que enviam seus filhos as creches e pré-escolas
por razdes diversas que vao desde a necessidade de ter um local adequado para que as criangas
sejam, cuidadas e educadas, enquanto os pais trabalham até a busca por locais que possam
estimular o desenvolvimento integral das criangas.

Essa etapa educativa deve ter o cuidar e o educar como agdes indissociaveis, superando
a antiga visdo de que as instituicdes de Educacdo Infantil sdo apenas lugares em que as criancas
possam ter atendidas suas necessidades bésicas de higiene, alimentacdo e descanso. O trabalho
pedagdgico nessa etapa deve ir muito além do atendimento assistencial, conciliando
progressivamente a sua pratica alguns eixos importantes do conhecimento, como o
conhecimento de si e dos outros por meio da interagdo social € o conhecimento de mundo
através do contato com os saberes construidos pela humanidade ao longo do seu
desenvolvimento.

O cotidiano das institui¢des de Educacgao Infantil € composto por algumas atividades
permanentes como a roda de conversa, a contacdo de histérias, a hora do lanche, a hora do
descanso, entre outras que atendem a necessidade indissocidvel de cuidar e educar as criangas.
Nesta pesquisa interessou estudar, especificamente, a hora da roda como uma atividade
permanente capaz de desenvolver o juizo moral das criancas, quando realizada de forma
planejada, com objetivos claros e intervengdes refletidas por parte do professor.

O volume dois do RCNEI (BRASIL, 1998) desdobra-se sobre a formagao pessoal e
social das criangas e aponta a necessidade de se trabalhar com o desenvolvimento da autonomia

moral desde pequenos, a fim de construir a personalidade integral da crianga. De acordo com
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esse documento, a autonomia ¢ entendida como uma capacidade de se conduzir e tomar
decisdes por si, considerando os valores morais, as regras e a perspectiva do proprio individuo
e a do outro. O desenvolvimento moral, com vistas a constru¢ao da autonomia envolve diversos
aspectos que precisam ser trabalhados durante a Educagao Infantil. A forma como as criangas
se relacionam com as regras de convivéncia, por exemplo, ¢ um fator importante que precisa
ser considerado num trabalho que objetive a constru¢ao da personalidade moral. Nesse sentido,
Libaneo (2011, p. 11) afirma:

[...] é preciso que a escola contribua para uma nova postura ético-valorativa de

recolocar valores humanos fundamentais como a justica, a solidariedade, a

honestidade, o reconhecimento da diversidade e da diferenca, o respeito a vida e aos
direitos humanos basicos, como suportes de convicgdes democraticas.

Nessa perspectiva, a hora da roda constitui-se como um momento oportuno para a
exposicdo dos conflitos morais permitindo ao professor adotar uma postura de mediador das
relagdes entre as criancas e o mundo que as cerca. Trata-se de um espacgo no qual o professor
estabelece didlogos com as criancas a fim de desenvolver atividades que estimulem a
construcdo do conhecimento, promover discussdes acerca dos projetos a serem trabalhados pela
classe, além de favorecer a constru¢ao da consciéncia moral nas criancas (DEVRIES & ZAN,
1998). A proposta de favorecer as interagdes sociais entre as criangas a partir da hora da roda
pode ajudé-las a controlar seus impulsos, internalizar regras, ser sensivel a opinido do outro,
desenvolver a comunicacdo para compreender sentimentos e conflitos e alcangar a satisfagcdo
emocional.

Segundo La Taille (2006a), a moral ¢ um objeto de conhecimento construido
culturalmente e, como qualquer outro contetido, as pessoas devem entrar em contato com ele,
“re-significa-lo” e “re-construi-lo”, e isso desde a infdncia. O momento da roda possibilita essa
pratica a partir da resolucao de conflitos e por explorar certas contradi¢cdes presentes na cultura
das criangas.

De acordo com a analise quanti-qualitativa realizada por La Taille, Souza e Vizioli
(2004) sobre publicagdes que abordam a relagdo entre ética e educagdo e temas relacionados no
periodo de 1990 a 2003, revela que a temdtica “ndo inspirou [...] questdes centrais, que se
encontrariam em praticamente todas as publicagdes” (LA TAILLE; SOUZA; VIZIOLI, 2004,
p. 93), pois € escasso o nimero de publicacdes que “trazem propostas pedagogicas de como,
concretamente, trabalhar a moral e a ética no contexto escolar, ou de como enfrentar de forma
pratica os conflitos que 14 surgem incessantemente” (LA TAILLE; SOUZA; VIZIOLI, 2004,

p. 96). Portanto, ética e educacao nao constituem um tema estuante das reflexdes educacionais.
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Os autores perceberam que o tema ética e moral tem estado muito presente nas
discussOes académicas, escolares e em demais instdncias sociais, no entanto ‘“Discute-se
bastante, propde-se muito pouco [...] parece que estamos num impasse: a situacao € critica, mas
nao se sabe o que fazer; ha um diagndstico pessimista, mas nao projeto” (LA TAILLE; SOUZA;
VIZIOLI, 2004, p. 103).

A revisdao de literatura constatou, entretanto, que a producdo tem aumentado
progressivamente, uma vez que 50% dos trabalhos' foi produzido entre os anos de 2000 e 2002.
De acordo com os autores “o crescente interesse pela ética no meio académico educacional [...]
¢ coerente com a atual preocupacao a respeito das relagdes sociais e dos valores” (LA TAILLE;
SOUZA; VIZIOLI 2004, p. 96).

Diante do quadro apresentado, urge a necessidade de consolidar na agdo pedagogica
abordagens sobre ética e moral de modo a efetivar uma educagdo que busque a autonomia, a
emancipac¢ado, a descentragao e niveis mais altos do raciocinio moral dos sujeitos. Visto que a
moralidade esta inserida na esfera social por sempre se referir a uma situagao de interagdo com
0 outro, a escola enquanto instituicao social deve estar pautada no compromisso de propiciar o
desenvolvimento do juizo moral das criangas, de modo que estas avancem cada vez mais na
evolucdo dos estagios, contribuindo para formacdo de individuos progressivamente mais
autonomos.

Partiu-se do pressuposto de que as instituicdes de Educacao Infantil desenvolvem em
sua rotina a hora da roda, mas que ndo utilizam esse momento como um espago oportuno para
desenvolver o raciocinio, a autonomia e a personalidade moral das criangas. Assim, o objetivo
dessa pesquisa foi analisar a hora da roda como possivel espago para o desenvolvimento da
autonomia moral das criangas, observando e buscando entender as concepcdes dos professores
sobre o tema e sua acdo pedagdgica a esse respeito mediante entrevista, bem como, analisar
como as criangas se comportam durante a hora da roda no que diz respeito a resolucao de
conflitos morais por meio da observagdo; analisar como os professores conduzem a roda e se
ha o estimulo a discussdes sociomorais a partir da observagao; e propor alternativas para se
trabalhar com o tema ética e moral na Educacdo Infantil tendo a hora da roda como espago
privilegiado visando o desenvolvimento da autonomia moral das criangas.

Participaram da investigagao duas escolas publicas municipais de Educagdo Infantil do
municipio de Bauru/SP envolvendo duas turmas de criancas com idades entre quatro e cinco

anos e suas respectivas professoras.

'i. e., 31 publicagdes de dissertagdes e teses.
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Por conseguinte, essa pesquisa buscou compreender como a hora da roda pode ser um
espaco € um momento propicio ao desenvolvimento sociomoral das criangas, despertando o
senso moral, a cooperacao, as possibilidades de descentracao por meio da contacao de histérias
e outras atividades que busquem a constru¢ao da autonomia moral.

O trabalho estd organizando em capitulos com a finalidade de proporcionar ao leitor
uma visdo sistémica da investigacao, dessa forma, no capitulo dois serd apresentado as teorias
que sustentam a investigagdo como também a discussdao da relacdo educacdo e cuidado
imprescindivel na préxis dos profissionais que atuam na Educacao Infantil. No capitulo trés
sera descrito os procedimentos metodoldgicos utilizados na realiza¢do e desenvolvimento da
pesquisa em que os resultados obtidos serdo analisados e discutidos no capitulo quatro. As

consideragdes finais sdo apresentadas no capitulo cinco.
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2 EMBASAMENTO TEORICO

2.1 A hora da roda

DeVries & Zan (1998) consideram a hora da roda como a atividade mais importante em
termos de atmosfera sociomoral? por ser o momento em que o educador proporciona a
participagdo das criancas nas decisdes e no planejamento didrio; compartilham experiéncias,
descobertas e sentimentos; elaboram regras que afetam seus modos de convivéncia em grupo;
trabalha-se o conhecimento social e cientifico; discute-se os problemas da turma e dilemas
sociomorais; ouvem historias; cantam etc.

A hora da roda ¢é o encontro do professor com as criangas e, por isso, requer
planejamento, inten¢do, organizagdo e dire¢do. O momento tem como objetivo primordial
desenvolver o raciocinio sociomoral e cognitivo das criancas, a partir da constru¢do do senso
de comunidade e do sentimento de pertencimento® ao grupo, do incentivo ao autogoverno, do
pensar sobre questdes sociomorais especificas, do aprender que todas as vozes t€m o direito de
ser ouvidas, do respeito mutuo, da cooperacao e da promogao da construcao do conhecimento
(DEVRIES & ZAN, 1998).

E importante esclarecer que a finalidade da roda ndo é somente marcar a data no
calendario, realizar a chamada ou contar histdrias, essas atividades estdo a servigo de objetivos
mais amplos e a longo prazo, como o desenvolvimento da autorregulagem e da cooperagao.

O professor desempenha o papel fundamental de cooperar com as criancas a fim de
compreender seu raciocinio e buscar mecanismos que facilitem o processo construtivo do
individuo de forma integral. Além disso, o educador deve encorajar a cooperacao das criangas
com seus pares promovendo situagdes em que construam o equilibrio emocional e desenvolvam
suas capacidades de entendimento, enfrentamento interpessoal e valores morais.

DeVries & Zan (1998, p. 119) recomendam que a roda deve ser organizada e conduzida
no chdo, em um circulo de modo que todos possam ver uns aos outros. As criangas ¢ permitido
sentar na posi¢ao que consideram mais confortavel. O professor deve estar em seu lugar antes

de os alunos chegarem ao circulo e o trabalho em grupo pode ser iniciado assim que a primeira

2 Utiliza-se em consonincia com as pesquisadoras DeVries & Zan (1998), o termo “sociomoral” para
designar fendmenos pertencentes as esferas morais e sociais, visto que na pratica ¢ dificil manter uma distingéo
entre o social e o moral.

3 De acordo com Almeida (2011), “pertencer € sentir-se inserido no espago em que se encontra, unido a
uma coletividade que representa a esséncia da existéncia e proporciona o autorreconhecimento”.
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crianga se sentar. Cangdes, brincadeiras com os dedos e outras estratégias ocupam os que ja
estdo na roda e funcionam como atrativo aqueles que chegam ou relutam em participar.

A duragdo da roda depende, intrinsecamente, do interesse ¢ da capacidade de manter a
atencao e a participagdo das criangas, portanto, consiste em uma decisao pratica e nao ha como
prever, visto que cada roda ¢ unica e seu funcionamento relaciona-se com a forma que ¢
estruturada, niveis de humor e de envolvimento dos sujeitos. Os professores t€ém a incumbéncia
de serem sensiveis as necessidades e capacidades das criangas. Geralmente, a roda tera duragao
de 5 a 10 minutos para criangas menores de trés anos, de 10 a 20 minutos para criangas entre
trés e quatro anos e de 30 minutos para criangas de cinco anos (BOMBASSARO, 2010;
DEVRIES & ZAN, 1998).

A hora da roda ¢ uma atividade permanente que aparece com certa frequéncia em grande
parte das instituicdes de Educacgao Infantil, entretanto, frequentemente, o momento reduz-se a
fazer a chamada, a construir a rotina de trabalho do dia e a escolher o ajudante; transformando-
a em um instrumento burocratico (ALMEIDA, 2011; BOMBASSARO, 2010).

A roda ¢ um importante instrumento para uma educacdo que busca a autonomia e a
emancipa¢do dos sujeitos, mas, quando mal aplicada ou inserida em ambientes coercitivos, ao
invés de proporcionar o didlogo, a emancipagdo e a participagdo, induz o silenciamento dos
individuos funcionando como instrumento de controle e vigilancia*. O fato de as criangas
sentarem em circulo para uma conversa nao significa, necessariamente, uma relacao de respeito
mutuo (ALMEIDA, 2011).

Nesse sentido, a roda de conversa requer do educador preparo e conhecimento acerca
de sua estrutura, organiza¢do e desenvolvimento, exige uma postura democratica ¢ mediadora
para que as criangas se sintam a vontade em se expressar, ouvir € serem ouvidas de modo a
minimizar os efeitos coercitivos exercidos pelos adultos nas criangas em fase heteronoma. Uma
vez que na mesma medida que essa atividade pode ser uma facilitadora potencial do
desenvolvimento cognitivo, sociomoral, autobnomo, expressivo e afetivo, quando utilizada
como instrumento de punigcdo, vigilancia ou controle pode ter efeitos nocivos no
desenvolvimento integral das criangas. Por vezes a roda ¢ desenvolvida erroneamente porque o
educador ndo dispde do conhecimento acerca de sua complexidade e potencialidade construtiva
no desenvolvimento integral da crianca. Mesmo que esta seja uma atividade sugerida como

permanente pelo RCNEI (BRASIL, 1998), ainda ¢ pouco explorada e desenvolvida pela escola.

4 Cf. Panoptico de Bentham (1789).
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2.2 Definicao e diferenciacio entre os conceitos de ética e moral

Para prosseguir com a discussao sobre o desenvolvimento moral como um elemento-
chave no desenvolvimento de sujeitos autbnomos, responsaveis, cooperativos, reciprocos, aptos
a conviver e a respeitar o outro, faz-se necessario que o leitor compreenda qual o conceito de
moral adotado para a composi¢ao desta pesquisa.

Fato ¢ que estamos inseridos em uma sociedade em que ha uma crise moral e ética
presente e notavel, por isso, ¢ comum ouvirmos muitos debates e didlogos acerca desse assunto
tanto por profissionais de diversas areas do conhecimento como também por pessoas comuns.
Mas, afinal, o que ¢ ética? O que ¢ moral? S3o a mesma coisa ou s30 conceitos completamente
diferentes? Sendo assim, explanar-se-a sobre a diferenga e a correlagao entre os termos moral
e ética.

Costuma-se aplicar o termo ética como sinénimo de moral, nesse sentido ética refere-se
a normas de conduta também objeto da moral. Observa-se atualmente que ha uma valoriza¢ao
e uma preferéncia para o uso da palavra ética em detrimento da moral, devido ao termo moral
possuir um sentido bastante ligado ao moralismo autoritario por ocorréncia da Ditadura Militar,
por isso € coerente evita-la.

Entretanto, pode-se estabelecer relagdes distintas entre moral e ética. Para La Taille
(2006 apud KAWASHIMA; MARTINS, 2013) ética est4 ligada a qualidade de vida das pessoas
e as reflexdes de “vida boa” ou “vida que vale a pena ser vivida”, inspirada na felicidade. Dessa
forma, a ética necessita que as pessoas enxerguem a si proprias como sendo de valor. Segundo
Cortella (2015) ética relaciona-se a ideia de liberdade, como alguém decide sua prépria conduta.
Ainda de acordo com o autor o termo “decidir” sinaliza os critérios e valores mobilizados para
conduzir a vida coletiva, por isso a ética € convivéncia, ela s6 existe porque somos humanos.

Enquanto ética se refere a esfera da felicidade, da liberdade e da convivéncia, a moral
faz menc¢do a dimensdo do dever, como restricao de liberdade. Segundo Comte-Sponville &
Ferry (1998, p. 214 apud LA TAILLE, 2010), “a moral responde a questdo ‘que devo fazer?’,
e ética, & questdo ‘como viver?’”. Logo, de acordo com La Taille (2010), “o plano ético
referente da ‘vida boa’ e o plano moral, ao tema dos deveres para com outrem e para consigo
mesmo”. Nessa perspectiva, Cortella (2015) concebe a ética como sendo um conjunto de
principios e valores, € moral como a pratica desdobrada a partir dos principios éticos, de modo
que moral e ética constituem-se em concepgao e pratica.

Nota-se, entdo, que moral e ética apesar de serem conceitos andlogos e conectados, ndo

tém sentido idéntico, visto que, como exposto, ética € o conjunto de valores e principios que
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guiam a conduta do sujeito em sociedade, e a moral ¢ a pratica desses valores na acdo cotidiana
que dependem da forma como a pessoa julga e raciocina os valores e principios que a governam
e esse juizo esta intrinsicamente ligado ao nivel de desenvolvimento moral.

Diante da explanacao realizada acerca dos conceitos de moral e ética ¢ importante
compreender o processo de desenvolvimento do juizo moral nos sujeitos, pois ¢ a partir da
apreensao desse conhecimento que o educador estard apto a atuar de forma efetiva, reflexiva e
de acordo com as capacidades e limitacdes dos individuos evitando a reproducao de erros
prejudiciais tanto para o educando como para o educador.

Os principais referenciais tedricos adotados nessa pesquisa sdo os estudos realizados
por Jean Piaget e de estudiosos como Kohlberg, Selman e Eisenberg que aprimoraram a teoria

proposta pelo pesquisador genebrino.

2.3 O desenvolvimento do juizo moral numa perspectiva psicogenética

O desenvolvimento moral consiste em um processo de constru¢ao que so ¢ possivel a
partir de trocas estabelecidas entre o individuo e o meio, interacao essa marcada pela busca do
equilibrio e da reciprocidade dialdgica entre o sujeito e a agdo. Destarte, o juizo moral evolui a
medida que as pessoas confrontam com os problemas sociais e experenciam conflitos morais
(VINHA, 2003).

De acordo com Piaget (1994, p. 23), “Toda moral consiste num sistema de regras, e a
esséncia de toda moralidade deve ser procurada no respeito que o individuo adquire por essas
regras”. Desse modo, para que exista o desenvolvimento da moralidade ¢ necessario que haja,
sobretudo, o respeito as pessoas que nos impdem tais regras, baseado na reciprocidade, visto
que na moral humana razao e afetividade se confrontam.

A moralidade estd inserida na esfera social por sempre se referir a uma situagdo de
interacao com o outro. A promoc¢ao do desenvolvimento moral se relaciona diretamente com o
tipo de experiéncia que vive cada individuo e a atmosfera moral de seu circulo de convivéncia
familiar, social e escolar, porquanto, a moralidade resulta das relacdes estabelecidas entre o
sujeito e esses ambientes (DELVAL & ENESCO, 1994 apud VINHA, 2003). A fim de orientar
essas relagdes com outrem ¢ que se faz necessario a existéncia de regras € normas de conduta.

Jean Piaget foi progono ao estudar o desenvolvimento do juizo moral sob a concepgao
psicolégica. A partir de pesquisas empiricas realizadas com criangas na década de 1930, Piaget
se dedicou a trés temas primordiais: as regras de jogo, as normas morais de origem adulta e o

desenvolvimento da noc¢ao de justica. Para estudar as regras de jogo, Piaget optou pelo jogo de
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bolas de gude e desenvolveu duas pesquisas em que estudou a relacdo entre a pratica e a
consciéncia das regras.

Acerca da pratica das regras, Piaget distinguiu quatro estagios sucessivos: 1) Estagio
motor e individual em que a pratica do jogo se caracteriza pela inexisténcia de regras e por uma
atividade exclusivamente manipulatoria ¢ individual, 2) Estagio egocéntrico no qual as
criangas, ainda que brinquem juntas, ndo compartilham nem tém atitude de compartilhar as
regras de jogo de modo que se limitam a imitar os maiores fazendo uso individual dos exemplos
recebidos; 3) Estagio da cooperagdo nascente em que as criangas se esforgam para dominar
seus companheiros de jogo se demonstrando preocupados pelo controle mutuo e dando inicio
no uso hesitante de regras coletivas; 4) Estagio da codificacdo das regras em que se manifestam
de modo pleno as atitudes para codificar e discutir as regras que se aplicam ao jogo (PUIG,
1998, p. 51, grifo nosso).

Em referéncia a consciéncia das regras, Piaget estabelece trés estagios que devem ser
interpretados, de acordo com o autor, como “atitudes dominantes” encontradas em
determinadas idades. Durante o primeiro estdgio, a crianga estabelece uma relagao puramente
motora com as regras, afastando sua natureza coercitiva por desconsiderar a obrigatoriedade
desta. Nao ha consciéncia moral, isto ¢, as regras ndo sdo observadas por ela, o que se denomina
anomia, isto ¢, o estado de auséncia de regras. Dessa forma, a crianga age de acordo com sua
propria vontade e ideias. Segundo Piaget (1994), desde os primeiros meses a crianga esta imersa
em uma atmosfera de regras, fato que dificulta discernir o que vem da propria crianga e o que
resulta da pressdo dos objetos ou da imposi¢do do circulo social. Entretanto, no contetido de
cada ritual, isto €, acontecimentos fisicos (alternancia dos dias e das noites, das paisagens no
decorrer dos passeios) e obrigagdes morais (acordar, refeicdo, asseio € sono), certamente, ¢
possivel discernir o que foi inventado pela crianga, descoberto na natureza ou imposto pelo
adulto. Mas na consciéncia da regra, enquanto estrutura formal, essas diferenciagdes sao
inexistentes do ponto de vista do proprio individuo.

Diante do exposto, pode-se afirmar que as origens da consciéncia da regra estdo
condicionadas pelo conjunto de vida moral da crianca de forma que o estado de anomia
desaparecera progressivamente, sob a pressdo das regras logicas e morais coletivas € com o
desenvolvimento cognitivo, tornando-a capaz de interiorizar as normas (BARONI, 2011,
OLIVEIRA, 2012; PIAGET, 1994).

Ao longo do segundo estagio, a regra ja ¢ internalizada e generalizada pela crianca que
a considera como imutavel, intangivel e sagrada. Esse periodo ¢ denominado de heteronomia,

pois as regras sao obedecidas em fungdo do outro, ou seja, ¢ compreendida como de origem
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adulta e de esséncia eterna devendo ser obedecida sem questionamentos, assim, toda
modificagdo ¢ vista como uma transgressio. E importante salientar que a heteronomia
depreende um periodo bastante longo do desenvolvimento moral, no qual os adultos exercem
grande influéncia para sua manutencdo (BARONI, 2011; PIAGET, 1994).

No terceiro estagio, “[...] a regra ¢ considerada como uma lei imposta pelo
consentimento mutuo, cujo respeito € obrigatorio, se se deseja ser leal, permitindo-se, todavia,
transforma-la a vontade, desde que haja o consenso geral” (PIAGET, 1994, p. 34). Isso significa
que as regras assumem um carater autbnomo e racional.

O ambiente sociomoral exerce influéncia direta no desenvolvimento integral da crianga.
Consoante Piaget, os sentimentos morais t€ém sua origem nos relacionamentos interpessoais,
posto que sdo nessas relagdes que a crianga constrdi suas ideias e sentimentos sobre si, sobre o
mundo dos objetos e o mundo social (DEVRIES & ZAN, 1998). Entretanto, o ambiente
sociomoral de grande parte das escolas requer que as criangas sejam conformadas, obedientes
e submissas, em todos os aspectos, tanto os relacionados a autonomia e a iniciativa, quanto ao
pensamento reflexivo (DEVRIES & ZAN, 1995 apud VINHA, 2003). Logo, os adultos sdo os
responsaveis por determinar a esséncia do ambiente sociomoral no qual vive a crianca. Esse
ambiente se constroi ou é construido pela relagdo adulto-crianga, crianga-adulto bem como pela
relagdo crianga-crianca durante as interagdes didrias.

Muitas pesquisas (ARAUJ 0O, 1994; BAGAT 1984; BZUNECK, 1975; DEVRIES &
ZAN, 1995 apud VINHA, 2003) tém evidenciado que os tipos de relagdes sociais presentes no
ambiente vivenciado pelas criangas sdo as que favorecem o desenvolvimento moral dessas em
institui¢des de Educacao Infantil, tais relagdes determinam o modo como as criangas convivem
e lidam com conflitos. Ambientes autoritarios € coercitivos reforcam a heteronomia das
criangas e as orientam a moral da obediéncia de regras externas, dessa forma, as criancas
resolvem os conflitos de modo agressivo e submisso, pois estdo acostumadas a recorrerem aos
adultos para os resolverem, uma vez que sao os adultos que detém a autoridade. Ja em ambientes
cooperativos, os adultos encorajam a autorregulacdo da crianga através de principios
autoconstruidos por ela em relagdes baseadas na democracia e na cooperacao o que favorece o
desenvolvimento da autonomia. Nesse contexto, as criangas enfrentam os problemas a partir do
dialogo e do respeito mutuo (BARONI, 2011).

Entende-se que a heteronomia ¢ o resultado da coacdao que se caracteriza pelo respeito
unilateral que provém do sentimento de dever e obrigagdo moral, em que as normas morais nao
sdo elaboradas ou reelaboradas pela consciéncia. Assim, a pessoa heteronoma considera bom

todo ato que revela obediéncia as regras ou ao que os outros impuseram, interpreta as regras ao
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pé da letra e possui uma concepc¢do de responsabilidade objetiva em que julga a partir das
consequéncias dos atos e nao pela intencionalidade daqueles que agiram (PIAGET, 1994; LA
TAILLE, 1992). Em contrapartida, uma pessoa autonoma ¢ aquela “capaz de se situar
consciente e competentemente na rede dos diversos pontos de vista e conflitos presentes em
uma sociedade” (LA TAILLE, 1992, p. 17).

O adulto que se relaciona diretamente com a crianga exerce grande influéncia naquilo
que ela sera ao crescer, de tal modo o adulto possui o papel de formador na construcao dos seus
sentimentos, valores e principios. Além disso, sdo os adultos que determinam o tipo de ambiente
no qual a crianga vive, cresce e se desenvolve. O ambiente sociomoral € composto por diversas
agoes, reagoes ¢ relagoes do adulto com a crianga, da crianga com o adulto e da crianga com
seus pares. Essas relagdes contribuem de forma efetiva para o desenvolvimento e
comportamento dos pequenos (VINHA, 2003).

A construg¢do da moralidade compreende inimeras implicagdes pedagogicas, por isso o
educador tem a responsabilidade de em sua pratica favorecer o desenvolvimento de uma moral
auténoma na crianga. Para tanto, ¢ muito importante que o professor propicie a autogestdo e a
interacao social; dado que é somente a partir da efetiva vivéncia de relagdes de cooperagao que
0 egocentrismo se transforma pouco a pouco em personalidade auténoma (VINHA, 2003).

Piaget acredita que o egocentrismo € pré-social, no sentido em que marca uma transi¢ao
entre o individual e o social, entre o estagio solipsista do bebé e o estagio da cooperagdo. Por
mais articulado que esteja o egocentrismo com o respeito unilateral, a mistura de coagdo e
subjetividade parece menos social que a cooperacdo. Assim, o egocentrismo ¢, a0 mesmo
tempo, pré-social, em relagdo a cooperagdo ulterior, e social, em relacdo a coagdo, da qual
constitui, mesmo, o efeito mais direto (PIAGET, 1994). Por isso Piaget (1994, p. 81) afirma
que:

O egocentrismo, na medida em que é confusdo do eu com o mundo exterior, € o
egocentrismo, na medida em que ¢ falta de cooperacao, constituem um Gnico € mesmo
fendmeno. Enquanto a crianga nio dissocia seu eu das sugestoes do mundo fisico e
do mundo social, ndo pode cooperar, porque, para tanto, ¢ preciso estar consciente de
seu eu, € necessario, exatamente, libertar-se do pensamento ¢ da vontade do outro. A

coagdo exercida pelo adulto ou pelo mais velho e o egocentrismo inconsciente do
pequeno sdo, assim, inseparaveis.

A partir de seus estudos Piaget conclui que moralidade infantil ¢ produto de uma
atividade da crianga que, em contato com o meio social, re-significa valores, os principios € as
regras que lhe sdo apresentadas e, essas re-significacées dependem das estruturas mentais ja

construidas (LA TAILLE, 2006a).
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Lawrence Kohlberg, inspirado nos estudos realizados por Jean Piaget, buscou identificar
no progressivo desenvolvimento da reversibilidade o fio condutor do desenvolvimento moral.
Valendo-se do método clinico de Piaget, Kohlberg apresentou aos sujeitos de sua pesquisa
dilemas morais hipotéticos envolvendo os personagens em uma situagao dificil e para resolvé-
los deveriam escolher entre valores conflitantes, a partir de um juizo e da justificativa de seu
ponto de vista. O entrevistador propiciava um ambiente em que o individuo se sentisse a
vontade para responder livremente, procurando acompanhar cuidadosamente o raciocinio
empregado na escolha. (LA TAILLE, 2006b; VINHA, 2003).

O conteudo normativo do julgamento moral foi o fator distintivo das respostas dadas
pelos sujeitos ao expressarem seus juizos sobre o que valorizam e a razdo da valoragdo. Por
isso, Kohlberg analisou a capacidade de o sujeito se colocar no lugar do outro (alteridade), de
maneira que raciocine e coordene os conflitos como o outro, isto €, na perspectiva do outro. Os
fatores que parecem interferir nos juizos morais, além da capacidade de colocar-se numa outra
perspectiva, sdo: o nivel de desenvolvimento cognitivo, o ambiente e as interagdes sociais.

O cerne de sua teoria se expressa no processo de constru¢ao da moralidade que se da a
partir de estagios universais e hierarquicamente organizados, da mesma forma que para a
inteligéncia, existe uma sequéncia de estagios invariantes, construidos por processos interativos
(VINHA, 2003).

Kohlberg propds, com base na analise do raciocinio apresentado pelos sujeitos diante
dos dilemas, uma sucessao de seis estagios de desenvolvimento responséaveis por definirem os
critérios pelos quais o sujeito exercita seu juizo moral, contidos em trés grandes niveis que
elucidam os enfoques na resolu¢gdo dos problemas morais que representam formas
progressivamente superiores de raciocinar moralmente.

Nivel Pré-convencional: Nesse nivel, as criangas ndo compreendem as regras em sua
esséncia de modo que nas questdes morais consideram apenas os interesses das pessoas
envolvidas, respondendo a regras culturais com base nos rotulos de bom e ruim, de certo e
errado. Esses rotulos sdo interpretados a partir das consequéncias (fisicas ou hedonisticas) de
sua a¢do e da for¢a de quem enuncia as regras.

Estdagio 1 — Moral heteronémica orientada para a punigdo e a obediéncia: A crianca
considera que as consequéncias fisicas da acdo determinam seu carater bom ou ruim, de modo
que desconsidera o valor humano dessas consequéncias. Os desejos € as ordens expressos pela
figura de autoridade se transformam em regras que a crianga procura cumprir por medo de ser
castigada. H4 uma tendéncia de a crianga estabelecer uma relagdo de causa e efeito entre a

desobediéncia e o castigo, por isso, considera que o correto ¢ nao violar as normas respaldadas
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em castigos e obedece por obedecer a fim de evitar danos fisicos a pessoas e coisas. Respeitar
incondicionalmente o poder e evitar a puni¢do sdo atitudes valorizadas.

Estagio 2 — Moral instrumental, individual e relativista: Surge a consciéncia de que
podem existir pontos de vista distintos. A agdo correta € aquela que satisfaz instrumentalmente
as proprias necessidades e, eventualmente, as necessidades dos outros. As relagdes
interpessoais sdo vistas como relagdes de troca mercantil: "Se faco algo pelo outro, o outro
também fara por mim". As regras sdo seguidas quando houver um interesse imediato. Justica,
reciprocidade e igualdade estao presentes, mas sao interpretados de forma fisica e pragmatica.

Nivel Convencional: A pessoa emite juizos a partir das regras e expectativas da familia,
do grupo ou da nacdo a que pertence. A moral se baseia nas atitudes de conformidade, lealdade,
manuten¢do, apoio e justificagdo as expectativas pessoais e a ordem social a fim de se manter
membro do grupo.

Estagio 3 — Moral normativa interpessoal: orientacdo para o “bom menino-boa
menina”: A boa conduta ¢é a que agrada aos demais e os ajuda. O correto € viver de acordo com
as expectativas das pessoas proximas havendo muita conformidade com as imagens
estereotipadas do que ¢ o comportamento da maioria considerado como "natural" e "normal".
O conceito de justica passa a ser reciproco, surge a ideia de equidade, em que se favorece o
mais fraco. Nesse estagio, ¢ aprovado aquele que ¢ "bonzinho".

Estagio 4 — Moral de sistema social: Ha uma orientacdo em dire¢do a autoridade, as
regras € a manutencdo da ordem social. A autoridade que deixa de ser pessoal e passa a emanar
de toda a sociedade. O comportamento correto consiste em cumprir o proprio dever, demonstrar
respeito pela autoridade e manter a ordem social vigente. Apesar de existir uma énfase no ponto
de vista legal, as leis ndo sdo eternas, mas sim, instrumentos flexiveis para aprofundar valores
morais que podem e devem ser modificados a fim de melhora-los. Nesse sentido, o contrato
social supde a participagdo voluntaria em um sistema social aceito de tal modo que justica ¢é
definida em fungao de toda a comunidade.

Nivel Pos-convencional: A pessoa entende as regras sociais, mas as supera, pois, seu
pensamento ¢ orientado por principios e valores universais que permitem examinar criticamente
a moral da propria sociedade.

Estagio 5 — Moral do contrato social e dos direitos humanos: A agdo justa deve
considerar os direitos individuais gerais e em termos de padrdes que tenham passado por exame
critico e obtido concordéancia de toda a sociedade. H4 uma énfase no ponto de vista legal, no
entanto, as leis sdo consideradas como instrumentos flexiveis em razdo de consideracdes

racionais de utilidade social. Apesar do carater relativo da maioria das normas sociais, existem
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valores ou direitos que ndo sdo relativos, como a vida e a liberdade e, por isso, devem ser
respeitados e defendidos em todas as culturas e sociedades. Fora do dominio legal, a
concordancia livre e o contrato social sao fundamentos obrigatérios.

Estagio 6 — Moral de principios éticos universais: A agao correta se baseia em
principios éticos eleitos por cada um que sdo compreensivos, racionais, € universalmente
aplicaveis. Sdo principios morais abstratos, que transcendem as leis, como a igualdade dos seres
humanos ¢ o respeito pela dignidade de cada pessoa. E impossivel chegar a esse estigio sem
dominar as operagdes formais e sem ter adquirido na ordem social a perspectiva do "ponto de
vista moral". Tal perspectiva permite derivar acordos sociais a partir de uma posi¢ao moral
prévia e direcionada. Reconhecer que ha algum critério de natureza moral que deve reger a vida
coletiva ¢ um dos primeiros requisitos. Esse critério, formulado de modo legal, se refere ao
respeito devido as pessoas e a sua condi¢ao de fins, e ndo de meios. Tal perspectiva supoe:
orientar-se por principios éticos auto escolhidos; considerar justas as leis sociais na medida em
que se apoiam em tais principios; e modifica-las em caso contrario (LA TAILLE, 2006a; PUIG,
1989; VINHA, 2003).

Partindo de seus estudos Kohlberg considera que o apice do processo de moralizagdo ¢
aquele em que a conduta se orienta por principios internos proprios do desenvolvimento moral
apresentados no estagio seis. Lukjanenko (1995, apud VINHA, 2003, p. 98) ressalta que para
Kohlberg, “todos os homens, independentemente da cultura em que vivem, podem alcangar os
niveis mais altos do raciocinio moral, desde que haja 6timas condi¢des para o desenvolvimento
socio moral”, ¢ nesse sentido que a educacdo deve estar comprometida em propiciar o
desenvolvimento do juizo moral das criangas, de modo que essas avancem cada vez mais na
evolucdo dos estdgios, contribuindo para formacdo de individuos progressivamente mais
autonomos.

As institui¢des escolares sdo locais propicios para a vivéncia social entre as criangas.
Com o intuito de promover o desenvolvimento de uma moral autdbnoma na crianga, a escola
deve ter um ambiente sociomoral cooperativo, onde o funcionamento da classe se organize
seguindo alguns principios elaborados por todos os integrantes, de forma que facilite a
participagdo democratica das criangas e dos professores.

A escola deve ser um lugar onde os valores morais sdo pensados e refletidos, e ndo meramente
impostos ou frutos do habito; deve também proporcionar o convivio democratico pautado na
justica e no respeito mutuo, pois esse convivio € compreendido como a melhor experiéncia

moral que a crianga pode viver (VINHA, 2003).
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De acordo com Vinha (2003), ¢ necessario que a crianga conviva com adultos, num
ambiente em que haja respeito mutuo, a fim de que tenha a possibilidade de construir
gradativamente sua autonomia moral. Nao ha respeito mutuo se a crianga ndo experenciar
relagdes de cooperagdo; e a cooperagdo ocorre essencialmente a partir da convivéncia da crianga
com seus pares.

A moralidade ¢ construida pelo sujeito por meio da convivéncia com o adulto, com seus
pares, com os problemas por ele defrontados e, também, por sua experiéncia e agdo. Sendo
assim, a educacdo moral pode ser trabalhada durante todo o periodo em que a crianga interage

com o meio.

2.3.1 Entendimento interpessoal atuante: desenvolvimento da capacidade de pensar sobre

0s outros

Para melhor compreender o processo pelo qual o sujeito desenvolve a capacidade de
pensar sobre os outros, Robert L. Selman (1980) aprimorou o trabalho de Piaget ao analisar a
progressao do egocentrismo a reciprocidade e dessa a mutualidade.

O modelo proposto por Selman e sua equipe para avaliar o entendimento interpessoal
que reflete no comportamento tem como vantagem, de acordo com DeVries & Zan (1998), a
possibilidade de avaliar os niveis de desenvolvimento de entendimento interpessoal
expressados no momento da intera¢do e descrever como as criangas formam juizos sobre os
outros. O que ¢ observado envolve a combinagao de fatores afetivos, cognitivos e situacionais.

E nesse sentido que Selman define dois tipos de experiéncias que favorecem o
desenvolvimento do entendimento interpessoal, uma vez que essas duas experiéncias refletem
temas complementares na estruturagdo do desenvolvimento social. A primeira experiéncia diz
respeito a negociagdo em que o objetivo desenvolvimental ¢ o de manter a identidade separada
dos outros. A segunda ¢ a experiéncia compartilhada, em que se estabelece conexdo ou
reciprocidade com outrem.

Conforme DeVries & Zan (1998), trés componentes devem ser considerados no
entendimento interpessoal durante a avaliacdo da capacidade de pensar sobre o outro durante
as interagdes sociais. Primeiro, infere-se como o sujeito elabora cognitivamente sua propria
perspectiva em relacdo ao outro — o comportamento sugere a troca de papéis? — segundo,
depreende-se como o individuo percebe e reage ao desequilibrio emocional na intera¢do — a

afetividade ¢ ou ndo regulada a servigo de interagdes bem-sucedidas? — e, por fim, busca-se
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entender a finalidade primaria da pessoa na intera¢do — a finalidade ¢ de dominar ou cooperar

o/com o outro?

O quadro a seguir descreve os cinco niveis de adogao de perspectiva conceituados por

Selman (1980).

Quadro 1: Niveis de entendimento interpessoal atuados proposto por Selman

Estratégias de Negociacido

Niveis Desenvolvimentais
Centrais na Coordenacao da
Perspectiva Social

Experiéncias Compartilhadas

Negociacdo através de estratégias
fisicas irreflexivas (luta ou fuga
impulsiva).

Nivel Impulsivo Egocéntrico (0).

Experiéncia compartilhada através
de imitacao irreflexiva
(contagiante).

Negociacao através de
comandos/ordens unilaterais em
uma s6 direcdo ou por meio de
estratégia de obediéncia
automatica.

Nivel Unilateral (1).

Experiéncia compartilhada através
de entusiasmo sem preocupagio
com a reciprocidade.

Negociagdo através de estratégias
cooperativas em uma orientagdo
persuasiva ou diferenciada.

Nivel Reflexivo Reciproco (2).

Experiéncia compartilhada através
da reflexdo conjunta  sobre
percepcdes  ou  experiéncias
semelhantes.

Negociacdo através de estratégias
cooperativas  orientadas  para
integragdo das necessidades de si
mesmo e de outros.

Nivel Muatuo de Terceira Pessoa

3).

Experiéncia compartilhada através
de processos reflexivos, empaticos
e cooperativos.

Negociacdo através de estratégias
cooperativas pela tentativa mutua
de introspec¢do e autorreflexdo,
admitindo a ambivaléncia de
emocaes.

Nivel de Terceira Pessoa(s) num
nucleo integrativo.

Experiéncia compartilhada através
das relagdes de natureza coesiva,
pluralistica em conceito, orientadas
ao compromisso de alcangar
determinados objetivos. Admitindo
que o outro possa crescer fora do
relacionamento ja existente.

Fonte: DeVries & Zan (1998, p. 43 apud Sonego & Zamberlan, 2007, p. 344)

Selman entende o desenvolvimento interpessoal como niveis por este continuar

acessivel ao sujeito mesmo depois de o nivel posterior ter sido atingido diferentemente dos

estagios postulados por Piaget nos quais os individuos conservam qualidades continuas.

De maneira geral, segundo Vinha (2003), o nivel zero corresponde ao periodo dos trés

aos seis anos, em que a criang¢a nao identifica que as experiéncias intimas e subjetivas dos outros

possam ser diferentes das suas de modo que os outros sdo vistos como objetos. No nivel um,
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periodo entre cinco e nove anos de idade, a crianga se descentra e sabe que cada pessoa tem
uma experiéncia subjetiva unica, entretanto, apresenta dificuldades em considerar mais de uma
perspectiva por vez. O nivel dois pode ser encontrado em torno dos sete e doze anos, periodo
em que a crianga progrediu em seu descentramento e ja ¢ capaz de considerar reciprocamente
pensamentos e sentimentos dela propria e dos outros. No nivel trés, inicio da adolescéncia, o
sujeito se descentra mais em relacdo ao periodo anterior, tornando-se apto a coordenar
simultaneamente as perspectivas reciprocas em uma visao mutua. J& o nivel quatro compreende
ao nivel mais avancado de descentramento e esta mais relacionado ao final da adolescéncia e
inicio da vida adulta, ndo envolvendo a crianga pequena, énfase dessa pesquisa.

Nesse sentido, os estudos de Selman evidenciam e confirmam a incapacidade de a
crian¢a pequena perceber diferentes pontos de vista, ou seja, de se colocar no lugar do outro.
Além disso, sua analise contribui para melhor compreender a transi¢do do pensamento

egocéntrico para a cooperagao refletidas em atitudes morais.

2.3.2 Desenvolvimento Moral Pro-Social

De acordo com Nancy Eisenberg (1982 apud KOLLER; BERNARDES, 1997), o
desenvolvimento moral pré-social do individuo se relaciona com a aquisi¢do € mudanga dos
julgamentos e atitudes de beneficio ou ajuda dirigidos a outrem voluntariamente sem
influéncias e pressdes externas, sem expectativas de recompensas materiais ou sociais definidos
em termos de consequéncias positivas. A pré-sociabilidade pode se manifestar por meio de
acoes, expressoes verbais do raciocinio sobre um dilema moral ou intengdes.

Diferente do que propds Kohlberg, o modelo tedrico de Eisenberg desconsidera os
estagios do desenvolvimento como um todo estruturado ou uma sequéncia invariante. Em sua
teoria, todo o raciocinio moral pré-social verbalizado pelos sujeitos ¢ avaliado e os juizos
expressos em diferentes niveis ndo se reduzem a um Unico estagio. Aceita-se que o individuo
apresente uma diversidade de niveis de raciocinio, expressos por respostas relativas as varias
categorias de julgamento pro-social simultaneamente, uma vez que o nivel de desenvolvimento
do julgamento pro-social pode ser determinado por diferentes aspectos associados a
individualidade do agente.

E importante salientar que entre as duas teorias, existem também, diferengas
metodologicas. Eisenberg apresenta dilemas em que a pessoa deve escolher entre necessidades
e desejos proprios ou de outro individuo ou de um grupo. Os dilemas de Kohlberg, por sua vez,

exigem escolhas extremadas entre questdes de autoridade versus contrato, vida versus morte,
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consciéncia Versus puni¢do, nas quais o sujeito tem de decidir entre a transgressdo ou nao das
normas. Além disso, nos dilemas propostos por Eisenberg o papel das autoridades, puni¢des,
proibigdes, regras e demais critérios formais de coagdo sdo minimizados assim como a énfase
no relacionamento interpessoal com parentes ou amigos proximos. Os dilemas de Kohlberg,
por sua vez, tratam de questdes que envolvem decisdes morais de individuos que se relacionam
proximamente como por exemplo a relagdo entre pais e filhos e a relagdo conjugal.

Apesar dessas diferengas, os dois modelos tedricos apresentam similaridades em alguns
aspectos, sendo a maior delas a que diz respeito ao pressuposto de que o desenvolvimento €
limitado pelo nivel de complexidade da cogni¢do do individuo com relagdo ao fenomeno social.
Segundo a perspectiva de Kohlberg, o baixo nivel de funcionamento cognitivo ou légico
apresentado por um individuo deve-se a sua pouca idade e ao desenvolvimento incompleto, por
i1sso ndo ¢ capaz de entender ou mobilizar niveis de julgamento moral mais elevados. Aplica-se
esse mesmo pressuposto ao dominio do raciocinio moral pro-social, visto que criangas pequenas
sdo notadamente incapazes de expressar altos niveis de raciocinio moral pro-social.

Destaca-se também que para ambas as teorias o raciocinio moral egoista ¢ entendido
como moralmente imaturo, a orientagdo para aprovagao dos outros a partir da adesdo as regras
sociais ¢ aos valores e a orientagdo auto reflexiva referente ao bem-estar de outrem sio
identificadas como uma moral intermedidria e a preocupagdo por principios éticos abstratos,
imperativos sociais € a busca do cumprimento das obrigacdes sao definidas como o nivel
relativamente mais avangado do desenvolvimento moral.

Koller e Bernardes (1997) assinalam que estudos transversais, longitudinais e
transculturais tém sido realizados desde a década de 1970 para melhor compreender o
desenvolvimento moral pro-social. As principais conclusdes obtidas por esses estudos
revelaram que a) o raciocinio hedonistico diminui ao longo da infincia e a orientagdo para as
necessidades dos potenciais receptores de ajuda aumenta neste mesmo periodo; b) criancas
maiores com idades entre nove e dez anos apresentam uma diversidade de raciocinios em suas
justificativas, tais como o raciocinio pragmatico, o raciocinio orientado para a aprovagao
interpessoal e afetiva, e a estereotipia do raciocinio expresso pelo desejo de agirem de forma
socialmente correta; ¢) no inicio da adolescéncia, ascendem os raciocinios guiados pela
empatia, afeto e valores internalizados; d) mesmo aqueles adolescentes que, eventualmente,
verbalizam raciocinios mais elaborados, manifestam raciocinios hedonisticos, assim como
outros menos avancados, em suas justificativas. O quadro, a seguir, explicita de modo mais
didatico e compreensivel os niveis do desenvolvimento pro-social proposto por Eisenberg a

partir desses estudos.
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Quadro 2 — Niveis do desenvolvimento moral pré-social segundo Eisenberg

Nivel 1: Orientacdo Auto-Focada e Hedonistica

As preocupagdes do potencial benfeitor dirigem-se para consequéncias que sdo orientadas para si mesmo, mais
do que para considera¢des morais (autoridade e punicdo*). As razdes para ajudar ou ndo os outros incluem
consideragdes de ganho pessoal (hedonismo*), reciprocidade direta* e preocupagédo no sentido de precisar e/ou
gostar do outro (relacionamento afetivo*). Este nivel apareceu predominantemente em criangas pré-escolares e
das primeiras séries do I grau.

Nivel 2: Orientacdo para as Necessidades dos Outros

O potencial benfeitor expressa preocupacao pelas necessidades™ fisicas, psicologicas e/ou materiais dos outros,
mesmo que estas necessidades conflitem com as suas proprias. Esta preocupacdo expressa-se em termos
simples, sem evidéncia clara de que o individuo esta assumindo a perspectiva do outro. Também estao presentes
verbalizagdes de simpatia ou referéncias a afetos internalizados, tais como a culpa. Este nivel apareceu
predominantemente em criangas pré-escolares ¢ das primeiras séries do I grau.

Nivel 3: Orientacdo para Aprovacdo Interpessoal e/ou Orientagdo Estereotipada

As imagens de pessoas e comportamentos bons e maus sdo estereotipados®, e/ou as considera¢des pela
aprovacdo* ¢ a aceitagdo dos outros sdo utilizadas para justificar comportamentos pro-sociais ou
comportamentos de ndo ajudar o outro. Este nivel apareceu predominantemente em individuos de I grau e II
grau.

Nivel 4a: Orientacdo Empdtica Auto Reflexiva

O julgamento inclui evidéncia de simpatia auto reflexiva respondente ou tomada de perspectiva do outro
(empatia*), preocupacdo com questdes de humanidade, e/ou afeto* culpado ou positivo relacionado as
consequéncias das proprias agdes. Este nivel apareceu predominantemente em algumas criangas no final do I
grau e em muitos adolescentes de II grau.

Nivel 4b: Nivel de Transicdao

As justificativas dos individuos para ajudar ou ndo ajudar envolvem valores internalizados, normas, obrigagdes
e/ou responsabilidades, preocupagdo pelas condigdes da sociedade, e/ou referéncia a necessidade de proteger
os direitos e a dignidade das pessoas. Estas ideias, no entanto, ndo s@o claras ou fortemente expressas, estdo em
nivel transicional e de elaboragdo. Este nivel apareceu predominantemente em adolescentes de II grau ou
adultos.

Nivel 5: Orientacdo para forte Internalizacio

As justificativas para ajudar ou ndo ajudar sdo baseadas em valores, normas ou responsabilidades internalizadas.
O desejo de manter uma obrigacdo contratual, social ou individual, ou melhorar as condi¢des da sociedade
baseia-se na crenga sobre a igualdade, a dignidade e os direitos de todos os individuos. Também caracterizam
este estagio os afetos positivos ou negativos relacionados com a manutengdo de autorrespeito para abrir mao de
seus proprios valores e aceitar as normas. Caracteriza-se por outros raciocinios abstratos ou internalizados*.
Este nivel aparece predominantemente em uma pequena minoria de adolescentes de II grau e ndo apareceu em
criangas de I grau.

*Essas palavras correspondem as categorias do julgamento moral pro-social de cada nivel do desenvolvimento.

Fonte: Eisenberg, Lennon & Roth (1983, p. 231 apud KOLLER; BERNARDES, 1997, p. 231)

Esses estudos permitiram, portanto, a elaboracao de uma sequéncia de desenvolvimento
do julgamento moral em niveis, como também evidenciaram que as pessoas nao se situam,

exclusivamente, em um Unico nivel de raciocinio. Além disso, o estudo do desenvolvimento
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moral prdé-social auxilia na ampliacdo da compreensdo da generosidade e de atitudes de ajuda
superando a avalia¢do das predisposi¢des dos individuos para sua emissdo, pois considera que
diferentes fatores como a biologia, as condi¢oes situacionais, a cultura, a educagao, os processos

cognitivos, a responsividade emocional e a socializacao, contribuem para seu desenvolvimento.

2.4 Cuidar e educar: a dimensiao moral na educacio infantil

A ideia de que "cuidar [...] refere-se a assisténcia as criangas menores de trés anos e
educar aplica-se as atividades pedagogicas as criangas maiores" (MONTENEGRO, 2005) esta
muito arraigada nas concepgdes e praticas dos profissionais de educacdo infantil. No entanto,
essas dimensdes devem ser pensadas de modo intencional e integrado no desenvolvimento de
atividades que relacionam intrinsecamente o cuidar e o educar, de forma que ndo seja
estabelecido primazia de um em detrimento do outro. Logo, se a crianga necessita de cuidados,
vivenciara experiéncias mais enriquecedoras se estiver sendo estimulada por profissionais aptos
a desenvolver atividades educativas programadas.

O cuidado esta presente em todas as profissdes que envolvam a relagdo entre pessoas
em que o crescimento, a saide ou a vida do outro depende dessa relagdo. A educacdo infantil,
dentre as profissdes que cuidam, potencializa o fator emocional, por envolver relagdes
interpessoais entre os profissionais e as criancgas. Entretanto, nas instituicoes de educacao
infantil a cisdo entre o considerado racional (educar) e o irracional ou emocional (cuidar) se
reveste de conotacdo hierarquica, pois € possivel encontrar com frequéncia atuando em
conjunto a auxiliar que cuida e a professora que desenvolve atividades pedagogicas
(MONTENEGRO, 2005).

Montenegro (2001) aponta que ao analisar o trabalho desenvolvido ou aquele que
deveria ser realizado nos dois niveis da educacdo infantil, a creche representa um ambiente rico
em relagdes afetivas e a pré-escola, em atividades programadas alicer¢adas nos conhecimentos
proporcionados por uma melhor formagao dos profissionais, a impressao que se tem € a de que
a creche necessita de mais pré-escola e a pré-escola de mais creche. E nessa logica que a autora
compreende que as expressoes educar e cuidar devem ser mantidas em ambos os niveis, visto
que ao manter o cuidado como uma fungdo, cumpre-se o objetivo de remarcar a especificidade
desse nivel da educacao basica.

Na dimensao moral, a palavra que melhor denota o sentido de cuidado ¢ a generosidade.
Para aprofundar a compreensao do significado moral do cuidado ¢ preciso investigar o sentido

da virtude generosidade.
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Comte-Sponville (1995) elucida que a virtude se constitui em uma disposi¢ao adquirida
para fazer o bem, isto €, um esfor¢o para comportar-se bem, sendo o bem definido nesse esforco.
As virtudes sdo, portanto, os valores morais que orientam o querer, o viver ¢ a acao de cada
pessoa, pois os valores sdao sempre singulares e plurais como cada um de nds por serem
passiveis de uma assimilacdo intelectual.

O agir moral pressupde, de acordo com La Taille (2006a), que a pessoa tenha o
conhecimento das regras, dos principios e dos valores, bem como, conhecimentos culturais,
cientificos e psicologicos. Os principios sdo as matrizes das quais se derivam as regras € essas
ultimas consistem em um mandamento preciso.

O mesmo autor emprega uma metafora bastante interessante e didatica para
compreender a dimensdo da acdo moral. Pensemos, entdo, que as regras correspondem a um
mapa, por essa ser sempre uma formulacao verbal restritiva que cobre um nimero limitado de
situacdes, os principios a uma bussola que orienta a agdo, as decisdes e o querer, ¢ os valores
ao planeta onde cada pessoa se movimenta com sua bussola e mapa. Assim, pode-se afirmar
que a regra corresponde a formulagdo ao pé da letra, o principio a seu espirito e os valores sdo
resultado de um investimento afetivo em que se encontra a energética da vida. Quem se limita
ao conhecimento das regras morais fica, na pratica, sem saber como agir em inimeras situagoes,
como corre o risco de ser dogmatico e injusto. Em compensagao, quem conhece os principios
pode saber guiar-se em diversas situagdes e decidir como agir (LA TAILLE, 2006a).

A generosidade ¢ definida por Comte-Sponville (1995, p. 97) como a virtude do dom,
diferenciando-a da justica. A justica cabe dar a cada um o que lhe é de direito, na generosidade
da-se “o que ndo ¢ seu, o que ¢ de quem oferece e que lhe falta”. Dessa forma, a generosidade
¢ mais afetiva, espontanea, singular, subjetiva; a justiga, por sua vez, ¢ universal, objetiva e
refletida.

Comte-Sponville busca no cartesianismo de Descartes a concep¢do de generosidade e
considera que a esséncia dessa virtude conota sentidos de confianca e liberdade. Logo, o ato de
generosidade geraria um sentimento de autoestima, pois, ser generoso ¢ saber-se livre para agir
bem e querer-se assim.

Montenegro considera importante as consideragdes feitas por Comte-Sponville a
respeito da generosidade porque contribui para o pensar sobre os sentidos possiveis da relagdo
entre o cuidado e as mulheres. Segundo a autora, para as mulheres, o cuidado, no sentido de
generosidade, pode contribuir para a elevagdo do autoconceito, significando autonomia

(MONTENEGRO, 2005).
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Por conseguinte, se o cuidado compreendido como generosidade na dimensao moral ¢
movido por determinagdes racionais, faz-se necessario adotar uma perspectiva de
desenvolvimento moral que integre elementos cognitivos, emocionais, pessoais € universais.
Piaget relaciona a moralidade com a vida afetiva de forma intrinseca:

[...] um ato inteligente ndo poderia ser qualificado de logico, e um traco de
sensibilidade, de moral, sendo a partir do momento em que algumas normas
imprimam a tais matérias uma dada estrutura e regras de equilibrio. A 16gica ndo é
coextensiva a inteligéncia, mas consiste no conjunto de regras de controle que a

propria inteligéncia usa para dirigir-se. A moral desempenha um papel analogo quanto
a vida afetiva (PIAGET, 1994, p. 126).

Compreende-se, assim, o cuidado como um processo que inclui elementos morais,
emocionais e cognitivos advindos de um contexto cultural, nesse sentido, a formacdo dos
educadores de criangas pequenas, que no exercicio atribuem o cuidar como fungao indissociavel
do educar, envolve, além das referidas areas de conhecimento, a educagdo moral. Assim sendo,
Montenegro (2001) destaca que o modelo de educagdo moral deve estar orientado por um
paradigma tedrico do desenvolvimento moral e em uma revisdo critica dos modelos
tradicionalmente utilizados na educagdo moral a fim de que a formag¢ao moral coopere para o
processo de desenvolvimento de sujeitos ndo apenas autonomos, mas também sensiveis as
necessidades do outro. Haja vista que a inser¢do do tema cuidado implica a necessidade de
adotar uma concepcao de moral que ndo se restrinja a nogdo de justica como direito universal
—ndo deixando por isso de reconhecer sua relevancia e importancia —, mas que inclua situacdes
especificas em que dilemas morais ocorrem, atentando-se aos vinculos entre os individuos
envolvidos e ao reconhecimento do carater pessoal na resolucao de conflitos morais. Ao integrar
os aspectos relacionais e pessoais num paradigma tedrico evidencia-se o debate sobre os valores
individuais como também a relevancia da formagao de valores morais.

Diante da elucidagdo teorica exposta nesse capitulo, foi visto que os estudos de Piaget
referem-se ao juizo e ndo as atitudes morais. Por isso, apesar de a maturidade do julgamento
moral ser condi¢do necessaria, esta ndo ¢ suficiente para a maturidade moral, uma vez que a
acdo moral ¢ determinada por fatores psicologicos internos que interagem com o mundo social,
manifestando-se como fungdo de normas e processos grupais. Nesse sentido, Piaget acredita
que a integragdo entre o juizo e a agao moral serd possivel “quando o sujeito se sentir obrigado
racionalmente, por uma necessidade interna, a agir moralmente, de acordo com os principios
universais de justia e de igualdade” (ARAUJO, 1996, p. 110 apud VINHA, 2003, p. 107).

Kohlberg defende que sdo necessérias algumas condi¢des para que os principios e

valores morais traduzam-se em atitudes morais, sendo algumas delas as caracteristicas da
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propria pessoa, seus motivos, sentimentos e firmeza para atuar de acordo com esses principios,
além das situagdes especificas em que atuard o sujeito e suas influéncias. Assim, para Kohlberg
quanto mais elevado for o raciocinio moral maior possibilidade tem o sujeito de apresentar agao
coerente com esses juizos (VINHA, 2003, p. 107).

De um modo geral, tanto para Piaget como para Kohlberg o ambiente no qual esta
inserido o sujeito, somado as condigdes psicoldgicas e cognitivas influenciam intrinsicamente
no desenvolvimento do juizo e da agdo moral, por isso a importancia de a sala de aula se
constituir em um ambiente cooperativo, democratico, autbnomo e propiciador de conflitos de
discussdes sociomorais.

Abordou-se também teorias que consideram o desenvolvimento moral a partir de
perspectivas diferentes daquela centrada no juizo moral e na justica (cf. Piaget e Kohlberg).
Selman (1980 apud DEVRIES & ZAN, 1998) trata do desenvolvimento moral a partir das
inclinagdes dos sujeitos em considerar a perspectiva do outro, deixando de modo progressivo a
visdo egocéntrica e heteronoma com vistas a reciprocidade, mutualidade e autonomia, mas,
nada impede de uma pessoa autonoma, em determinada situacao, agir de modo egocéntrico, por
exemplo. Eisenberg (1982 apud KOLLER; BERNARDES, 1997) considera, por sua vez, o
desenvolvimento moral relacionado a motivagdo voluntaria do individuo em ajudar ou
beneficiar o outro sem esperar retribui¢do, aproximando-se, por isso, da virtude generosidade.
Essas atitudes volitivas e voluntarias sdo definidas como atitudes pré-sociais e estao bastante
presentes nas criangas pequenas.

Eisenberg e Selman consideram o progressivo desenvolvimento moral dos sujeitos em
niveis, em vez de estagios como proposto por Piaget e Kohlberg, pois acreditam que os
individuos podem expressar seus juizos e suas atitudes por diferentes aspectos associados a
individualidade e a situagdo posta, podendo transitar livremente entre os niveis de
desenvolvimento. Ja Piaget e Kohlberg definem estdgios mais enrijecidos, em que se acredita
que quando superado o estdgio anterior o individuo o abandona de modo a conservar as
qualidades em um continuum.

Nota-se que esta pesquisa centrou no estudo do desenvolvimento do juizo moral de
criangas heteronomas e pré-operatdrias. Conhecer as caracteristicas predominantes desse
periodo ¢ fator imprescindivel para que o professor compreenda a maneira como raciocina €
age a crianca, a fim de favorecer sua descentracdo e auxilid-la a considerar a perspectiva do
outro, tornando-a capaz de coordenar progressivamente seu proprio ponto de vista com o dos

S€us pares € suas ag6€s.
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A Educagao Infantil é uma etapa do ensino dotada de especificidades e dentre elas
destaca-se o cuidado que por vezes € relegado e atribuido as mulheres como algo natural. Sendo
assim, nessa perspectiva, nao haveria a necessidade de sistematizacao e preparo para presta-lo.
Somada a questao histérica de as instituigdes de Educagdo Infantil terem tido por muito tempo
a fun¢do de assisténcia, amparo, guarda e prote¢do, favoreceu a dicotomia entre os aspectos
cognitivos e afetivos dos profissionais de creches e pré-escolas, visto que nas creches prevalece
a relagdo do cuidado sobre o ensino sistematizado dos conhecimentos e nas pré-escolas se
realiza o contrario, de modo que os efeitos dessa concepgao persistem até os dias de hoje na
visdo de muitos profissionais da educagao.

Como essa pesquisa diz respeito ao desenvolvimento moral de criangas pertencentes a
essa etapa do ensino, considera-se importante elucidar o cuidar e o educar de modo integrado,
bem como a dimensdao moral do cuidar. Para isso foi utilizado o estudo desenvolvido por
Thereza Montenegro (2001; 2005) em que a pesquisadora entende que o cuidar envolve
componentes afetivos e pressupde determinadas atitudes segundo as necessidades singulares a
cada crianca. A tese defendida por Montenegro ¢ a necessidade de a formacgdo para o cuidado
consistir em parte da educagdo moral, pois o cuidar pressupde certas atitudes e as atitudes sao
influenciadas por principios, crengas e valores.

No proximo capitulo seréd explicitada a metodologia utilizada para a coleta e analise dos

dados que dizem respeito a essa investigagao.
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3 METODOLOGIA

A pesquisa teve carater qualitativo uma vez que objetivou interpretar como a roda de
conversa ¢ trabalhada nas institui¢des de Educagao Infantil e em que medida esse espaco pode
ser propiciador do desenvolvimento do juizo moral das criangas, por meio da observacao,
descri¢do, analise e compreensao da situagdo focada na investigagao.

Trata-se de uma pesquisa empirico-descritiva que teve como finalidade coletar
informacdes e conhecimentos acerca da hora da roda como um espago propiciador do
desenvolvimento da autonomia moral das criangas, bem como das concepgdes dos professores
sobre o tema e sua pratica pedagogica. Utilizou-se o método hipotético-dedutivo de modo que
a pesquisa foi dividida em trés fases: de inicio a realizacdo de pesquisa bibliografica a respeito
do tema, em seguida, a defini¢do das técnicas empregadas durante a coleta dos dados e a
determinagdo da amostra e, por Ultimo, o estabelecimento de técnicas de registros dos dados, e
de métodos utilizados para sua andlise posterior.

Os dados da pesquisa bibliografica foram buscados no Portal de periddicos da Capes e
em livros. Os dados empiricos da pesquisa foram coletados em campo a partir da participagao
de duas Escolas Municipais de Educagdo Infantil da cidade de Bauru.

Optou-se por realizar observagdo direta intensiva através de investigagdo sistematica
das atividades realizadas ao longo do periodo em que as criang¢as permaneceram na escola, com
énfase na hora da roda, a fim de se verificar como esse momento ¢ conduzido pelos professores
e se surgem temas morais, por meio de conflitos e dilemas, focando as intervencdes do
educador. Sendo assim, foram realizadas nove observagdes distribuidas em trés semanas,
organizadas da seguinte forma:

Semana 1: observagdo exploratoria a fim de conhecer a rotina da turma, entender o
funcionamento da rotina escolar, atentando-se as atividades desenvolvidas, as relacdes
professor-crianga, crianga-crianga, crianca-professor, verificar se a hora da roda se constitui
uma atividade permanente como sugerido pelo RCNEI (BRASIL, 1998) e constatar se durante
hora da roda sdo abordados os conflitos existentes na turma;

Semanas 2 e 3: observagao dirigida com énfase no momento da roda de conversa de
modo a analisar sua organiza¢ao, estruturacao, desenvolvimento, a forma como o professor a
conduz, a participagdao € o comportamento das criancas, os temas discutidos, 0 momento em
que se realiza, o tempo de duragdo e o comportamento do professor, atentando-se as seguintes

questoes:
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a) Como a hora da roda ¢ organizada e desenvolvida?

b) Em qual momento do dia (rotina) a roda de conversa se realiza?

¢) Como o professor conduz o momento da roda?

d) Quais temas sdo discutidos durante a roda?

e) Como as criancas se comportam? Esperam sua vez de falar? Ouvem umas as
outras?

f) Qual o tempo de duracao?

A fim de verificar se a hora da roda pode ser um espago propicio para o desenvolvimento
do juizo moral das criangas, foi elaborado um projeto de intervengao para discutir temas morais
a partir de dilemas morais em que se privilegiou os valores generosidade, amizade e justi¢a. A
vista disso, a pesquisadora, juntamente com a professora, introduziu temas morais a partir de
dilemas e historias, a fim de obter indicios sobre o juizo moral das criangas e doravante propor
reflexdes junto ao professor sobre a introducao de atividades que propiciem o desenvolvimento
moral.

Semana 4: introducdo de temas morais durante a roda de conversa através de dilemas e
historias, buscando obter indicios sobre o juizo moral das criangas, assim como, propor
reflexdes junto ao professor a respeito da introducdo de atividades que propiciem o
desenvolvimento moral.

Utilizou-se também como instrumento de pesquisa entrevistas com as respectivas
educadoras, para conhecer e analisar suas concepg¢des sobre o desenvolvimento moral das
criangas e sobre a hora da roda como momento/espaco facilitador da constru¢ido da autonomia
moral. Para que ndo houvesse contaminagdo das respostas, as observagdes foram realizadas
antes das entrevistas que foram agendadas com antecedéncia no horario e local mais

conveniente ao professor, garantindo ao entrevistado a preservagdo de sua identidade.
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4 RESULTADOS, ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS

A pesquisa foi desenvolvida em duas Escolas Publicas do Sistema Municipal de Bauru
responsaveis pela Educagdo Infantil, ambas situadas na zona norte do municipio de Bauru (SP),
assim o contexto social das Escolas ¢ bastante semelhante. A escolha das institui¢des para a
aplicacdo da pesquisa se deu por conveniéncia e pelo fato de as diretoras terem demonstrado
interesse em participar da investigagao.

O publico-alvo da pesquisa foram duas turmas de criangas com idades entre quatro e
cinco anos, sendo uma turma de cada escola. Privilegiou-se trabalhar com essa faixa etéria pela
maior possibilidade dessas criangas se expressarem verbalmente, possibilitando melhor
entendimento de seu raciocinio moral nos momentos da roda. A pesquisa contou, também, com
a participacdo das professoras responsaveis pelas turmas investigadas. Para fins de analise dos

dados, denominaremos as escolas participantes de Escola A e Escola B.
4.1 Observacao: Escola A

As observagdes tiveram inicio no més de abril do ano de 2015 acompanhando a rotina
da turma Jardim II do periodo da tarde, trés vezes por semana. A turma contava com vinte e
trés criancgas matriculadas, sendo a maioria meninas.

Durante a primeira semana de observagdes a roda de conversa nao foi realizada porque
a Escola participava de um projeto de combate a Dengue a pedido da Secretaria Municipal de
Satde, em parceria com a Secretaria Municipal de Educacao, de modo que foram desenvolvidas
atividades diferenciadas (teatro, oficinas, palestras, busca de possiveis focos etc.) no decorrer
da semana que envolviam a participacdo das familias e da comunidade. Ainda assim, foi
possivel diagnosticar caracteristicas importantes da turma bem como os conflitos existentes nas
relacdes interpessoais.

A sala de aula era organizada em duas fileiras de mesas em que as criangas ficavam
dispostas em grupos para realizar as atividades. Apesar do estimulo colaborativo propiciado
pela organizagdo do espaco de aprendizagem, as criangas apresentavam dificuldades em
cooperar, dividir, repartir e resolver conflitos de forma autonoma, uma vez que se reportavam
a professora a fim de que esta os resolvesse, além de delatarem constantemente umas as outras.
Essas atitudes eram respaldadas pela postura da professora que utilizava instrumentos

autoritarios e coercitivos quando queria que as criangas a obedecessem.
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A delacdo entre as criangas foi uma caracteristica bastante notoria e frequente nessa
turma. Essa atitude, porém, ¢ bastante frequente e arraigada no ambiente escolar, por isso, faz-
se necessario tecer algumas consideracdes a respeito.

De acordo com o dicionario Aurélio, delagdo ¢ definida como revelagao de um crime,
delito ou falta alheia, com o fim de tirar proveito dessa revelagdo. Concernentes a esta defini¢ao,
os estudos realizados por Menin (1996 apud VINHA, 2003) revelam que para as criangas
pequenas o ato de delatar constitui-se em uma forma de obter a atengao do educador, em razao
de esse responder as acusacdes das criangas ao verificar a veracidade do ato denunciado. Sendo
assim, a crianca delatadora comporta-se como uma “Tia em miniatura”.

Os professores apesar de supostamente reprovarem a delacdo e a fofoca por diferentes
razoes incentivam-nas mais que a solidariedade. As criangas, por sua vez, incorporam tais
comportamentos de forma imitativa e egocéntrica, uma vez que “a crianga heterbnoma acredita
que os adultos devem saber de tudo o que ocorre, por isso, ela espontaneamente conta as coisas,
mesmo aquelas que ocorrem com os colegas” (MENIN, 1996 apud VINHA, 2003), isso porque
ndo tém consciéncia do direito de ter segredos.

Nota-se a presen¢a de uma contradicao entre o que afirmam alguns professores e suas
atitudes frente a delagdo, visto que a incentivam ao verificar imediatamente quando uma crianga
conta um episddio com os colegas, mesmo que nao envolva agressdes ou riscos, ou quando ha
um dano material e o responsavel ¢ desconhecido, o professor pressiona a turma a fim de que
revelem o autor do estrago, se as criancas ndo respondem, ¢ comum haver chantagens
sentimentais, punigdes, ameagas etc. Enquanto que afirmam repudiar a delagdo e a fofoca, por
serem atitudes desvalorizadas socialmente em que nao se propde solucdes aos conflitos, mas os
fomentam.

Segundo Vinha (2003) a delagdo ¢ algo complexo tanto para os educadores como para
as criancas. Por ser bastante té€nue o limite entre a delacdo pejorativa e a necessaria, cabe ao
professor a responsabilidade de evitar a todo custo valer-se de autoridade para incentiva-la.
Piaget (1932/1977 apud VINHA, 2003) faz com que os educadores reflitam sobre esse aspecto
ao questionar: E certo quebrar a solidariedade entre as criancas em proveito da autoridade
adulta? De acordo com Piaget, infelizmente alguns educadores sdo “desprovidos de senso
pedagogico” e, assim, obrigam a crianga a denunciar.

O educador com o propdsito de minimizar as atitudes de delacao entre as criancas deve
realizar um trabalho constante com elas por meio de historias, dilemas hipotéticos ou reais, que
proporcionem a reflexdo e o didlogo sobre as situagdes que envolvam confissdo, delagdo,

fofoca, mentira, segredo etc. De modo que as questdes que dizem respeito do que contar, por
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que, quando e para quem ndo sejam definidas nem oObvias. O interessante ¢ que o educador
estimule debates demonstrando que nem sempre ¢ possivel determinar o que € “certo” fazer
nessas circunstancias. Dessa forma, a crianca tera maiores ¢ melhores condi¢des de decidir
autonomamente o que fazer e como agir ao deparar-se com um problema real (VINHA, 2003).

Na segunda semana de observacao as atividades voltaram a sua regularidade e ento, a
hora da roda foi realizada. A rotina da turma seguia o seguinte roteiro de atividades: as criangas
chegavam a escola as 13h30° com seus pais ou responsaveis e eram acolhidas pelas professoras
no portdo da escola. Conforme as criangas entravam, guardavam suas mochilas no local
destinado, isto ¢, na parede externa das salas de aula e, em seguida, reuniam-se na sala de aula
do Maternal I/II para darem as boas-vindas. Quando todas as criangas haviam chegado, as
professoras se dirigiam a sala e se sentavam com as criancas. Nesse momento, era feita uma
oracdo e cantada uma can¢do. Em seguida, cada professora organizava sua turma em fila e
dirigia-se ao patio da Escola, onde as criangas participariam do primeiro lanche. Apés o lanche,
a professora seguia com turma para a sala de aula em que realizava as atividades propostas pelo
curriculo. As criangas permaneciam na sala até o horario do segundo lanche, que se cumpria as
15h. Apos a refeicdo, a turma se dirigia a areia para brincar e, logo em seguida, para o parque.
Por volta das 16h30’ a atividade se finalizava e a turma recolhia, organizava e guardava em
conjunto os brinquedos utilizados no decorrer da brincadeira na areia. Em seguida, cada crianca
lavava as maos e recolhia sua mochila para ir embora.

A professora costumava organizar a roda no momento inicial da aula com duragao de
10 a 20 minutos. As criangas tinham livre escolha de seus lugares, entretanto ndo chegavam a
formar uma roda, mas um semicirculo na frente da professora que sentava em uma cadeira
enquanto que as criancas sentavam no chao. Frequentemente a roda de conversa se iniciava
com a discussdo de determinado tema (desempenho, a forma como as criancas desenvolvem as
atividades, contetdo a ser abordado na aula) ou cangdes, seguida da leitura de uma historia
relacionada ao tema discutido ou ao contetudo a ser trabalhado. Apds a leitura discutia-se com
as criancas acerca do que fora lido a fim de que essas pudessem verbalizar a compreensao e
experiéncia sobre o tema. Apos o didlogo se escolhia o ajudante do dia que seguia a ordem
alfabética dos nomes das criangas e a roda se encerrava com uma charada ou cangao.

A partir da observagao da hora da roda, foi possivel perceber que no momento inicial as
criancas falavam todas ao mesmo tempo e que a participacao de todas ndo era efetiva. As
criancas se demonstravam bastante agitadas, de modo que falavam alto, ndo conseguiam ficar
sentadas e quietas por muito tempo, deitavam, movimentavam as maos, os bragos e as pernas,

a fim de que fossem ouvidas, ficavam em pé. Houve entdo o surgimento de muitos conflitos
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interpessoais (desrespeito as regras e delacdo). Esses comportamentos demonstram que as
criangas ainda ndo conseguiam se autorregular e que nao haviam aprendido a ouvir, a falar, a
participar e partilhar em coletividade. A falta de planejamento do momento gera muitas
dificuldades relacionais. No entanto, se observou que as cangdes se constituem em um rico
instrumento de envolvimento, participagdo e interagao entre todas as criangas e a professora, de
modo que as cang¢des sdo um meio de chamar as criangas para a roda, uma forma de dispéndio
de energia e proporcionam um momento de interagdo ludica e de desenvolvimento impar para
aquelas que sao mais timidas.

Além disso, notou-se que a contagdo de historias mantém a atencdo das criancas ao
propiciar a imaginacao, o envolvimento e a criagdo de sentido e significado da histdria a partir
do enredo e dos personagens. Por conta desses fatores produzidos pela contacdo, as criancas se
sentem motivadas a participar das discussdes acerca da narrativa, pois resgatam suas vivéncias
e conhecimentos e destacam os pontos que despertaram seus interesses. Quando as criangas se
envolvem na conversa, elas se respeitam mutuamente, apresentam um comportamento mais
tranquilo e respeitam as regras de convivéncia em grupo.

Ao analisar o comportamento da professora durante a realiza¢ao da roda de conversa,
pode-se atentar para o fato de que ela é quem detém o dominio da palavra e por isso é a pessoa
que mais fala. A professora reforca a relacdo assimétrica que existe entre o adulto e a crianca
ao se sentar em uma cadeira enquanto as criangas se sentam no chao. A coercao e a heteronomia
infantil € reforcada pela docente a partir de san¢des e chantagens. Além disso, a hora da roda
ndo constitui uma atividade permanente e necessita ser melhor planejada, estruturada e
conduzida, além disso, os conflitos nao sao abordados durante a roda, o que contribui para que
as criangas continuem a ter atitudes heteronomas e de delacdo, pois ndo sao instigadas a refletir,

a descentrar e a problematizar o vivido.

4.2 Observacao: Escola B

As observacdes na Escola B se iniciaram no més de junho de 2015 acompanhando a
rotina da turma Jardim Misto Integral, mas apenas no periodo da tarde. A classe era composta
por vinte trés criancas. A partir das observagdes foi possivel conhecer a turma e a organizagao
da rotina. A professora responsavel pela classe no periodo da tarde se encontrava com as
criangas as 13h30’ e as conduzia ao patio da escola onde realizava a roda de conversa. Essa
atividade permanente compunha a rotina didria da turma e seguia uma estrutura pré-definida.

Assim, a hora da roda era organizada da seguinte forma: a professora formava um circulo com
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as criancgas e todos sentavam-se no chao, inclusive a docente. A roda iniciava com uma cangao
de boa tarde em que as criangas participavam dizendo em forma de cangdo como estavam se
sentindo. Apos essa saudagao inicial, a professora cantava mais quatro cangdes com as criangas
e iniciava a conversa com elas sobre suas vivéncias durante o final de semana e fatos ocorridos
no periodo da manha como conflitos, desajeitamentos infantis, saude, ferimentos, transgressao
de regras etc. Em seguida cantava uma breve cangdo e contava uma historia, e ao término da
contagdo cantava-se uma musica de encerramento e verificava com as criangas se estas haviam
compreendido a historia. Logo apds, cantava-se uma cancao e iniciava-se uma atividade de
alongamento e a roda se encerrava.

Geralmente a roda tinha duragdo média de 20 minutos, as criangas participavam
ativamente do momento, escolhiam livremente o lugar onde sentariam, ouviam umas as outras
e esperavam sua vez de falar. A professora conduzia a roda de forma democrética e agia como
mediadora.

Quando a roda era encerrada, a turma se dirigia a uma sala ampla sem carteiras para
brincarem com jogos de constru¢cdo ou de regras em grupos compostos por quatro ou cinco
integrantes. Durante essa atividade foi possivel perceber a socializagdo das criancas que se
relacionavam com diferentes colegas, ndo se limitando a um unico grupo. Enquanto as criancas
desenvolviam atividades em grupos, a professora realizava atendimentos individuais com jogos
logicos a fim de analisar o raciocinio das criangas anotando suas dificuldades e progressos.

Foi possivel analisar a forma como as criangas solucionavam os conflitos interpessoais.
Apesar de a professora propor e estimular atividades colaborativas, as criancas ainda se
reportavam a ela para resolver os conflitos, uma vez que esta possuia atitudes que centralizavam
a autoridade com o intuito de controlar a turma.

E muito comum os professores adotarem comportamentos autoritarios, centralizadores
e coercitivos a fim de dominar, controlar as criangas. Estas atitudes podem resolver os conflitos
de imediato, mas ndo a longo prazo, além de reforcar a heteronomia no sujeito, de modo a
contribuir para formas conformistas e irrefletidas de comportamento.

Ap6s a hora do jogo, as criangas se dirigiam ao parque, mas antes a professora retomava
as regras para brincarem e utilizava muitos argumentos autoritarios para fazer com que as
criancas obedecessem as regras, por exemplo: “Quem estragar as plantas do parque nunca mais
podera brincar”.

No parque, as criangas brincavam livremente nos brinquedos com os colegas. O tnico
problema é que o playground possuia apenas trés balangos e apesar de as criangas brincarem

em duplas, existiam muitos conflitos entre as criangas para que fossem os primeiros a terem a
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chance de brincar. Isso posto, a professora, como medida para resolver o problema, controlava
o tempo em que cada grupo de criangas poderiam brincar no balango.

Existia uma preocupagao da educadora em integrar de forma indissociavel o cuidar e o
educar, visto que ela atentava-se as condigOes fisicas, cognitivas, bioldgicas e educativas das
criancas. A professora estimulava a autonomia e educava enquanto cuidava das criancas. Essa
¢ uma caracteristica das Escolas de Educacao Infantil Integral que desenvolvem um trabalho
integrado com a creche e a pré-escola que se constitui em um espaco rico em relagdes afetivas
e de cuidado, mas que nao se dissocia de atividades baseadas nos conhecimentos
(MONTENEGRO, 2001).

Depois da hora do parque a turma lavava as maos, bebia 4gua e utilizava o banheiro e
seguia para a sala de aula, onde a professora desenvolvia atividades como marcar o dia no
calendario, o clima do dia, reconhecimento do nome da escola, da cidade, dos numerais e das
letras do alfabeto, relacionando-as aos nomes das criangas. Em seguida, elas dirigiam-se ao
refeitorio para a hora do lanche, depois do lanche escovavam os dentes e retornavam a sala de
aula para realizarem atividades em grupos.

A sala era organizada com quatro mesas compostas por seis lugares cada uma, onde as
criangas sentavam-se em grupos heterogéneos, o que propicia a relacdo entre pares, a
colaboragao, reciprocidade, respeito mituo e a autonomia. Quando as criangas finalizavam as
atividades propostas, pegavam suas mochilas e dirigiam-se ao patio, aguardando os

responsaveis buscarem-nas.

4.3 Delimita¢io dos temas morais abordados durante a hora da roda

Para introduzir a discussdo de temas morais durante a hora da roda, privilegiou-se os
valores generosidade, amizade e justi¢a. Os motivos pelos quais se preferiu trabalhar com essas
virtudes serdo explicitados a seguir.

A generosidade ¢ a virtude do dom, como define Comte-Sponville (1995), em razdo de
ndo se tratar de atribuir a cada um o que ¢ seu, como faz a justica, mas de lhe oferecer o que
ndo € seu, o que ¢ de quem oferece e que lhe falta. Mas que também se possa satisfazer a justica.

A generosidade age conforme as exigéncias do amor, da moral ou da solidariedade.
Dessa forma, ser generoso ¢ ser capaz de querer e de dar quando tantos outros ndo sabem o que

desejar, pedir ou pegar. A generosidade € o triunfo, quando a vontade € sua causa.
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Para Spinoza, generosidade ¢ um desejo pelo qual um individuo, a partir do simples
mandamento da razdo, se esfor¢a para assistir aos outros homens e estabelecer entre estes e ele
um vinculo de amizade. A generosidade, portanto, nos eleva em dire¢ao aos outros e em dire¢ao
a nds mesmos enquanto libertos de nosso pequeno eu, pois ¢ indissociavel de uma forma de
liberdade ou de dominio de si.

Optou-se por abordar a generosidade durante a hora da roda, porque ela constitui uma
atitude pro-social e, por isso, existe uma tendéncia de essas atitudes aparecerem de forma mais
espontanea e auténoma nas criangas, cumprindo um papel importante no desenvolvimento
moral, visto que as atitudes pro-sociais ficam em segundo plano nas prescrigdes que os adultos
fazem as criangas (EISENBERG, 1993 apud LA TAILLE, 2006b).

Ha que se notar também que na teoria piagetiana, a generosidade ndo ¢ relegada
enquanto constituinte do processo de descentracao que centraliza a justica no universo moral.
Piaget (1994 apud LA TAILLE, 2006b) diz que “E quando a crianga habitua-se a agir do ponto
de vista dos proximos, e preocupa-se mais em corresponder aos anseios dos outros do que a
eles obedecer, que ela chega a julgar em fungdo das intencdes”. A capacidade de julgar
considerando as intencdes ¢ uma caracteristica da autonomia moral, logo, constitui-se da
prevaléncia da justica sobre a obediéncia. De acordo com a tese piagetiana fica evidente que
um dos fatores de promogao do desenvolvimento moral da crianca € sua capacidade e motivagao
em corresponder as expectativas singulares das pessoas de seu entorno. Eis exatamente o que
se faz nos atos generosos. A vista disso La Taille (2006b) reescreve a citagio de Piaget da

seguinte forma:
Os atos generosos das criangas menores testemunham de sua capacidade e vontade de
levar em conta o ponto de vista alheio (descentrag@o) e, logo, abrem o caminho para
as relagdes de reciprocidade sobre as quais repousam as ideias de justica.

A generosidade estd relacionada a simpatia, porém, ndo presume a igualdade e a
reciprocidade. A generosidade, portanto, ¢ um elemento desencadeador de progressivas
descentracdes ocupando lugar de destaque no universo moral da crianga pré-operatoria e €
melhor assimilada que as demais virtudes. Apesar de essa virtude ndo supor a reciprocidade e
a justiga, abre caminho para que essas virtudes comecem a ascender em seus juizos e acdes.

A amizade, por sua vez, pode ser considerada uma virtude moral por propiciar aos
individuos a troca de papéis ao adotar a perspectiva do outro, o que € essencial para a construgao
e o desenvolvimento da moralidade (BENNETT, 1995 apud LIMA, 2011).

As constantes transformagdes ocorridas na sociedade contemporanea tém exposto as

criancas cada vez mais cedo e mais intensamente aos pares fora das familias seja pela
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escolarizagdo precoce, pela alteragdo na estrutura familiar ou pela urbanizagdo, logo, ¢
crescente a importancia das relagdes de amizade na vida e no desenvolvimento integral da
crianca, uma vez que a amizade na infancia, somada a aceitagdo pelos pares, representa uma
indispensavel forma de socializagdo, pois essa relagao estimula as criancas a cooperarem, a
exercitarem o respeito mutuo e a serem reciprocas, mesmo que ainda ndo compreendam
completamente a profundidade desses valores morais.

Tortella (1996) realizou uma pesquisa em que analisou as representagdes que criangas
pré-escolares entre 5 ¢ 6 anos de idade tém sobre suas amizades. A partir da investigagao,
Tortella identificou trés categorias basicas referentes a defini¢do e atitudes relacionadas a essa
virtude. As criangas identificam o amigo como a) aquele que cumpre as regras que regem a
dinamica de trabalho da turma e como b) aquele a quem se deve ter atitudes positivas ou fazer-
lhe algo, no sentido de prestar ajuda; e definem como amigo c¢) aquele(s) com os quais a crianca
tem contato frequente para realizar atividades momentaneas como brincar, desenvolver uma
atividade em grupo ou jogar.

Nota-se, a partir dessa investigacdo, que as relacdes de amizade estdo intrinsecamente
ligadas a interacdo do individuo com o meio social, mediado por aspectos morais e afetivos
solidificados por meio da convivéncia, adaptagdo do sujeito com seus pares e com o ambiente.
Dessa forma, a amizade na infancia se constitui um dos principais aspectos positivos no
desenvolvimento social e de valores da crianga.

Garcia (2005) em revisdo critica da literatura a respeito da psicologia da amizade na
infancia, assinala a familia e a escola como sendo dois contextos intrinsecamente ligados as
amizades. De acordo com o corpus de pesquisa encontrado, a familia se constitui como um
contexto que influencia as amizades, mas ndo compoe a rede de amigos. Dessa forma, os pais
afetam as amizades dos filhos por meio da estruturagdo de sua vida didria, da qualidade da
relacdo entre pais e filhos, de suas proprias amizades, dos conflitos, e das propriedades do apego
na infancia. Do mesmo modo, os irmdos também exercem influéncia sobre a amizade dos
infantes.

No ambiente escolar, entretanto, as amizades facilitam a adaptacdo da crianga, a
aceitagdo pelos colegas de classe e o ajustamento da crianga timida a escola. As pesquisas
apontam que criangas com amigos geram atitudes mais positivas em relacdo a escola e traz
beneficios para o rendimento escolar.

Compreende-se com Garcia (2005) que as relagdes de amizade se desenvolvem em
redes sociais complexas, incluindo a crianga, seus pares, amigos, familiares e outras pessoas.

Assim, a amizade esta relacionada as propriedades dos relacionamentos e das caracteristicas
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pessoais de cada participante, de modo que a qualidade e o tipo de experiéncia vivida pelo
individuo e a atmosfera sociomoral de seu circulo de convivéncia influem diretamente em seu
desenvolvimento cognitivo, moral, afetivo e fisico.

A regra da justica, segundo Piaget (1994), ¢ uma espécie de condigdo imanente ou lei
de equilibrio das relagdes sociais de forma que a veremos destacar praticamente em total
autonomia a medida em que cresce a solidariedade entre as criancas. Apesar de os adultos
influenciarem o comportamento das criancas através de seus preceitos sobre o que ¢ justo ou
injusto, o sentimento de justica se desenvolve pelo respeito mituo e pela solidariedade
estabelecida entre a crianga e seus pares.

Ao investigar a respeito da nogdo de justi¢ca relacionado ao desenvolvimento moral da
crianca, Piaget (1994) identificou a existéncia de trés nog¢des distintas de justica: a imanente, a
retributiva e a distributiva, que podem evoluir com o avango da idade e das concepgdes de
sanc¢ao.

Desse modo, a justica imanente constitui a no¢do mais primitiva da justi¢a, por
fundamentar-se na ideia de que qualquer falta cometida acarreta uma san¢ao automatica, que
emana dos proprios fatos. A crianga atribui intencdo e vida a natureza e aos objetos que passam
a ser camplices dos adultos, de modo que passara a compreender que o justo € obedecer sempre
e em qualquer situacdo ou circunstancia ao adulto.

A justica retributiva € definida pela proporcionalidade entre o ato e a san¢ao. Considera-
se justo que o infrator sofra uma san¢do na mesma proporcao de seu ato e injusto quando um
inocente ¢ punido, quando um culpado ¢ premiado ou quando ¢ aplicada uma san¢do ou mérito
de forma desproporcional.

A justiga distributiva, por sua vez, € aquela em que os principios de igualdade e equidade
tém primazia, em que o considerado justo € a distribuicdo igualitaria e equitativa dos recursos
e injusto quando a reparticao desses recursos favorece uns em detrimento de outros.

Nesta pesquisa centrou-se o estudo no desenvolvimento do juizo moral de criancas entre
quatro e cinco anos de idade, dessa forma, analisar-se-a os julgamentos a partir da no¢ao de
justica imanente, visto que Piaget (1994) afirma que nas criangas até cerca de sete anos de idade
prevalece o respeito unilateral sobre o respeito mutuo, por encontrarem-se na fase de
heteronomia. Sendo assim, a no¢do de justica s6é poderd desenvolver-se em determinados
pontos, onde a cooperacao se delineia independentemente da coagdo. Ja nos demais pontos, o
justo confunde-se com o que ¢ imposto pela lei, e a lei € inteiramente heteronoma e imposta

pelo adulto.
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Por isso, de acordo com Trevisol, Rhoden e Hoffelder (2009) ¢ possivel que quando
questionadas, as criangas apontem como injusto tudo o que € proibido: brigar, falar palavroes,
mentir, quebrar coisas, roubar etc. A injustica € apontada como condutas contrarias a igualdade,
principalmente no que se refere a distribui¢do de materiais concretos do que aos principios de

igualdade social.

4.4 O trabalho com dilemas morais

Diante dessas ponderacdes a respeito das virtudes a serem abordadas com as criancas
durante a hora da roda, decidiu-se por introduzir os temas a partir de dilemas morais por esses
favorecerem as criangas a emissao de juizo, a justificativa das posi¢des defendidas, a defesa do
ponto de vista, além de gerarem um desequilibrio cognitivo. Segundo DeVries & Zan (1998, p.
181), “Fazer uso de dilemas [...] implica o reconhecimento da existéncia de pontos de vistas
opostos nas situagdes e ajuda as criangas pensarem sobre a resolucdo de questdes morais da
forma mais justa para todos os envolvidos”. Dessa forma, o trabalho com a discussdo de dilemas
morais propicia situacdes em que a crianga tera que refletir sobre questoes interpessoais de
formas diferenciadas, tornando-se cada vez mais apta a raciocinar além de sua propria
perspectiva (VINHA, 2003).

Os dilemas morais sdo historias curtas compostas por um conflito moral que requer uma
decisdo individual, para isso “a pessoa deve pensar sobre qual a melhor solugdo para o dilema
e fundamentar sua decisdo na forma de raciocinios morais e logicamente véalidos”
(BUXARRALIS, 1992, p. 21 apud VINHA, 2003, p. 468). O sujeito tenta resolver os conflitos
de acordo com seu nivel de juizo moral e, portanto, ndo existe uma resolugdao evidentemente
certa ou errada, de modo que a situagdo pode ser resolvida por pelo menos duas formas
aceitaveis e que podem ser igualmente defendidas.

E importante ressaltar que ao introduzir dilemas morais na hora da roda, busca-se
favorecer o desenvolvimento moral das criangas, tomando como referéncia o motivo pelo qual
julgam correta uma ou outra agdo e, principalmente por que seguem determinados principios
ou valores. Por isso, no trabalho com dilemas morais, “[...] ndo basta apenas dizer que considera
que o melhor ¢ fazer isso ou aquilo, optando por uma resolugao qualquer, o mais importante ¢
‘0 porqué’ da opgao, a argumentacdo que fundamenta o juizo moral” (VINHA, 2003, p. 469-
470, grifo do autor). Assim, a partir das respostas apontadas pelas criangas, o professor infere

0 raciocinio que as permeia.
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Utilizou-se os dilemas elaborados por Daniele Martins (2016), desenvolvidos em sua
dissertacdo de mestrado, em que realizou uma investigagdo com criangas de educagdo infantil
sobre a contacdo de historias como um recurso facilitador do desenvolvimento do juizo moral
de criancas da Educacao Infantil.

O instrumento ¢ composto por pares de historias com gravuras que demonstram
situacdes opostas sobre os temas generosidade, amizade e justica. Para cada valor moral foram

elaboradas duas historias com finais diferentes, de modo que as criangas deverao escolher a

histéria preferida e justificar a resposta, além de se imaginar na situacao e decidir o que fazer.

4.5 Interven¢io na hora da roda: introduciao dos dilemas morais — Escola A

As intervengdes foram realizadas ao longo da quarta semana durante trés dias, sendo
cada tema introduzido em um dia. Entdo, no primeiro dia durante a hora da roda foi abordada a
virtude generosidade. A professora foi quem organizou o espaco, colocando colchonetes no
chdo, formando um circulo para que as criangas sentassem, e determinando os lugares em que
as criancas deveriam sentar, com o intuito de minimizar as conversas paralelas, mau
comportamento ¢ conflitos durante a roda. Quando todas as criangas se acomodaram em seus
lugares pré-determinados, a pesquisadora se sentou ao lado delas no chao e a professora em
uma cadeira. A conversa foi iniciada pela professora que perguntou a turma como haviam
passado o final de semana e o que fizeram durante esse periodo. Todas as criangas participaram
da conversa, dizendo que o final de semana havia sido bom, que descansaram e brincaram
bastante. Aproveitaram o momento para contarem, entusiasmadas, suas vivéncias. As criangas
ouviram umas as outras, mas apresentaram dificuldades em esperar sua vez de falar, por vezes
muitas falaram ao mesmo tempo, o que dificultou a compreensao.

Quando a conversa inicial foi finalizada, a professora cantou varias cancdes (9)
sugeridas pelas criangas, propiciando o envolvimento pleno destas. Em seguida, a professora
introduziu o tema generosidade a partir da leitura do livro “O que cabe no meu mundo:
Generosidade”. Durante a contagdo muitas criangas pediram para ir ao banheiro e beber agua,
mas mantiveram-se atentas e concentradas no enredo. Ao término da historia a professora
retomou com a turma um combinado estabelecido no inicio do ano, de que s6 ¢ permitido
conversar com os colegas e pedir para beber dgua e ir ao banheiro quando a leitura for

finalizada. Em seguida, a professora passou a dire¢do da roda para a pesquisadora, que
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aproveitou a introdu¢do do tema realizado pela professora a partir da historia lida e contou o
primeiro par de dilemas para as criangas.

Denominaremos os pares de historia da seguinte forma. O primeiro par de historias
recebera o nimero um mais a letra “a” referente ao primeiro final e letra “b” para o segundo
final, mais a letra inicial da virtude tema do dilema. O segundo par de historias recebera o
numero dois mais as letras correspondentes aos finais e a virtude.

HISTORIA 1AG - Era uma vez um menino de rua que estava sentado na cal¢ada
triste, sujo ¢ com muita fome. De repente, veio em sua direcdo duas criangas com
comidas deliciosas. O menino de rua estendeu a méao pedindo um pouco da comida
deles. Entdo, as criangas pararam ¢ dividiram o lanche, o chocolate ¢ a ma¢d com ele.
HISTORIA 1BG - Era uma vez um menino de rua que estava sentado na calgada
triste, sujo ¢ com muita fome. De repente, veio em sua direcdo duas criangas com
comidas deliciosas. O menino de rua estendeu a mao pedindo um pouco da comida
deles. Mas, as criangas continuaram caminhando e nao dividiram o lanche, o chocolate
e a maca com ele.

Durante a leitura das histérias as criangas permaneceram atentas, concentradas e
bastante quietas. Ao término da contagdo a pesquisadora iniciou a conversa com as criangas
sobre os dilemas expostos.

Utilizaremos a letra “P” para referir-se as falas da pesquisadora e a letra “C” as falas das
criancas quando estas exporem suas ideias e opinides simultaneamente, e a letra “C” com um
algarismo numérico serdo utilizadas para representar a fala de uma crianga durante o didlogo.

P: Vocés entenderam as historias?

C: Sim.

P: Entdo, vocés podem repetir as historias?

C1: Sim. O menino tava [estava] sentado na calgada. Duas criangas veio [vieram] e
deram um pouco de comida para ele. Depois 0 menino estava na cal¢ada de novo sentado e as
criancas voltaram e depois foram embora e ndo deu comida [para ele].

P: Qual das duas historias vocés preferem?

A maioria das criancas preferiram a historia 1AG, quando as criangas dividiram o
lanche, entdo:

C2: Eu prefiro quando eles [as criancas] dividiram [o lanche com o menino de rua que
estava com fome].

C1: Eu prefiro quando eles [as criancas] dividiram [o lanche com o menino de rua que

estava com fome].

C2: E melhor dividir as coisas.
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Mas, trés criangas preferiram a histéria 1BG em que as personagens nao dividiram o
lanche com o menino de rua e uma crian¢a ndo manifestou sua opinido. Quando questionadas
sobre o porqué de preferirem a histéria 1BG as criangas silenciaram-se € nao responderam,
apesar de a pesquisadora ter mudado a forma de questiona-las.

P: E se fossem vocés, dividiriam ou ndo seu lanche com o menino de rua?

C: Eu ia [dividir o lanche com o menino de rua].

P: Por que vocés dividiriam?

C: Porque ¢ legal. Porque ¢ importante dividir.

C2: Porque [a refei¢ao] é a parte mais importante do dia.

C3: Porque tem que dividir com os outros a comida.

C4: Porque ele [o menino] estava passando fome.

Partindo das respostas expressas pelas criangas pode-se perceber que elas tém
consciéncia de que existem pontos de vista diferentes — quem esta de posse do lanche, pode ou
nao dividi-lo com o menino de rua que estd com fome —; sdo capazes de considerar a perspectiva
do outro (desempenho de papel) — colocam-se no lugar do menino de rua que estd com fome —
; € sabem que a boa conduta, a aprovada pela sociedade, ¢ a que ajuda os outros, todavia, ter ou
ndo uma atitude generosa cabe, somente, ao individuo que tem o poder de ajudar a quem
necessita — nesse caso, dividir o lanche com o menino que esta com fome.

As criangas sdo cientes de que dividir € um ato valorizado e esperado pelos adultos,
principalmente quando se trata de dividir o lanche e os brinquedos com outrem. Entretanto, por
se tratar de um ato generoso, ndo ¢ exigido socialmente, pois ndo se trata de um direito, mas de
uma necessidade singular, constituindo-se uma atitude pro-social em que a pessoa adota o
comportamento de ajudar a quem precisa. Isso posto, quando a crianga argumenta sobre a razao
de seu ato de generosidade, esta pode associa-lo a motivagdo por um sentimento pessoal de
dever e, sendo assim, colocar a manifesta¢ao da generosidade como uma obrigagao:

“Porque tem que dividir com os outros a comida” (C3).

No entanto, como visto acima, tal dever ndo resulta de um direito, mas sim do valor
moral da virtude em questdo, no caso, a generosidade.

Depois da discussdo do primeiro par de historias, a pesquisadora contou mais duas

histérias sobre generosidade.

HISTORIA 2AG — Era uma vez uma crianga que estava brincando no parque da
escola com seus colegas quando machucou seu joelho e teve que sentar de tanta dor.
As criangas que estavam no parque continuaram brincando e nem ligaram para o
colega que se machucou.
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HISTORIA 2BG - Era uma vez uma crianga que estava brincando no parque da
escola com seus colegas quando machucou seu joelho e teve que sentar de tanta dor.
As criangas que estavam no parque continuaram brincando com ela pararam de brincar
e sentaram com ela até a dor passar.

No decorrer da contagdo, as criangas interessaram-se pela historia por ter um dos
personagens machucados e por conhecerem e vivenciarem a brincadeira ilustrada na situagao,
isto €, cabra-cega. Apds a leitura dos dilemas a pesquisadora investigou a compreensdo das
historias e avaliou o juizo moral das criangas por meio do dialogo.

P: Vocés entenderam as duas historias?

C: Sim.

P: Qual ¢ a diferenga entre as duas historias?

C1: Tem uma [historia] em que eles [as criangas] ndo ajudaram [a crianga machucada]
e tem uma [histéria] que sim [que as criancas ajudaram a crianca machucada].

P: Qual das duas historias vocés preferem?

A maioria das criangas preferiram a historia 2BG. Duas criangas aprovaram as duas
historias, ao serem questionadas pela razio de suas escolhas, responderam: “Porque sim. Porque
¢ legal. Porque eu gostei das duas [histdrias]”. Diante dessa resposta a pesquisadora perguntou:
“Se fossem vocés, parariam ou ndo de brincar para ficar com o colega machucado?”. Uma das
criancas que preferiu as duas historias respondeu: “Eu ia parar”. A pesquisadora perguntou,
entdo, o porqué de sua resposta, entretanto, uma das criangas que optou pela historia 2BG, em
que as criangas pararam para ajudar o amigo, respondeu que iria continuar brincando. Entdo, a
pesquisadora pergunta o porqué de sua atitude, e a resposta dada pela crianca foi de que o
menino machucado ja havia conseguido a ajuda de outro amigo e, portanto, ele poderia
continuar brincando. As demais criangas responderam que sentariam com o colega machucado
até que ele estivesse melhor, pois, trouxeram o enredo para a realidade da classe considerando
o personagem machucado como sendo uma das criangas da turma.

Diante dessas respostas € possivel perceber que algumas criangas apresentam
dificuldades para conceber as diferengas de interesses, ou seja, consideram que ¢ bom ajudar o
amigo que se machucou, no entanto, apreciam a brincadeira de tal forma que sdo capazes de
abrir mao da solidariedade para ndo se privarem do direito de brincar.

Comte-Sponville (1995) afirma que a solidariedade constitui uma atitude demasiada
interessada e ilusoria para ser considerada como virtude, essa ¢ um egoismo bem entendido ou
generosidade mal-entendida. Pois, quando se € solidario hé o autointeresse, visto que o sujeito
age para receber ou para se livrar de uma ag@o constituida pela sociedade como um dever, de

modo que ndo existe o desprendimento pressuposto moralmente pela generosidade. Para
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justificar sua atitude a crianga argumenta que o amigo machucado ja estava acompanhado de
um colega, eximindo-se da responsabilidade de também amparar o amigo machucado, uma vez
que brincavam juntos. Nesse caso, a crianga nega um ato generoso, por ter o poder para exercé-
lo ou ndo, e também nao ¢ solidaria, pois satisfaz sua vontade ao desresponsabilizar-se de ajudar
0 amigo por esse ja estar em companhia de outros colegas. Essa atitude pode ser justificada pela
falta de empatia para com o sujeito machucado e pelo fato de a crianca ndo considerar a
perspectiva do outro, o que dificulta a percepcao dos estados emotivos de outrem e de se afetar
emocionalmente por eles.

A grande maioria das criangas, entretanto, ao deslocarem a situag@o hipotética para o
contexto da turma, preferem agir de forma generosa, por expressarem uma preocupagao com o
amigo machucado, pois mobilizam a afeicdo (empatia e simpatia) sentidas para com ele, além
de se colocarem no lugar do amigo. O operador emocional, empatia ou simpatia, relaciona-se
diretamente com o exercicio da generosidade, por essa virtude pressupor a necessidade singular
de uma determinada pessoa e contempla-la através do dom de si. Visto que, de acordo com La
Taille (2006b), “Uma pessoa por ventura incapaz de simpatia talvez nem preenchesse a
necessidade alheia, certamente ndo se comoveria com ela e, por conseguinte, ndo agiria de
forma generosa”, situagcdo notavel na situagdo exposta anteriormente.

Apos a discussdo dos dilemas as criangas contaram suas experiéncias em que criangas
proximas a elas ou elas mesmas se machucaram finalizando, dessa forma, a roda de conversa
que teve duragdo de 26 minutos.

Pode-se perceber que no inicio dessa roda a professora comunica as criangas mensagens
sociomorais a partir de suas atitudes ao prescrever as criangas sobre as regras e
comportamentos, determinar os lugares que essas devem sentar, privando-as de exercerem sua
autonomia e relacdo entre pares. Nota-se, também, que as medidas tomadas pela professora a
fim de que as criangas ficassem mais quietas, ouvissem umas as outras, esperassem a sua vez
para falar ndo se efetivaram, posto que durante a conversa inicial e a discussao dos dilemas, as
criancas falaram todas ao mesmo tempo, ndo respeitando o turno de voz das criangas que
estavam com a oportunidade da fala, o que dificultou ndo s6 a compreensdo das ideias das
criangas, como também o aprofundamento da investigagdo a respeito das razdes que
motivaram-nas a preferirem determinada atitude em detrimento de outra. Fica evidente, aqui,
que as criancas interiorizaram as caracteristicas do ambiente em que estao inseridas e, por isso,
adotam comportamentos que refor¢am os estimulos e mensagens recebidos € que o0 momento
da roda ndo € aproveitado para trabalhar a alteridade, o respeito mutuo, o saber ouvir e o saber

falar.
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No segundo dia durante a hora da roda foi trabalhado o valor amizade. A turma, ao
adentrar na sala de aula, sentou no chdo, no lugar em que quiseram e em formacao de
semicirculo, a pesquisadora se sentou ao lado das criangas no chao enquanto que a professora
se sentou em uma cadeira na frente das criancas. A professora iniciou o momento batendo
palmas, indicando as criangas o inicio da roda. Cantou algumas cang¢des (3) com as criangas,
que participaram entusiasmadas, em determinado momento, porém, uma crianga comegou a
atrapalhar o grupo com gritos, brincadeiras ¢ movendo-se na roda. A professora chamou sua
atencao repetidas vezes (quatro vezes) e proximo da finalizacdo do momento, irritada com a
resisténcia da crianca em obedecer as adverténcias recebidas, disse em tom de voz elevado:

“Se ela [a crianga] continuar atrapalhando ela vai ficar sem parque hoje”, e da
prosseguimento as cangdes.

Finalizadas as cangdes, a professora reorganizou o espago, da mesma forma que no dia
dez, colocando colchonetes no chio, formando um circulo para que as criangas se sentassem, e
escolheu os lugares que deveriam sentar. Enquanto a professora determinava os lugares em que
as criancas deveriam se sentar, essas falavam alto e continuavam cantando uma das cancdes
cantadas no momento inicial. Quando todas as criancas se acomodaram em seus lugares pré-
determinados, a pesquisadora se sentou novamente ao lado das criangas no chio e a professora
em uma cadeira. No momento em que todos estavam acomodados em seus lugares, a professora
deu oportunidade para a pesquisadora introduzir o tema moral na roda, chamando a ateng¢do das
criangas que conversavam com seus pares, pedindo para que prestassem atencdo no que a
pesquisadora iria conversar com eles, pois era momento de ouvir.

A pesquisadora retomou o que foi trabalhado na roda anterior a fim de integrar as
criancas que faltaram na discussdo. As criangas que estavam presentes relembraram o enredo
dos dilemas e contaram suas experiéncias com machucados, referindo-se ao segundo par de
historias (historia 2AG e historia 2BG). Apos essa breve introdugdo e didlogo com a turma, a

pesquisadora iniciou a contagdo do primeiro conjunto de dilemas.

HISTORIA 1AA — Era uma vez duas criangas que estavam brincando na gangorra
de um parque quando chegou uma outra crianga e pediu para brincar com elas. As
criangas deixaram e todas brincaram juntas no gira-gira.

HISTORIA 1BA — Era uma vez duas criangas que estavam brincando na gangorra de
um parque quando chegou uma outra crianga e pediu para brincar com elas. As
criangas ndo deixaram a outra brincar. Ela se sentou e ficou olhando muito triste.

Durante a leitura as criangas prestaram bastante atencdo nas histérias e quando a

pesquisadora exibiu as gravuras, essas interagiram com a situacdo apresentada expondo suas
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impressdes € compreensdes. Apos a apresentacdo dos dilemas a pesquisadora iniciou a
discussao com as criangas.

P: Todos entenderam as historias?

C: Sim.

P: Entdo, como era a primeira?

C1 e C2: Uma [historia] que [as criangas que estavam brincando] ndo deixou [a crianga
que pediu, brincar] e a outra [histdoria] que [as criancas que brincavam] deixou [a crianca que
pediu, brincar junto com elas em outro brinquedo].

P: Qual das duas histdrias vocés preferem?

C2 e C3: Eu gostei da de amizade.

C4: Eu também. Eu gostei da de amizade.

C: Eu também.

P: Qual ¢ a [histéria] de amizade, a primeira ou a segunda?

C: A primeira.

P: Por que vocés gostaram da historia de amizade (primeira historia)?

C4: Porque ¢ amizade.

CS: Porque ¢ legal.

PROF: Olha, tem que falar um de cada vez.

C6: E legal.

P: E s6 legal?

C2 e C7: E amizade.

C2: E super legal.

C1 e C2: Porque eles deixaram a menininha brincar.

P: E se fossem vocés, deixariam as criang¢as brincarem com vocés ou nao?

C: Sim.

C3: Eu ia deixar ela brincar.

P: Por que?

C3: Porque ela era minha amiga.

C8: Porque ela ¢ legal.

C2 e C9: Porque ela estava sem amigo.

Percebe-se que as criangas valorizam os lagos de amizade e, por isso, € unanime a ideia
de deixar a crianca que estd sozinha brincar junto com as outras duas. Como foi visto, as
relacdes de amizade cooperam para que o sujeito se desprenda de si de modo a coordenar

perspectivas diferentes da sua e, dessa forma, a crianga € inclinada a adotar atitudes pro-sociais.
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Na fala das criangas, nota-se que além de uma inclinacdo valorativa da amizade, elas se
preocupam com a necessidade do outro, representado pela personagem que estava sozinha.
Demonstram, portanto, que assumem a perspectiva do outro e, por isso, inclinam-se para a
integragdo das necessidades de si e dos outros a partir de processos reflexivos, empaticos e
cooperativos.

Depois da discussdo do primeiro par de historias, a pesquisadora contou mais duas

historias sobre amizade.

HISTORIA 2AA — Paula foi na casa de Aninha para brincarem juntas de boneca.
Mas, as duas queriam brincar com a mesma boneca, a de vestido cor de rosa. Entdo,
as duas brigaram porque ndo queriam dividi-la.

HISTORIA 2BA — Paula foi na casa de Aninha para brincarem juntas de boneca.
Mas, as duas queriam brincar com a mesma boneca, a de vestido cor de rosa. Entdo,
as duas conversaram e decidiram que cada uma brincaria um pouco com a boneca.

As criangas estavam um pouco mais agitadas, mas se atentaram as histdrias.

P: Vocés entenderam as duas historias?

CI1: Sim.

P: Entdo, o que aconteceu na primeira historia?

C1: A primeira foi que elas [Paula e Aninha] brigaram.

P: E na segunda?

C1, C2 e C3: Na outra elas [Paula e Aninha] dividiram.

C3: Elas [Paula e Aninha] ndo brigaram.

C4: Eu prefiro a que elas [Paula e Aninha] dividiram.

C: Eu também.

P: Entdo, todos vocés preferem a historia em que as meninas dividiram as bonecas. Por
que?

C3: Porque sim.

CS5: Porque cada uma brincou com uma boneca.

P: Vocés dividem os brinquedos?

C: Sim.

P: Mesmo quando vocés querem o mesmo brinquedo?

C: Sim.

P: Entdo, se fosse vocés, dividiriam o brinquedo com seu colega?

C: Sim.

P: Por que vocés dividiriam?
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C1: Porque a gente gosta.

P: Vocés gostam de dividir?

C4: Sim.

P: Quando vocés estdo brincando aqui na escola, vocé€s dividem os brinquedos?

C: Sim.

P: Ontem, por exemplo, na hora da brincadeira com fantoches, todas as criangas queriam
brincar com a baleia, vocés dividiram com os colegas?

C: Sim.

As criangas comegaram a contar que sempre dividem seus brinquedos com os amigos e
familiares. A professora interveio e disse as criangas que nao se pode mentir. A pesquisadora
entdo diz as criancas que quando ela era crianga ndo gostava de dividir os brinquedos com os
colegas. Depois desse breve relato, a pesquisadora pergunta as criangas:

P: Vocés fazem isso?

C: Nao.

P: Ah que bom!

A partir dai as criangas narraram que nem sempre dividem os brinquedos com todas as
criangas, algumas citaram até o nome dos colegas da turma com quem dividiram os brinquedos,
excluindo os demais e, outras disseram que ndo dividem com os irmdos. A pesquisadora
pergunta, entdo, quais criangas tém irmaos e se eles dividem os brinquedos. Grande parte das
criancas tém irmdos e segundo as criancgas, seus irmaos nem sempre dividem os brinquedos
com eles. Quando isso acontece algumas criangas recorrem aos pais, para que solucionem o
problema, se eles ndao o solucionam, as criangas brincam com seus proprios brinquedos. Outras
ndo recorrem aos pais € batem nos irmaos quando esses ndo as deixam brincar com 0s mesmos
brinquedos. Diante dessa situagdo, a pesquisadora pergunta se essa ¢ a melhor forma de requerer
dos irmaos a partilha dos brinquedos. As criancas disseram que sim, mas hesitaram. As criancas
empolgaram-se com o assunto e todas comeg¢am a falar ao mesmo tempo. A pesquisadora fez o
combinado de que as criancas que quisessem falar deveriam levantar a mao e seguir a ordem
esperando umas as outras. Dessa forma, todas tiveram a oportunidade de expor suas vivéncias
e atitudes frente a situacdo de dividir ou ndo os brinquedos. Encerrada a discussdo a professora
cantou uma cangao € iniciou a contacdo de uma histéria sem texto, s6 imagens. As criangas
interessaram-se pela historia e participaram do enredo de modo ativo. Assim, encerrou-se a
roda que teve a durag¢do de 28 minutos.

E possivel notar que as criancas julgam como uma atitude boa a representada pelas

personagens do dilema 2BA, em que as meninas entram em um acordo, de forma que cada uma
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terd o direito de brincar, por um mesmo periodo de tempo, com a boneca rosa, objeto de desejo
de ambas. Mas, quando a pesquisadora investiga suas atitudes em situacdes reais, as criangas
revelam atitudes egocéntricas e heteronomas, uma vez que nem sempre dividem os brinquedos
com seus irmaos ou amigos e selecionam aqueles que tém o direito de brincar com seus
brinquedos, além de tomarem atitudes agressivas e buscarem nos adultos a resolugcdo dos
conflitos envolvendo a partilha dos brinquedos.

O egocentrismo das criangas pré-operatorias pode ser justificado, segundo Piaget (1994,
p. 81), pelo fato de que “enquanto a crianga ndo dissocia seu eu das sugestdes do mundo fisico
e do mundo social, ndo pode cooperar, porque, para tanto, € preciso estar consciente de seu eu
e situd-lo em relagdo ao pensamento comum”. Mas, para que a crianga se torne consciente de
seu eu, ¢ mister que ela se liberte da vontade e do pensamento do outro. Piaget conclui dizendo
que “A coagdo exercida pelo adulto ou pelo mais velho e o egocentrismo inconsciente do
pequeno sdo, assim, inseparaveis”.

Sabe-se, porém, que ¢ bastante dificil fazer com que as criangas digam tudo o que
desejamos saber e que o juizo moral ndo condiz com as atitudes vividas em situacdes reais. No
entanto, pode-se perceber o quanto a coagdo exercida pelos adultos na sua interagdo com as
criangas, refletem nas atitudes dos infantes.

A esse respeito, La Taille (2006a, p. 80-95) elucida que existe uma distancia
consideravel entre possuir conhecimentos e saber aplica-los. Ou seja, nao basta conhecer, ¢
preciso saber colocar os conhecimentos em movimento, relaciond-los, dar-lhes vida, fazé-los
produzir juizos e a¢des para cada situagdo. Essa aplicacdo pode apresentar diferentes formas,
das quais, La Taille destaca o equacionamento e a sensibilidade moral.

O equacionamento moral pressupde a tomada de decisdao em que a pessoa diante de uma
situacdo na qual as regras, os principios ou os valores morais conflitantes aparecem com clareza,
percebe, pondera e hierarquizar os elementos morais que estdo em jogo. O equacionamento
moral requer o saber fazer que reside na capacidade de destacar e hierarquiza os elementos
morais em questdo, avaliar os pressupostos das decisdes pensadas e suas implicacdes para
sustentar de modo preciso o julgamento ou escolher o melhor procedimento. Por isso, ndo se
trata de encontrar uma resposta certa, ou que todas as pessoas julguem de uma mesma maneira.
A dificuldade do equacionamento moral ndo esta tanto em perceber que dimensdes morais estao
em jogo, mas, em refletir sobre suas implicagdes, € sobre a relagdo entre essas dimensoes.

Quando as dimensdes morais de determinada situagdo nao se mostram claras, se trata

de sensibilidade moral, pois essa ¢ a capacidade de perceber questdes morais em situagdes nas
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quais elas ndo aparecem com toda a clareza. Trata-se de um saber especifico ou de uma
sabedoria e ndo uma mera decorréncia de estudo.

A sensibilidade moral deve ter seu lugar ao lado do equacionamento moral. O
equacionamento moral estd fundamentado na ideia de "sujeito psicoldgico", de modo que
requer um espirito de justica e uma atitude para que se efetive, pois, o distanciamento ¢ condi¢ao
para o equacionamento. A sensibilidade moral se desenvolve a partir da solicitude. Assim, tanto
0 equacionamento quanto a sensibilidade sdo condi¢gdes necessarias a agao moral.

A hora da roda nesse dia comportou episoddios bastante interessantes que auxiliam na
melhor compreensdo sobre o ambiente sociomoral da sala de aula e as atitudes adotadas pela
professora refletidas nas criangas.

Com o intuito de fazer com que as criangas adotassem uma postura mais quieta e
comportada a professora utiliza mecanismos de troca (chantagem) com estas, dizendo, por
exemplo, que se elas se comportarem terdao direito a ir ao parque. No entanto, esse ndo é o
melhor caminho para se educar uma crianca, uma vez que o problema ¢ solucionado
momentaneamente e ndo a longo prazo. As criangas passam a entender, assim, que para poder
desfrutar de seus direitos devem obedecer as regras impostas pelo professor, de modo
conformista e irrefletido.

Nesse sentido, Piaget (1932/1965 apud DEVRIES & ZAN, 1998, p. 34) aponta trés
efeitos funestos do demasiado controle pelos adultos: rebeldia, conformismo irrefletido e
dissimulacdo, esse ultimo ¢ evidenciado quando as criangas s6 fazem o que os adultos dizem
sob vigilancia. Diante disso, ¢ oportuno que os educadores reflitam sobre as questdes postas
por Piaget: “Serdo esses os tipos de carater que se desejamos perpetuar em nossas criangas?
Como podemos educar criangas para a democracia com métodos totalitarios?

DeVries & Zan (1998, p. 35) afirmam que “O ambiente sdcio moral na sala de aula
constitui-se, na maioria das vezes, em um curriculo implicito. E implicito para aqueles
professores que ndo estdo conscientes do ambiente s6cio moral que oferecem”. No entanto, as
autoras completam a afirmagao dizendo que para as criangas esse curriculo ¢ menos escondido
por estarem deveras conscientes da pressao social do ambiente da sala de aula. “Quando os
professores dizem as criangas o que estas devem e o que nao devem fazer, o que as criangas
escutam € o que ¢ bom ou mau, certo ou errado” (DEVRIES & ZAN, 1998, p. 35), dessa forma
as criancas interiorizam atitudes tomadas como agradaveis e aceitas pelos adultos que exercem
influéncia direta em seu desenvolvimento, como os pais € o professor.

Sabe-se também que muitas vezes os professores adotam atitudes coercitivas com boas

intengdes, que tendem a combinar uma atitude autoritaria com afeto e atividades centradas na
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crianga. Pois sentem que ¢ de sua responsabilidade oferecer as criangas regras, disciplina-las
com punigdes e recompensas, ser autoritario em sala. Entretanto, as criancas sabem onde e com
quem esta o poder, elas sentem os efeitos da coer¢cao (DEVRIES & ZAN, 1998, p. 35).

No dia doze, ultimo dia de intervencgao, durante a hora da roda foi trabalhado o valor
justica. A professora, diferente dos dias anteriores, ndo colocou os colchonetes no chio e nao
determinou os lugares que as criangas deveriam sentar, solicitou apenas que estas se sentassem
e ficassem quietas. Como as criangas realizariam um passeio ao Zooloégico Municipal no dia
seguinte, a professora, com o propdsito de que as criangas se comportassem, acrescentou: “So
vai ao Zoologico quem estiver quietinho. Quem ndo estiver quietinho ndo vai”. Logo, as
criangas se organizaram em roda e sentaram em lugares de livre escolha, o que ndo causou
problemas de comportamento ou interrupgdes durante a leitura das historias e das discussoes.
A professora aproveitou que as criancas estavam acomodadas em seus lugares para verificar
quais ainda ndo haviam recebido a autorizacdo para o passeio, por terem faltado no dia anterior.
Logo apds, a professora deu oportunidade para a pesquisadora introduzir o tema justica com as
criangas e esta comecou contando o primeiro conjunto de dilemas.

HISTORIA 1AJ — Na escola a professora deu uma atividade para as criangas com
blocos de construgdo e resolveu distribuir os blocos entre as criangas. Na divisdo, a
professora deu mais blocos para uma das criangas deixando as outras com menos.

HISTORIA 1BJ — Na escola a professora deu uma atividade para as criangas com

blocos de construgdo e resolveu distribuir os blocos entre as criancas. Na divisdo, a
professora deu a mesma quantidade de blocos para todas as criangas.

Durante a contagdo as criangas permaneceram atentas € apreciaram com bastante
interesse as gravuras. Finalizada a leitura a pesquisadora iniciou a conversa com a turma.

P: Vocés entenderam as duas histdrias?

C: Sim.

P: Como ¢ a primeira historia?

C1: A primeira € que ela [a professora] s6 deu para a aluna que ela mais gostava. Para
as outras criangas ela [a professora] s6 deu um pouco.

P: E na outra historia?

C1: E na outra ela [a professora] deu o mesmo [a mesma quantidade de blocos] para
todo mundo [todas as criangas].

P: Qual das historias vocés preferem?

C1: Eu gostei da que ela [a professora] dividiu com todo mundo igual.

C: Eu também.
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P: Por que vocés gostaram mais dessa daqui isto ¢, a historia em que a professora
distribui os blocos igual para todo mundo?

C2: Porque sim.

C3 e C4: Porque a professora deixou que cada crianga brincasse um pouquinho com
cada peca, sem que alguma crianga ficasse sem pecas.

P: E se vocés fossem a professora, distribuiriam as pecas de forma igual ou mais para
algumas criangas?

C: Igual para todos.

P: Por qué?

C2: Porque ¢ legal.

C4 e C5: Porque tem que dividir igual para que nenhuma crianga ficasse sem e, por isso,
ficasse triste.

Verifica-se pelas respostas das criangas que a agdo da professora, que distribui
igualmente as pecas entre as criangas, satisfez as proprias vontades da turma em poder brincar
com numero de pecas suficiente para construir algum objeto. Nesse sentido, ¢ importante
salientar que a crianga considera injusto quando o adulto ndo segue perante elas as regras por
ele mesmo ordenadas, de modo que, se o professor estabelece as criangas que se deve dividir
de modo igualitario os materiais, os brinquedos e os alimentos, ele deve agir dessa forma, pois
as criancas pequenas, por ainda terem como caracteristica predominante a heteronomia,
consideram que o justo ¢ o que estd de acordo com as ordens impostas pela autoridade adulta.
Para mais, sabe-se que a melhor forma de se ensinar valores e virtudes se da por meio do
exemplo. Assim, a nocao de justi¢a apreendida pelas criancas ¢ a baseada na igualdade da
distribuicao de materiais concretos.

A pesquisadora finalizou a discussao e contou o segundo par de historias as criangas.

HISTORIA 2AJ — Em uma escola, as criangas pediram a professora para brincarem
de massa de modelar. A professora deixou e pediu para Jodo dividir a massinha entre
os colegas. Jodao deu a mesma quantidade de massinha para todas as criangas.
HISTORIA 2BJ — Em uma escola, as criangas pediram a professora para brincarem
de massa de modelar. A professora deixou e pediu para Jodo dividir a massinha entre
os colegas. Jodo deu mais massinha para o seu melhor amigo.

Durante a historia as criangas se identificaram com a situa¢do por muito gostarem de
brincar com massinha de modelar e por isso se interessaram pelo dilema narrado. A
pesquisadora aproveitou a assimilacdo elaborada pelas criancas e fez relacdes com as

circunstancias do cotidiano da turma.
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P: Vamos retomar as histérias. O que aconteceu na primeira?

C1: Ele [Jo2o] distribui tudo igual [a mesma quantidade de massinha para todas as
criangas].

P: E na segunda historia?

C1: E nessa dai [segunda historia] ele [Jodao] deu mais [massinha] para seu amigo.

P: Qual das historias vocés preferem?

C: Gostei dessa (a grande maioria das criancas apontam para as gravuras
correspondentes a historia 2AJ, primeira historia). Poucas criangas (3) apontam para a segunda
historia (2BJ).

P: Quem gostou da primeira historia, gostou por qué?

C2: Porque o menino dividiu o0 mesmo tanto para todos.

P: Quem gostou da segunda historia, por que gostou?

C3: Porque ele [Jodo] dividiu mais com seu melhor amigo.

P: Mas, e os outros amigos, nao tém o mesmo direito de receber mais também? Nao
seria mais justo se o Jodo dividisse a massinha de modo igual para todos?

C3: E.

P: E se fosse vocé, daria a mesma quantidade de massinha para todos ou mais para o (a)
seu (sua) melhor amigo (a)?

C: Igual.

C4: Porque se ele [Jodo] nao dividir igual eu falo para a Pro [leia-se professora].

P: Quando vocé conta para a professora, o que ela faz?

C1: Deixa ele [Joao] de castigo.

C2: Deixa ele [Jodo] de castigo ou pega a massinha dele e dividi igual para todo mundo.

P: Entdo, se fosse vocés, dividiriam a massinha de modo igual para todos ou mais para
seus melhores amigos?

C1: Dividiria igual.

C2: Eu também dividiria igual.

C: Eu também.

P: Por que vocés dividiriam a massinha igual para todos?

C2: Porque ¢ legal.

ApoOs a conversa sobre os dilemas, as criangas expuseram alguns fatos ocorridos na
turma relacionados a brincadeira com massinha, finalizando assim, a roda.

Na situacdo narrada algumas criangas associam a justica com o sentimento de amizade,

preferindo agir em favor de quem a crianga tem empatia. Visto que algumas criangas julgaram
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correta a atitude de Jodo em dar uma quantidade maior para seu melhor amigo e pouco as demais
criangas. Percebe-se que essas criangas assumem uma relagdo interpessoal a partir de uma
relagcdo de troca mercantil em que se espera que o outro retribua o que se fez por ele por meio
de uma reciprocidade direta que visa o ganho pessoal.

As demais criangas, no entanto, apresentam inclinagdes a igualdade a fim de garantir a
distribuicdo justa de massinha para todas as criangas.

E importante destacar que as falas das C4 e C1 ao afirmarem que se o Jodo ndo dividisse
a massinha de forma igualitaria elas contariam a professora porque essa o deixaria de castigo.
Essas falas revelam o quanto a crianga pequena considera o que Piaget (1994) denomina de
concepeao classica da sangdo em que a puni¢dao ¢ moralmente necessaria a titulo de expiacao e
pedagogicamente util para punir a reincidéncia. Assim, a crianca julga que quando uma atitude
contraria o que foi imposto pela autoridade adulta, a inica forma de prevenir a reincidéncia ¢é
punindo-a imediatamente.

Nesse dia a roda teve duragdo de apenas dez minutos, entretanto, as criangas
envolveram-se com as historias e com as discussodes por relacionarem-se intrinsecamente com
episodios vivenciados por elas no cotidiano escolar. Foi possivel compreender e ampliar o
raciocinio moral das criangas aplicado as situagdes apresentadas, especialmente daquelas que
optaram por atitudes ndo consideradas justas.

Um dos pontos mais significativos presentes nessa roda, que difere dos outros momentos
de intervencdo, encontra-se no fato de as criangas exercerem sua autonomia ao poder escolher
seus lugares, fator que, como ja4 comentado acima, em oposi¢do a concepcao da professora,
favoreceu o descentramento das criangas, em que todas tiveram sua vez de falar e de ser ouvidas
por todos, sem atropelos ou conflitos. Além disso, foi possivel constatar a predominancia do
respeito unilateral nas atitudes das criangas no que diz respeito a justica.

Nesse capitulo apresentou-se o juizo das criangas a respeito dos temas morais
contemplados pelos dilemas abordados durante a hora da roda. A analise do contetido da
discussao dos temas morais indicou caminhos para a compreensao e o delineamento do estagio
moral em que o grupo se encontra.

Verificou-se que a generosidade se relaciona muito a amizade e a justi¢a, de modo que
conduz as criancas a se descentrarem adotando a perspectiva do outro. Apesar de as criangas
demonstrarem inclinagdes para a reciprocidade, elas ainda conservam a noc¢do de justica
imanente em que ha o predominio do respeito unilateral e da heteromomia.

No proximo capitulo serd exposto a intervengdo realizada na Escola B, seguindo o

mesmo delineamento do tratamento dos dados aqui apresentados, analisados e discutidos.
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4.6 Intervencio na hora da roda: introducio dos dilemas morais — Escola B

As intervencoes foram realizadas ao longo de uma semana no més de junho. No primeiro
dia, durante a hora da roda foi abordada a virtude generosidade. A professora formou um circulo
com as criancas e todos sentaram-se no chao, inclusive a docente e a pesquisadora. A professora
iniciou a roda conversando com as criangas para que elas ficassem mais calmas durante a
formagdo da roda, pois havia uma disputa entre as criangas para dar as maos a professora a fim
de formar o circulo. Diante dessa situagao, a educadora explicou que as criangas nao precisavam
se desentender por esse motivo, ja que cada crianga teria oportunidade de sentar-se ao seu lado
em ao menos um dia da semana. A docente, perguntou as criangas como haviam passado a
manha e como estavam. Uma das criangas nao estava muito bem de satide pela manha, e, ciente
disso, a professora perguntou a ela o que havia acontecido, se ela ainda estava se sentindo mal
e se havia se alimentado.

O patio da escola onde ¢ realizado a roda estava decorado para a festa junina que
aconteceria no final dessa semana. As criancas se empolgaram e esperavam ansiosas pela festa,
de modo que conversavam com a professora a respeito disso.

ApOs a conversa inicial, a professora cantou com as criangas a cangao de boa tarde e em
seguida cantaram mais quatro cangdes. Em seguida a professora disse as criangas que a
pesquisadora iria contar algumas historias para eles, dessa forma a pesquisadora iniciou a
conversa com as criangas com a introduc¢ao do primeiro par de historias.

Utilizou-se 0 mesmo instrumento € a mesma ordem de trabalho com os dilemas morais
realizado na Escola A.

Durante a leitura dos dilemas as criangas permaneceram atentas, concentradas e bastante
interessadas. Ao término da contagdo a pesquisadora iniciou a conversa com as criangas sobre
os dilemas expostos. Nesse primeiro dia foram trabalhados os dilemas que tratavam da
generosidade.

P: Vocés entenderam as duas historias?

C: Sim.

P: Vocés podem repetir as historias?

C: Sim.
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C1: Um moleque de rua [estava sentado na calcada quando] passaram duas criangas
[com lanches] e o menino de rua pediu para as criangas darem um pouquinho do lanche, ai
depois eles [as duas criangas] deram e depois ele [0 menino de rua] ficou sem fome.

P: Isso. E na outra historia?

C1: Na outra historia, tinha um moleque de rua, sujo e passando fome quando passaram
duas criancas com magca, lanche e chocolate e depois ele [o menino de rua] pediu para as
criancas darem para ele [um pouco do lanche deles], mas as criangas ndo deram e foram embora.

C2: Estava passando duas criancas com lanchinhos, ai ele [0 menino de rua] pediu, ai
as criangas ndo dividiram [o lanche com ele]. Ai tinha um menininho [de rua] que queria comer
maga porque ele estava com fome, ai passaram duas criangas comendo lanchinho, ai ele [o
menino de rua] pediu, ai elas [as duas criangas] dividiram [o lanche com o menino de rua].

P: Isso. Qual das duas historias vocés preferem? A historia em que as criangas dividiram
o lanche com o menino de rua ou a historia em que as criangas nao dividiriam o lanche com o
menino de rua?

C: A que elas [as criangas] dividiram [o lanche com o menino de rua].

P: Por que vocés preferem essa historia?

C1: Porque tem que dividir as coisas com 0s amigos, porque sendo dividir os amigos
ficam passando fome e com vontade. Por isso que a gente prefere essa historia.

C2: Tem que dividir com o irmaozinho, com a mae.

C3: Tem que dividir com os amiguinhos, com o pai.

C4: Com a mamae, com 0 amigo.

C5: Com o papai.

P: E por que vocés dividem?

C1: Porque a gente gosta de dividir. Se ndo dividir Deus fica triste.

P: E se fossem vocés as criangas que estavam com o lanche, dividiriam ou ndo com o
menino de rua?

C: Sim [i.e., dividiriam o lanche com o menino de rua].

P: Por que vocés dividiram?

C1: Porque todo mundo gosta de todo mundo. Tem que dividir.

C6: Porque depois [que dividimos o lanche] fazemos amizade com o amigo [0 menino
de rua].

Nota-se que as criangas tém consciéncia de que dividir com o outro ¢ um dever, uma
conduta aprovada socialmente. Em seus raciocinios € possivel perceber, no entanto, que hd uma

preocupacdo com as necessidades fisicas e afetivas do outro, pois o consideram como um
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amigo. As relagdes de amizade influenciam no comportamento pré-social do individuo, nesse
caso, a generosidade, por essa razao, as criangas sentem-se motivadas a exercerem o dom de si,
oferecendo ao outro o que nao lhe pertence por direito, de modo que passam a assumir a
perspectiva do outro. Nesse sentido, uma das criangas vé no ato generoso uma oportunidade de
iniciar uma amizade com a pessoa desconhecida.

Todavia, nem todas as criangas julgam da mesma forma. Uma das criancas explicita em
sua resposta estar bastante orientada pela heteronomia, em que o ato de dividir com o outro ¢
uma lei coercitiva, sagrada, advinda de uma Autoridade Divina, constituindo-se em uma no¢ao
bastante primitiva, apesar de esse raciocinio estar presente em muitos adultos.

Depois da discussdo do primeiro par de histdrias, a pesquisadora contou os outros dois
dilemas sobre generosidade. As criangas ficaram euforicas com a ideia de ouvir e discutir mais
duas historias. As criancas se interessaram pela historia e mais ainda pelas gravuras, buscando
compreender o enredo e o final dos dois dilemas.

P: Vocés entenderam as duas historias?

C: Sim.

P: Vocés podem repetir essas historias?

C: Sim.

C: As criangas estavam brincando de cobra-cega, dai o menino [que estava brincando]
se machucou e ficou chorando, ai as criangas ajudaram ele. Ai depois [na outra historia] eles
[as criangas que brincavam junto com o menino] largaram o menino e ndo ajudaram ele.

P: Qual das duas historias vocés preferem? A historia em que as criancgas pararam de
brincar para ajudar o amigo machucado ou a histéria em que as criangas continuaram brincando
apesar de o amigo estar machucado?

C: A historia em que as criangas esperaram [ajudaram] o amiguinho machucado.

P: Por que vocés preferem essa historia?

C1: Porque a gente gosta dos amigos e porque a gente tem que esperar os amigos quando
eles se machucam.

P: E se fossem vocés, parariam ou nao de brincar para ficarem com o colega machucado?

C: Esperaria o amigo que estava machucado.

P: Por que?

C2: Porque o dia em que eu me machuquei os amigos me esperaram para brincar.

C3: Tem que esperar o amigo porque tem que brincar todo mundo junto

C4: Se o amigo estiver machucado todos podem esperar o amigo porque ¢ melhor

brincar junto.
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Diante do dilema exposto, observa-se que as criangas valorizam a relagdo de amizade
predispondo-se a generosidade, a cooperagdo. As criancas verbalizam um certo ganho pessoal
ao esperar a recuperacdo do amigo, pois consideram melhor brincar juntos. Compreende-se,
entdo, que existe uma reciprocidade pragmatica e concreta de fazer pelo outro o que se espera
que seja feito por voce.

Apoés a discussdo dos dilemas, as criangas pediram para rever as gravuras, entdo a
pesquisadora deixou as criancas manipularem a prancha com as gravuras possibilitando que
todas as viram em pequenos grupos € em seguida, a pesquisadora passou a condugdo da roda
para a professora que realizou o alongamento com as criangas finalizando a roda com duracgao
de 23 minutos.

Durante a discussdo as criangas se envolveram a ponto de falarem todas ao mesmo
tempo, no entanto, elas mesmas perceberam a dificuldade em ouvir e serem ouvidas de modo
que solicitaram ao grupo que ouvissem uns aos outros.

No segundo dia a roda foi organizada pela professora no patio como de costume.
Quando todos estavam acomodados em seus lugares, as criangas comentaram com a professora
que a mae de uma das criangas havia aniversariado. A professora entdo, conversou com a
crianga sobre o fato, perguntando se havia realizado uma festa com bolo. As demais criangas
se interessaram pela conversa quando a professora comentou que gosta de bolo de morango, e
algumas expuseram suas preferéncias e perguntaram a educadora se ela gostava dos mesmos
sabores que eles. Aproveitando o assunto, a professora comentou com as criangas que no dia
seguinte seria realizado o primeiro dia da festa junina da escola quando haveria uma variedade
de comidas deliciosas, dentre elas o algoddao doce. As criancas estavam euforicas e ansiosas
pela festa, por isso a professora explicou a elas que no primeiro dia de festa haveria algodao
doce e pipoca e que no segundo dia haveria cachorro quente e as criancas apresentariam uma
danca vestidas a cardter, isto €, de caipirinha.

Em seguida a professora conversou com as criangas a respeito de algumas chorarem ao
adentrar a escola pela manha. Enquanto a professora expunha o episddio as criangas, algumas
aproveitaram e disseram a professora o nome das criangas que choravam. Frente a essa atitude,
a professora disse que ndo era necessario saber quais eram criangas que choravam e explicou a
turma que nao era preciso chorar, pois € muito prazeroso estar na escola uma vez que ali € o
lugar onde eles desenvolvem atividades diferenciadas, brincam, conversam e encontram os
amigos. Aproveitou para relembra-las de que elas precisavam ficar na escola em tempo integral

porque os pais ou responsaveis trabalhavam o dia todo e as criancas ndo tinham outro lugar
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seguro para passarem o dia. Recordou ainda que no final do dia os responsaveis iriam busca-
las e todas voltariam para casa.

ApOs a conversa inicial a professora cantou com todas as criangas a cangao de boa tarde
e em seguida passou a condugdo da roda para a pesquisadora introduzir os temas morais com
as criancas.

O primeiro tema abordado foi a virtude amizade, entdo, a pesquisadora iniciou a
contagao do primeiro par de dilemas. Durante a leitura das historias as criangas permaneceram
bastante concentradas e estavam ansiosas em conhecer as demais.

P: Vocés entenderam as duas historias?

C: Sim.

C1: Na segunda historia, dois menininhos estavam brincando na gangorra quando uma
menina perguntou: “Posso brincar com vocés?”’, mas os meninos nao deixaram e ela ficou triste.

C2: Em uma historia, tinha um menininho ¢ uma menininha brincando na gangorra e
chegou mais uma menininha e pediu: “Posso brincar com vocés?”, ai as criangas que estavam
brincando responderam: “Desculpa, mas ndo cabe, s6 cabe dois” e depois eles [as criancgas] nao
deixaram ela brincar. Na outra historia o menininho ¢ a menininha responderam a menina que
pediu para brincar com eles na gangorra: “Vamos todos brincar juntos no gira-gira”.

P: Qual das duas historias vocés preferem?

C: A primeira.

P: Por que vocés preferem a historia em que as criangas brincaram juntas no gira?

C2: Porque todo mundo tem que brincar junto e dividir.

C3: Porque aqui [na escola] a gente brinca no gira-gira juntos. Porque tem que dividir
os brinquedos.

P: E se fossem vocés, deixariam a menininha brincar com vocés ou nao?

C: Sim. Deixaria.

P: Por que vocés deixariam?

C2: Porque todo mundo brinca junto e todo mundo ¢ amigo de todo mundo e tem que
deixar todas as criangas brincar no brinquedo que fala [a histdria, isto €, a gangorra].

Nesse momento a professora faz uma interven¢do na discussdo, em que introduz um
conflito cotidiano da turma em dividir o balango com os amigos durante a hora do parque.

PROF: E quando esta brincando no balanco?

C2: Quando esta brincando no balango, quando alguém estiver balancando, vocé tem
que passar do outro lado.

PROF: Sim, mas e se um amigo quiser balancar no seu balango?
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C2: Ai a gente tem que deixar o amigo.

A partir do didlogo sobre o primeiro par de histdrias, ¢ possivel notar que as criangas
consideram a perspectiva do outro, desprendendo-se de si mesmas. Por valorizarem as relagdes
de amizade, solucionam os conflitos negociando com o outro até que cheguem a um consenso
orientados pela cooperagdo e reciprocidade. Algumas criangas, porém, sdo guiadas por
condutas estereotipadas, buscando a aprovagao do outro, de modo a serem consideradas “boas”.

Apos o didlogo com turma, a pesquisadora contou o segundo par de historias referentes
a virtude amizade. Durante a exposi¢cdo dos dilemas as criangas estavam bastante atentas e
concentradas.

P: Vocés entenderam essas duas historias?

C: Sim.

P: Vocés podem repeti-las?

C1: Uma que a Paula e a Aninha, elas quiseram brincar com essas duas bonecas [aponta
para a ilustra¢do], mas elas quiseram brincar com a [a boneca] de vestido rosa e depois clas
brigaram e ndo queriam mais ser amigas. E na outra [histdria], elas [Paula e Aninha] dividiram
a boneca e a Paula falou assim “Eu brinco um pouquinho com a de rosa e depois eu dou para
vocé brincar”.

P: Qual das duas historias vocés preferem? A que elas dividiram o brinquedo ou a que
elas brigaram?

A maioria das criangas preferiu a historia em que as personagens dividiram a boneca e
apenas uma crianga preferiu a historia em que elas brigaram. A pesquisadora questionou a
crianca sobre a razao de sua preferéncia e esta disse que gostou porque uma brigou com a outra.
Frente a resposta, a pesquisadora perguntou a crianga: “Mas, € certo brigar pela boneca?” e a
crianga respondeu que nao acenando com a cabec¢a, um pouco timida. Dando continuidade a
conversa a pesquisadora perguntou a crianga, “Vocé briga quando alguém quer o mesmo
brinquedo que vocé€?” e a crianga respondeu positivamente e, entdo, a pesquisadora argumentou
com a crianca: “Mas ndo tem um outro jeito de resolver o problema sem ser brigando?” e a
crianca respondeu que ndo e a pesquisadora perguntou: “Vocé ndo conhece outro jeito? E se a
gente conversar? Nao da para conversar com o amigo?”’ a crianga respondeu que € possivel
conversar com 0 amigo sem brigar, dessa forma a pesquisadora sugeriu a crianga que na
proxima vez em que ocorrer um conflito, ao invés de brigar, que ela tente conversar com o
amigo, a crianga disse que tentaria. Encerrado o didlogo com a crianga, a pesquisadora voltou-
se a turma e perguntou ao grupo que preferiu a histéria em que as personagens dividiram o

brinquedo o porqué da escolha, assim elas respondem:
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C1: Porque eu sempre divido meus brinquedos com minha melhor amiga.

P: Vocés dividem os brinquedos?

C: Sim.

Uma crianga que apresentava constante dificuldade em dividir os brinquedos respondeu
junto com a turma que os dividia, entdo, a professora fez uma interveng¢ao incisiva questionando
a criancga se ela dividia o brinquedo, esta mudou de assunto, entdo uma outra crianga virou-se
para a pesquisadora e disse: “Tia, sabe porque ninguém quer ser amigo dele, porque ele bate”,
diante dessa situacdo a pesquisadora perguntou a crianga se era verdade que que ela batia nos
colegas e esta respondeu: “Eu ndo bato mais. Mas, eu ndo estou mais batendo”. A mesma
crianca que o delatara disse a professora: “Nao ¢ verdade, Pro, que ele bate nas criangas?” a
professora respondeu, entdo: “Tem que perguntar para ele. Fala a verdade, ndo pode mentir” a
mesma crianga disse: “Deus ndo gosta que minta”, a professora continuou: “Ele esta falando,
olha, ele ndo mente. Ele estd falando a verdade, ele sabe que ele bate nas criangas”. Apds o
encerramento da situagdo narrada, a pesquisadora prosseguiu a discussao do dilema.

P: E se fossem vocés, dividiriam o brinquedo com seu colega ou nao?

C1: A gente ia dividir a boneca.

P: Todo mundo dividiria?

C: Sim.

C1: Menos os meninos.

P: Por que “menos os meninos™?

C2: Os meninos podem brincar com boneca.

P: E, os meninos podem brincar de boneca.

C2: Minha mae disse que menino ndo pode brincar de boneca, mas pode. Eu tenho uma
bonequinha.

C1: Eu brinco sempre de carrinho.

P: E por que vocés dividiriam os brinquedos?

C1: Porque tem que dividir se nao dividir Deus fica triste.

C2: Porque eu sou amigo de todos.

De maneira geral, as criancas valorizam os relacionamentos afetivos empregados na
relagdo de amizade, mesmo que haja um conflito de interesses, elas procuram solucionar o
problema por meio de uma negociagdo promovendo a descentragdo e o desenvolvimento de
habilidades sociais. Nota-se que uma das criangas declara que ndo abriria mao de suas vontades
para dividir com o outro, demonstrando ter dificuldades para considerar a perspectiva do outro

e as diferencas de interesse. Pode-se dizer que essa crianga age de acordo com sua propria
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vontade e, por isso, ndo consegue pensar em formas diferentes para solucionar o problema que
ndo seja brigando.

Outra crianga atribui ao sujeito o dever coercitivo de dividir com o amigo o brinquedo,
caso contrario a pessoa ficara decaida aos olhos de Deus, pois esse ficara triste com sua atitude.
Percebe-se que a crianca ¢ regida pelo respeito unilateral as regras, o que caracteriza puramente
a heteronomia em que a regra ¢ internalizada de modo imutéavel e sagrada.

As criangas levantam também a questdo de género, sendo esse um assunto bastante
presente nessa faixa etaria e endossado pelas representagcdes dos adultos. Estes, por vezes,
dicotomizam, estereotipam e polarizam o mundo em azul e rosa, bonecas e carrinhos, futebol e
balé, de modo que meninos e meninas ndo podem transitar de forma livre sobre esses dois
mundos e aqueles que rompem com essa visdo ideologizadora sdo vistos com preconceitos. As
criangas sao bastante influenciadas pelos comportamentos dos adultos, visto que estdo na fase
da heteronomia, de modo que internalizam e reproduzem esses conceitos. No entanto, verifica-
se que ha criancas que comecam a entender que nem sempre o adulto estd certo e que sua
posi¢cdo ndo ¢ mais coerente ou correta.

Encerradas as discussoes dos dilemas sobre amizade, a pesquisadora abordou o tema
justica a partir da contag@o de duas historias e pediu para que as demais criangas se envolvessem
mais na discussdo, uma vez que nos dilemas anteriores houve uma maior participagdao das
criancas que estavam mais proximas da pesquisadora.

Durante a contagdo as criangas se interessaram e identificaram com o enredo, uma vez
que vivenciam situagdes similares a descrita no dilema 1BJ diariamente na hora do jogo.

P: Vocés entenderam as duas historias?

C: Sim.

P: Vocés podem repetir as historias?

P: Entdo, como eram as duas historias? Quem pode me falar?

C1: L4 na escola tinha uma Pro e estava na hora do brinquedo ai ela deu muitas pecas
para o Paulo e dai todo mundo ficou com pouca.

P: E na outra histéria?

C2: Nessa histdria estava na hora a pecinha, ai a professora deu mais pecinha para o
Paulo e as duas meninas ficaram s6 com trés. E na outra, a professora diminuiu a pecinha do
Paulo e todo mundo ficou com muita pecinha.

C3: Estava na hora da pecinha, dai a professora deu um monte de pecinha para o Paulo.

P: Qual das duas histérias vocés preferem? A historia em que a professora deu mais

pecas para uma crianga ou a que ela dividiu igual para todo mundo?
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C: Igual para todo mundo.

P: Por qué?

C2: Porque a nossa Pro sempre dividi as pecinhas igual para todo mundo.

P: E se fossem vocés a professora, iriam dividir igual para todos ou d4 mais para um
aluno?

C2: Ia dividir com todo mundo igual.

P: Por que vocés dividiriam igual para todos?

C4: Porque nés somos amigos.

C2: Porque a Pro sempre da um monte pecas para cada um de nds.

Ao analisar as verbalizac¢des das criangas € possivel notar que sdo orientadas pela nogao
de igualdade, ou seja, julgam como justo a distribui¢do igual dos materiais concretos. Baseiam-
se também no comportamento da educadora, pois sempre que € proposto uma atividade com
jogos de construgdo, as pegas sdo distribuidas na mesma quantidade para todas as criangas.
Evidencia-se, entdo, que as criangas se encontram no estagio heterbnomo, guiados pelas
condutas aprovadas pelos adultos. Algumas criancas consideram a relagdo de amizade como a
razdo de distribuir justamente as pecas do jogo, visto que a amizade prevé a colaboracdo mutua.

Ao término do didlogo, a pesquisadora contou o tltimo par de dilemas. Durante a leitura
as criangas se envolveram no enredo e teceram comentarios sobre os fatos narrados.

P: Vocés entenderam as duas historias?

C: Sim.

P: Vocés podem repeti-las?

Cl: As criangas tinham terminado a atividade e pediram para a professora para
brincarem de massinha. A professora pediu para o Jodo distribuir a massinha para os colegas e
dai ele deu bastante para seu amigo. Na outra historia, o Jodo distribui a massinha igual para
todos.

P: Qual historia vocés preferem? A que ele dividiu igual ou a que ele deu mais para seu
melhor amigo?

As criangas mostraram-se divididas ao responderem essa pergunta, visto que metade da
turma preferiu a histdria em que Jodo deu uma quantidade maior de massinha para seu amigo e
a outra metade julgou melhor dividir igual para todos. A fim de investigar as motivagdes das
criancas sobre suas respostas, a pesquisadora perguntou primeiro ao grupo de criancas que
preferiram a historia 2BJ o porqué dessa preferéncia e eles responderam: “Porque ele deu mais
para seu melhor amigo”. J4 o outro grupo preferiu a historia em que todas as criangas receberam

a mesma quantidade por ser mais justo.
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P: E se fosse vocé, daria a mesma quantidade de massinha para todos ou mais para o seu
melhor amigo?

Aqui novamente as criangas se dividem como na situagao anterior € o grupo de criangas
que preferem a historia 2BJ justificam sua escolha por darem preferéncia a seus melhores
amigos nas situacdes reais em sala, e as criangas que preferiram a histéria 2AJ argumentam que
assim todos poderdo brincar com a mesma quantidade de massinha, o que ¢ melhor, mais justo.

Diante desse dilema, as criangas ndo conseguiram entrar em um consenso. Metade da
turma prefere beneficiar o melhor amigo dando-lhe uma maior quantidade de massinha. Por
simpatizarem com o outro, agem a seu bel prazer e de forma egocéntrica, pois desconsideram
o fato de as demais criangas poderem sentir-se injusticadas. A outra metade das criangas, se
apoia na ideia de distribui¢do igualitaria dos recursos para todos, ndo desconsideram a relagdo
de amizade, ao contrario, valem-se da amizade para agirem de forma justa, sendo, portanto,
capazes de assumir a perspectiva do outro e compreendem a justica como uma necessidade.

Ap6s a discussio dos dilemas morais a professora iniciou a cangdo para o alongamento,
finalizando a roda que teve 34 minutos de duracao.

Apresentou-se nesse capitulo a forma como as criangas julgam moralmente situacdes
que envolvem os temas generosidade, amizade e justica. A partir da discussdo dos dilemas
morais pode-se observar que a generosidade e a amizade sao virtudes morais apreendidas pelas
criancas que se desdobram em atitudes pro-sociais. Neste sentido, essas virtudes abrem o
caminho para a crianga comegar a superar o egocentrismo, ao adotar a perspectiva do outro,
ainda que seja de forma pragmatica e um tanto quanto interessada. A justica, por sua vez,
constitui-se em uma noc¢ao muito ligada a autoridade que impde as regras de modo que se
encontra um pouco distante da solidariedade e do respeito mutuo, pois a crianga ainda nao

atingiu a autonomia.

4.7 Analise das entrevistas

A partir da entrevista realizada com as educadoras responsaveis pelas turmas
participantes dessa pesquisa foi possivel conhecer sobre seus saberes, concepgdes e
dificuldades relacionados a hora da roda, ao desenvolvimento do juizo moral das criangas € os
materiais utilizados para o trabalho com temas morais.

As educadoras relacionaram o desenvolvimento das atividades permanentes na

Educacao Infantil com as atividades de rotina e reconheceram sua importancia por favorecer o
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desenvolvimento de multiplas habilidades das criangas como a autonomia, o carater, a
socializacdo, o respeito mutuo, a verbalizagdo de ideias etc.

As duas profissionais afirmaram trabalhar a hora da roda, no entanto, concebem a
importancia do momento de forma diferentes. Para a educadora da Escola A o trabalho com a
roda propicia, sobretudo, a expressdo verbal dos desejos, opinides e sentimentos das criangas,
além da autorregulagem para ouvir e ser ouvido. A docente da Escola B, por sua vez, considera
o momento da roda como um instrumento importante de aproximacgdo do professor com as
criancas de modo que contribui para o éxito da aprendizagem, além de ser uma atividade
propiciadora da socializagao.

As impressdes colhidas pelas professoras durante a roda se baseiam na avaliagdo das
criangas, no entanto, avaliam competéncias e habilidades diferentes. A professora da Escola A
avalia as criangas a partir da anélise da forma como elas organizam e expdem suas ideias, por
meio da oralidade e do comportamento das criangas ao observar se as criangas verbalizam suas
opinides e se ouvem umas as outras. A professora da Escola B aproveita a roda de conversa
para avaliar os alunos de forma integral, considerando o nivel de humor e os conflitos, com a
finalidade de buscar maneiras mais eficazes durante a proposi¢ao de atividades.

No que tange a formas de contribui¢do da hora da roda no processo do desenvolvimento
infantil, € consenso para as duas profissionais que a roda fornece dados referentes as criangas
que ajudam em uma mediagdo mais eficaz e significativa, uma vez que ¢ por meio do didlogo
estabelecido na roda que as estas demonstram seus interesses, curiosidades e conflitos, pois o
professor tem a oportunidade de observa-la com liberdade. O momento auxilia, também, no
desenvolvimento integral da crianca.

Verifica-se que a professora da Escola B desenvolve um trabalho colaborativo com
inclinagdes para o favorecimento de um ambiente sociomoral democrético, em que a roda ¢
estruturada por um sentimento de comunidade entre as criangas e o adulto, incluindo a
promocao do desenvolvimento intelectual, social e moral. A professora da Escola A, no entanto,
possul uma visao bastante limitada sobre as reais potencialidades de trabalho durante a roda.
Percebe-se que a docente tem uma postura mais autoritaria, diretiva, pois desconsidera um
elemento-chave da hora da roda: o momento de encontro entre o professor e as criangas.

Um dado bastante expressivo e importante a ser assinalado € o fato de as educadoras
apresentarem conhecimento superficial sobre o desenvolvimento moral. O juizo moral € visto,
de modo equivocado, como uma area do conhecimento que deve ser apreendido pelas criangas,
desconsiderando que a moralidade se desenvolve de acordo com o ambiente e a maturagdo

psicogenética da crianca.
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Puig (1998) defende a tese de que a educacdo moral é essencialmente um processo de
constru¢do de si mesmo, de modo que a dimensdo moral da vida deve ser incorporada a
personalidade da pessoa.

Com certa a frequéncia, a educagao moral ¢ compreendida como um aspecto particular
da educagdo ou como um eixo transversal de todo o processo educativo. Esse entendimento
pode ser claramente entendido a partir da leitura dos documentos oficiais nacionais ofertados
pelo Ministério da Educacao e Cultura — MEC, como o RCNEI (BRASIL, 1998) e PCN
(BRASIL, 1997), por exemplo.

No entanto, a educacdo moral constitui um aspecto-chave da formagdo humana, pois
tem como incumbéncia inserir os individuos na coletividade a que pertencem. Sendo assim,
cabe a educacdo moral transmitir os recursos morais que possam ser uteis na resolucao de
conflitos de valor, de forma a contribuir para o desenvolvimento de capacidades morais que
permitirdo a cada sujeito enfrentar os conflitos de valor de modo critico e criativo.

Apesar de ser necessario o uso de determinadas ferramentas morais para que a educacao
moral se efetive, a educacdo moral entendida como construcdo nao deve se limitar ao
desenvolvimento de procedimentos deliberativos e de agdo moral, tampouco restringir-se a esse
objetivo, pois, corre o risco de se dedicar apenas a aquisi¢do de valores.

O processo de construgdo moral estabelece a formagdao da personalidade moral que
requer o trabalho simultdneo com a formagdo da consciéncia moral autbnoma e com o
desenvolvimento de capacidades e procedimentos de reflexdo e acdo a fim de adquirir os
elementos substantivos que constituem a identidade moral de cada pessoa.

Trata-se de um processo de construgdao que se inicia com os problemas colocados pelo
meio, afirmando e reconhecendo que cada sujeito vive um conjunto de experiéncias de
problematiza¢do moral que o obriga a agir moralmente para aceitar e incorporar de alguma
forma essas experiéncias a sua personalidade. Essa atua¢do contribui para aproximar as
capacidades morais do sujeito, dota-los de guias de valor cultural, formar um modo de ser
pessoal que possibilitara superar os problemas morais enfrentados e aprimorar sua relagdo com
0 meio social.

A formacgdo moral da pessoa humana s6 € alcangada a partir da elaboracdo dos conflitos
socialmente significativos e dos problemas pessoalmente significativos que se manifestam ao
longo da vida. E importante destacar que parte desses conflitos sdo apresentados na escola, por
isso, a escola se constitui em um espago formal de educagdo moral.

Isso posto, pode-se afirmar que a formacdo moral é sempre um trabalho do educando

realizado com a ajuda do educador para enfrentar os problemas de valor. A vista disso, a
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educacdo moral como construgdo tem de se tornar compativel e complementar a autonomia do
educando e a transmissao de recursos morais de reconhecido valor.

As professoras também desconhecem autores cujo objeto de pesquisa e estudo ¢ a
moralidade, o que dificulta em grande medida a acdo pedagogica orientada para os valores e
sob as lentes de teorias que o embasem, dessa forma, o trabalho passa a ser desenvolvido mais
por uma tentativa de acerto e erro, espontaneista e a mercé do bom senso.

As educadoras consideram que trabalhar o desenvolvimento do juizo moral desde a mais
tenra idade ¢ de suma importancia, pois acreditam que a Educagao Infantil ¢ a responsavel por
formar e consolidar as bases que propiciam o futuro aperfeicoamento dos conhecimentos e
principios adquiridos durante essa etapa da vida.

Para trabalhar o desenvolvimento do juizo moral das criancas as professoras utilizam
fabulas, livros e dindmicas em grupo e, de acordo com as docentes, a introducdo de temas
morais no momento da roda auxilia no desenvolvimento autonomo das criangas de modo
progressivo, por ser possivel perceber mudancas atitudinais, cognitivas e afetivas nas criangas
a medida em que os temas morais passam a fazer parte da rotina da turma.

Essa pesquisa buscou compreender como a roda de conversa ¢ desenvolvida nas
instituicdes de Educagdo Infantil, e se o trabalho realizado possibilita o desenvolvimento da
moralidade infantil com vistas a autonomia. Os resultados comprovaram que no decorrer da
hora da roda surge uma variedade de temas morais a partir dos conflitos existentes, e que ¢
possivel aborda-los ndo s6 por meio dos episddios reais, mas também, através de situagdes
hipotéticas com a leitura de historias e/ou dilemas que contemplem temas morais.

O que ocorre com certa frequéncia € que ao surgir um tema moral, as professoras,
mesmo aquelas que possuem uma postura mais cooperativa, ndo o aproveitam de forma
adequada, valendo-se da coercdo e do autoritarismo a fim de manter a turma sob controle. Por
essa razao, quando hé conflitos as criangas ndo tém autonomia para resolvé-los e buscam o
adulto para que os solucione ou aplique uma sangao, visto que o educador transmite as criangas
mensagens que reforcam a heteronomia e a relagdo assimétrica existente entre eles.

A hora da roda como uma atividade permanente varia de acordo com o planejamento
diario do professor, dado que em uma das escolas pesquisadas, apesar de 0 momento estar
previsto no Projeto Pedagogico da escola, nao ¢ priorizado pela docente, enquanto a professora
da outra instituicdo realiza diariamente a atividade com as criangas seguindo uma estrutura
regular.

O comportamento das criangas durante a hora da roda ¢ influenciado por diferentes

fatores como: o modo como o momento ¢ organizado e conduzido, a postura do educador
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(controlador ou cooperativo), se a tematica discutida € interessante para a crianga, se esta sente-
se pertencente ao grupo, se percebe que sua voz € ouvida, respeitada e valorizada pelo grupo e
se entende a roda como um momento construtivo, colaborativo ou como um instrumento de
controle e punigao.

Notou-se que na Escola A as criangas t€ém mais dificuldades em se autorregularem, em
ouvirem e serem ouvidas, e sdo mais agitadas, pois ndo sabem como o momento sera
desenvolvido, além de delatarem constantemente umas as outras e terem a heteronomia
substanciada pelas atitudes de autoritarismo e de controle da docente.

Na Escola B, no entanto, a hora da roda constitui-se em um momento de aproximagao
entre o educador ¢ as criangas. A educadora minimiza a relagdo assimétrica existente entre os
adultos e as criangas colocando-se o mais proximo possivel no mesmo nivel em que a crianca.
Nesse sentido, a roda se realiza em um circulo onde todos sentam-se no chao, as criangas tém
dominio da estrutura da roda e sentem-se a vontade em participar do momento, expressando
livremente seus pensamentos, sentimentos, ideias, conflitos, medos, anseios etc. Sob essas
condigdes, as criangas exercem o respeito mutuo, a colaboragao, ouvem umas as outras, expdem
com mais facilidade seus conflitos e ndo temem discuti-los com o grupo.

Comprova-se, assim, o que Piaget (1994) ja afirmava sobre a potencialidade de o
ambiente sociomoral influenciar no desenvolvimento autobnomo das criangas. De fato, em
ambientes em que o relacionamento ¢ construido com bases coercitivas, as criangas nao sao
motivadas a analisar, examinar ou questionar suas proprias convicgdes e tornam-se dependentes
do controle dos outros, desenvolvendo, assim, uma submissdo que pode leva-las ao
conformismo irrefletido na vida intelectual ¢ moral. Em ambientes em que se desenvolve um
relacionamento baseado na cooperacao, o adulto transfere a crianga o respeito que lhe foi dado,
concedendo-lhes a possibilidade de regularem seu comportamento voluntariamente. “O motivo
para a cooperacdo comec¢a com um sentimento de mutua afeicdo e confianca que vai
transformando em sentimentos de simpatia e consciéncia das intencdes de si mesmo e dos
outros” (DEVRIES & ZAN, 1998, p. 57). Nesse sentido, a crianga tem a oportunidade de
regular seu comportamento e de construir um carater confiante que valoriza a si e aos outros de
forma positiva. Ao respeitar a vontade da crianga, o adulto coopera para que ela desenvolva sua
autorregulagem fundamentada no respeito mutuo. Assim, a crianga € capaz de exercer sua
vontade construindo pouco a pouco um sistema estdvel de sentimentos morais, sociais €
intelectuais, valores ¢ interesses (DEVRIES & ZAN, 1998).

Trabalhar com dilemas morais na hora da roda possibilitou a compreensdo do raciocinio

moral das criangas na resolucao de conflitos morais. Verificou-se que algumas criancas tém
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dificuldades para assumir a perspectiva dos outros e pensar sobre suas intengdes € sentimentos,
principalmente em situagdes em que o proprio interesse esta em jogo. Isso porque apresentam
a heterenomia bastante evidenciada por considerarem que a regra, assim como, o principio ou
o valor, ¢ de origem adulta, compreendendo-a como sagrada e imutavel, devendo ser, por isso,
obedecida sem questionamentos. Dessa forma, a crianga age apenas para agradar ao adulto e
inibi a constru¢ao de suas proprias razdes para seguir as regras morais. Existem criangas que
resolvem os conflitos morais a partir de principios embasados no ideal universal “Faga aos
outros o que gostaria que fizessem com voc€”, no entanto, a maior parte das criangas
demonstraram ser capazes de formar suas proprias opinides, construindo o senso moral a partir
das experiéncias vivenciadas no cotidiano em que sao exigidas formulac¢des sobre generosidade
e amizade.

A partir da analise das verbalizagdes das criangas frente aos dilemas morais percebeu-
se que elas se engajam amitde em comportamentos pro-sociais. Essas agdes e/ou juizos podem
ocorrer antes mesmo de as criancas serem capazes de assumir a perspectiva dos outros e
constitui-se em uma base solida que desencadeia sentimentos morais. Sabe-se, todavia, que o
comportamento pro-social sem a inten¢ao moral ndo ¢ moral, ¢ apenas obediente ou vantajoso.
O objetivo dessa pesquisa € subsidiar o trabalho educativo no desenvolvimento dos sentimentos
e intengdes morais € ndo apenas comportamentos, por isso, € mister que o trabalho realizado
com o desenvolvimento da moralidade infantil ndo deva limitar-se a fazer com que as criangas
ajam de forma socialmente positiva, mas que as criangas sejam capazes de enfrentar questdes
interpessoais que fazem parte de sua vida de modo autonomo.

As professoras da Educacao Infantil partilham a convic¢do na importancia de realizar
um trabalho que contemple a constru¢cao moral das criangas, e reconhecem a hora da roda como
um momento privilegiado para abordar o tema. No entanto, possuem um conhecimento bastante
superficial sobre a moralidade infantil, o que dificulta no desenvolvimento de um trabalho
comprometido, além de bem embasado e orientado. Essa situagdo reclama a importancia de
uma formacdo adequada capaz de sensibilizar e instrumentalizar o professor com
conhecimentos acerca de como se desenvolve o juizo moral nas criangas, como o ambiente
sociomoral influencia o desenvolvimento infantil e caminhos para abordar o tema
cotidianamente.

A Escola, como visto nessa investigagdo, constitui um espago privilegiado para a
formacao moral das criancas e ao possibilitar espagos € momentos em sua rotina para praticas
sistematicas de encontros, trocas de experiéncias e cultivo da sensibilidade, valoriza a conversa,

o didlogo, frequentemente ignorado pelas instituicdes educativas que privilegiam a escrita.
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Conversar ¢ uma palavra de origem latina (cum + versare) que significa dar voltas com,
ou seja, ¢ uma atividade que so6 se concretiza com o outro em que fluem as emocgdes € o
raciocinio. A conversa desenvolve, segundo Warschauer (2001), a capacidade de argumentagao
logica e a capacidade relacional, implica o respeito, o saber ouvir, o saber falar, o saber aguardar
sua vez, o saber inserir-se na malha da conversa, enfrentar as diferencas, esforco de se colocar
no ponto de vista do outro e etc., tudo forma dindmica e conjunta.

A conversa também possibilita a construgao de sentidos, significados e partilhas, como
também contribui para desenvolvimento do espirito coletivo e como mecanismo de fuga para
as determinagdes impostas.

Nesse sentido, as rodas de conversas sdo fundamentais para dar um novo sentido ao
conhecimento. Pressupde o cuidado com o outro a partir do enfrentamento das contradigoes,
dos antagonismos e da complexidade do real, o que s6 pode ser feito por meio do coletivo em
que hé a presenca de diferentes pontos de vista, do dialogo e do aprender a conviver com o
diferente.

A hora da roda constitui, por isso, um caminho para a constru¢ao dos conhecimentos
disciplinares e morais, por isso ¢ importante empregd-la desde os primeiros anos de
escolariza¢do. Ademais, contribui para a autonomia e expressao das opinides, ideias e juizos

das criangas.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa nao se limitou a apenas ampliar o debate acerca da importancia de a escola
formar criangas orientadas por valores, mas sua énfase foi a de propor alternativas para trabalhar
com temadtica ética e moral durante a hora da roda como um momento € um espago propicio
para o desenvolvimento do juizo moral autdbnomo das criangas.

Nao ha como negar que a escola desenvolve um trabalho em conjunto com as familias
e que sem a escola a transformagdo na sociedade sera dificultada. Em uma sociedade em que o
mal-estar ético estd instaurado faz-se necessario, cada vez mais, resgatar o principio de que a
educacdo ¢ um processo coletivo e tem como responsabilidade formar ndo apenas sujeitos
dotados de conhecimento cientifico, mas construir valores, formar cidaddos éticos e morais.

E de suma importancia que, desde o inicio da escolarizagdo, sejam abordados valores e
principios morais experimentados em situagdes propiciadas pelo ambiente sociomoral da escola
como na hora da roda e em atividades e vivéncias colaborativas e comunitarias a partir do
trabalho com conflitos que favoreca rupturas e consolidagdes éticas. Isto porque a principal
incumbéncia e desafio da escola € tornar a pratica dos principios consolidada e concreta ao
invés de automatica, alienada ou fingida.

Nesse sentido, a preocupagdo com a formagao moral das criancas ndo esta centrada no
simples trabalho de as criangas adotarem comportamentos socialmente positivos, pois agindo
assim, estar-se-ia ignorando o cultivo da necessidade de comportar-se de forma moral, posto
que nao se compreende por criangas morais apenas aquelas que sdo obedientes, polidas ou que
exibem um conjunto de atitudes morais. Criangas morais sdo aquelas capazes de enfrentar
questdes que pertencem ao cotidiano de suas vidas a partir do que acreditam como bom e mau,
certo e errado, justo e injusto; que formam suas proprias opinides e consideram a perspectiva
dos outros através de suas experiéncias.

Tem-se a consciéncia de que a escola ndo € a institui¢do responsavel por fazer tudo, mas
aquilo que pode fazer, ela precisa fazer. O desenvolvimento do juizo moral nas criangas ¢ uma
construgdo conjunta e exige que o educador conhega as caracteristicas do estidgio do
desenvolvimento em que se encontra a crianga com quem ird desenvolver a a¢ao pedagodgica,
entenda como se da o processo de desenvolvimento do juizo moral, o quanto as atitudes e a
linguagem utilizada pelo docente influenciam no comportamento e raciocinio dos pequenos, o

quanto o ambiente sociomoral escolar pode favorecer ou ndo a participacao, a autonomia, a
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autorregulagem, o descentramento das criangas e como desenvolver um trabalho comprometido
com a moralidade infantil por meio de propostas pedagogicas que o contemple.

Nessa perspectiva, a hora da roda se apresenta como um espago € um momento
propiciador e facilitador do desenvolvimento do juizo moral das criangas, considerando seu
potencial de construir a moralidade infantil por diferentes formas: didlogos; proposi¢ao de
atividades e vivéncias colaborativas durante a roda como cangdes, brincadeiras ¢ dinamicas;
discussao de conflitos morais presentes no cotidiano da turma; abordagem do tema por meio da
leitura ou contacao de histérias e dilemas hipotéticos ou reais que comportam situagdes
conflitantes e antagdnicas a serem debatidas com as criangas a posteriori; proposic¢do de jogos
simbdlicos em que as criangas terdo a oportunidade de trocar papéis, descentrarem,
externalizarem suas emogoes, ideias e pensamentos de forma ludica e espontanea e etc.

E importante ressaltar que as criangas se sentirio mais a vontade e motivadas a
participar, expressar ¢ desenvolver-se quando o educador propiciar um ambiente colaborativo,
democratico, acolhedor e respeitoso. Em situagdes opostas, independentemente da proposta
didatica apresentada, as criangas se silenciarao e nao estarao motivadas em participar.

Por conseguinte, urge a necessidade de consolidar na acdo pedagogica abordagens sobre
ética e moral de modo a efetivar uma educagdo que busque a autonomia, a emancipacao, a
descentracdo e niveis mais altos do raciocinio moral dos sujeitos, além de ser indispensavel
preocupar-se com o nivel do juizo moral do educador, uma vez que este influencia na atmosfera
sociomoral de sua classe. Para tanto ¢ importante que os cursos de formagao inicial e continuada
favorecam o educador a ter um papel ativo no processo educativo, estimulando a agao dialdgica
entre o sujeito € o conhecimento e entre o sujeito € outros sujeitos, ao propor as situagoes-
problema e trocas de experiéncias em que a pessoa adulta tem a possibilidade de se
autoconhecer, de construir um sentido de si e de existéncia, partindo da recordagdo de
momentos, situagdes, pessoas e acontecimentos na acao da pessoa com os outros, bem como na
diferenciagdo e identificagdo com os outros, i1sso porque o juizo moral desenvolve-se a medida
que as pessoas se confrontam com os problemas sociais e experenciam conflitos morais.

A educacdo deve ter como diretriz a formagao de personalidades morais autonomas e
cooperativas, mas para que isso ocorra ¢ necessario que as atividades pedagdgicas estejam
fundamentadas teoricamente articulando a agao pedagogica docente e orientando a escola em
sua totalidade. Porquanto, esse ¢ o caminho a ser seguido para que os saberes docentes
orientados pelo bom-senso, pela intui¢ao e pela experiéncia sejam superados a partir da reflexao

e da necessidade de desenvolver conjuntamente a autonomia moral e intelectual das criancas.
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Visto que, a educagdo sera mais honrosa quando for capaz de formar bem e de formar para o
bem.

Com esse trabalho foi possivel perceber algumas lacunas que podem ser objeto de
estudos posteriores. Seria interessante investigar mais sobre a roda de em todas as institui¢cdes
educativas que compde a Educacdo Basica e o Ensino Superior. No entanto, hd uma maior
necessidade de aprofundamento na Educagdo Infantil, visto que a roda de conversa se constitui
em uma atividade que deve compor a rotina das criangas desde a mais tenra idade, mas que por
falta de orientacdo, formacdao e conhecimento ¢ pouco trabalhada ou mesmo subutilizada,
considerando-se seu potencial formativo.

Existe a necessidade de se investigar a respeito da produgdo de materiais e instrumentos
didaticos que propiciem o desenvolvimento do juizo moral das criangas, como jogos,
brincadeiras, literatura e exercicios. Como também uma anélise qualitativa do que ja existe e ¢
disponibilizado as escolas.

Destaca-se a importancia de verificar se existe no bojo dos cursos de formacao inicial e
continuada abordagens sobre o desenvolvimento do juizo moral das criancas e formas de
trabalha-lo na escola, como também a questdo de género e sexo a partir de uma perspectiva

sociomoral.
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APENDICE A — CARTA DE AUTORIZACAO

AUTORIZACAO

Eu, , abaixo assinado, responsavel pela

EMEII “Maria Fatima Figueiredo”, autorizo a realizagdo do estudo A hora da roda como
atividade facilitadora do desenvolvimento de criangas da Educagdo Infantil, a ser conduzido
pela pesquisadora Bianca de Oliveira. Fui informada sobre as caracteristicas e objetivos da

pesquisa, bem como das atividades que serdo realizadas na instituicao a qual represento.

Bauru, de margo de 2015.

Assinatura e carimbo do responsével institucional
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APENDICE B - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E
ESCLARECIDO DO PROFESSOR

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Convidamos o (a) Sr. (a) para participar da Pesquisa A hora da roda como atividade
facilitadora do desenvolvimento de criancas da Educacdo Infantil, sob a responsabilidade da
pesquisadora Bianca de Oliveira, a qual pretende analisar como essa atividade permanente pode

ser um espago/momento propicio ao desenvolvimento autdbnomo das criangas.

Sua participagdo ¢ voluntaria e se dard por meio de observacao das atividades realizadas

durante a hora da roda e de entrevista.

Se o (a) Sr. (a) aceitar participar da pesquisa, estard contribuindo para o debate acerca
da construgdao da autonomia das criangas, através de um trabalho comprometido desde a

Educagao Infantil.

Se depois de consentir em sua participagdo o (a) Sr. (a) desistir de continuar
participando, tem o direito e a liberdade de retirar seu consentimento em qualquer fase da
pesquisa, seja antes ou depois da coleta dos dados, independentemente do motivo e sem nenhum
prejuizo a sua pessoa. O (a) Sr. (a) ndo terd nenhuma despesa e também nao recebera nenhuma
remuneracao. Os resultados da pesquisa serdo analisados e publicados, mas sua identidade nao
sera divulgada, sendo guardada em sigilo. Para qualquer outra informacao, o (a) Sr. (a) podera

entrar em contato com a pesquisadora pelo e-mail bianca.deoliveira3@gmail.com.
CONSENTIMENTO POS-INFORMACAO

Eu, , fui

informado sobre o que a pesquisadora quer fazer e porque precisa de minha colaboracao, e
entendi a explicacdo. Por isso, eu concordo em participar do projeto, sabendo que ndo vou
receber remuneracdo e que posso sair quando quiser. Este documento ¢ emitido em duas vias

que serdao ambas assinadas por mim e pela pesquisadora, ficando uma via com cada um de nos.

Data: / /

Assinatura do participante Assinatura do pesquisador
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APENDICE C - MODELO DE ENTREVISTA PROFESSOR

ENTREVISTA

O que voce sabe sobre as atividades permanente no cotidiano da Educagdo Infantil? Em sua
opinido, qual a importancia dessas atividades?

O que voce sabe sobre as atividades permanente no cotidiano da Educacdo Infantil? Em sua
opinido, qual a importancia dessas atividades?

Quais as impressodes que o professor colhe das criangas durante a roda de conversa?

Em que medida a hora da roda auxilia o processo de desenvolvimento infantil?

Voce tem algum conhecimento sobre o desenvolvimento do juizo moral nas criancas?

Na sua opinido, ¢ importante trabalhar o desenvolvimento do juizo moral desde a Educacao
Infantil? Por que e como?

Voceé conhece algum material didatico que propicie o trabalho com o juizo moral de criangas?
Voceé conhece algum autor que trabalhe com o tema da moralidade infantil? Quais?

Na sua opinido, a introduc@o de temas morais no momento da roda auxilia no desenvolvimento

da autonomia das criangas? Em que medida?

10. Cite cinco palavras que lhe vem a mente quando vocé escuta o tema “A hora da roda”.



ANEXO A - TERMO DE AQUIESCENCIA DA SECRETARIA DA
EDUCACAO

FREFEITURA DHF MUNHTTFIO DE BALRL
Extado ds Sda Pauln

SECRETARIA DA EDUCACAG
Fone - (114} 3541977
Esal Rz Pades Jodies o B-4E - ila Rigin
CEP- 17014003

Bauru, 15 de maio de 2015.

TERMO DE AQUIESCENCIA

Como parte da documentagdo solicitada por este Colegiado para a avaliagio de
projetos de pesguisas envolvendo seres humanos, declaramos estar ciente da realizagio
da pesquiza “A hora da roda como atividade facilitadora do desenvolvimento do
juizo moral de criangas da educagdo infantil” de autoria da pesquisadora Bianca de
Oliveira sob orientagio da Prof? Dr? Rita Melissa Lepre nas dependéncias das Unidades
Escolares do Sistema Municipal de Ensino de Bauru e o compromisso de cumprr as
exigéncias contidas na Resolugdo CNS N° 466, de 12.12.12.

O trabalhe 30 podera ser iniciado em nossas instalagbes, apds aprovagio do
Comité de Etica em Pesguisa, da FCUNESP.

Atencicsamente,

Prof. Me. Wagner Antonio Ju
Segdo de Pesquisas Educacionais
RG 25174 444-9
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ANEXO B - PRANCHA ILUSTRATIVA DOS DILEMAS MORAIS

Figura 1 — Ilustracgdo histéria 1AG

Fonte: MARTINS, 2016

Figura 2- Ilustracio histéria 1BG

Fonte: MARTINS, 2016
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Figura 3 — Ilustracgdo historia 2AG

Fonte: MARTINS, 2016

Figura 4 — Ilustracio histéria 2BG

Fonte: MARTINS, 2016
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Figura 5 — Ilustracdo histéria 1AA

Fonte: MARTINS, 2016

Figura 6: Ilustracio histéria 1BA

Fonte: MARTINS, 2016

&9



Figura 7 — Ilustragdo histéria 2AA

Fonte: MARTINS, 2016

Figura 8 — Ilustragdo histéria 2BA

Fonte: MARTINS, 2016
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Figura: 9 — Ilustracéo historia 1AJ

Fonte: MARTINS, 2016

Figura 10 — Ilustracio historia 1BJ

Fonte: MARTINS, 2016
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Figura 11 — Ilustracio historia 2AJ

Fonte: MARTINS, 2016

Figura 12 - Ilustracéo historia 2BJ

Fonte: MARTINS, 2016
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