EXPECTATIVAS DE PROFESSORAS DAS SERIES INICIAIS EM RELACAO A UM
CURSO DE FORMAGCAO PARA O ENSINO DE CIENCIAS.

Thais Gimenez da Silva Augusto

Universidade Estadual Paulista — UNESP/ Jaboticabal
Ivan Amorosino do Amaral

Universidade Estadual de Campinas - UNICAMP

Eixo tematico: 1.Formacéo Inicial e Continuada de Professores para a Educagéo Basica.

Introducéo

A importancia de se ensinar Ciéncias desde as primeiras séries de escolaridade é
fortemente preconizada no Brasil a partir da década de 1970, com a implantacdo da Lei 5692
(de 11 de agosto de 1971) que estendeu a obrigatoriedade do ensino de Ciéncias a todas as
séries do entdo denominado ensino de 1°. Grau (antigos ensinos primario e ginasial) e hoje

ensino fundamental.

Desde entdo essa perspectiva de valorizacdo do ensino de Ciéncias vem sendo
reiterada em varias instancias. No tocante aos curriculos atuais, os Parametros Curriculares
Nacionais, no documento que se refere as séries iniciais do ensino fundamental, afirmam

que:

Numa sociedade em que se convive com a supervalorizagdo do
conhecimento cientifico e com a crescente intervencao da tecnologia no dia-
a-dia, ndo é possivel pensar na formacéo de um cidadao critico a margem
do saber cientifico. (BRASIL, 1997, p.23)

Paradoxalmente, os cursos de formacéo de professoras' para as séries iniciais do
Ensino Fundamental destinam poucas horas para Ciéncias, produzindo uma formacéo
insuficiente nessa disciplina (SILVA, 1998; FREIRE, 2000).

Até meados da década atual, um significativo contingente de professoras que atuam
nessa etapa da escolarizacdo tinha apenas formagdo de nivel médio, isto €, cursou o
Magistério como habilitacéo para lecionar. Embora esses cursos ndo tivessem um curriculo
padronizado, geralmente davam pouca énfase as disciplinas cientificas e, quando o faziam,
abordavam apenas suas metodologias de ensino. Portanto, a formacdo dessas professoras
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em conteudos de Ciéncias era proveniente, em sua grande maioria, dos conhecimentos que
adquiriram quando cursaram o ensino fundamental (FREIRE, 2000; DUCATTI-SILVA, 2005).

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo, promulgada em 1996, instituiu a formacao
obrigatéria em nivel superior para professoras que trabalham no primeiro e segundo ciclos
do Ensino Fundamental e que anteriormente estavam habilitadas a partir dos cursos de
Magistério - ensino médio (BRASIL, 2006). A nova legislacao fez com que muitos governos
estaduais e municipais firmassem convénios com as Universidades para formar as
professoras que ja trabalhavam no ensino fundamental e ndo tinham graduag&o no ensino

superior',

Com esse objetivo, uma parceria entre a Universidade Estadual de Campinas
(Unicamp) e as Secretarias de Educacdo dos Municipios da regido metropolitana de
Campinas resultou no oferecimento de um curso de formac&o em Licenciatura Plena em
Pedagogia denominado Programa Especial para Formacéo de Professores em Exercicio na
Rede de Educacéo Infantil e Primeiras Séries do Ensino Fundamental da Rede Municipal
dos Municipios da Regido Metropolitana de Campinas (Proesf). Tratou-se de um programa
simultaneamente de formacéo inicial e de formacgéo continuada, pois um dos requisitos para
0 ingresso era estar exercendo fungdo docente na educacgéo infantil ou nas séries iniciais do
ensino fundamental. Este curso abrigou a disciplina Teoria Pedagdégica e Producdo em
Ciéncias e Meio Ambiente, que teve uma abordagem inovadora ao privilegiar, entre outros
aspectos, o ensino centrado nos fenGmenos e se propor a auxiliar a professora a desvelar a

Ciéncia e a revelar plenamente o ambiente (AMARAL, 2005).
A ementa da disciplina era a seguinte:

PE402 - Teoria Pedagdgica e Producao em Ciéncias e Meio Ambiente
Cidadania e finalidades do ensino de Ciéncias e Meio Ambiente no mundo
contemporaneo. Controvérsias historicas no desenvolvimento do ensino de
Ciéncias. Concepc¢des de Educacéo, Ciéncia e Ambiente e suas influéncias
no ensino de Ciéncias. Fundamentos tedérico-metodoldgicos do ensino de
Ciéncias e Meio Ambiente. Metodologia do Ensino de Ciéncias como
producdo social. Ensino e Pesquisa na pratica pedagogica em Ciéncias.
Meio Ambiente como tema transversal no ensino fundamental. Ensino de
Ciéncias como educag&o ambiental (FACULDADE DE EDUCAGAO, 2006).

A disciplina em questéo tinha carga horaria de 60 horas e era ministrada no quarto
semestre do Curso. Baseava-se em sete idéias-chave de cunho programatico e
metodoldgico, assim designadas por Amaral (2005):

1. Ciéncia como atividade humana.
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Ambiente em transformacéo, interacéo, integracéo e equilibrio dindmico.

Universalidade das transformactes e uniformidade dos processos no ambiente terrestre.
Indissociabilidade entre os mundos natural e humanizado.

Problematizacao dos contetidos e formulacéo de hipéteses.

Incorporagédo dos universos fisico, social, cultural e psicolégico do aluno.

N o o s e

Estimulo ao desenvolvimento do pensamento critico e divergente.

A primeira idéia-chave propde a compreensdo da Ciéncia como atividade humana, o
que significa desmitifica-la, percebé-la ndo como uma atividade neutra, mas sim sujeita a
subjetividades, interesses politicos e econémicos, bem como em estreita relagdo com a
sociedade.

As trés idéias chaves seguintes (2, 3, 4) relacionam-se a no¢édo de ambiente. Focam
no conceito de transformagdo como um fendmeno comum aos mundos fisico, bioldgico e
social. Os fluxos de energia associados a essas transformac¢fes provocam mudancas o
tempo todo e em todo lugar e sdo responsaveis pelo equilibrio dindmico do planeta. Essas
mudancas interagem e se integram em diversas escalas espaco-temporais. O ser humano
age sobre o ambiente e este sobre ele, pois € parte integrante do mesmo o que denota a
impossibilidade de separar o mundo humanizado do natural”.

As idéias-chave 5, 6 e 7 tém carater predominantemente metodolégico e mostram a
intencdo da disciplina em questdo de proporcionar as professoras uma formagéo voltada
para um ensino ativo, que abranja as concepg¢fes prévias e o cotidiano do aluno e que nao
negligencie suas fases de desenvolvimento psico-sécio-cognitivo. A problematizacdo, o
estimulo & formulacdo de hip6teses e ao pensamento critico e divergente" sdo estratégias
metodoldgicas também voltadas para um ensino centrado no universo do aluno e para a
formacgéo de um cidadéo critico e participativo.

Os planos de aula da disciplina materializavam as idéias-chave ndo apenas como
conteddo programético, mas também como proposta metodolégica. As concepgbes e as
praticas pedagodgicas das professoras cursantes sdo constantemente exploradas e as
discussbes sao sempre estimuladas durante as aulas, por intermédio de atividades praticas
(experimentacéo, apresentacdo de semindrios, analises de casos, etc.) e dindmicas variadas
(trabalhos individuais e em grupos, dentro e fora de aula, debates, etc.). Ademais, a
interdependéncia e integracdo entre as idéias-chave concretizam o que seu idealizador
denomina de ensino centrado nos fendmenos.

As idéias-chave mencionadas sintetizam as perspectivas supostamente

vanguardistas contempladas pela disciplina Teoria Pedagdgica e Produ¢do em Ciéncias e
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Meio Ambiente. A premissa adotada no presente estudo é que a disciplina investigada

podera proporcionar uma formacéo diferenciada e inovadora as professoras cursantes.

Ha poucas pesquisas sobre como as professoras das séries iniciais ensinam Ciéncias
e qual a viséo que tém acerca dessa area curricular, bem como sobre a rela¢cdo que mantém
com idéias inovadoras nesse campo. Admite-se para fins da presente pesquisa que o fato de
cursarem uma disciplina de formacgdo para o ensino de Ciéncias com caracteristicas
peculiares e inovadoras podera modificar as concepgfes e préaticas dessas docentes. Por
esses motivos elegemos as professoras cursantes dessa disciplina como sujeitos da
presente investigacéo.

Apresenta-se aqui, parte de um pesquisa de doutorado que procurou verificar a
influéncia exercida pela disciplina Teoria Pedagdgica e Producdo em Ciéncias e Meio
Ambiente, nas concepcgdes e praticas pedagdgicas das professoras cursantes. Em virtude do
espaco limitado, o presente trabalho busca analisar as expectativas das professoras em
relacdo a disciplina em seu inicio e a avaliacdo que elas fazem sobre a capacidade da
disciplina em responder a estas expectativas, ao seu final. Entende-se que estas
expectativas evidenciam o ideéario destas docentes em relacdo ao ensino de Ciéncias e a
formacdo que necessitam.

Metodologia

No presente estudo, optou-se por um enfoque qualitativo, desenvolvido por
intermédio de um estudo de caso, na medida em que se circunscreve a observacao
detalhada de um determinado contexto e de um grupo especifico de pessoas (BOGDAN e
BIKLEN, 1994). Para os autores (1994, p. 47), a pesquisa qualitativa caracteriza-se por
coletar os dados no “ambiente natural’, através “do contato direto do pesquisador com a
situacdo estudada”, apresentd-los de maneira descritiva e desvendar a “perspectiva dos

participantes”.

Os sujeitos da pesquisa (populacéo) sdo treze professoras das séries iniciais do
ensino fundamental cursantes do Proesf. Havia um nimero maior (cerca de trinta e cinco) de
professoras-alunas na classe investigada, contudo excluimos as que lecionavam

exclusivamente na educacéo infantil, porque ndo pertencem ao nosso foco de pesquisa.
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Ainda no primeiro dia de aula, a pesquisa foi apresentada em linhas gerais a turma e
as professoras cursantes concordaram em participar da mesma, sendo informadas que néo
seriam identificadas e que a pesquisadora assistiria as aulas juntamente com elas durante
todo o semestre.

Os dados foram coletados durante o primeiro semestre letivo de 2006, durante as
aulas da disciplina. Foram utilizadas mdltiplas fontes e instrumentos de coletas de dados. Os
dados analisados no presente trabalho sao oriundos do Questionario Preliminar e Final.

O Questionario Preliminar, utilizado regularmente pela disciplina para coletar as
concepcdes prévias das professoras sobre ensino de Ciéncias, problematizar os contetdos a
serem desenvolvidos durante o semestre, avaliar a disciplina e o aproveitamento das
professoras, foi considerado como fonte de dados da presente pesquisa. As respostas a
esse questionario foram analisadas pela pesquisadora com o objetivo de investigar quais as
concepgbes e préaticas sobre ensino de Ciéncias no inicio do curso e qual a formacao

anterior em Ciéncias dessas docentes.

O Questionario Preliminar constitui-se de questdes predominantemente fechadas ou
mistas, isto €, as questdes dao a possibilidade de uma outra resposta caso a entrevistada

nao concorde com henhuma das alternativas.

O teste piloto do Questionario Preliminar foi aplicado a trés professoras de ensino
fundamental, que ndo cursavam o Proesf, algumas semanas antes do inicio da investigagéo,
para averiguar a inteligibilidade das questbes acrescentadas. Duas questbes foram

modificadas devido aos resultados do teste piloto.

O Questionario Final consiste em confirmar ou ndo, ao final da disciplina, as

respostas dadas ao Questionario Preliminar, justificando-as.

Neste trabalho, analisamos a Questdo H do Questionario Preliminar e Final. Esta
guestéo solicitava que as professoras-alunas formulassem no primeiro dia de aula, quando o
Questionario Preliminar foi por elas respondido, duas questfes sobre o ensino de Ciéncias
qgue gostariam de ver respondidas ao longo do curso. No Questionario Final elas deveriam
explicitar se o curso respondeu ou ndo as questdes por elas elaboradas. A Questéo H tinha
0 seguinte enunciado:

H- Enuncie duas questfes pessoais a respeito do ensino de Ciéncias, que gostaria de ver
respondidas no transcorrer do presente curso.
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Discusséo dos resultados

No quadro abaixo (Quadro 9) estdo listadas as questdes elaboradas pelas

professoras alunas agrupadas por tematica.

Quadro 1: Questbes sobre o ensino de Ciéncias previamente elaboradas por professoras-
alunas cursantes do Proestf.

Questdes de teor predominantemente metodolégico (8 professoras-alunas).

1.H& uma metodologia especifica para ensinar Ciéncias?
2.Nossas aulas auxiliaram o ensino de Ciéncias para as séries iniciais, ja que no magistério ndo
compreendi quase nada/ quase tudo? (A)

1.A Universidade promove algum estudo do meio para as escolas publicas?
2.Caso a Universidade ofereca estudos principalmente para as séries iniciais, como podemos
agendar?(C)

1.Como tornar mais préatico conteddos abstratos ou muito teéricos?

2.A proposta do ensino de Ciéncia € o trabalho interdisciplinar, levando em consideracdo que a
Ciéncia pode ser trabalhada em todas as disciplinas pois tem relacéo direta com toda.

- Qual a maneira mais apropriada de avaliar os alunos dentro deste plano pedagégico?(E)

1.Como trabalhar o corpo humano de forma mais concreta possivel sem nada para apresentar?
2.Como trabalhar o0 meio numa escola onde nédo € permitida a saida do aluno? O que eu poderia levar
para sala de aula? Preciso de um exemplo diferente do feijdo no copo com algodao (F).

1.Como adequar o ensino de Ciéncia a diferentes faixas etéarias?
2.Como tornar as aulas mais praticas e interessantes? (J)

2.Como trabalhar mais concretamente Ciéncias e experimentos (L).

1.Como transmitir adequadamente o contetddo de Ciéncias para os alunos, tornando significativo para
0S mesmos?

2.Gostaria de sugestdes de experiéncias, dindmicas etc. para ampliar meus conhecimentos e dos
professores com os quais trabalho. Qual a melhor maneira de se ensinar o corpo humano, através de
experiéncias e praticas, sendo esta feita de maneira compreensivel e agradavel? (M)

1.Como fazer para conscientizar as criangas da importancia da Ciéncia? (N).

Questdes de teor predominantemente programético (4 professoras-alunas).

1.Como discutir com os alunos sobre a preserva¢do ambiental, se vivemos em um mundo em que a
natureza esta cada dia mais destruida? (por ex: a questao do disperdicio de agua).

2.Como desenvolver um trabalho sobre cidadania? (B)

2. Como focar o ensino de Ciéncias?(E)

1.0 que é essencial ensinar/ transmitir para as criangas na disciplina Ciéncias?(H)

1. O conhecimento cientifico € mais importante que a experiéncia dos alunos?
2.0s contetidos estéo realmente levando os alunos para uma reflex&@o? (1)

1.Fazer ligacao de Ciéncias com outras matérias. (L)
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Questdes relacionadas a valorizagdo do ensino de Ciéncias nas séries iniciais e da Ciéncia (2
professoras-alunas)

1.Por que o ensino de Ciéncias é tdo pouco valorizado pela dire¢cdo da escola, quando vé um
professor fazendo descobertas através de vivéncias com os alunos no mundo natural? (G)

2. Por que esse pais tao rico investe tdo pouco em pesquisas cientificas? (N)

As questbes formuladas pelas professoras-alunas refletem suas expectativas em
relacdo a disciplina e os procedimentos e as tematicas que elas julgavam importantes
aprender para desenvolverem um ensino de Ciéncias mais significativo. Podem revelar,
ainda, as deficiéncias por elas avaliadas em sua formagéo anterior.

A partir da andlise do Quadro 1, pode-se constatar que predominam as questdes a
respeito de métodos ou estratégias de ensino de Ciéncias. Apesar destas questbes se
entrelagarem com as perguntas referentes aos contedados, foram separadas em
metodoldgicas ou programaticas observando-se seu foco predominante.

Entre as oito professoras-alunas que formularam questbes referentes aos métodos
de ensino, a preocupacao mais recorrente € a de tornar o ensino de Ciéncias mais prético, o
que pode refletir um descontentamento em relagdo as aulas que ministram, tedricas e
tradicionais, como pode-se perceber nas questdes formuladas por E, F, J, L e M. Estes
resultados concordam com os encontrados por Oliveira (2008), em uma pesquisa que teve

como sujeitos onze professoras paulistas das séries iniciais:

Ao serem questionadas sobre as necessidades formativas para os
conteldos de ciéncias, na visdo dessas professoras, 54% colocam no
questionario inicial que, para trabalhar com conteddos de ciéncias,
deveriam ser oferecidos cursos de formagdo continuada que enfocassem
aulas praticas. As professoras chamam de aulas praticas 0os experimentos
realizados por elas, nas aulas de ciéncias. Acreditam que, por falta de
conhecimento sobre os conteddos de ciéncias, seu trabalho em sala de
aula fica restrito as atividades fixadas pelos livros didaticos, de sorte que
continuam reproduzindo 0s experimentos apresentados por esses livros,
sem conseguir ousar muito nas atividades que envolvem experimentos de
ciéncias (p.9).

Na presente pesquisa, as proprias docentes apontam estratégias de ensino de
Ciéncias (sobre as quais gostariam de saber mais) que poderiam tornar o ensino mais
pratico e mais interessante para os alunos: estudo do meio, experimentagdo, dindmicas e
interdisciplinaridade (C, E, F, L e M).

Os Unicos conteudos de Ciéncias citados pelas professoras-alunas em suas questdes

ao inicio da disciplina sdo o ambiente, o corpo humano e germinagdo. O mesmo apareceu
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nas entrevistas realizadas durante a pesquisa, em que as professoras citam entre o0s
contetdos que desenvolvem apenas temas ambientais, relacionados a salde ou a Biologia.
Isto parece denotar falta de conhecimentos cientificos ou uma compreensao aligeirada do
curriculo de Ciéncias para as séries inicias, pois ndo aparecem contelidos mais especificos
de Fisica, Quimica e Geociéncias. Este resultado esta em consonancia com o encontrado
por Garcia Barros e Martinez Losada (2001), entre os professores espanhdis:

Este estudo manifesta que o professorado do primario tende a outorgar
maior importancia a alguns nucleos teméticos, como os classicos seres
vivos e os inovadores relativos a saude e educacdo ambiental e menos
relevancia para os considerados menos motivadores ou mais complicados
para as criancas destas idades. Isto resulta coerente com o fato de que o
tema energia fora significativamente menos valorizado pelos professores do
primeiro ciclo. Por outro lado, a importancia outorgada aos temas
transversais (salde e educacdo ambiental) responde provavelmente a uma
sensibilidade especial que habitualmente mostra o professorado do primério
por temas educativos de interesse social e pelo desenvolvimento de
comportamentos e atitudes desejaveis no cidaddo de hoje. No entanto, é
preocupante a escassa importancia dada a matéria e energia, sendo tema
que oferece a oportunidade de perceber fenébmenos cotidianos e interpreta-
los de uma Optica simples, mas interpretativa. O tratamento de estes
aspectos na educacao primaria evitaria o grande salto que, as vezes, se da
para a educagdo secundéria, geralmente presidida por um marcado caréater
tedrico e abstrato sem a correspondente relagdo com a realidade,
provocando no alunado a indesejavel dissociacdo entre ambos (p.447-448,
traducdo nossa).

O que as pesquisadoras espanholas constataram parece em parte corroborar e em
parte explicar também o fato das professoras sujeitos da presente investigagéo reduzirem o
curriculo de Ciéncias a temas menos abstratos e/ou de maior impacto social. Mas isto gera o
mesmo problema apontado pelas autoras em relacdo as séries posteriores, em que 0s
conteldos de Fisica e Quimica sdo apresentados pela primeira vez e de forma pouca
contextualizada, além de que deixam lacunas em si mesmas inaceitaveis no ensino das
séries iniciais.

As quatro professoras que formularam questfes de cunho programatico tém
preocupacdes mais amplas em relacdo ao ensino de Ciéncias, relacionadas ao que é
essencial ensinar, se a experiéncia dos alunos € mais importante que o contetdo cientifico
ou se os conteudos levam os alunos a refletir ou como desenvolver um ensino voltado para a
formacdo para a cidadania ou a preservacdo ambiental. As questdes elaboradas pelas
professoras-alunas refletem a leitura anterior do questionario (ja que esta era a ultima
questdo) ou preocupacbes proprias e bastantes atuais sobre o ensino de Ciéncias? Caso
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reflitam a Gltima hip6tese, estas preocupacdes advém de sua formagdo ou de sua prética
anterior?

Quanto as questdes relacionaveis a valoriza¢do do ensino de Ciéncias e da Ciéncia,
elas sdo raras (apenas duas, elaboradas pelas professoras G e N), evidenciando que as
preocupacdes das professoras pesquisadas ao inicio do curso ndo iam além dos aspectos
programaticos e metodolégicos. Também estiveram absolutamente ausentes questdes
relacionadas a profissionaliza¢éo docente.

Em suas respostas ao Questionario Final, sete professoras-alunas apontaram que
suas questdes foram totalmente respondidas ao longo disciplina cursada, enquanto a
professora N afirmou que apenas uma das suas duas questdes foi respondida e a professora
C apontou que as suas questdes ndo foram respondidas. As demais ndo responderam a
esta questdo no QF.

A seguir, transcrevemos alguns exemplos das respostas das professoras-alunas ao
QF:

A resposta para as minhas davidas é sim, agora depois deste curso, ampliei meu
conhecimento e poderei auxiliar melhor os meus alunos, pena que o que é bom, bem
explicado, tem tempo curto, se eu pudesse gostaria de estudar mais sobre Ciéncia (A).

As duas questdes foram respondidas durante o curso. A questdo 1, na aula do Prof. Ilvan, que
nos falou sobre a questdo da agua e que disse que o trabalho a ser feito € o de
conscientizacéo e preservagdo. A questdo 2, em todas as propostas apresentadas, que nos
propbs lutarmos para que nossos alunos sejam pessoas criticas e que lutem por uma
sociedade mais justa (B).

Continua com as mesmas (C).

A questéo que propus foi totalmente respondida. Hoje percebo que é preciso como professor
escolher com muita cautela textos e instrumentos utilizados na aula. Conhecer os alunos para
que a escolha das estratégias seja apropriada é fundamental (E).

Falta envolvimento, comprometimento e pré- disposi¢cdo para conhecer todo o contexto que
envolve o ensino de Ciéncias (G).

Acho que com as aulas pude perceber que o principal a ser transmitido é justamente ouvir as
criangas, ndo descartando seus conhecimentos prévios e problematizar sempre 0 assunto,
fazendo com que os alunos reflitam e sejam capazes de levantar hip6teses, tentando sempre
formar um cidadao critico (H).

Enfim, compreendi que o conhecimento cientifico ndo é mais importante que o conhecimento
do aluno, mas que a partir dos problemas que sdo abordados, forma-se o conhecimento
cientifico, ou melhor, o conhecimento cientifico entra de forma a desmitificar algo tido como
verdade. Alguns livros ainda precisam melhorar, pois muitos autores, ja contemplam nos livros
problematizacdes que levam os alunos a refletirem (I).
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Foram respondidas, ja consigo fazer a interdisciplinaridade em algumas disciplinas. E através
dos experimentos que vimos aqui, percebi que da para se fazer em sala de aula, com
tranquilidade (L).

No decorrer das aulas desse semestre pude aprender de forma clara como podemos ensinar
Ciéncias de forma interessante. Em relagdo as atividades e experiéncias tudo foi muito bem
explicado (troca de experiéncias foi muito interessante, pois aprendi coisas novas e
interessantes para poder transmitir aos professores da escola na qual trabalho) (M).

A minha primeira foi respondida no decorrer do curso, a segunda n&o. Continuo com a davida
da segunda questéo do item H (N).

Destaca-se que as professoras-alunas que apontaram que a disciplina néo
respondeu as suas duvidas (C e N) foram justamente as que fizeram perguntas muito
pontuais, relativas a disponibilidade da Universidade para cursos de extensdo e ao fomento
a pesquisa cientifica, temas que nao eram foco do curso.

Quanto ao teor das manifestacbes no QF sobre as questdes eventualmente
respondidas pelo curso, nota-se razoavel clareza e consisténcia nos esclarecimentos
prestados pelas professoras pesquisadas, o que denuncia atencdo e comprometimento com
o0 curso feito ao mesmo tempo que sintonia entre a programacao do curso e as expectativas

das alunas.

Conclusdes

Nas questbes formuladas ao inicio da disciplina percebe-se que as expectativas das
professoras em relagdo ao curso concentram-se principalmente nos aspectos metodoldgicos
do ensino de Ciéncias. Quanto aos aspectos programaticos, elas citam poucos contelidos,
vinculados a temas da Biologia, Saude ou Ambiente.

Considerando-se a indissociabilidade entre forma e contetdo, ainda que as professoras
compreendam e dominem algumas estratégias metodoldgicas de ensino, essas ficam
comprometidas pelas deficiéncias no campo dos conteudos especificos. E a falta de dominio
dos conteudos faz com que as professoras ndo consigam elaborar e introduzir estratégias de
ensino inovadoras, por isso, a maior expectativa das docentes em relacdo aos cursos de

formagéo em servico é de que eles fornegcam novas metodologias de ensino.
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Ao final do curso, a maioria das professoras aponta satisfacdo em relacdo as
expectativas iniciais, ou seja, que 0 curso respondeu as suas perguntas e contribuiu para
sua formacgéo, apesar da carga horaria da disciplina ter sido insuficiente para abordar com

profundidade os contelidos de uma area abrangente como a de Ciéncias Naturais.
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' Utilizaremos a forma feminina pelo fato de a grande maioria, sendo a quase totalidade das pessoas que
lecionam nos primeiros ciclos do Ensino Fundamental, serem mulheres.

' O artigo 62 da LDB n.9.394/96 afirma: “a formac&o de docentes para atuar na educacio basica far-se-a4 em nivel
superior, em curso de licenciatura, de graduacéo plena, em universidades e institutos superiores de educagao,
admitida, como formagdo minima para o exercicio do magistério na educacao infantil e nas quatro primeiras
séries do ensino fundamental, a oferecida em nivel médio, na modalidade normal.”

" Mundo natural é aquele em que, embora se admita a presenca do ser humano, este se manifesta apenas como
ser bioloégico. Por sua vez, mundo humanizado resulta da agdo bio-social do ser humano. Por outro lado,
aceitando-se a naturalidade do ser humano fica prejudicada a diferenciacéo entre os chamados mundo natural e
humanizado, dai a importdncia de considerarmos a importdncia da indissociabilidade ambos. Para maiores
detalhes, ver Amaral, 2005, p.88 e 89.

Y Estimular o pensamento divergente significa valorizar o intercAmbio de idéias ndo necessariamente oriundas
apenas do contexto cientifico, a argumentacao, o debate entre pontos de vista e as discussées em sala de aula

como forma de se construir conhecimentos socialmente. O desenvolvimento do pensamento divergente
representa uma condi¢do necessaria para se atingir o pensamento critico. Ver também Amaral, 2005, p. 92-93.
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