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Ando devagar

Porque ja tive pressa

E levo esse sorriso
Porque ja chorei demais

Hoje me sinto mais forte
Mais feliz, quem sabe
S6 levo a certeza

De que muito pouco sei
Ou nada sei

Conhecer as manhas
E as manhas

O sabor das massas
E das macas

E preciso amor

Pra poder pulsar

E preciso paz pra poder sorrir
E preciso a chuva para florir

Penso que cumprir a vida
Seja simplesmente
Compreender a marcha
E ir tocando em frente

Como um velho boiadeiro
Levando a boiada

Eu vou tocando os dias
Pela longa estrada, eu vou
Estrada eu sou

Conhecer as manhas
E as manhas

O sabor das massas
E das macas

E preciso amor

Pra poder pulsar

E preciso paz pra poder sorrir
E preciso a chuva para florir

Todo mundo ama um dia
Todo mundo chora

Um dia a gente chega

E no outro vai embora

Cada um de nds compde a sua histdria
E cada ser em si carrega o dom de ser capaz
De ser feliz

(Almir Sater; Renato Teixeira)



RESUMO

Esta pesquisa trata da reflexao sobre vivéncias significativas com a literatura infantil para as
criancas da Educacéo Infantil como ferramenta para a formacéo de pequenos leitores com base
nas formulacGes da Teoria Historico-Cultural. De acordo com esta teoria, as experiéncias
educacionais ligadas a arte, como por exemplo a literatura, o desenho, a pintura, assim como a
escrita e as ciéncias sdo essenciais para o processo de formacdo plena de potencialidades
humanas durante a infancia. Dessa forma, é possivel indagar: a forma como a leitura é
trabalhada pelos professores no contexto da Educacgéo Infantil promove a formacéo de criancas
leitoras? Tomando a hipétese de que o trabalho com a leitura desenvolvido por professores na
Pré-escola pode ser favoravel a formacdo dos pequenos leitores. Desta forma, este trabalho
apresenta, como objetivo geral, analisar quais praticas de leitura desenvolvidas pelos docentes
favorecem a formacdo de um pequeno leitor. Os objetivos especificos sdo: 1) identificar quais
sdo as concepgoes sobre leitura dos docentes e suas escolhas teoricas e 2) verificar como a
leitura de livros infantis pode mediar o processo inicial de formacdo do pequeno leitor e do
gosto literario. O estudo foi fundamentado pela pesquisa qualitativa de tipo etnografica por
possibilitar uma compreensdo das especificidades dos fenbmenos em educacdo e de seu
processo em curso, sendo utilizados, para tanto, questionarios, entrevistas, observagéo e anélise
de documentos realizados pelos professores, tais como atividades impressas, reflexdes
semanais e atividades de teletrabalho. Ao todo, foram investigados nove professores e uma
coordenadora pedagogica. Os resultados apontam que a préatica educativa que envolve 0 ensino
e a aprendizagem da leitura movida e desenvolvida pelo interesse e necessidade das criancas,
associada a situacdes planejadas intencionalmente promove a producdo de sentidos num
processo interativo de ensino, contribuindo para a formagao leitora desde a Educacéo Infantil.
Também foi possivel apontar que é essencial um programa de formacdo docente inicial e
continuada como suporte para a intencionalidade do professor, especialmente em seu
compromisso de ensino relacionado ao planejamento e desenvolvimento das situacGes
propostas as criancas. Os desafios encontrados, a partir da analise dos resultados, apontam para
a dificuldade em envolver tanto criangcas quanto professores em situacdes que 0s remetam a
atividade, no conceito defendido pela Teoria Histérico Cultural e o rompimento com a ideia da
necessidade ou obrigag&o de alfabetizar a crianga na Pré-escola.

Palavras-chave: Educacdo. Educagdo Infantil. Leitura. Formacdo de leitores. Ensino e
aprendizagem. Brincar.



ABSTRAT

This research addresses the reflection of meaningful experiences with children’s literature to
the children of Early Childhood Education as a tool for the formation of young readers based
on the formulations of Cultural-Historical Theory. According to this theory, educational
experiences linked to art, for instance, literature, drawing, painting, as well as writing, and
science are essential for the process of full formation of human potentialities during childhood.
Therefore, it is possible to inquire: does the form of how reading is approached by teachers in
the preschool context promote the formation of children's readers? Assuming the hypothesis
that the work with reading developed by teachers in early childhood education may be favorable
to the construction of a young reader. As a result, this work presents, as the general objective,
analyzes which reading practices developed by docents favor the formation of young readers.
The specific goals are: 1) Identify which are the docents' reading conceptions and their
theoretical choices; 2) Verify how reading children's books can mediate the initial formation
process of the little reader and the literary preferences. The study has reasoned on qualitative
ethnographic research because it provides a comprehension of the specifics of the phenomena
in education and its current process, to achieve this goal, it has used questionnaires, interviews,
observations, and analysis of documents made by the teachers, like printed activities, weekly
reflections, and teleworking activities. The results indicate that the educational practice
involving the teaching and learning of reading driven and developed by the children's interests
and needs, associated with intentionally planned situations promotes the production of
meanings in an interactive teaching process, contributing to reading education since Early
Childhood Education. It was also possible to indicate that an initial and continued docent
formation program is essential as a support for the teacher's intentionality, especially in its
teaching commitment related to the planning and development of the situations proposed to the
children. The challenges encountered, from the analysis of the results, point to the difficulty in
involving both children and teachers in situations that remit them to the activity, in the concept
defended by the Cultural-Historical Theory and the breach with the idea of the need or
obligation to make the child literate in preschool.

Keywords: Education. Early Childhood Education. Reading. Readers' formation. Teaching and
learning. Play.
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APRESENTACAO

No ano de 2007 conclui o curso de Licenciatura Plena em Matematica, pela Unesp, no
campus do Bauru e nesse mesmo ano fui aprovada em concurso publico para Professora de
Educacdo Bésica Il (PEB I1), que, naquele tempo, ainda ndo tinha suas vagas delimitadas por
regiao, e portanto, a escolha era por regido no ato da inscri¢cdo, dessa forma, concorriamos por
uma vaga em todo o Estado de S&o Paulo. Tive muita sorte em ficar numa cidade bem préxima
a minha, em Marilia, na E.E. Edson Vianei, ingressando em fevereiro de 2008. Nesta escola
comecei a aprender a dificil e gratificante tarefa de ser professora.

Lecionava Matematica e Fisica, para o Ensino Fundamental 11 e o Ensino Médio. Saimos
da faculdade com tantas ideias, com um desejo latente de ensinar e contribuir para a formacéo
das criancas que dependem de nosso ensino, filhos de pais que nos confiam essa
responsabilidade e quando adentramos a escola, percebemos que o trabalho é muito mais arduo
e complexo do que pensavamos. Ao menos, minha experiéncia me mostrou isso! E ai
percebemos que a graduacdo é o comeco de uma aprendizagem que nunca se esgota... sempre
ha algo novo para aprender! E para a minha alegria, em toda a minha trajetoria, nas escolas em
que passei nunca me faltaram pessoas maravilhosas que se dispuseram a me ajudar.

Muitas vezes, a pessoa que ajuda o outro ndo percebe o qudo importante é a sua
colaboragdo, mas quem esta sendo ajudado vé e é grato eternamente. E nesta escola conheci
muitas pessoas que tem meu sentimento de gratiddo! A comecar pela equipe gestora, que
conseguiu organizar o melhor quadro de horario para conciliar com os horéarios de énibus para
o0 transito diario Garga/Marilia e por toda a cuidadosa orientagdo. Os funcionarios sempre
prestativos e atenciosos. As professoras! Nunca as tinha visto antes e fui tdo bem acolhida no
meio delas. Me ensinaram a planejar aulas, elaborar plano de aula, preencher diario de classe,
organizar caderno de HTPC (e falando em HTPC, uma professora que morava em Lacio sempre
me levava até a rodoviaria ap0s a reunido) e também jogos matematicos, mostraram-me 0s
livros didaticos preferidos e o que faziam para aperfeicoar uma situacdo de aprendizagem,
deram dicas de como agir com cada tipo de aluno, e, a0 mesmo tempo em que me ensinavam
a organizar a casa, explicavam como chegar até as suas lojas preferidas na cidade, passavam as
receitas que ndo poderiam faltar no caderno de receitas de uma noiva. Enfim, fui muito feliz na
escolha por essa escola.

Neste primeiro ano tudo era muito novo para mim, estava aprendendo a trabalhar
enguanto trabalhava, mas havia algo que me causava estranheza era a dificuldade que eu sentia

em conduzir a aula com meus alunos mais novos, de 52 série (hoje denominado 6° ano),
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compreendia as habilidades desejaveis para a série e o lugar social da escola, tinha dominio do
conteddo matematico, mas sentia que me faltava algo e cheguei a concluséo de que eu ndo sabia
“lidar” com criangas. Por causa dessa dificuldade, ao final do ano prestei vestibular para o curso
de Licenciatura Plena em Pedagogia, na Unesp de Marilia, iniciando o curso em 20009.

Com um anseio em encontrar respostas rapidas para as minhas dificuldades, e que
auxiliassem prontamente em meu dia a dia na sala de aula, “tomei um banho de dgua fria”
porque durante todo o primeiro ano da faculdade, ndo tive resposta para nenhum dos meus
questionamentos. Fui, forcosamente, lembrada de que o conhecimento ndo nos é dado como
uma receita, mas construido, e essa construgdo nao é imediata, ela é lenta, multifacetada e
complexa. A frustracdo pela auséncia das respostas rapidas ndo me fez desistir, na verdade,
auxiliou-me a encontrar um novo motivo para continuar. Nesse momento, j& ndo queria
respostas para minhas perguntas, mas queria ser Pedagoga.

Viajei para Marilia para trabalhar apenas por um ano, pois, em 2009, j& havia
conseguido a transferéncia para Garca. Sai daquela escola com o coragédo apertado por todo o
laco afetivo que construi com a equipe escolar e com os alunos, mas com o espirito em paz
porque havia feito o melhor trabalho que podia ter desenvolvido e estava com um sentimento
reconfortante trabalhar em minha cidade e na escola onde eu estudei da 5% até a 82 série.

Confesso que voltar para escola em que estudei na infancia foi mais romantico nos meus
pensamentos do que foi propriamente na pratica. Minhas professoras daquele tempo se
tornaram minhas companheiras de trabalho e o fato num primeiro momento acabou assustando-
as um pouco. Mas, felizmente passou rapido! Nessa escola fui também muito feliz, aprendi
muito, ensinei muito e por dois anos consecutivos lecionei para as mesmas turmas o que acabou
estreitando a minha relagdo com esse grupo de alunos. E foi incrivel!

Nesse tempo, eu ndo tinha muitos compromissos além do trabalho, foi quando um grupo
de alunos que eu estimava pediu por mais aulas de Matematica, o que se realizou contraturno.
Achei 0 maximo eles quererem estudar mais! Solicitamos uma sala para o diretor da escola que
nos atendeu e duas vezes por semana faziamos o nosso plantdo de duvidas. Comegamos nossa
atividade com 20 alunos e concluimos ao final do ano com apenas 5 deles. Eu ndo ganhava
remuneracao financeira pelas aulas e eles ndo eram obrigados a participar delas, simplesmente
gostavamos daquele momento e o fizemos por todo um ano letivo.

Concomitante ao meu trabalho, seguia estudando no curso de Pedagogia € ja cursava o
terceiro ano da faculdade. Embora tivesse muito apreco pelo curso, ainda ndo me via
trabalhando com a Educacdo Infantil, mantinha meus pés fincados no chdao do Ensino

Fundamental, mas durante a disciplina Conteudo, Metodologia e Pratica de Ensino:
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Alfabetizacdo, uma luz se acendeu muito intensamente, convidando-me para aproximar e eu
aceitei o convite. Fiquei muito intrigada e ao mesmo tempo fascinada pelo processo de
alfabetizacdo das criancas, que de repente, viam todos aqueles sinais graficos até entdo sem
sentido, tomarem outra forma e se encherem de significados, comegando a ler as palavras e com
elas, 0 mundo. Achava mégico e ficava impressionada em ver como as criangas, com tao pouco,
haja vista ainda a predominancia em nossas escolas em alfabetizar a partir da correspondéncia
entre grafema e fonema, simplesmente, conseguiam aprender a ler e, por si sos, darem sentidos
para a leitura. Foi ai que nasceu meu interesse pelo tema praticas de leitura.

Cursei os trés primeiros anos e findado esse tempo, precisei fazer uma pausa para
atender algumas situagbes que foram surgindo em minha vida e tomando prioridade,
conseguindo concluir a curso apenas ao final do ano de 2016.

Ainda em 2011 participei do exame de sele¢do para 0 Mestrado, pela Unesp de Marilia,
e sendo aprovada, cursei de 2012 a 2014, quando defendi a dissertacdo intitulada “A leitura dos
enunciados dos problemas matematicos e as estratégias para a resolucdo por alunos do 9° ano
do ensino fundamental” com a orientagdo da professora doutora Raquel Lazzari Leite Barbosa,
que é orientadora também deste trabalho e co-orientacdo do professor doutor José Carlos
Miguel. Nesse trabalho também pude contar, de forma ndo oficial, com a orientacdo em alguns
capitulos do professor doutor Geraldo Antonio Bérgamo, meu professor e orientador da
primeira graduacdo.

Em minha dissertacdo de mestrado desenvolvi uma pesquisa cujo objetivo era
compreender a relacdo de processos de leitura dos enunciados de problemas de Matemaética e
as possiveis resolugdes por estudantes do 9° ano do Ensino Fundamental de uma escola estadual
paulista, e compreender, na pratica da leitura, o que funcionava como agente facilitador para a
resolucéo das atividades. Foi possivel concluir nesse estudo que muitos alunos ndo liam, apenas
decodificavam; outros liam, mas ndo sabiam converter o texto lido para a linguagem
matematica, impossibilitando a resolugdo do problema; havia uma preponderancia na
predile¢cdo por enunciados curtos do tipo “calcule” ou “descubra as raizes da equagdo”, em que
a operacdo ja estava sendo dada e ao mesmo tempo, uma relutancia perante a resolucdo de
problemas com enunciados longos. Entre varios outros apontamentos, destacou-se a dificuldade
das praticas de leitura de situacdes-problema da maior parte do grupo de criangas que
participaram da pesquisa.

Ao mesmo tempo em que desenvolvia minha pesquisa de mestrado lecionava no periodo
da noite na escola SESI de Marilia para a Educacédo de Jovens e Adultos (EJA) e no periodo da

manhd, na E.E. Hatsue Toyota, escola em que precisei constituir a minha jornada de trabalho
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em 2010, por ndo ter a quantidade de aulas necessarias em minha sede de frequéncia, escola
esta pela qual me apaixonei, pedindo a minha remocao ao final do mesmo ano. Me sentia
realizada: efetivava o sonho de desenvolver um estudo em nivel de mestrado; trabalhava em
duas escolas que eu gostava, desenvolvendo o trabalho que me realizava, e em meio a tudo isso,
minha filha Leticia crescia em meu ventre. Ndo poderia desejar mais nada! Mas junto com as
novas responsabilidades que demandavam o nascimento de uma crianga, surgiu a necessidade
de uma escolha - eu ja ndo conseguia desempenhar todos os papéis que me cabiam de forma
satisfatdria, entdo decidi por exonerar o emprego no SESI, o que ndo fora uma deciséo facil,
mas importante e necessaria.

E os anos se passaram. Conclui o mestrado, continuei trabalhando na E.E. Hatsue Toyota,
prestei concurso publico para ingresso num segundo cargo de PEB 11, passei e ingressei numa
nova escola. Exonerei esse cargo, comecei a lecionar em duas faculdades da cidade: Faculdade
de Ensino Superior e Formacdo Integral (FAEF) e na Faculdade de Tecnologia do Estado de
Sdo Paulo (FATEC), em caréater temporario. Na primeira ministrava aulas de Estatistica para o
curso de Psicologia e, na segunda, Céalculo, Calculo I e Calculo II, para os cursos de Analise e
Desenvolvimento de Sistemas e Mecatrénica. Com o0 aumento gradativo das aulas atribuidas a
mim em cada semestre na FATEC, precisei abdicar das aulas da outra instituicdo. Findado o
contrato de dois anos na faculdade, voltei a me dedicar exclusivamente a escola estadual e a
minha familia.

No ano de 2017, vivenciei o fim de meu casamento, relacionamento de 14 anos, e apenas
pontuo a situacdo para dizer que imprevistos podem acontecer em nossas vidas e torna-las em
algum momento sem sentido, mas a vida continua e pode seguir plena de realizagdes e alegrias.
Neste mesmo ano, participei do processo de selecdo para o Doutorado, de concurso para
ingresso na docéncia no SESI de Garca e para o cargo de diretora de escola pela Prefeitura
Municipal da mesma cidade, cargo que até entdo ndo existia no Estatuto do Magistério de
Garga. Fui aprovada nas trés selegdes!

Voltei para o SESI em janeiro de 2018, permanecendo até julho. Nesse mesmo més,
afastei-me do meu cargo de PEB Il para assumir o cargo de diretora de escola e embora me
afastasse das criancas maiores e da sala de aula, ainda me inquietava o tema “leitura”. Minha
orientadora tem um papel fundamental por esse interesse uma vez que atua nesse campo tao
vasto e complexo, compartilhando conosco, seus orientandos e, em nosso grupo de pesquisa,
Sua experiéncia e seus conhecimentos.

Fui a primeira a escolher a escola onde seria diretora e fugindo de todas as expectativas

de quem conhecia minha trajetdria profissional (pois julgavam que eu escolheria uma escola de
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Educacdo Fundamental, por trabalhar com criangas maiores), optei por uma escola de Educacao
Infantil, pequena e na periferia da cidade.

Estava imersa num grande desafio profissional e ao observar o novo cenario, acompanhar
as aulas dos docentes, ouvi-los falar de suas experiéncias com as criangas pequenas, comecei a
refletir aspectos diferentes sobre a “leitura” e o papel do professor da Educagao Infantil na
construcdo das bases para a formacdo do leitor, a saber: tanto os documentos oficiais que
norteiam a pratica da Educacdo Infantil quanto os estudos académicos que venho realizando,
apontam para a necessidade do brincar, da insercdo da crianca no mundo da cultura, da
apresentacdo dos varios géneros literarios aos pequenos, a formacao plena de suas capacidades
socioemocionais, motoras, linguisticas e intelectuais. Em nenhum documento ha a mencéao de
fazer desse segmento de ensino uma etapa preparatoria para o Ensino Fundamental, justificando
assim, a introducdo de técnicas de alfabetizacdo, no lugar da apreciacdo de uma leitura. Entdo,
por que essa pressa em tentar alfabetizar? Como os professores desenvolvem a leitura com as
criangas? Quais sdo as escolhas e como as fazem? Como as criangas recebem esse momento?
Sera que a forma como a leitura é trabalhada na Educacéo Infantil pode interferir na formacao
de um futuro leitor?

Sa0 muitas as questdes e ja tenho uma certeza de que gostaria de compartilhar — os
professores da Educacdo Infantil tm um papel de grande relevancia para o desenvolvimento
das criancas! Esses profissionais sdo pessoas empaticas e generosas que se doam para um
sentimento nobre de amor a uma criancga, que, de repente, chegou em sua vida e a partir desse
momento, faz parte dela. Ensinam a usar o banheiro, a lavar as méos, a entrar numa fila para
pegar a comida, a comer sozinho, a comer uma fruta, a encher um copo de 4gua no bebedouro,
a subir e descer no escorregador, a pular amarelinha, a cantar uma musica, a pegar no lapis, a
tracar os primeiros riscos, a reconhecer as letras, a contar as quantidades, a reconhecer 0s
nameros, a agradecer e a pedir educadamente, a falar gentilmente, a reconhecer que esta errado
e se desculpar, a ter confianga, a falar, a imaginar, a se expressar, a pensar... entre muitos outros
ensinamentos, que a lente de olhos desatentos parecem simples, espontaneos ou até inatas, mas
ndo sao! Sdo atitudes socialmente construidas e sendo prioritariamente de responsabilidade da
familia e da escola de Educacao Infantil. A funcdo social da escola ndo se encerra por ai, haja
vista, um rol de conteidos programados para serem ministrados no decorrer do ano letivo. Séo
profissionais que ndo medem esforgos, que muitas vezes tiram dinheiro do proprio bolso para
realizar alguma atividade diferenciada e alicercam a base da educagcdo de uma crianga. Esses
mesmos profissionais sdo 0s que recebem a menor remuneracdo entre todo o quadro de

docentes.
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Por fim, gostaria de salientar que esse trabalho foi, para mim, um grande desafio. Durante
o doutorado sai da sala de aula, chdo que eu pisava ha 10 anos (entre contrato e efetivacdo), da
minha zona de conforto e fui aventurar-me, pude redescobrir num cargo de gestdo, nunca antes
experimentado por mim e numa Escola de Educagdo Infantil, que s6 havia frequentado
enquanto aluna, ora durante a infancia, ora no estagio curricular obrigatério do curso de
Pedagogia. Ou seja, foi um tempo de constante e intenso aprendizado.

Ainda durante esse estudo, surgiu no contexto mundial, o Coronavirus, que impds a todos
uma nova organizagdo de vida e de cuidados, e para milhares de familias a lembranca dolorosa
da perda de uma pessoa amada. Em 2020, findado o meu periodo de afastamento sem
remuneracao do cargo de PEB I, retornei para a escola estadual e para as aulas de Matematica,
na E. E. Alcyr da Rosa Lima, dessa forma, trabalhando durante o dia na direcdo da Escola de
Educacéo Infantil e & noite com ministrava aulas na Escola de Educagao Bésica.

Porém, neste mesmo ano, nossas escolas ficaram quase todo o ano fechadas sem poder
receber presencialmente nossas criangas, atendendo-os apenas com ensino remoto. Jaem 2021,
algumas regides abriram suas escolas, adequando-as com as medidas preventivas por iniciativa
das secretarias estaduais, associadas aos planos de retomada municipais, que consideravam a
volta gradual dos estudantes, o que geravam muitas incertezas, sentidas de formas muito
intensas pelos professores. Ao mesmo tempo gque sentiam necessidades das aulas presenciais e
tinham conviccdo da importancia de seu papel e da escola na vida das criancas, existia receio
sobre o retorno das aulas presenciais. Os pais que queriam levar os filhos para a escola, pois
percebiam a sua falta atrelados as dificuldades que sentiam para estudar com seus filhos quando
da realizacéo das tarefas remotas, e, no entanto, sentiam também medo de os tirar da protegao
de suas casas fechadas. Por fim, havia também o receio da gestdo escolar e Secretaria da
Educacao, que de forma mais ou menos direta, respondiam por todas as situagcdes que ocorriam
nas Unidades Escolares. Hoje, nesse cenario, percebemos professores extremamente cansados,
esgotados e abalados emocionalmente, e ainda assim lutando! Acordando todos os dias para
trabalhar, reinventando-se em meio as dificuldades e adequando-se a essa nova realidade. A
pesquisa que ndo tinha o objetivo de retratar uma pandemia, viu-se nela inserida, ndo podendo

dela fugir e sendo por ela afetada.
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INTRODUCAO

O lobo disse que se eu quero estar em um livro preciso ser assustador! Mas
eu me sinto bobo. O ledo disse que se eu quero estar em um livro preciso ser
corajoso! Mas eu s6 sinto medo. O urso disse que se eu quero estar em um
livro preciso ser carinhoso! Mas eu ndo sei como. Os coelhos disseram que
se eu quero estar em um livro preciso ser fofo! Mas... Por que eu ndo posso
ser eu mesmo?

Hrefna Bragadottir'

De acordo com a Teoria Histdrico-Cultural, as experiéncias educacionais ligadas a arte,
como a literatura e o desenho, bem como a escrita e as ciéncias sdo essenciais ao processo de
formacdo plena de potencialidades humanas durante a infancia. Ao ingressar como gestora na
escola de Educacao Infantil passei a refletir sobre meu papel para a conducdo de um ensino que
respeitasse os direitos essenciais das criancas em relacdo ao seu atendimento, permanéncia na
escola e sobre as condi¢des necessarias para a humanizacao dessas criangas, sempre com vistas
a formacdo de suas maximas potencialidades. Dessa forma, alguns questionamentos foram
surgindo em meus pensamentos: Como sdo desenvolvidas as vivéncias nas salas das turmas?
As criancas sdo convidadas a se expressarem, sdo ouvidas, sdo autoras e ativas nesse processo
de aprendizagem? As brincadeiras acontecem como uma atividade dominante para o
desenvolvimento de nossas criangas? Como acontecem as leituras para as criangas? Quem sao
os professores dessa escola? O que queremos com o que fazemos nesse ambiente escolar?
Foram esses questionamentos, que suscitavam, em mim, as reais necessidades que culminaram
nas consideracOes sobre essa tematica na Educacéo Infantil.

O fato de estudar o tema leitura com o grupo de pesquisa do qual fago parte promoveu
guestionamentos capazes de levar-me a refletir sobre o papel que leitura exerce na Educacgéo
Infantil, visto que, ela ndo é a atividade dominante para a formacdo das potencialidades
humanas nesse periodo da infancia, mas é uma das atividades responsaveis por inserir a crianga
na cultura, que possibilita a imaginacdo, oportuniza vocabulério e provoca intera¢fes entre 0s
pequenos. Associada a essa ideia, pensei nas dificuldades de leitura relatadas nos anos
subsequentes da Educacdo Basica, quando os professores se queixam que 0s alunos nao tém

interesse em ler, ou quando leem, ndo compreendem o texto lido.

! Fragmento do livro “O livro de Livio” de Hrefna Bragadottir, ilustracdo da propria Autora e tradugdo de Gilda
de Aquino
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Desta forma, alinhando os questionamentos e as minhas inquietagdes, o problema
central desse trabalho foi: a forma com a leitura é trabalhada pelos professores no contexto da
Educacao Infantil promove a formacédo de criancas leitoras? Tomando por hipoGtese que o
trabalho com a leitura desenvolvido por professores na Pré-escola pode ser favordvel a
formacgédo dos pequenos leitores, uma vez que o professor pode ensinar para as criangas as
condutas de leitor, bem como provocar, nelas, necessidades para esse fazer.

Com o intuito de responder ao problema da pesquisa, 0 estudo teve como objetivo geral,
analisar quais praticas de leitura desenvolvidas pelos docentes favorecem a formagdo de um
pequeno leitor. Para tanto, surgiram os seguintes objetivos especificos, que funcionaram como
meio necessario para alcancar o objetivo geral: 1) identificar quais sdo as concepgbes sobre
leitura dos docentes e suas escolhas teoricas e 2) verificar como a leitura de livros infantis pode
mediar o processo inicial de formacdo do pequeno leitor e do gosto literario.

A pesquisa se desenvolveu de acordo com os pressupostos teoricos da Teoria Histdrico
Cultural, com base nos seguintes autores: Leontiev (1978; 2017), Vigotski (2006; 2008; 2009),
Facci (2004), Elkonin (1987; 2009), Bissoli (2014), Lima (2018), Mello (2007), Lima, Ribeiro,
Valiengo (2012) para possibilitar a discusséo sobre o conceito de homem e de desenvolvimento
da crianca até a idade pré-escolar, bem como a importancia que a escola representa para o
desenvolvimento infantil. Para tratar das questfes relacionadas a leitura e a literatura infantil
foi utilizado como aporte tedrico: Lajolo, Zilberman (2019), Cavallo (2002), Chartier (2011),
Charmeux (1997), Manguel (1997), Foucambert (1994, 1998), Smith (1989, 1999), Bourdieu
(2012), Barbosa (2009), Goulemot (2011), Bourdieu, Chartier (2011), Barbosa, Annibal,
Boldarine (2010), Petit (2010), Arena (2010), Girotto, Souza (2010).

Num primeiro momento houve um levantamento bibliografico sobre estudos que
abordavam a literatura infantil e a leitura para criancas na Escola de Educacéo Infantil com base
nos pressupostos da Teoria Historico-Cultural. Para isso, foi realizado um levantamento de
dissertacdes e teses com base nas expressdes-chave: Literatura Infantil e Teoria Historico-
Cultural; Leitura e Educagéo Infantil. Esse levantamento foi realizado em fontes de informacdes
digitais da area da educacdo das Universidades Publicas do Estado de S&o Paulo, tais como:
catalogo Athena (acervo de livros, teses e colecOes de periddicos da Rede de Bibliotecas da
Unesp), Dédalus (acervo de livros e teses da USP) e Acervus (acervo de livros e teses da
Unicamp). Com o levantamento, aprofundamento e sistematizacdo bibliograficos fora
elaborado a constituicdo de um quadro teorico e o aprofundamento dos conhecimentos a
respeito das implicacdes pedagogicas trazidas pela Teoria Historico-Cultural acerca do papel

da literatura infantil como meio de formag&o de criangas leitoras.
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O estudo de campo, apds a autorizacdo da Secretaria da Educagéo, aconteceu em uma
Escola Municipal de Educacdo Infantil, localizada no interior do Estado de S&o Paulo. Segundo
fontes do IBGE (2020), a cidade tem a populagéo estimada de 44.409 habitantes, contando com
seis EMEIs (outras escolas atendem criangcas dessa faixa etaria e também do Ensino
Fundamental, s&o Escolas Municipais de Educagao Infantil e Ensino Fundamental — EMEIEF
e neste trabalho ndo foi abordado esse tipo de instituicdo). As EMEIs atendem a
aproximadamente 808 criancas, funcionando no periodo matutino e vespertino, sendo a maioria
das criangas atendidas no periodo da manhd, sdo atendidas, no periodo da tarde por Ndcleos de
Educacdo Infantil — NEI (creches), com exce¢do de uma EMEI, que oferece. além da opcéo
pelo ensino regular, a opcdo pelo ensino integral, atendendo assim, criancas que iriam para
creches.

A escolha pela escola investigada aconteceu de forma intencional — trata-se de uma
escola de periferia, cuja comunidade é carente. As criangas do bairro frequentam o periodo
vespertino, no caso da mde que ndo trabalha fora de casa e o periodo matutino, se a crianca
frequenta também a creche. Outros dois aspectos relevantes para a escolha foram: a
pesquisadora ¢ diretora desta Unidade Escolar, favorecendo o desenvolvimento do trabalho de
campo e familiaridade com o grupo investigado. O segundo aspecto deve-se ao fato da restricdo
de entrada de pessoas alheias a instituicdo escolar devido as restrigdes de enfrentamento ao
COVID 19, medida esta adotada nas escolas municipais, em tempo de pandemia, como forma
de prevencdo a disseminacdo da doenca. Vale registrar que, em 2020, as escolas da cidade
ficaram fechadas entre os meses de marco a dezembro. No ano de 2021, as escolas puderam
reabrir suas portas para receber as criangas. A principio, tal atendendo ocorreu em numero
reduzido, sendo realizadas escalas de revezamentos entre criancas, para aquelas cujos pais
apontaram interesse na modalidade presencial, sendo que o numero de criancas atendidas
presencialmente foi aumentando gradativamente, conforme estabelecido pelo Plano S&o Paulo,
que previa o retorno gradual e seguro as aulas presenciais. Em novembro de 2021, todas as
criancgas voltaram para a escola, sendo a frequéncia presencial obrigatoria.

O trabalho foi apresentado no ano de 2020 a equipe docente, esta composta por oito
professores e coordenadora pedagogica, no Horario de Trabalho Pedagdgico Coletivo (HTPC),
oportunidade em que foram receptivos e todos concordaram em participar do estudo. No ano
seguinte, dois professores foram remanejados para outras unidades e um professor ingressou na
escola. Dessa forma, considerando os oito professores e a coordenadora que participaram do
momento inicial da pesquisa de campo, bem como o professor que fora inserido posteriormente,

totalizaram dez profissionais contribuiram para esse estudo. Busquei, na fala e na observacéo
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dos sujeitos envolvidos, verificar o tempo, os espacos e a forma como privilegiavam a leitura
para suas criancas, evidenciando assim, a concepcéo sobre leitura e a escolha tedrica de cada
professor, bem como possibilitando a analise das praticas capazes de constituir o pequeno leitor,
de forma que a crianca entenda a funcdo social da leitura e da escrita. Por fim, tentei analisar, a
partir das praticas docentes, como a literatura infantil pode favorecer para a formagéo do gosto
literario e da necessidade da crianca de ler em idade pré-escolar.

O auxilio da coordenadora pedagogica subsidiou a constituicdo de um cenario para as
discussdes ao possibilitar o entendimento das intengdes propostas com os estudos dirigidos aos
professores nos momentos de formacdo continuada em HTPC, além das orienta¢fes dadas aos
professores em horarios individuais de estudo (ATP), bem como aquelas sugestbes e
imposicdes colocadas pela Secretaria da Educacdo encaminhadas pela Supervisdao e
Coordenacgédo Geral da Educacdo Infantil, e intermediadas por ela na Unidade Escolar. Opteli
por ndo analisar as minhas praticas como diretora de escola neste trabalho e focar o olhar,
especificamente, nas praticas que agiam de forma mais direta no trabalho desenvolvido com as
criancas.

O percurso metodoldgico da pesquisa foi embasado na abordagem qualitativa, na qual
“[...] o foco da investigag@o deve se centrar nas compreensdes dos significados atribuidos pelos
sujeitos as suas acdes” (ANDRE, 2012, p. 17), tendo em vista compreender o que os docentes
pensam, sentem e acreditam sobre o tema leitura, como a vivenciam e a experimentam com as
suas criancas, promovendo a formacdo de pequenos leitores, para com essa compreensao
analisar quais praticas de leitura desenvolvidas pelos docentes favorecem a formacdo de um
pequeno leitor. Para isso, foram utilizados como instrumentos de producédo de dados a pesquisa
documental, a observacao, a aplicacdo de questionario e a entrevista.

A aplicacdo do questionario e da entrevista aconteceu em duas semanas consecutivas
durante 0o HTPC e ambos foram combinados anteriormente com os professores e coordenadora.
As observacdes ocorreram apenas no ano de 2021, quando as aulas presenciais foram
retomadas, e nesse ano os professores P5 e P8 ja ndo estavam mais na escola, dessa forma ndo
foram observados. As observac@es ocorreram de forma ndo programada, as vezes pela minha
presenca ser requisitada pelo docente no momento em que faria uma leitura, j& que os
professores tinham conhecimento da minha pesquisa, as vezes pela minha ida a sala ao acaso,
no entanto, sempre pedindo autorizacdo ao professor para 0 acompanhamento da aula e nunca
ficando o periodo todo em sua sala.

Para as observagdes tanto da pratica docente de cada professor como na analise

documental foi adotado um diario de pesquisa em que eram anotadas as particularidades
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encontradas. Nesse diario, quando estava fazendo alguma observacdo, registrava, também, a
turma e a data. No corpo deste trabalho as citacdes com relacdo a essas anotagdes vém
acompanhadas da descri¢ao da fonte como: “Elaboracdo da autora com base em dados da
pesquisa” e os dados imagéticos vém acompanhados da descricdo da fonte como: “Acervo
pessoal da autora — dados da pesquisa”.

Com o intuito de preservar a identidade dos professores e coordenadora, utilizo a
referéncia P1, P2 e assim sucessivamente para cada professor e C, para a coordenadora, da
mesma forma, para cada crianga mencionada utilizo um nome ficticio e nos dados imagéticos
retirei os tragos faciais que possibilitariam o reconhecimento.

De acordo com os pressupostos teoricos adotados neste trabalho, as criangas desde o
nascimento estdo inseridas nas relacdes humanas e passam a vivenciar as situacoes que sao ali
desencadeadas, sendo influenciadas pelas circunstancias concretas que percebem, ocupando um
lugar na sociedade que vai se modificando conforme as suas relagdes com os adultos e com a
apropriacdo dos objetos. A saber, ao nascer a comunicacdo emocional direta com o adulto
representa a forma inicial de atividade que direciona o desenvolvimento da crianca, hd uma
dependéncia emocional do recém-nascido com a sua mée e com os adultos responsaveis pelos
cuidados basicos de alimentacdo e higiene. Nessa etapa surgem as necessidades ligadas ao
desenvolvimento funcional do cérebro (impressdes e percepcgdes) e, também, as necessidades
sociais de comunicacdo, atencdo e apoio, sendo que todas as necessidades das criancas sao
comunicadas aos adultos por meio do choro, do riso, do balbucio e do movimento corporal.

Conforme as criangas vao se integrando nas relagées humanas, novas necessidades vao
surgindo, de tal forma que por volta do segundo ano de vida, a crianca j& se orienta pelas
percepcdes diretas, pelas imagens e representaces formadas em sua membria. O
comportamento da crianca € orientado pela percepcédo, sendo que a descoberta do mundo dos
objetos se amplia e impulsiona novas acles. Essa fase & denominada como objetal
manipulatéria (ELKONIN, 1987) e nela, a crianga, além de manipular o objeto para descobrir
suas caracteristicas fisicas e sua utilizagdo funcional, ainda usa das imagens e representagdes
associadas as vivéncias afetivas que surgem em sua memdria.

Hé& ainda que se destacar que nessa fase

acrianga sente a sua dependéncia para com quem esté diretamente em contato;
deve confiar as exigéncias que aqueles que a rodeiam imp&em a sua conduta,
pois é isso 0 que determina, de fato, as suas relacdes intimas, pessoais, com
elas. Dessas relacfes dependem ndo apenas 0S Seus SUCESSOS € 0S Seus
fracassos, mas sdo elas que encerram igualmente as suas alegrias e as suas
penas, sdo elas que tém valor de motivo. (LEONTIEV, 1978, p. 288).
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Quando a crianga inicia a sua emancipagdo do adulto, sugerindo a ele que possui
interesses e opinides proprias e mostrando a necessidade de ser ouvida, ha, segundo Bozhovich
(1987), o aparecimento de uma nova estrutura sistémica expressa pela individualidade. Inicia-
se 0 processo de autoconhecimento por meio do conhecimento de si como sujeito da acgéo, e,
com o desenvolvimento da linguagem torna-se um desenvolvimento generalizado sobre si.

No que tange a linguagem, para a literatura linguistica, ha duas concepces mais
frequentes, a saber: concepcao de linguagem como instrumento de comunicacao e a concepcao
de linguagem como atividade discursiva. Enquanto a primeira entende a linguagem como um
simples instrumento de comunicacdo, em que um emissor transmite um cédigo para um
receptor; a segunda concepcao, afirma que a linguagem é uma interacao verbal que propicia a
interacdo humana, a possibilidade de compartilhar significados e de apropriacdo da cultura. E
valido pontuar que este trabalho compartilha da segunda concepcéo.

Uma etapa importante para o desenvolvimento psiquico, social e intelectual da crianga
é representada pelo seu ingresso na Pré-escola, uma vez que possibilita uma participacdo mais
efetiva no ambiente social e a apropriacdo do conhecimento acumulado pela humanidade,
através das atividades intencionalmente planejadas por seus professores. E exatamente sobre as
criancas em idade pré-escolar, que compreende a faixa etaria dos trés aos seis/sete anos, que
este estudo dirige seu olhar e especificamente para o desenvolvimento do trabalho com a leitura
promovido e mediado pelos professores com as criancas, ja que de acordo com 0s pressupostos
teoricos aqui defendidos, o desenvolvimento das fungbes psiquicas superiores, como a
memoria, a atencdo e o raciocinio l6gico (VIGOSTKI, 2009) sdo possibilitadas pelas vivéncias
educacionais relacionadas com os objetos culturais humanos pela crianca.

Tendo em vista que as vivéncias oportunizadas na Pré-escola tem como eixos
norteadores as brincadeiras e as interacfes, que sdo favorecidas pelo desenvolvimento das
diversas linguagens apropriadas pelas criangas e considerando a leitura como um instrumento
propulsor do desenvolvimento da linguagem, do pensamento e da imaginacdo, capaz de
favorecer o encontro das pessoas com a cultura humana, portanto, presente, direta ou
indiretamente, nas brincadeiras e interacdes, julgo que a leitura € um assunto que merece
atencdo, cuidado e estudo, pois repertoriando e subsidiando as brincadeiras e as interacdes,
favorece meios para a promocao do desenvolvimento das funcdes psiquicas superiores das
criancas em idade escolar.

A partir do exposto, apresento a organizacao da tese:

A primeira secdo Percurso Metodologico: escolhas e caminhos da pesquisa, diz respeito

a escolha metodologica e dos procedimentos adotados para o seu desenvolvimento, como a
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producdo de dados e a posterior anélise, abordados de acordo com a fundamentacao teorica da
abordagem qualitativa da pesquisa de tipo etnografica. Neste item fiz a caracterizacdo dos
professores possibilitada por questionario e entrevista, e da escola investigada, tanto em relacéo
ao Projeto Politico Pedagdgico que a constitui, quanto ao grupo de criangas atendidas pela
instituicdo, com o intuito de atribuir uma identidade para a escola.

A secdo dois — O desenvolvimento infantil num processo de humaniza¢do do homem,
propus a discussdo sobre o conceito de homem e de desenvolvimento da crianca até a idade pré-
escolar e a importancia que a escola representa para o desenvolvimento infantil, sendo o estudo
fundamentado pela Teoria Histérico-Cultural.

Na secdo trés — Leitura e leitores: um ato social de apropriacao cultural, fiz um estudo
teorico referente a histdria da leitura no Brasil, a atos de leitura, sobre as praticas adotadas pelos
professores quando desenvolvem a leitura na escola e da importancia de se ensinar atos de
leitura para criangas desde pequenas.

Para finalizar, apresento as consideracdes finais com o intuito de destacar os resultados
da pesquisa realizada e apontar caminhos que possam contribuir com o processo de formacgéo

do leitor na Educacéo Infantil, a sua insercao e participacdo ativa na cultura humana.
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1 PERCURSO METODOLOGICO: ESCOLHAS E CAMINHOS DA PESQUISA

[...] a nossa forma de olhar afecta aquilo para onde olhamos, e aquilo para
onde olhamos afecta a nossa forma de olhar. As duas coisas afectam o modo
como explicamos, e 0 modo como explicamos afecta aquilo para onde
olhamos e a nossa forma de olhar (WALSH; GRAUE, 2003, p.48)

Inicio essa se¢do apresentando as escolhas tedricas e 0s caminhos que orientaram o
desenvolvimento da pesquisa que teve como objetivo geral analisar quais praticas de leitura
desenvolvidas pelos docentes favorecem a formacéo de um pequeno leitor.

No primeiro momento realizei a pesquisa bibliografica centrada em estudos que
tratavam da leitura na Educagéo Infantil, procurando por dissertagdes e teses nos bancos de
dados digitais das Universidades Publicas Paulistas a partir dos descritores: Leitura e Educacao
Infantil e Literatura Infantil e Teoria historico Cultural. Para a selecdo dos estudos, realizei a
leitura dos resumos de trabalhos encontrados no catadlogo Athena (acervo de livros, teses e
colecdes de periddicos da Rede de Bibliotecas da Unesp); Dedalus (acervo de livros e teses da
USP); e Acervus (acervo de livros e teses da Unicamp) com o intuito de encontrar producdes
ancoradas nos pressupostos da Teoria Historico-Cultural que se aproximassem ao objetivo da
tese. Os trabalhos selecionados foram reunidos nos quadros que seguem:

No Quadro 1, encontram-se o0s trabalhos selecionados nas fontes de informagdes digitais
“Acervus — Unicamp”, “Athena — Unesp” e “Dedalus — USP” utilizando o descritor: Leitura e

Educacao Infantil.

Quadro 1 — Referéncias localizadas nas fontes de informagGes digitais Acervus, Athena e
Dedalus com o descritor de busca “Leitura e Educacido Infantil”
XAVIER, Jessica Andressa de Souza. A crianca e a literatura no ambito da educacéo

infantil. 2013. 74 f. Tese (Doutorado). Unicamp.

SILVA, Ana Laura Ribeiro da.; Leitura na educacdo infantil : implicagbes da Teoria
Histdrica-Cultural. 2016. 169f. Tese (Doutorado). Unesp.

BATAUS, Vanessa. Leitura, literatura infantil e estratégias de leitura no contexto

escolar: concepcdes e praticas. 2013. 157f. Tese (Dissertacdo). Unesp.

COLOMBO, Fabiano José. A literatura infantil como meio para a formagdo da crianga leitora.
2009. 164 f. Tese (Dissertacao). Unesp.



https://unesp.primo.exlibrisgroup.com/discovery/fulldisplay?docid=alma990008720530206341&context=L&vid=55UNESP_INST:UNESP&lang=pt&search_scope=MyInst_and_CI&adaptor=Local%20Search%20Engine&tab=Everything&query=any%2Ccontains%2Cleitura%2C%20educa%C3%A7%C3%A3o%20infantil&offset=0
https://unesp.primo.exlibrisgroup.com/discovery/fulldisplay?docid=alma990008720530206341&context=L&vid=55UNESP_INST:UNESP&lang=pt&search_scope=MyInst_and_CI&adaptor=Local%20Search%20Engine&tab=Everything&query=any%2Ccontains%2Cleitura%2C%20educa%C3%A7%C3%A3o%20infantil&offset=0
https://unesp.primo.exlibrisgroup.com/discovery/fulldisplay?docid=alma990007320700206341&context=L&vid=55UNESP_INST:UNESP&lang=pt&search_scope=MyInst_and_CI&adaptor=Local%20Search%20Engine&tab=Everything&query=any%2Ccontains%2Cliteratura%20infantil&offset=20
https://unesp.primo.exlibrisgroup.com/discovery/fulldisplay?docid=alma990007320700206341&context=L&vid=55UNESP_INST:UNESP&lang=pt&search_scope=MyInst_and_CI&adaptor=Local%20Search%20Engine&tab=Everything&query=any%2Ccontains%2Cliteratura%20infantil&offset=20
https://unesp.primo.exlibrisgroup.com/discovery/fulldisplay?docid=alma990006184060206341&context=L&vid=55UNESP_INST:UNESP&lang=pt&search_scope=MyInst_and_CI&adaptor=Local%20Search%20Engine&tab=Everything&query=any%2Ccontains%2Cliteratura%20infantil&offset=20
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CRUVINEL, Fabiana Rodrigues. A leituracomo pratica cultural e o processo de

escolarizacgdo: as vozes das criangas. 2010. 206f. Tese (Doutorado). Unesp

SACCO, Débora Alvares Groti. A contextualizacdo da leitura e escrita na educacéo
infantil. 2015. 126F. Tese (Dissertacdo). USP.

Fonte: Elaboracdo da autora com base nas Fontes de Dados Digitais Acervus, Athena, Dedalus. Busca
realizada em janeiro e fevereiro de 2019.

No Quadro 2, tem-se os trabalhos selecionados nas fontes de informagdes digitais
“Acervus — Unicamp”, Athena — Unesp” e “Dedalus — USP” utilizando o descritor: Literatura

Infantil e Teoria histérico Cultural.

Quadro 2 — Referéncias localizadas nas fontes de informac6es digitais Acervus, Athena e
Dedalus com o descritor de busca “Literatura Infantil e Teoria Historico-Cultural”:
ARAUJO, Claudia Campos Machado. Linguagem e desenho: reflexdes teérico-praticas na

clinica fonoaudioldgica. 2002. 146 f. Tese (Dissertagdo). Unicamp. 2002.

RIBEIRO, Aline Escobar Magalhdes. Literatura infantil e desenvolvimento da
imaginacao: trabalho modelado como ferramenta de ensino do argumento do narrativo.
2018. 221f. Tese (Doutorado). Unesp. 2018

LUCAS, Maria Angélica Olivo Francisco. Os processos de alfabetizacéo e letramento na
educacao infantil: contribuicdes tedricas e concepcles de professores. 2009. 313p. Tese
(Doutorado). USP. 2009.

Fonte: Elaboragdo da autora com base nas Fontes de Dados Digitais Acervus, Athena, Dedalus. Busca
realizada em janeiro e fevereiro de 2019.

Em linhas gerais, os trabalhos promovem uma discusséo sobre o desenvolvimento da
crianca em idade pré-escolar e escolar a partir da proposicdo, pelos professores as criancas, de
situacGes de leitura, especialmente de literatura infantil (XAVIER, 2013; SILVA, 2016;
BATAUS, 2013; COLOMBO, 2009; CRUVINEL, 2010 e RIBEIRO, 2018), de espetaculos
teatrais (DIAS, 2014), da utilizagdo dos desenhos como uma forma de linguagem (ARAUJO,
2002), de meios que favorecam o processo de desenvolvimento da imaginacdo (RIBEIRO,
2018). Estudos que abordam a discussao sobre a alfabetizacdo na pré-escola (LUCAS, 2008) e
a necessidade em se refletir sobre a formacéo inicial e continuada dos professores para a
promogédo do melhor ensino para as criangas (LUCAS, 2008; BATAUS, 2009; COLOMBO,
2009; CRUVINEL, 2010 e RIBEIRO, 2018).


https://unesp.primo.exlibrisgroup.com/discovery/fulldisplay?docid=alma990006216750206341&context=L&vid=55UNESP_INST:UNESP&lang=pt&search_scope=MyInst_and_CI&adaptor=Local%20Search%20Engine&tab=Everything&query=any%2Ccontains%2Cleitura%2C%20educa%C3%A7%C3%A3o%20infantil&offset=80
https://unesp.primo.exlibrisgroup.com/discovery/fulldisplay?docid=alma990006216750206341&context=L&vid=55UNESP_INST:UNESP&lang=pt&search_scope=MyInst_and_CI&adaptor=Local%20Search%20Engine&tab=Everything&query=any%2Ccontains%2Cleitura%2C%20educa%C3%A7%C3%A3o%20infantil&offset=80
https://unesp.primo.exlibrisgroup.com/discovery/fulldisplay?docid=alma990008988550206341&context=L&vid=55UNESP_INST:UNESP&lang=pt&search_scope=MyInst_and_CI&adaptor=Local%20Search%20Engine&tab=Everything&query=creator%2Cexact%2CRibeiro%2C%20Aline%20Escobar%20Magalh%C3%A3es.&facet=creator%2Cexact%2CRibeiro%2C%20Aline%20Escobar%20Magalh%C3%A3es.&offset=0
https://unesp.primo.exlibrisgroup.com/discovery/fulldisplay?docid=alma990008988550206341&context=L&vid=55UNESP_INST:UNESP&lang=pt&search_scope=MyInst_and_CI&adaptor=Local%20Search%20Engine&tab=Everything&query=creator%2Cexact%2CRibeiro%2C%20Aline%20Escobar%20Magalh%C3%A3es.&facet=creator%2Cexact%2CRibeiro%2C%20Aline%20Escobar%20Magalh%C3%A3es.&offset=0
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Além das acdes bibliograficas, houve o estudo de campo em que foram considerados 0s
momentos de observacdo das aulas, 0 questionario e a entrevista semiestruturada com os
professores e coordenadora. O conjunto dessas agfes visou responder o problema que suscitou
essa pesquisa que em linhas gerais questionava se a forma como a leitura € trabalhada pelos
professores no contexto da Educacédo Infantil promove a formacéo de criangas leitoras.

Ao pesquisar nos lancamos a tentativa de responder nossas inquietacGes a partir dos
objetivos que estabelecemos, das nossas escolhas tedricas e metodologicas. Dessa forma a
historia contada pela pesquisa € “uma historia” possivel da realidade circundante ja que sofre
influéncias das escolhas realizadas pelo pesquisador, tendo em vista que “toda investigagdo
supde um corpo tedrico e este deve ter um método que lhe seja apropriado [...]” (SANCHEZ
GAMBOA, 2008, p. 39) para a sua relevancia e plausibilidade. Assim, ao pesquisar fazemos
uma escolha por um caminho a seguir que nos conduz para a construcdo do conhecimento,
objeto do estudo. Essa escolha metodoldgica esta diretamente vinculada ao tipo de objeto que

pretendemos pesquisar e a forma de nos relacionarmos com ele, ja que sendo uma

[...] atividade humana e social, a pesquisa traz consigo inevitavelmente, a
carga de valores, preferéncias, interesses e principios que orientam o
pesquisador. [...] Assim, a sua visdo de mundo, os pontos de partida, os
fundamentos para a compreensdo e explicagdo desse mundo irdo influenciar a
maneira como ele propde suas pesquisas ou, em outras palavras, 0S
pressupostos que orientam seus pensamentos vdo também nortear a sua
abordagem de pesquisa (LUDKE; ANDRE, 1986, p. 3).

Embora reconhecida a influéncia ideolédgica do pesquisador sobre a sua pesquisa, ha que
se ressalvar que ela orienta as escolhas metodol6gicas, mas ndo determina o produto final do

trabalho, que vai se estabelecendo no decorrer da investigacdo. Para Gatti (2007, p. 10)

Os conhecimentos sdo sempre relativamente sintetizados sob certas condi¢des
ou circunstancias, dependendo das teorias, dos métodos, das tematicas que o
pesquisador escolhe para trabalhar. Mas, essas sinteses devem ter consisténcia
e plausibilidade. [...] Portanto, o conhecimento obtido pela pesquisa é um
conhecimento vinculado a critérios de escolha e interpretacdo de dados,
qualquer que seja a natureza destes dados.

Ao considerar os argumentos apresentados, cabe dizer que a nossa forma de olhar para
uma situa¢ao ou um objeto enquanto pesquisamos, afeta aquela situacdo ou aquele objeto, pois
nosso olhar carrega consigo nossas ideologias, nossas concepgdes, nossos valores, enfim, nosso
ser mais intimo. Com a mesma intensidade, a situacdo ou o0 objeto que olhamos tende a nos

afetar na medida em que nos provoca a repensar nossos conceitos, desconstroi algumas certezas,
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nos modifica e nos faz ver o que até entdo era invisivel aos nossos olhos. Ora, se a forma como
olhamos para o0 nosso objeto de investigacdo o modifica, enquanto ele também modifica a nossa
forma de olhar, a pesquisa sera realizada sob as influéncias as quais o pesquisador for submetido
e que também a submeter, de forma voluntéria e consciente, ou ndo. E nessa relacdo de
reciprocidade seguimos construindo e reconstruindo relacdes, conceitos e valores, escrevendo
histdria, desenvolvendo pesquisa.

Nos topicos que seguem essa se¢do, apresento uma discussao da abordagem teorica que
norteou a compreensdo dos dados e a escrita da tese. Apresento também os principios
etnograficos que me levaram ao contato com o grupo investigado, anuncio o percurso cientifico,
expondo as etapas da pesquisa de campo, as técnicas e 0s procedimentos utilizados na geracéao
de dados e termino a secdo apresentando os professores investigados e a escola em que a

pesquisa foi desenvolvida.

1.1 A escolha metodoldgica

Em virtude da escolha pela pesquisa qualitativa do tipo etnografica para a
fundamentacéo metodoldgica do estudo, trago consideracGes sobre a sua origem, contribuicdes
para 0 campo da educacdo e os motivos que me conduziram a escolhé-la.

A abordagem qualitativa de pesquisa surgiu no final do seculo X1X pela necessidade de
se atribuir aos estudos de ciéncias sociais uma interpretacdo e/ou compreensao dos significados,
fato que era impossibilitado pelo método adotado para os estudos proprios as ciéncias fisicas e
naturais, devido a sua natureza exata. A pesquisa qualitativa tem sua origem na concepcao
idealista-subjetivista ou fenomenoldgica, com ideias proprias do interacionismo simbélico, da
etnometodologia e da etnografia, sendo que todos esses sdo derivados da fenomenologia. Para
a fenomenologia a realidade é “socialmente construida” (BERGER; LUCKMANN, 1985), o
que significa que ha uma prevaléncia nos aspectos subjetivos do comportamento humano,
possibilitando, assim, compreender o sentido que as pessoas ddo para suas experiéncias
cotidianas e interagdes sociais. O interacionismo simbolico € bem semelhante a fenomenologia,
uma vez que assume que a experiéncia humana é mediada pela interpretacdo a partir da relagdo
entre as pessoas. A etnometodologia esta centrada no “método” que as pessoas usam no
cotidiano para entender e construir as suas realidades e por fim, a etnografia, esta relacionada a
tentativa de descrever a cultura e compreender o significado que os eventos e as a¢fes tém para

as pessoas.
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Rompendo a dicotomia qualidade e quantidade, a pesquisa qualitativa ndo representa
uma pesquisa de maior qualidade e que ndo faz uso de nimeros em sua analise, tanto que no
desenrolar de um trabalho que utiliza a abordagem qualitativa é possivel que informacdes,
tomadas como tipicamente quantitativas, como as porcentagens que registram os questionarios
tomem outro valor, de acordo com a analise desses dados.

Dessa forma, uma pesquisa do tipo qualitativa pode fazer uso de nimeros, pode lancar
mé&o de porcentagens e de diversos tipos de graficos, no entanto, a sua caracteristica principal é
a busca pela compreensdo de um fendmeno em todas as suas vertentes e complexidade, a
procura pela esséncia do objeto investigado a partir das observages e analises do investigador,
que retratam os fatos do cotidiano, as falas dos sujeitos envolvidos, suas concep¢des de mundo,
de educacdo e de pessoa. Essa abordagem é capaz de tratar adequadamente os problemas de
natureza social, pois descreve a complexidade do problema, fazendo a analise da interacdo entre
as variaveis envolvidas (RICHARDSON, 1989).

E importante destacar que, embora as concepcdes sobre a pesquisa qualitativa ja fossem
conhecidas e estivessem presentes nas discussdes de estudiosos desde o final do século XIX, s6
ganharam destaque no &mbito educacional na década de 1960, tornando-se popular, inclusive
no Brasil, nos anos de 1980. Nesse periodo muitos trabalhos foram produzidos com o intuito
de descrever as propostas de sala de aula e as representactes dos sujeitos escolares.

Dentre as varias abordagens que a pesquisa qualitativa pode tomar, vou elucidar nos
proximos parédgrafos, a do tipo etnografico, que foi a metodologia escolhida para o
desenvolvimento desse estudo, apontando suas caracteristicas, sua vinculagdo com o campo
educacional e seu uso nesse trabalho.

Etimologicamente etnografia significa “descricdo cultural” que para os etnografos
corresponde ao estudo com foco de interesse na descri¢do da cultura de um grupo social e para
os estudiosos na area da educacao, corresponde, especificamente, aos estudos relacionados ao
processo educativo. Sdo caracteristicas da pesquisa etnografica:

(a) observacdo participante, ja que “o pesquisador tem sempre um grau de interacdo
com a situacdo estudada, afetando-a e sendo por ela afetado” (ANDRE, 2012, p. 28);

(b) entrevistas, cujo objetivo é aprofundar e esclarecer as questdes pertinentes ao estudo;

(c) andlise de documentos, com intuito de contextualizar o fendmeno e complementar
as informac0es coletadas por outras fontes;

(d) énfase no processo;

(e) preocupacédo com o significado que as pessoas dao para suas experiéncias;
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() trabalho de campo, que objetiva observar os eventos, as pessoas, as situagdes em sua
manifestacdo natural;

(9) descricéo e inducdo: o pesquisador constitui um vasto material de dados descritivos
como situagdes, pessoas, depoimentos e didlogos;

(h) formulacdo de hipdteses ou abstracGes e ndo a testagem.

Dessa maneira, a pesquisa do tipo etnografica realizada nas escolas permite estudar 0s
aspectos relacionados ao dia a dia do ambiente escolar, descrever as a¢cdes e representacfes das
pessoas que vivenciam esse espago institucionalizado, as relagdes que sdo estabelecidas entre
as pessoas, o fazer pedagogico, no momento em que acontece e da forma como acontece, além
de possibilitar dar voz aos atores sociais.

Tendo em vista que esse trabalho foi delineado a partir do seguinte problema: a forma
como a leitura é trabalhada pelos professores no contexto da Educagdo Infantil promove a
formacéo de criancas leitoras?, exigiu um estudo das situagdes de aula no momento em que elas
aconteciam, ou seja, no seu decurso natural, para possibilitar a observacéo e reflexdo sobre a
pratica docente, as concepcdes de ensino, de aprendizagem e de leitura que levam o professor
a determinadas escolhas e sua relagdo com as criangas € com o0s objetos de cultura. Tendo em
vista essas necessidades e as possibilidades oferecidas pela pesquisa qualitativa do tipo
etnografica, a escolhi para subsidiar e sustentar metodologicamente os caminhos percorridos
por esse estudo.

Com o objetivo de analisar quais praticas de leitura desenvolvidas pelos docentes
favorecem a formacdo de um pequeno leitor na Educacédo Infantil num processo que considera
a leitura como compreenséo, envolvendo a apropriacéo de significados presentes nas situacoes
de leitura que facam sentido para elas, o trabalho foi desenvolvido de acordo com as
caracteristicas da pesquisa de tipo etnogréafica ja descritas:

1) os dados foram obtidos mediante a observacdo participante sendo que ocorreram em
HTPC e durante as aulas, e entrevistas em momento de HTP (hora de trabalho pedag6gico) e
anélise de documentos;

2) a pesquisadora é tomada como o principal instrumento na producdo e analise de
dados, dessa forma os dados foram por mim mediados;

3) a preocupacdo com o processo € maior do que com o resultado: a ideia era
compreender o que os professores estavam fazendo e de qual forma estavam promovendo a
formacéo de um futuro leitor;

4) a pesquisadora buscou considerar a visdo dos fatos na perspectiva dos participantes:

a partir dos relatos dos professores na entrevistas e de suas respostas ao questionario aberto, foi
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possivel perceber a histéria de cada professor com a leitura, a forma como ele realizava as
leituras para as criancas e como elas eram escolhidas, também foi possivel identificar suas
insegurancas e dificuldades, tanto em relacdo ao trabalho pedagogico, quanto relacionado ao
lado emocional, principalmente nesse periodo de pandemia;

5) o desenvolvimento de um trabalho de campo para observagdo do fendmeno em
movimento;

6) a analise dos dados por a um processo indutivo, sendo, portanto, construida uma
historia a luz de minhas concepgdes tedricas e minhas percepcdes diante do observado;

7) a compreensdo, a partir do estudo, de um contexto mais amplo que abarca a forma
como o processo de leitura tem acontecido na Educacéo Infantil e de qual forma tem contribuido
para a formacdo de criancgas leitoras, promovendo nesse momento, o didlogo entre os dados
obtidos e os textos teoricos utilizados.

A escolha metodoldgica e os procedimentos metodoldgicos que a correspondem devem
caminhar harmonicamente no sentido de responder ao problema central da pesquisa e seu
objetivo. Sobre os procedimentos de pesquisa e os referenciais tedricos, Padua (2004, p. 13)

argumenta que

[...] a questdo dos procedimentos é uma questdo instrumental, portanto
referem-se a pratica do pesquisar, como um conjunto de técnicas que
permitem o desenvolvimento desta atividade nos diferentes momentos de seu
processo. Neste sentido, as técnicas, que auxiliam e possibilitam elaborar um
conhecimento sobre a realidade, ndo podem se caracterizar como instrumentos
meramente formais, mecanicos, “descolados” de um referencial tedrico que as
contextualize numa totalidade mais ampla.

Os instrumentos préprios as pesquisas do tipo etnograficas, atendendo a metodologia
que lIhe é propria, buscam documentar 0 ndo documentado através da escuta dos sujeitos
envolvidos e desvelar o dia a dia da pratica escolar, dando énfase ao processo em movimento,

para compreensao da sua esséncia. De acordo com André (2012, p. 38)

Os dados sdo considerados sempre inacabados. O observador ndo pretende
comprovar teorias nem fazer “grandes” generalizagdes. O que busca, sim, é
descrever a situacdo, compreendé-la, revelar os seus maltiplos significados,
deixando que o leitor decida se as interpretagbes podem ou ndo ser
generalizaveis, com base em sua sustentacao teorica e sua plausibilidade.

Portanto a pesquisa desenvolvida é sempre uma contribui¢do para um campo de estudo

que pode ser complementado por outros olhares, outras concepcdes e novos estudos. Tendo
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apresentado a origem da pesquisa qualitativa, as contribui¢Bes da pesquisa do tipo etnografica
para a educacdo e a escolha por esse tipo de abordagem nessa pesquisa, passo para a

apresentacdo dos caminhos percorridos para o desenvolvimento desse estudo.

1.2 — O trabalho de campo

A pesquisa foi num primeiro momento apresentada aos professores da escola escolhida
em reunido de HTPC em que expliquei 0s objetivos do estudo e como eles participariam dele,
fazendo entdo o convite que foi aceito por todo o grupo. Apds esse momento, solicitei junto a
Secretaria da Educacdo autorizacdo para a realizacao da pesquisa na escola, apresentando a ela
0 projeto de pesquisa em reunido presencial e em seguida, encaminhando a solicitagdo por
oficio. Prossegui com a documentacdo necessaria para a realizagcdo da pesquisa: coleta de
assinatura do termo de Consentimento Livre e Esclarecido e dos Termos de Concordancia e
submissdo da pesquisa e aprovacao pelo Comité de Etica?.

Para a coleta de dados foram utilizados questionarios abertos e entrevistas
semiestruturadas com os professores e a coordenadora. Os questionarios possibilitaram a
caracterizagdo do grupo investigado em relagdo a formag&o, tempo de magistério, escolas que
lecionava, idade e sexo, enquanto as entrevistas foram desenvolvidas no sentido de
compreender a concepcao de leitura, da escolha dos livros lidos as criangas, da forma com
faziam a leitura, dos espacos fisicos que utilizavam, do quanto eles e as criancas gostavam desse
momento, da alfabetizagdo na pré-escola, da experiéncia com a leitura durante a sua infancia e
também quaisquer outras situacdes que quisessem compartilhar.

As entrevistas ocorreram durante os anos 2020 e 2021, nos HTPCs, sendo que o roteiro
foi disponibilizado via email e devolvido da mesma forma. Em todo esse periodo considerado
0 HTPC foi realizado online, em atendimento aos decretos municipais pelo problema da
pandemia de Covid 19. As observagdes foram realizadas durante as aulas, no ano de 2021 e
registradas em diario de pesquisa, em que eram descritas as situacdes desencadeadas.

Em virtude de trabalhar na escola investigada e ter uma certa familiaridade com os
envolvidos, conhecer o trabalho desenvolvido por cada um e suas concepgOes de ensino,
procurei manter o distanciamento possivel do meu objeto de investigacdo com o intuito de ndo

direcionar o estudo. André (2012) faz uma ressalva no que diz respeito as pesquisas que Sao

2 Numero de aprovagdo: 4.969.235
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realizadas em situacdes familiares ao pesquisador e a geragdo de dados na prépria escola em

que trabalha:

Um grande risco [...] € uma confusdo entre sujeito e objeto de estudo, entre
opinifes preexistentes e revelaces evidenciadas pelo estudo. O grande
desafio nesses casos é saber trabalhar o envolvimento e a subjetividade,
mantendo 0 necessario distanciamento que requer o trabalho cientifico,
Distanciamento gque ndo é sindnimo de neutralidade, mas que preserva o rigor.
Uma das formas de lidar com essa questdo tem sido o estranhamento — um
esforco sistematico de analise de uma situacdo familiar como se fosse
estranha. Trata-se de saber lidar com percepcBes e opinides ja formadas,
reconstruindo-as em novas bases, levando em conta, sim, as experiéncias
pessoais, mas filtrando-as com apoio de referencial tedrico e de procedimentos
metodoldgicos especificos, como por exemplo a triangulagdo. (ANDRE,
2012, p. 48, grifos da autora).

Ja havia passado por essa situacdo na pesquisa desenvolvida no mestrado e devo dizer
que o esfor¢co maior foi desempenhado naquela. A pesquisa atual demandou um esforgo menor
porque embora convivéssemos no mesmo espago, meu contato com o trabalho desenvolvido
pelos professores ndo era tdo intenso, tdo préximo ou intimo quanto aquele que eu desenvolvia
com as criangas na sala de aula. No entanto, outra problematica ganhou destaque neste cenario
— a relacdo de poder, que ficou evidenciada nas frases curtas dos professores durante a
entrevista, pois ali, junto ao professor, estava ndo apenas a pesquisadora, mas também a diretora
da escola e a hierarquia estabelecida pelas relagdes sociais, associada a consciéncia da analise
do discurso. Esse fato me provocou a pensar se as respostas de fato refletiam os sentimentos e
as concepcdes dos professores, ou se por algum motivo, simbolizavam aquilo que eles julgavam
que eu gostaria de ouvir deles.

Tomando a “reflexividade reflexa” de Bourdieu (2008, p. 694), o pesquisador deve se
permitir perceber e controlar os efeitos da estrutura social na qual a entrevista se realiza,
esforcando-se para atenuar 0s possiveis impactos que essa situacdo de entrevista possa gerar
durante a coleta dos dados.

Havia uma distancia entre o sentido que os professores davam para a pesquisa, 0S
motivos que os levaram a aceitar 0 meu convite para contribuir com o estudo e 0 meu préprio
interesse e tendo consciéncia de que nossa relacdo profissional poderia influenciar em suas
respostas, fazendo-os escolher com mais cuidado o que ser dito, procurei estabelecer uma

comunica¢do “ndo-violenta” (BOURDIEU, 2008) através da escuta ativa e metodica, que

associa a disponibilidade total em relagdo a pessoa interrogada, a submisséao a
singularidade de sua historia particular, que pode conduzir, por uma espécie
de mimetismo mais ou menos controlado, a adotar sua linguagem e a entrar
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em seus pontos de vistas, em seus sentimentos, em seus pensamentos, com a
construcao metddica, forte, do conhecimento das condicGes objetivas, comuns
a toda uma categoria. (BOURDIEU, 2008, p. 695).

Estando numa situacdo familiar e de proximidade social, procurei assegurar duas
condi¢des de uma comunicacdo “ndo-violenta” entre o pesquisador e o pesquisado, afirmadas
por Bourdieu (2008, p. 697), a saber, “garantias contra a ameaga de ver suas razoes subjetivas
reduzidas a causas objetivas” e “um acordo imediato e continuamente firmado sobre os
pressupostos concernentes aos conteudos e as formas da comunicacido”, favorecendo, dessa

forma, o entendimento e a compreenséo da fala do outro, ao passo em que apresentava uma

relacdo de profunda familiaridade, suas perguntas encontram sua origem em
suas disposi¢des objetivamente dadas as do pesquisado; as mais brutalmente
objetivantes dentre elas ndo tém nenhuma razéo de parecerem ameacadoras
ou agressivas porque seu interlocutor sabe perfeitamente que eles
compartilham o essencial do que elas o levardo a dizer e, a0 mesmo tempo, 0s
riscos aos quais ele se expde ao declarar-se. (BOURDIEU, 2008, p. 698)

A compreensdo da fala do outro e das observacGes sobre a pratica escolar cotidiana
podem ser favorecidas por trés dimensdes essenciais para a apreensao do dinamismo préprio
da vida escolar. De acordo com André (2012), a primeira a dimensao institucional que diz
respeito as formas de organizacao do trabalho pedagogico, as estruturas de poder e de decisdo,
disponibilidade de materiais e de profissionais, sendo influenciada por politicas publicas, as
expectativas dos pais em relacédo a aprendizagem dos filhos, a bagagem cultural, as concepcdes
e os valores dos profissionais. A segunda seria a dimensao pedagdgica que abarca as situaces
concretas de ensino, ou seja, 0s objetivos e contetdos do ensino, as atividades desenvolvidas,
a linguagem e as interac@es, sendo para tanto consideradas tanto a histdria pessoal do professor
quanto as condicdes especificas de seu trabalho e como o desenvolve. Por fim, a dimenséo
sociopolitica/cultural se refere sobre os determinantes macroestruturais da préatica educativa,
exigindo uma discussdo sobre o momento histérico, politico e social do momento para
compreensdo das influéncias que afetam os sujeitos.

A abordagem das dimensdes propostas proporcionou uma analise mais cuidadosa das
falas dos professores ao passo em que possibilitou coloca-las em um contexto mais amplo que
abarca as relagGes sociais, as cobrancgas institucionais, as suas concepcdes, 0s materiais que

produzem e as vivéncias que proporcionam para as criangas.



36

Cabe destacar que todo o trabalho de campo mencionado teve a influéncia do meu olhar,
desde as escolhas do que observar diante de uma situacdo cotidiana até a forma de como
apresentar os fragmentos de fala dos professores. Sendo assim, essa investigacdo procurou
mostrar os multiplos significados atribuidos pelos professores as suas vivéncias e experiéncias,
diante das diversas formas de compreensdo do senso comum e da nova realidade que afetou
consideravelmente a educacdo nesses anos de pandemia, seja pelo fato das aulas serem remotas,
seja pelo rodizio de criancas, seja pelo distanciamento necessario ou pelo uso das mascaras e
todas as situacdes sendo afetadas pelos meus posicionamentos teéricos, pelo meu olhar, por
minha percepcao de mundo.

Com a pesquisa de campo findada, o desafio passou a ser entrelacar o referencial tedrico,
0 questionario, as observacoes, e as entrevistas semiestruturadas com os professores com vistas

a analise dos dados gerados durante a investigacao e ao desenvolvimento da tese.

1.3 Caracterizacdo dos sujeitos da pesquisa

O grupo investigado € composto por dez pessoas, sendo nove professores e uma
coordenadora pedagogica. Embora em uma situagéo tenha apresentado um diélogo envolvendo
a mim e a coordenadora, ndo me inseri no quadro de participantes da pesquisa devido ao fato
de restringir a busca nas situacdes mais diretas entre o trabalho pedagdgico docente, as criangas
e a leitura.

Com o intuito de introduzir os sujeitos da pesquisa a discussdo, vou antes, contextualizar
algumas situacdes que merecem destaque para o entendimento das relacdes que foram
estabelecidas.

O ano de 2018 provocou mudancas na educacdo publica municipal em dois momentos
distintos que se complementam — primeiramente houve a posse dos diretores concursados,
cargo que até entdo ndo existia, sendo ocupado, anteriormente, por professores escolhidos pela
equipe da Secretaria da Educacdo, tratando-se, portanto, de um cargo comissionado.
Posteriormente foi possivel acompanhar as mudancas no Estatuto do Magistério, que foi
repensado, redigido e homologado pela Lei Complementar n°48/2018, que dispde sobre a
reorganizacdo do estatuto e do plano de carreira do magistério. Entre algumas alteracdes, quero
destacar duas: a possibilidade da escolha, pelo professor, de sua sede de frequéncia, ou seja, a
partir desse momento o professor teve a garantia de permanecer, enquanto desejar (e houver

classes a serem atribuidas) na mesma escola, promovendo, por consequéncia uma identidade
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maior ao grupo que se estabelece, assim como para a propria escola; e a incorporacao da funcéo
de coordenador pedagogico ao quadro gestor das unidades que atendem criangas pequenas e
muito pequenas (escola e nucleo de Educacgédo Infantil), porque até entdo apenas as escolas de
Ensino Fundamental contavam com o trabalho desse profissional.

O coordenador pedagdgico é um professor que se afasta de suas atividades docentes ao
ser designado para a funcéo de coordenador. A introducdo desta funcéo, a principio, foi vista
como uma forma de manter os diretores comissionados, cujos cargos eram de professores, fora
das salas de aula, com o ingresso dos novos diretores. Dessa forma, os professores foram
realocados de funcéo e a maioria, também de escola. Nesse momento ndo houve a participagdo
do diretor na escolha pelo coordenador.

Em 2019 a coordenadora da escola investigada se aposentou abrindo a possibilidade
para o processo de escolha do novo profissional, conforme estava estabelecido no Estatuto do
Magistério. De acordo com esse documento, para a sele¢ao de um coordenador, o diretor precisa
indicar trés nomes de professores para a Supervisdo, que entra em contato com os indicados
agendando uma entrevista com o supervisor, coordenador geral e diretor da escola. Ao final das
entrevistas, tendo a concordancia entre as partes, o profissional é escolhido, havendo um tempo
habil para a publicacdo de sua nomeacdo e o afastamento da classe atribuida a ele. Assim, a
escolha da atual coordenadora, seguindo todos os tramites mencionados, aconteceu ao final de
2019, e seu ingresso na escola, no inicio do ano de 2020.

A pesquisa de campo teve inicio em 2020 e se estendeu até o ano de 2021 contando com
a participacéo de 10 profissionais, sendo nove professores e uma coordenadora. No ano de 2020
aconteceram as aplicagdes de questionarios abertos para um grupo de oito professores e uma
coordenadora, também houve a observacdo dos momentos de HTPC, que ocorreram de forma
virtual, por meio da plataforma Google Meet. Dos oito professores, seis eram concursados e ja
tinham sede de frequéncia na Unidade Escolar, um havia ingressado em maio de 2020 e
seguindo o Estatuto do Magistério, so participaria de atribuicdo de aulas com escolha de sede
de frequéncia no inicio do préximo ano, ap6s a remogéo dos professores ja efetivos. O Gltimo
professor era contratado, tendo seu vinculo cessado ao final do ano. Dessa maneira, apenas 0s
seis primeiros professores e a coordenadora foram acompanhados durante toda a pesquisa de
campo.

No ano de 2021, apenas sete turmas foram abertas em virtude da diminuig¢do da procura
por matriculas novas, situagdo essa sentida por todo o grupo escolar, j& que representa um
professor a menos no grupo da escola, menos dinheiro encaminhado pelo Programa Dinheiro

Direto na Escola (PDDE), do Governo Federal, tendo em vista que o repasse da verba, considera
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0 nimero de criangas matriculadas. As salas das turmas foram atribuidas aos professores com
sede de frequéncia na escola e uma das professoras, que ja estava de licenca sem vencimentos
para tratar de assuntos particulares em 2020, continuou fora da escola e sua classe foi atribuida
para uma professora contratada, que passou a fazer parte do grupo de sujeitos investigados.

Esse primeiro cenario foi descrito para caracterizar o contexto no qual o grupo
investigado se insere. De acordo com Freitas (2004, p. 89) devemos “focalizar o particular como
instancia de totalidade social, procurando compreender os sujeitos envolvidos e, por seu
intermédio, compreender também o contexto”. Logo, o questionario aberto (apéndice A) teve
por objetivo conhecer a formacao dos professores, para possibilitar um delineamento do perfil
do grupo, auxiliando na analise dos demais dados da pesquisa. A descricdo dos dados dos
participantes da pesquisa, professores e coordenadora, € a seguinte:

O quadro 3 apresenta a distribuicdo de professores por sexo:

Quadro 3: Distribuicao dos professores por sexo

Sexo NuUmero de professores Porcentagem
Feminino 8 80%
Masculino 2 20%

Total 10 100%

Fonte: Elaboracéo da autora

O grupo investigado foi composto por 10 pessoas, sendo 9 professores e 1 coordenadora
pedagdgica e ndo contempla o nimero total de professores que lecionaram na escola, pois
escolhi investigar apenas os docentes da classe, quero dizer, os professores que passavam 0
maior tempo com as criangas, por isso ndo considerei os professores com formacdo em
Pedagogia que tinham carga suplementar, com aulas de Artes em todas as turmas e Cultura
Corporal na turma do Maternal I1, e o professor com formacéo em Educacéo Fisica, responsavel
pela Cultura Corporal, das criancas das turmas de Pré | e Pré Il. A introducdo da carga
suplementar e do professor especialista ao quadro docente foram mudancas promovidas pelo
novo Estatuto do Magistério e implementadas no inicio do ano de 2019. Anteriormente eram
de responsabilidade de um tunico professor, licenciado em Pedagogia e denominado “professor
volante”. O primeiro contato da coordenadora com a escola e com parte do grupo escolar foi
em 2019 quando ela escolheu a carga suplementar na Unidade Escolar no periodo da tarde.

Conforme foi possivel constatar, muito embora o numero de professores venha

crescendo a cada dia, a profissdo docente ainda conta com um ndmero mais expressivo de
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mulheres, sendo que nesse ano havia dois homens e oito mulheres. Uma das respostas possiveis
para a preponderancia de mulheres em cargos do magistério e principalmente em creches e Pré-
escolas continua sendo, ainda, a precariedade das condicGes de trabalho e remuneracéo, fato
observado tanto no periodo imperial quanto no inicio do periodo republicano associadas a
concepcao de que a crianga precisa ter ao seu lado uma figura materna, reforgada por uma visao
machista que apregoa que homem ndo pode ou ndo sabe cuidar de uma crianca.

No quadro 4 apresento a distribuicdo dos professores por idade:

Quadro 4: Distribuicao dos professores por idade

Idade Numero de professores Porcentagem
Abaixo de 30 anos 3 30%
Entre 31 e 40 anos 2 20%
Entre 41 e 50 anos 4 40%
Acima de 51 anos 1 10%

Total 10 100%

Fonte: Elaboracéo da autora

A maior parte dos professores estava na faixa etaria de 41 a 50 anos, sendo trés mulheres
e um homem, seguido pelo grupo de menor idade, compreendendo menos que 30 anos,
representado por trés mulheres, evidenciando que a escola atuava com um grupo de variada
faixa etaria e consequentemente, diferentes tempos de experiéncia docente, diferentes
formac®es iniciais, ja que os cursos de licenciatura em Pedagogia passaram por mudancas em
sua estrutura curricular ao longo dos anos. Essa heterogeneidade exige um trabalho ainda mais
planejado e sensivel nas formagdes continuadas para possibilitar o envolvimento e o interesse
do grupo pelo estudo e propiciar, a partir dele, a discussdo sobre conceitos tedricos que
fundamentam o trabalho docente e a reflexdo sobre a propria prética.

Apresento, na sequéncia, um quadro que elucida o tempo de servico no magistério dos
professores investigados e 0 tempo que eles estavam trabalhando na Unidade Escolar. Nos
préoximos quadros, bem como no decorrer do trabalho, os professores serdo retratados por P1,
P2, P3 e assim sucessivamente e a coordenadora por C para simplificar a sua mencao e preservar

as identidades.
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Quadro 5: Caracterizagao dos professores em relacdo ao tempo de servico e tempo na UE

20 6
27 4
9 Menos de 1
15 4
6 2
4 2
33 8
5 Menos de 1
14 3
30 3

Fonte: Elaboracéo da autora

E possivel observar que o grupo é constituido de forma heterogénea no que tange o
tempo de trabalho na docéncia, indo de 4 a 33 anos de magistério. Em relacdo ao tempo de
trabalho na Unidade Escolar, como alguns professores estédo trabalhando ha anos ininterruptos
na escola, é possivel constatar que, em geral, estdo escolhendo permanecer e firmar suas
carreiras nessa escola, mesmo antes da possibilidade colocada pelo Estatuto de Magistério
(2018), evidenciando que os profissionais dessa escola querem estar nela, independentemente
dos motivos que os fazem escolher, pois permanecer é, nesse caso, uma escolha, uma opcao.
De acordo com P5, que pediu sua remocao de escola ao final do ano de 2019, um dos fatores
que a levou a escolher outra escola foi a oportunidade de um salario melhor que existe nas
escolas de Ensino Fundamental.

Conforme j& mencionado, um grupo com uma faixa etéria tdo diversa implica em
desafios para a equipe gestora no tocante da formagao continuada pois existe uma diversidade
de interesses que suscitam das necessidades de cada pessoa e uma certa consolidacdo de pré-
conceitos. Néo € facil formar professores em trabalho, mas € tdo necessario quanto urgente e
de acordo com os dados coletados durante a pesquisa, trata-se de uma responsabilidade
majoritariamente da escola sede do professor nos momentos de HTPC, uma vez que ndo ha
uma politica municipal sistematizada para a formacao de professores em servicgo, o que ha, até
0 momento, € a andlise realizada pela supervisora e coordenadora geral do Projeto Formativo
que os coordenadores elaboram com a contribuicdo dos diretores, elucidando os assuntos que

serdo estudados durante o ano nas formaces continuadas, de acordo com as sugestfes do corpo
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docente e a pertinéncia com as necessidades da escola e a sugestdo de cursos para serem

realizados pelo docente, sejam eles gratuitos ou pagos pela Prefeitura.

Em relacdo aos cursos, a Secretaria da Educacédo, no ano de 2021, ofereceu o curso de

formacéo de docentes pelo Sistema SESI de Ensino, com duragao de 4h, uma vez que o material

SESI era utilizado em todas as escolas publicas municipais e sugeriu as seguintes capacitacoes®:

1)
2)

3)

4)

5)

6)

7)

8)

9)

Semana Pedagogica da Faculdade UNINA: Estamos preparados? Carga horaria: 40h
Ensino Hibrido: Préaticas de orientacdo de estudos. Promovido pela EFAPE. Carga
horéria: 30h

Oficina: Técnica de manipulagdo de bonecos de luvas. Promovido pela Secretaria de
Cultura de Garca. Carga horéaria: ndo informada

Educacao Infantil: da releitura dos saberes a ressignificacdo das praticas. Promovido
por Educa Brasil. Carga horaria:60h

Semana do Ensino Hibrido: O futuro que virou presente. Promovido pela Faculdade
UNINA. Carga horaria: 40h

Programa de Educacdo para o Transito: Programa Educacéo Viaria é Vital. Promovido
pelo DETRAN. Carga horéaria: 40h

Material educacional de Educacéao Infantil alinhado ao Curriculo Paulista: Como usé-lo
para promover boas experiéncias. Promovido pela Nova Escola. Carga horéaria: 30h
Curriculo em acdo — Nivelamento — 1* Edicdo/2021. Promovido pela EFAPE e
UNDIME. Carga horéria: 35h

Tempo de Aprender: Praticas de Alfabetizacdo. Promovido por AVAMEC. Carga
horéria: 30h

10) Jovens Empreendedores: primeiros passos — Ensino Fundamental |I. Promovido por

SEBRAE. Carga horaria: 38h

11) Link SEBRAE: Educacéo — Objetos de Aprendizagem. Promovido por SEBRAE. Carga

horaria: 2h

12) Programa Aprender Valor. Promovido por CAED DIGITAL.NET - 2021

Desses doze cursos sugeridos, tem-se seis que foram oferecidos para toda a rede, a saber:

1,2,3,5 8¢e9, sendo que trés deles retratavam o cenario atual da pandemia e os impactos

colocados por esse problema de saude mundial para a educacdo. Especificamente para a

Educacdo Infantil foram sugeridos apenas dois cursos (de nimeros 4 e 7) que totalizavam 90h.

3 As informacdes sobre as capacitacdes foram enviadas para todas as escolas com o propésito de contabilizacdo
dos pontos gerados pelos cursos realizados pelos docentes para fins de classificacdo docente para 0 processo de
atribuicdo de classes.
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No ano anterior, a Secretaria da Educagéo centrou o foco de sugest6es de estudos em formacéo
geral, através de estudos envolvendo a inclusdo escolar de criancas com deficiéncias. Fez a
sugestdo de cursos especificos para professores especialistas em Educacéo Fisica e Artes e se
absteve de indicagdes especificas para a Educacdo Infantil. Dessa forma, é possivel sugerir que
de fato a formacdo continuada fica restrita ao espagco da escola sede de frequéncia, nos
momentos de HTPC.

Na escola ha professores que moram na prépria cidade e outros que moram em cidades
vizinhas em até 35 km de distancia. O quadro 6 apresenta a caracteriza¢do do grupo em relacdo

ao municipio em que os professores residem:

Quadro 6: Distribuicao dos professores pelo municipio onde residem

N° de professores Porcentagem
Moram em Garca 7 70%
Moram em outro 3 30%
municipio
Total 10 100%

Fonte: Elaboracdo da autora

E da quantidade de cargo ocupado por cada professor.

Quadro 7: Distribuicao dos professores pelo nUmero de cargos

N° de professores Porcentagem
Um cargo 3 30%
Dois cargos 7 70%
Total 10 100%

Fonte: Elaboracéo da autora

Dos professores que possuem dois cargos, trés trabalham cada periodo em uma cidade
distinta, sendo que uma das cidades é o local onde residem, e os demais, trabalham ambos 0s
periodos em Garca, cidade onde também moram. Dos professores que acumulam cargo, 4 tem
dois cargos efetivos em Escolas Municipais, sendo que P1, P7 e P9 tem ambos os cargos em
escolas de Educacdo Infantil e P2, tem o outro cargo em escola de Ensino Fundamental. A
professora P5 é efetiva em um cargo no Ensino Fundamental e acumula cargo com um contrato
na escola investigada e outras duas professoras trabalham em institui¢cdes de ensino particular:

P3 em escola de Educacao Infantil e P4 em escola de Ensino Fundamental. Uma das professoras
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que respondeu ter apenas 1 cargo, tem outra fonte de renda, trabalhando em escola de lingua
estrangeira. Como a coordenadora esta inserida no quadro e ndo acumula cargo, tem-se que
apenas uma professora, P6, trabalha exclusivamente nesta escola.

O fato da maior parte dos professores trabalharem em dois empregos sugere uma
reflexdo sobre a defasagem da remuneracdo desses profissionais e o sentimento de
desvalorizacdo do seu trabalho. De acordo com GOMES, NUNES, PADUA (2019), a
remuneracao e a valorizagdo dos professores atrelada as condigdes de trabalho e ao suporte
material, tanto de equipamentos, quanto de infra-estrutura, sdo condi¢des tdo necessarias quanto
urgentes, pois a medida em que ndo sdo atendidas torna a profissdo pouco atraente aos jovens
que entrardo no mercado de trabalho e penosa aos que ja a escolheram, gerando frustagédo, que
reflete na auto estima e no adoecimento do grupo. Em complemento, Arroyo (2011, p. 64)

afirma que

O grave das condigdes materiais e de trabalho das escolas ndo é apenas que é
dificil ensinar sem condic¢Bes, sem material e sem salérios, 0 grave é que
nessas condi¢des nos desumanizamos todos. Ndo apenas torna-se dificil
ensinar e aprender os conteidos, torna-se impossivel ensinar-aprender a ser
gente. As condigBes que impedem ou permitem essas aprendizagens sao
materiais, mas sdo também de estrutura, de organizacdo e de clima humano
ou de relagdes sociais, humanas, culturais.

A partir do momento em que a remuneracdo pelo trabalho docente néo satisfaz as suas
necessidades, o professor passa a buscar por novas oportunidades, trabalhando dois ou trés
turnos, podendo interferir na qualidade de seu trabalho e na sua saude, seja pelo esgotamento
emocional e fisico, pela falta de tempo para planejar suas atividades docentes e avaliar sua
pratica ou pela dificuldade em cumprir com os prazos para entrega dos documentos pertinentes
ao seu trabalho. Em contrapartida, politicas publicas que viabilizam a valorizacao do trabalho
docente através de uma “remuneracao adequada favorece maiores possibilidades de formacao
continuada, uma vez que, nesse contexto, os docentes ndo seriam obrigados a estender sua
jornada de trabalho, comprometendo, assim, o tempo que seria dedicado a formacéo. (GOMES,
NUNES, PADUA, 2019, p. 282)

Sendo um fato frequente na cidade em que a pesquisa foi realizada e comum a tantas
outras cidades tanto do estado de Sdo Paulo como dos demais estados brasileiros, & urgente uma
discussdo que viabilize propostas de alteracdo nesse cenario educacional a fim de valorizar os
profissionais, atribuindo uma melhor remuneracéo, oferecendo melhores condicdes de trabalho,

sejam em relacdo ao suporte material quanto de equipamentos tecnoldgicos e formacdo em
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servico para bem os utilizar. O concurso para provimento de cargo docente exige nivel superior
de ensino e remunera como se a exigéncia fosse por nivel médio de ensino. Dessa maneira,
seria mais que justo, seria correto reavaliar essa situacéo.

Dando seguimento a discussdo sobre a caracterizacdo dos professores da escola
investigada, apresento o quadro 8, que trata da formagao académica dos professores:

Quadro 8: Caracterizacdo da formacédo académica dos professores

Sim Pedagogia Deficiéncia Intelectual
Letras
Sim Bacharelado em Ciéncias Sociais  Gestdo da Educagdo/Administragdo
Pedagogia Escolar
Historia Gestdo Empreendedora da
Educacao
Néo Pedagogia Alfabetizacdo e Letramento
Né&o Pedagogia Alfabetizacdo e Letramento
Né&o Pedagogia Ludo Pedagogia
Arte Gestéo Escolar
Néo Pedagogia -
Sim Normal Superior -
18 Néo Pedagogia Mestrado em Educacao
Néo Pedagogia -
Né&o Pedagogia Psicologia da Educacéo
Letras Gestao Escolar e Coordenacéo
Pedagogica

Fonte: Elaboracdo da autora

Conforme é possivel observar apenas trés dos professores (30%) fizeram o curso do
Magisterio, nove professores cursaram Pedagogia (90%) e um professor cursou o Normal
Superior (10%). Dos profissionais, trés (30%) ainda tém uma outra graduacao, seis professores
(60%) fizeram um curso de pos-graduagdo lato senso e apenas um professor (10%) fez
Mestrado.

Esses foram os dados coletados com o questionario, cujo intuito era caracterizar o grupo

investigado, subsidiando um contexto para as proximas discussdes. Apresento, na sequéncia, a
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caracterizagdo da escola, utilizando para isso, do Projeto Politico Pedagogico (PPP) da escola,
com vigéncia de 2018 a 2021, portanto, um documento valido para essa anéalise e fotografias
dos espagos da unidade escolar. As alteracdes no espaco fisico ou a aquisicdo de materiais,
realizadas apds a elaboracdo do PPP, serdo explicitadas nesse trabalho, em substituicdo ao

documento original.

1.4 Caracterizacao da escola

A unidade escolar € voltada para o atendimento de criancas de 3 a 5 anos, nas etapas da
Educacao Infantil (Maternal 11, Pré I e Pré 11) nos periodos da manha e da tarde, atendendo ao
total de 142 criancas no ano letivo de 2021, organizados da seguinte forma: Periodo da manha:
01 turma de Maternal com 22 criangas, 01 turmas de Pré | com um total de 21 criangas e 02
turmas de Pré Il com 40 criancas; Periodo da tarde: 01 turma de Maternal Il com um total de
23 criancas, 01 turmade Pré | com 16 criangas e 01 turmas de Pré 11 com um total de 20 criancas.

O horario de funcionamento normal da escola é das 06h30m as 17h30m, sendo que o
horério das aulas no periodo da manha é das 8 as 12 horas e no periodo da tarde, das 13 as 17
horas. A escola fica aberta por um periodo mais longo do que corresponde o tempo da aula para
organizacdo e limpeza dos espacos, para receber as criancas da zona rural e para atender a
eventuais atrasos dos pais ao buscar seus filhos ao final do dia.

A Unidade Escolar atende as criancas que residem no entorno da escola, e também em
outros bairros mais distantes quando a crianga é matriculada no nucleo atendido pela escola. O
periodo da manha recebe, quase que exclusivamente, criancas provenientes do referido ndcleo
de educacdo infantil, enquanto que o periodo da tarde atende, apenas, as criancas da
comunidade.

A escola esta localizada num bairro periférico da cidade, ocupando um terreno amplo
de 890 m?, sendo que a parte construida compreende apenas a 290 m? que representa
aproximadamente, um terco do terreno. Dessa forma, hd um amplo espaco aberto em que as
criancas podem brincar, correr e descansar.

A estrutura fisica da escola conta com quatro salas de turma com capacidade para 25
criancas cada, arejadas, com amplas janelas, apresentando iluminagéo adequada e ventiladores
nas paredes e no teto. Dentre as salas, duas delas tém jogos de mesas com quatro cadeirinhas

em cada e tapete grande no chao, acomodando as criancas do Maternal 11 e Pré I, as outras duas
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salas contam com mesas e cadeiras individuais e ndo tem tapete. A foto a seguir ilustra a sala
do Pré 1l

Imagem 1: Sala da turma do Pré Il (criancas de 5 anos)

Fonte: Projeto Politico Pedagogico 2018-2021

Existe um banheiro infantil feminino com dois vasos sanitarios e lavatorio; um banheiro
infantil masculino com dois vasos sanitarios e lavatério e um banheiro para professores e

funcionarios.
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Imagem 2: Fachada dos banheiros

Fonte: Projeto Politico Pedagdgico 2018-2021

Os banheiros das criangas estdo em condigdes de uso e tem o tamanho adequado para o
atendimento da faixa etaria, no entanto ndo dispGe de chuveiros para os banhos das criancas
nos casos de escape de urina ou fezes, sendo necessario utilizar o banheiro dos adultos, e
apresenta uma aparéncia desagradavel, pois 0s azulejos muito antigos ja ndo ficam totalmente
brancos, mesmo com a limpeza constante, os batentes ja gastos do uso apresentam uma
aparéncia de banheiro velho e um odor desagradavel. Recentemente, as portas desses banheiros
foram substituidas, provocando uma sensivel melhora em sua aparéncia.
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Imagem 3: Banheiro infantil feminino

Fonte: Projeto Politico Pedagdgico 2018-2021

Existe apenas um banheiro para os profissionais da educa¢do que conta com um vaso
sanitario, um lavatério e um chuveiro. O fato de ser unissex tem gerado reclamacao
ultimamente, pois a cada ano tem aparecido mais professores homens, totalizando quatro no
ano de 2021, sendo a reclamacdo por pouco banheiro para tantas pessoas usarem e
compartilhado entre homens e mulheres.

A cozinha esta equipada com fogdo industrial e doméstico, freezer, geladeira, armarios,
mesa e pia. A dispensa fica anexa a cozinha possuindo 6 prateleiras de madeira para
armazenagem dos alimentos e armario para organizar os utensilios. Nao hd um espaco proprio
para o refeitorio, sendo que toma esse papel um corredor amplo entre as salas das turmas, em

que estdo dispostos trés mesas e seis bancos, todos de férmica e ventiladores.
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Imagem 4: Boqueta da cozinha

Fonte: Projeto Politico Pedagdgico 2018-2021

Imagem 5: Espaco destinado ao refeitdrio

Fonte: Acervo pessoal da pesquisadora
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Existe uma sala destinada a brinquedoteca. O espaco é amplo, claro e bem ventilado.
Na brinquedoteca ficam os brinquedos, organizados em prateleiras coloridas que preenchem
toda a maior parede da sala, uma televisdo fixada numa parede colorida em destaque, uma
estante, também colorida com todo o acervo de livros da escola, organizados em ordem
alfabética pelo titulo do livro. No chao tem tapetes grandes e almofadas de diversos tamanhos
e h& duas mesas redondas com quatro cadeiras em cada uma delas. Seria um local mais
agradavel se também néo tivesse que abrigar todos os armarios destinados a armazenagem de

materiais que deveriam estar guardados em um almoxarifado, que néo existe nesta escola.

Imagem 6: Brinquedoteca

)

Fonte: Projeto Politico Pedagdgico 2018-2021

Com relagéo aos espacos, as salas de turmas tem as dimensdes de 5,45 metros por 7,20
metros (39,24 m?), a brinquedoteca tem 6,47 metros por 6,80 metros (43,86 m?), a cozinha tem
13,30 m?. A sala das gestoras tem 8,32 m2 comportando suas mesas, computadores,
impressoras, cadeiras, um armario, um fichario e duas cadeiras para atendimento a comunidade
e devido as dimensdes da sala e a disposicdo dos moveis, apresenta uma passagem estreita que

fica comprometida quando ha atendimento.
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Imagem 7: Sala das gestoras

Fonte: Acervo pessoal da pesquisadora

A sala dos professores tem as dimensdes de 4,65 por 2,50 metros (11,62 m?) e em
tempos normais é nesse espaco em que ocorrem as reunides de HTPC. Nesses encontros sao
reunidos os sete professores e as duas gestoras. H4 uma mesa grande de reunido que é afastada
da parede para que todos possam se acomodar e ap6s acomodados, ndo € possivel que ninguém
se levante, ou todos precisam se levantar para dar passagem para aquele que quer sair. Com o
intuito de otimizar o espaco foi adquirido um armario planejado que € ocupado por filtro de

agua, garrafa de café e potes de bolacha, microondas, talheres e resmas de sulfite.
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Foto 8: Sala dos professores

Fonte: Acervo pessoal da pesquisadora

As aquisicdes mencionadas foram realizadas com a verba do PDDE pela Associacao de
Pais e Mestres (APM). Ainda que a APM tenha conhecimento da dificuldade em relacéo aos
espacos fisicos, ela nada pode fazer para sané-la, pois a verba ndo pode ser gasta com reformas
na estrutura fisica do prédio. Dessa forma, a direcdo da escola, solicitou por intermédio da
Secretaria da Educacdo, a vistoria de engenheiros da Prefeitura para o levantamento de
possibilidades de ampliacdo da sala dos professores, de construgdo de um almoxarifado para
guardar os materiais de papelaria e armérios de arquivo inativo, de reforma dos banheiros
infantis e construcdo de um novo banheiro. Apo6s a analise dos engenheiros, a proposta foi
encaminhada para a Secretaria da Educacéo, que recusou a solicitacdo, justificando que havia
outras prioridades mais emergentes na rede municipal de educacao.

O espago externo conta com um patio coberto de 92,09 m2, com um palco fixo que é
utilizado para as apresentacGes das criancas. Nesse espaco ha quatro ventiladores instalados nas
paredes e antes da pandemia era o0 espago em que os professores recebiam as criangas em fila,

cantavam e faziam uma oracao antes de entrarem para as suas salas.
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Imagem 9: Patio coberto

Fonte: Projeto Politico Pedagdgico 2018-2021

Ao lado ha o pétio descoberto que conta com a sombra das arvores grandes durante
quase todo o dia, ttm o chdo pintado com diversos formatos de amarelinha. Adiante ha um
parque no tanque de areia contendo um escorregador, uma gangorra e uma roda giratoria e
acima ha um pargue no campo gramado contendo balangos, uma gangorra e uma roda giratoria.
Esse espaco de grama é amplo e foram plantadas, recentemente, mudas de trepadeiras em torno
de todo o alambrado que o cerca por um dos lados e mudas de girassol em um outro canto. Tem
arvores plantadas e em crescimento, possibilitando alguma sombra. Todo espaco aberto que
compreende o patio descoberto, o parque de areia e 0 parque de grama corresponde a uma area
de 289,50 m?.



Imagem 10: Patio descoberto

Imagem 11: Parque no tanque de areia e parque no gramado

Fonte: Acervo pessoal da pesquisadora
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Toda a parte interna e a fachada da escola foi pintada recentemente, com recursos do
PDDE e da festa de integracdo Escola/Comunidade, que ndo ocorre desde 2019 em razdo da
pandemia. A foto a seguir apresenta a fachada da escola, pintada com cor neutra e com 0s
detalhes coloridos no muro, uma arvore do tipo “chordo” na calgada que faz sombra na maior

parte do dia na cal¢ada e no jardim, ainda por fazer.

Imagem 12: Fachada da escola

E™R

Fonte: Acervo pessoal da pesquisadora

Neste topico procurei retratar o funcionamento da escola e descrever os aspectos fisicos,
inclusive por meio de fontes imagéticas. No proximo tépico fiz a caracterizacdo da comunidade

escolar a partir dos dados elencados no Projeto Politico Pedagdgico.

1.5 Caracterizacdo da comunidade escolar

Foram enviados 163 questionarios as familias das criangas que estudavam na Unidade
Escolar, em 2018, com a finalidade de elaborar a caracterizacdo da comunidade escolar para
compor o PPP da UE. Desses, 136 foram respondidos e devolvidos a escola. As questdes
tratavam das preferéncias das criancas, atividades de lazer, e das condi¢fes socioeconémica das
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familias. Nas proximas linhas serdo apresentados os graficos que correspondem as respostas
para esse questionario.

As primeiras perguntas, de maltipla escolha, se referiam ao grau de escolaridade dos
pais e foi possivel constatar que a maior parte do grupo concluiu o Ensino Médio o que sugere
que a maioria das familias possuem condigdes de contribuir, em casa, com a formacao de seus
filhos, nas tarefas colocadas por seus professores, como a leitura de um livro, a pesquisa por

alguma imagem solicitada, a realizacdo de alguma brincadeira, entre outros.

Grafico 1: Grau de escolaridade da mae

Pés graduagdo Incompleta
Ensino Superior Completo

Ensino Superior Incompleto

I
|
Ensino Médio Completo I
Ensino Médio Incompleto I

Ensino Fundamental 2 Completo
Ensino Fundamental 2 Incompleto I

Ensino Fundamental 1 Completo I

I

Ensino Fundamental 1 Incompleto

B Grau de escolaridade da Mae

Fonte: Projeto Politico Pedagdgico 2018-2021

Gréfico 2: Grau de escolaridade do pai

N3o responderam
Pés graduagdao Completa
Pés graduagdo Incompleta
Ensino Superior Completo

Ensino Superior Incompleto

Ensino Médio Incompleto
Ensino Fundamental 2 Completo
Ensino Fundamental 2 Incompleto

-
I
I
Ensino Médio Com et o |
]
I
]
Ensino Fundamental 1 Completo
I

Ensino Fundamental 1 Incompleto

B Grau de escolaridade do Pai

Fonte: Projeto Politico Pedagdgico 2018-2021
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As proximas perguntas faziam referéncia a situacdo econdémica das familias,
perguntando sobre as pessoas que trabalhavam em casa e a renda familiar. Se recebiam algum
beneficio do Governo e a caracterizacdo da casa onde residiam.

A maior parte dos pais trabalhava, representando um total de 79% dos homens que
responderam ao questiondrio. J& entre as mulheres, o numero das que responderam que

trabalhavam esta bem proximo ao nimero das mulheres que eram donas de casa.

Gréfico 3: Pais que trabalham Gréfico 4: Maes que trabalham
' 3
ESim = N3do M Na&oresponderam ESim @ N3do M N3oresponderam
Fonte: Projeto Politico Pedagdgico 2018-2021 Fonte: Projeto Politico Pedagdgico 2018-2021

Ao serem questionados sobre a renda familiar, os dados ficaram registrados como segue

no préximo grafico:

Grafico 5: Renda familiar
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salario salarios salarios salarios responderam

B Renda Familiar

Fonte: Projeto Politico Pedago6gico 2018-2021
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A renda familiar apresentou um namero significativo na faixa que compreende de 1 a 3
salarios minimo, evidenciando que 69% das familias recebiam, mensalmente, de R$1.100,00 a
R$3.300,00. Também foi possivel constatar que 11% das familias viviam com menos de
R$1.100,00 para suprir todas as necessidades da familia.

Das cento e vinte e duas (122) familias que responderam a pergunta sobre o tipo de
residéncia, cinquenta (50) informaram que tinham casa propria, cinquenta e oito (58) pagavam
aluguel e quatorze (14) moravam em casas emprestadas por alguém. Dessa forma, 63% das

familias ndo possuiam casa propria.

Grafico 6: Tipo de residéncia em que as familias moram
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Fonte: Projeto Politico Pedagdgico 2018-2021

Em resposta ao questionamento sobre o numero de cémodos da casa, foi possivel
identificar que a maior parte das familias residia em casas de quatro a cinco cémodos,

correspondendo a 57% do total.

Grafico 7: Quantidade de cdmodos da residéncia
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Fonte: Projeto Politico Pedagégico 2018-2021
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O grafico a seguir ilustra o questionamento sobre o recebimento de algum auxilio

governamental.

Gréfico 8: Quantidade de familias que recebem algum beneficio do Governo

B Sim Ndo M N&o responderam

Fonte: Projeto Politico Pedagdgico 2018-2021

Foi possivel constatar que boa parcela das familias eram assistidas por algum projeto de
assisténcia social (40%), no entanto, ndo foi possivel tecer melhores consideragdes em virtude
de muitos (37%) se absterem de responder essa pergunta no questionario, ou seja, dos 136
questionarios, apenas 50 voltaram com a resposta.

Em 2018 foi feita a seguinte pergunta: VVocé tem acesso, em sua casa, a computador e
internet? Naquele momento ninguém sabia a importdncia que seria dada aos recursos
tecnoldgicos anos mais tarde. E as respostas seguem no grafico a seguir:

Grafico 9: Quantidade de familias que tem acesso a computador e internet em casa
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Fonte: Projeto Politico Pedagégico 2018-2021
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Conforme o apresentado pelo gréafico, a maioria das pessoas ja contavam com
computadores e internet em suas residéncias. Provavelmente teriam também aparelhos
celulares, o que ndo foi perguntando naquele momento, e acabou sendo téo utilizado nos anos
seguintes, em 2020 e 2021, em virtude do ensino remoto, que propds uma comunicagdo intensa
entre as familias e o professor, com uso de aplicativo de mensagem (whatsapp).

As proximas questdes abordaram a estrutura familiar das criangas matriculadas na

escola, conforme os seguintes graficos:

Gréfico 10: Pessoas que moram na casa com a crianga

B Com os pais B Com a mde
B Com a mae e irmaos Com os pais e os avos

B Com os avos B N3o responderam

Fonte: Projeto Politico Pedagogico 2018-2021

Gréfico 11: Quantidade de criancas que tem irmaos

B Sim N3ao M Ndoresponderam MW

Fonte: Projeto Politico Pedagogico 2018-2021
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A analise dos graficos sugeriu que as familias sdo estruturadas de variadas formas, sendo
compostas por pai, mae e filho(s) — modelo concebido como tradicional, mée e filho(s), pai,
mée, avos e filho(s), avos e neto(s), com uma proporcdo maior para a familia tradicional. A
maior parte das criancas (77) possuia ao menos um irm&o, de acordo com as 104 respostas
devolvidas.

As proximas quest@es, ilustradas em graficos, representam as caracteristicas do grupo
formado pelas criancas assistidas pela escola, em relacédo as suas preferéncias de alimentacéo e
de atividades. Os dois gréficos colocados a seguir foram gerados a partir de questdes abertas,
portanto, o responsavel pelo preenchimento escreveu a preferéncia da crianca e por conta disso,

h& uma grande quantidade de respostas para a preferéncia alimentar:

Gréfico 12: Comida favorita da crianga
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Fonte: Projeto Politico Pedagogico 2018-2021

Conforme os dados apresentados a comida preferida ¢ macarrdo (25%) e arroz/feijao
(24%), ou seja, 49% das familias responderam que a comida preferida das criancas era o prato
tipico do dia a dia. Embora a escola ndo ofereca todas as opcdes de alimentos listadas, como:
salgados, lanche, batata frita e pizza, a cozinheira afirmou que os alimentos que as criangas
mais consomem na merenda sdo 0 macarrdo e o arroz. No dia do macarrdo ha mais repeticdes
e nos demais dias em que é oferecido o arroz, as criangas comem uma quantia significativa do
alimento e alguns s6 aceitam o préprio arroz ou arroz com feijdo. As frutas que correspondem

a 12% das respostas informadas, sdo bem aceitas pelas criangas na escola, de acordo com a
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cozinheira, no entanto a prefeitura ndo oferece uma grande variedade, ofertando apenas maca,
banana e laranja.

E importante ressaltar que até o momento anterior a pandemia, as criangas podiam levar
0 lanche de suas casas, desde que fossem comidas simples e fora das embalagens, por exemplo:
suco na garrafinha, pdo com margarina, bolacha de sal, bolacha de maisena e as frutas
oferecidas pela escola. Essa orientacdo era dada no ato da matricula e reforcada durante as
reunides de pais. A partir da pandemia e com o retorno das aulas presenciais, o lanche trazido
de casa passou a ser proibido e as criangas passaram a fazer, exclusivamente, a refeicdo
oferecida pela escola. A medida foi adotada para evitar que uma crianga compartilhe do lanche
da outra e para que nenhuma crianca fiqgue com vontade de comer o que o colega tinha na
lancheira.

Segundo consta nos questionarios respondidos, o passeio preferido das criancas seria a
ida ao lago municipal da cidade, correspondendo a opgao de 91 familias.

Grafico 13: Passeio favorito da crianca
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Fonte: Projeto Politico Pedagdgico 2018-2021

Outra questdo aberta foi sobre a atividade que a crian¢a mais gostava e todas as 136
familias responderam a essa pergunta. A atividade preferida ficou por conta das brincadeiras,
correspondendo ao gosto de 53% das criangas.
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Gréfico 14: Atividade preferida da crianca

M Brincar Ir ao parque B Assistir desenhos

B Assistir televisdo M Passear B Desenhar

Fonte: Projeto Politico Pedag6gico 2018-2021
Por fim, foi perguntado se a crianca tinha alguma comorbidade e na escola havia 7

criancas com algum tipo de doenca grave, e sobre as necessidades educacionais especiais e
acompanhamento fonoaudiol6gico ou psicoldgico, conforme esta apresentado nos proximos
graficos.

Gréfico 15: Numero de criancas que possui alguma necessidade especial?

M A crianga possui alguma necessidade especial?

Sim Nao N&o responderam

Fonte: Projeto Politico Pedagégico 2018-2021
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Gréfico 16: Numero de criancas que faz acompanhamento fonoaudioldgico ou
psicologico

H A crianga faz acompanhamento fonoaudioldgico e/ou
psicolégico?

Sim Nao N&o responderam

Fonte: Projeto Politico Pedagdgico 2018-2021

A escola em 2018 atendia apenas uma crianca com necessidade educacional especial,
gue era um menino autista, matriculado no Pré 11 do periodo da tarde. O aluno era acompanhado
por uma estagiaria e segundo a professora se desenvolvia muito bem, sem mesmo precisar da
assisténcia da estagiaria. Sobre o atendimento fonoaudioldgico e psicolégico, 19 pais
responderam que seus filhos faziam algum tipo de tratamento.

Conforme os dados ilustrados em forma de graficos foi possivel constatar que a escola
atende a uma comunidade heterogénea, mas substancialmente carente. A maioria dos pais ndo
chegou a ingressar no Ensino Superior, a maior parte das familias conta com apenas um salario
minimo para atender suas necessidades basicas, incluindo, o aluguel, pois muitos vivem em
casas alugadas e as casas das familias sdo, ha maioria, pequenas, com quatro comodos.

Nesta secdo foram tratadas questOes relacionadas a fundamentacdo do problema de
pesquisa e ao percurso metodoldgico, as escolhas tedricas e os caminhos percorridos que
orientaram o seu desenvolvimento, bem como a caracterizacdo da escola investigada, em seus
aspectos fisicos, corpo docente e comunidade atendida. Na proxima secdo trago a discussdo
sobre o desenvolvimento infantil sob a luz da Teoria Histérico-Cultural, visando a compreenséo

do processo de apropriacao da leitura pela crianca, desde a Educacéo Infantil.
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2 O DESENVOLVIMENTO INFANTIL NUM PROCESSO DE HUMANIZACAO DO
HOMEM

Antes que ela pegasse a foto, 0 Reginaldo pegou primeiro e comentou alegre:
- Assim esté 6timo! Do jeito que eu sou, do jeito que eu gosto de mim!
E foi essa bonita fotografia do macaco Reginaldo que a dona Salu levou para
a matricula.

Edson Gabriel Garcia*

Dona Salu queria que seu filho Reginaldo tirasse a melhor foto para a matricula da
escola, dessa forma enfeitou, arrumou, trocou e destrocou o filho vérias vezes com a intengédo
de deixa-lo perfeito. Mas perfeito para que? Perfeito aos seus olhos? Salvaguardadas excecoes,
um filho sempre é perfeito para uma mée... Entdo seria para a sociedade que impd&e padrdes e
define o conceito de perfeicdo? Seria uma tentativa de proteger o filho das mazelas dessa
sociedade? Ou de impor a figura de Reginaldo a ela? Seja qual fosse a intencéo de dona Salu
foi interrompida pelo desejo de Reginaldo de ser ele préprio na foto e muito provavelmente na
vida. E atender a esse desejo é respeitar a crianca! Respeitar o0 seu tempo de ser criancga, seu
tempo de brincar, seu tempo de aprender, sua singularidade, suas descobertas, suas conquistas...
enfim respeitar que cada crianca € Unica e repleta de potencialidades. Que rétulos servem para
embalagens e ndo para criancas, ndo para gente. Esse respeito pelo individuo em formacao
muito se relaciona ao processo de humanizacdo do homem.

Nesta secdo, busquei elucidar os conceitos norteadores da pesquisa no que tange a
concepgao de crianga, infancia, educagéo, desenvolvimento, ensino, aprendizagem para a partir
desses pressupostos refletir sobre as bases orientadoras para a apropriacdo da leitura pelas
criancas pequenas, tomando por referéncia tedrica os autores da Teoria Historico-Cultural. O
estudo foi divido em trés itens: no primeiro, ha a discussdo sobre o conceito de homem, no
segundo, sobre o desenvolvimento da crianca e no terceiro, hd uma reflexdo sobre o processo

de apropriacéo da leitura pelas criancas em idade pré-escolar.

4 Fragmento do livro “A fotografia do macaco” de Edson Gabriel Garcia e ilustragdo de Tatiana Paiva
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2.1 O conceito de homem

O homem se humaniza ou se constitui humano, na concepg¢éo historica do termo, ao se
apropriar, desde que nasce, do patriménio cultural construido ao longo dos anos pelas geracoes
anteriores a ele e essas apropriac@es sdo possibilitadas pelo seu convivio em sociedade, o que
significa que o desenvolvimento do homem estd submetido as leis sécio-historicas
(LEONTIEV, 1978). Quando a crianca é pequena, 0S pais ou as pessoas mais experientes que
fazem parte de seu convivio mais proximo, vao mostrando os objetos, pronunciando seus nomes
e apresentando as suas funcgdes e modo de acGes a eles empregados. Dessa forma, por meio da
relacdo com os objetos socialmente criados e com as outras pessoas, a crianca aprende o uso
dos objetos humanos e se apropria de seu significado.

Uma vez que o significado do objeto é internalizado pela crianca, ndo ha mais a
necessidade de alguém lhe explicar novamente a sua fungdo social, pois ao ouvir o nome do
objeto, ela ja se remetera a ele e sabera utiliza-lo. Essas aquisi¢cfes humanas se firmam sob a
forma de objetos externos da cultura material e intelectual, ndo sendo portanto, herdadas
biologicamente ou geneticamente, mas culturalmente. Leontiev (1978, p. 169, grifos do autor),

afirma que,

As aptiddes e fungdes formadas no homem no decorrer deste processo sao
neoformacdes psicologicas, relativamente as quais 0s mecanismos e 0S
processos hereditarios, inatos, ndo passam de condi¢Bes interiores
(subjectivas) necessarias que tornam o seu aparecimento possivel; em nenhum
caso determinam a sua composi¢do ou a sua qualidade especifica.

As condicdes de vida, de atividade e de educacdo sao decisivas para a constituicdo da
natureza social do homem, haja visto que “cada individuo aprende a ser um homem. O que a
natureza Ihe da quando nasce ndo lhe basta para viver em sociedade. E-lhe ainda preciso
adquirir o que foi alcangado no decurso do desenvolvimento historico da sociedade humana.”
(LEONTIEV, 1978, p. 267, grifo do autor). Ao se apropriar do patriménio cultural,
representado por objetos, instrumentos materiais e imateriais humanos, experiéncias e
conhecimentos cientificos, 0 homem passa a agir sobre a natureza, com o objetivo de atender
as suas necessidades socio-histéricas (LEONTIEV, 1978). A producdo dos bens materiais e
imateriais é possivel pela atividade humana, em que o homem transforma a natureza em fungéo
do atendimento de suas necessidades, promovendo, pois, o desenvolvimento das qualidades
humanas — as habilidades, as capacidades e as aptiddes necessarias para a realizagdo das

atividades.
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Conforme o homem produz meios para satisfazer a uma determinada necessidade,
outras necessidades surgem, impondo a ele, novas organizagdes mentais e estratégias de acéo,
portanto, novas atividades para a satisfacdo de novas necessidades, isso porque 0 homem néo
se adapta a natureza, ele reproduz as propriedades humanas ja assimiladas de forma a agir sobre
a natureza, modificando-a, ao mesmo tempo em que modifica a si proprio.

As aptiddes humanas sdo adquiridas ao longo da vida, pelo desenvolvimento
ontogenético que caracteriza o desenvolvimento do sujeito desde o seu nascimento, por um
processo de apropriagdo da cultura criada pelas geracOes anteriores a ele, o que significa que a
relacdo entre objetivacdo e apropriacdo acontece em meio a condi¢Oes determinadas pela
atividade passada de outros seres humanos, em que a pessoa se apropria de praticas objetivantes,
que foram anteriormente concretizadas, objetivando-se no produto dessas préaticas. Disso posto,
Duarte (2013, p. 37) defende que

Os seres humanos fazem as circunstancia$, isto é, objetivam-se, mas as fazem
a partir de suas possibilidades objetivas e subjetivas resultantes do processo
de apropriagdo das circunstancias existentes, isto €, as circunstancias fazem os
seres humanos. O individuo precisa se inserir na historia para se objetivar
como ser humano. Isso ndo deve ser compreendido como um ato de
justaposicdo externa, mas como uma necessidade do préprio processo de
formacdo da personalidade, ou seja, o individuo, para se constituir como um
ser singular, Unico, precisa se apropriar dos resultados da histéria e fazer
desses resultados “orgéos de sua individualidade”.

Essa apropriacdo dos objetos e fendmenos sociais provoca a criacdo de novas aptiddes,
de novas funcgdes psiquicas e outras necessidades. A partir do momento em que o homem se
integra a sociedade, a comunicacdo é estabelecida, surgindo como uma necessidade para 0
trabalho, dessa forma a linguagem é uma condi¢do indispensavel para o processo de

apropriacéo, que, segundo Leontiev (1978, p. 268),

[...] é sempre ativo do ponto de vista do homem. Para se apropriar dos objectos
ou dos fendmenos que sdo o produto do desenvolvimento histérico, é
necessario desenvolver em relacdo a eles uma actividade que reproduza, pela
sua forma, os tracos essenciais da actividade encarnada, acumulada no
objecto.

O que quer dizer que o objeto criado pelo homem corresponde a atividade que contempla
todas as acdes e operacBes necessarias para a sua criagdo, inclusive o motivo que o fez
despender para tal atividade. Alguns desses objetos ou instrumentos necessitam de pouco

esforgo para serem apropriados, como por exemplo a utilizagdo de um copo para se tomar agua
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ou de um talher para se alimentar, outros, no entanto, por sua natureza mais complexa, exigem
um planejamento intencional, educacional e sistematizado, como € o caso da linguagem.

A linguagem, instrumento imaterial, € um signo responsavel por mediar a relacdo do
homem com o mundo. A linguagem ndo € criada por cada pessoa, mas apropriada e
internalizada por elas. E através dela que as pessoas se comunicam, expressam 0s saberes
humanos apreendidos e organizam esse conhecimento em sua estrutura interna. Assim, “o
dominio da linguagem é um ponto fundamental no processo de humanizacdo do ser em
desenvolvimento.” (MILLER, ARENA; 2011, p. 343)

Vale ressaltar que a apropriagdo dos instrumentos, sejam eles mais ou menos
complexos, s6 é possivel com a mediacao que ocorre no processo de aprendizagem, em que 0S
mais experientes possibilitam aos menos experientes, 0 acesso ao conhecimento cultural
construido socialmente € o dominio dos objetos sociais. Para Leontiev (1978, p. 270) “A
principal caracteristica do processo de apropriacdo ou de ‘aquisi¢do’ que descrevemos ¢&,
portanto, criar no homem aptiddes novas, fun¢des psiquicas novas.”

Em acréscimo, de acordo com Couto (2007, p. 24),

Nesse processo, as condicOes de vida e de educacdo e de atividade s&o
decisivas para a constituicdo da natureza social do homem. Portanto, segundo
Leontiev (1978), as dificuldades no desenvolvimento de aptid6es intelectuais
superiores ndo se explicam pela incapacidade do homem e sim pelo lugar que
ele ocupa nas relaces sociais.

Isso significa que o comportamento humano néo é determinado biologicamente no ato
do nascimento, mas que as relagdes histdricas e culturais que envolvem o sujeito, influenciam
em suas atitudes e capacidades, fazendo com que o homem seja tanto sujeito, quanto objeto de
sua proépria histéria. O desenvolvimento psicoldgico humano esta atrelado a relacdo entre o
bioldgico, o social e o psicoldgico, ndo sendo possivel reduzi-lo a um Unico elemento ou
supervalorizar um deles, seja ele de aspecto bioldgico ou sécio-cultural.

As funcges psiquicas superiores sdo produtos da atividade cerebral, possuindo uma base
organica ou biologica interligada aos resultados das relaces do homem com o mundo, seja
pelas relacdes mediadas pelos objetos construidos pelos homens, seja pela mediagéo de pessoas
mais experientes. Assim sendo, as Fungdes Psiquicas Superiores (FPS) se apresentam ao longo
do desenvolvimento psicoldgico individual da crianca, constituindo-se pelo dominio dos meios
externos do desenvolvimento cultural e do pensamento: a linguagem oral e escrita, a percepgao,
o célculo, o desenho, a escrita, a atencao voluntaria, a imaginacao criadora, o controle da propria

conduta, a memoria e 0 pensamento conceitual.
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De acordo com Vigotski (2006) as FPS sdo desenvolvidas em dois planos: social —
processo interpsicologico, e o individual — processo intrapessoal, em que “a natureza psiquica
do homem vem a ser um conjunto de relag@es sociais transladadas ao interior e convertidas em
funcdes da personalidade e em formas de sua estrutura”. (VIGOTSKI, 2006, p.151, tradugdo
nossa). Sendo que todas as fungdes psicoldgicas se originam nas, e também por meio das,
relacdes entre seres humanos. Assim, a formacédo das FPS acontece pela via da mediacéo dos
instrumentos psicologicos constituidos por signos criados pelos homens em suas relagdes
sociais, como por exemplo, a linguagem, a cartografia, as obras de arte, os sistemas de célculo
e de numeracdo (VIGOTSKI, 2006), que possibilitam ao homem o desenvolvimento da ciéncia
através da organizacdo do proprio pensamento e também o desenvolvimento do seu juizo valor.

Ressaltando o fato de que as fungdes psicologicas acontecem dentro das e por meio das

relacGes sociais humanas, Mello (2004, p. 138) explica que as func@es psiquicas humanas

antes de se tornarem internas ao individuo, precisam ser vivenciadas nas
relacGes entre as pessoas: ndo se desenvolvem espontaneamente, ndo existem
no individuo como uma potencialidade, mas s&o experimentadas inicialmente
sob a forma de atividade interpsiquica (entre pessoas) antes de assumirem a
forma de atividade intrapsiquica (dentro da pessoa). Se a apropriacdo da
linguagem oral, do pensamento, da memdria, da linguagem escrita e do
calculo resulta de um processo de internalizagdo de processos externos, entao
a acdo do educador é de suma importancia para dirigir intencionalmente o
processo educativo.

Da mesma forma, é essencial explicitar a importancia do processo educativo para o
desenvolvimento das funcBes psicologicas superiores, para o desenvolvimento integral da

crianca, para a apropriacéo e objetivacdo das qualidades humanas.

As aquisicdes do desenvolvimento historico das aptidées humanas ndo séo
simplesmente dadas aos homens nos fendmenos objetivos da cultura material
e espiritual que os encarnam, mas sdo ai apenas postas. Para se apropriar
destes resultados, para fazer deles as suas aptiddes, “os orgdos da sua
individualidade”, a crianca, o ser humano, deve entrar em relacdo com 0S
fendbmenos do mundo circundante através doutros homens, isto &, num
processo de comunicacdo com eles. Assim a crianga aprende a actividade
adequada. Pela sua funcgdo, este processo &, portanto, um processo de
educagdo. (LEONTIEV, 1978, p. 272, grifos do autor).

A crianca ndo aprendera a funcdo social de um objeto ou a forma de se referir a ele se
ndo for ensinada, ainda que todos os objetos estejam acessiveis a ela ou que ela escute o0 nome
de todos eles. Ter o contato ndo implica em tomar consciéncia, apropriar-se e objetivar-se do

bem material ou imaterial, para tanto é imprescindivel o processo de educagdo, que tem seu
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inicio no ambiente familiar, se estendendo aos grupos sociais, no qual se encontram as

instituicdes escolares.

A escola, responsavel pela transmissdo dos conhecimentos elaborados
historicamente e sistematicamente organizados em uma estrutura curricular,
exerce um papel fundamental na transformacdo dos sujeitos ao propiciar-lhes
a apropriacdo desses conhecimentos e desenvolver-lhes as habilidades,
capacidades e aptiddes necessarias ao processo de sua objetiva¢do como seres
humanos. A escola funciona, entdo, como uma via para acessar 0 contetdo
cultural sistematizado, programado especialmente para desencadear um
processo de ensino que promova nos alunos o seu processo de humanizacao
(MILLER; ARENA, 2011, p. 342).

E por meio das relaces sociais e da educagio que o ser humano toma consciéncia de
sua heranca cultural, apropriando-se do conhecimento, dos valores, dos comportamentos e das
atitudes que configuram a producédo historico-cultural da humanidade. Esse conhecimento,
quando objetivado, possibilita a continuidade historica e a formag¢do do homem. Por meio da
interrelacdo entre a educacdo informal e formal/institucional, o individuo desenvolve suas
capacidades e habilidades humanas superiores, ou seja, tem desenvolvidas as fungdes
psicoldgicas superiores, entre elas, as capacidades de pensamento e linguagem, como ja
mencionado.

Tendo em vista que o desenvolvimento do homem é possibilitado por sua propria
atividade dentro de um sistema de relagdes sociais, cabe abordar o significado do termo

atividade dentro do processo de desenvolvimento humano.

Designamos pelo termo de actividade os processos gque sdo psicologicamente
caracterizados pelo fato de aquilo para que tendem no seu conjunto (0 seu
objeto) coincidir sempre com o elemento objetivo que incita o paciente a uma
dada atividade, isto &, com o motivo. (LEONTIEV, 1978, p. 296).

Assim, nem todo processo pode ser tomado como uma atividade. Essa atende a uma
finalidade particular e é dirigida por um motivo. Quando o motivo ndo coincide com o seu
objeto, e é apenas compreendido, acontece uma acdo. Uma acdo pode ser transformada em
atividade quando ha a formacéo de um novo motivo, para aquele motivo inicial que era apenas
compreendido, o que quer dizer que esse motivo agora tem a caracteristica de um motivo eficaz
(capaz de suscitar a acdo), ou seja, a criacdo de um motivo novo € a lei fundamental da
transformacdo de uma acdo em atividade. Sendo a opera¢do um meio, uma condicao para se

realizar uma acgéo,
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H& uma relacéo particular entre a actividade e a ac¢cdo. O motivo da actividade,
deslocando-se, pode tornar-se objeto (o fim) do ato. Resulta daqui que a acgdo
se transforma em actividade. Este elemento é de uma importancia extrema. E
desta maneira, com efeito, que nascem novas actividades. E este processo que
constitui a base psicoldgica concreta sobre a qual assentam as mudancas de
actividade dominante e, por consequiéncia as passagens de um estado de
desenvolvimento a outro. (LEONTIEV, 1978, p. 298).

A mediacdo de signos e instrumentos psicoldgicos faz parte de uma das principais
proposi¢Oes de Vigotski (2006) e consiste na percepcdo de que a introdugdo dos instrumentos
de trabalho amplia as capacidades do corpo organico do homem e contribui para a superacao
de suas condicOes naturais.

Segundo essa exposicao, é possivel inferir que as FPS sdo determinadas pelas relagdes
sociais que antes de serem interiorizadas pelo sujeito, ja estiveram presentes em sua vida, no
nivel externo, coletivo. Para que aconteca essa internalizacdo, é necessaria a mediacdo das
geracdes adultas e/ou de pessoas mais experientes. Cabe destacar que as fungdes psicoldgicas
superiores sdo processos de dominio dos meios externos do desenvolvimento cultural e do
pensamento, capazes de promover a humanizagdo do homem, caso os afazeres colocados ao
sujeito fagam sentido para ele, ou seja, se configurem como uma atividade para o sujeito.

Dessa forma, a necessidade sentida pelo homem devido as exigéncias impostas pelo
meio, a apropriacéo e objetivacdo de todo conhecimento cientifico e historico acumulados pelas
geracOes anteriores a ele, 0 acesso aos instrumentos técnicos, (responsaveis por regular as acoes
sobre os objetos), aos instrumentos psicolégicos (responsaveis por regular as acdes sobre o
psiquismo dos individuos — a linguagem, por exemplo), e a mediacdo entre 0s mais e menos
experientes sao 0s responsaveis por propiciar a humanizacdo do homem, que sé acontece com
0 sujeito ativo, como fruto de seu trabalho.

Diante 0 exposto € possivel compreender o processo de educagdo como essencialmente
um processo de humanizacdo (LEONTIEV, 1978). Nesse sentido, 0 processo de educacdo deve
ser pensado e desenvolvido visando a formacgdo das caracteristicas e qualidades humanas,
provocando, na crianga, a criagao de novas necessidades humanizadoras, considerando-a como
ser ativo e repleto de potencialidades, garantindo assim experiéncias diversas para a promogao
de suas méaximas qualidades humanas. Tecidas as considerac@es acerca do processo de

humanizacdo do homem, proponho uma discussédo sobre o desenvolvimento da crianca.
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2.2 O desenvolvimento da crianga

Neste item discuto o conceito de crianca e de infancia fundamentada na Teoria
Histdrico-Cultural, tomando a premissa de que pensar na formacao leitora desde a Educacéo
Infantil requer pensar nos conceitos de crianga e infancia vigentes na sociedade atual e nas
concepgoes tedricas que direcionam os processos educativos.

As criancas desde muito pequenas integram o circulo das relagdes sociais humanas,
passando a vivenciar as situacdes promovidas por esse grupo e sendo por ele, influenciadas.
Dessa forma, ocupam um lugar na sociedade que vai sendo modificado de acordo as relagdes
constituidas com os adultos e a apropriacao dos objetos e instrumentos de cultura. Para a Teoria
Histdrico-Cultural a infancia pode ser dividida em fases particulares de desenvolvimento, a
saber:

* primeiro ano de vida: dois meses a um ano

* primeira infancia: de um a trés anos de idade,

« idade (ou infancia) pré-escolar: de trés a seis/sete anos;
« idade escolar, a partir dos sete anos de idade.

Em cada um desses momentos, a crianca ira se relacionar com o mundo de modo
diferente, ou seja, “cada estagio de desenvolvimento da crianga ¢ caracterizado por uma relagdo
determinada, por uma atividade principal que desempenha a funcdo de principal forma de
relacionamento da crianca com a realidade” (FACCI, 2004, p. 66). A atividade dominante,
denominada por Facci (2004) como principal, representa a “atividade cujo desenvolvimento
governa as mudancas mais importantes nos processos psiquicos e nos tracos psicolégicos da
personalidade da crianga, em um certo estagio do seu desenvolvimento” (LEONTIEV, 2017, p.
65), promovendo a formagdo e a reorganizac¢ao dos processos psiquicos.

E importante pontuar que a passagem de um estagio para o seu subsequente n4o acontece
pela mudanca da idade, mas pela mudanca do tipo de atividade desenvolvida pela crianca junto
a sua realidade naquele momento (ELKONIN, 1987), argumento também defendido por
Leontiev (2017, p. 65) ao afirmar que “As condigdes histdricas concretas exercem influéncia
tanto sobre o conteddo concreto de um estagio individual do desenvolvimento, como sobre o
curso total do processo de desenvolvimento psiquico como um todo”. A atividade dominante,
prépria de cada estagio de desenvolvimento, também nédo se encerra com a mudanca de idade
ou com a mudanca de um estagio para outro. Ao contrario disso, ela permanece na consciéncia

do individuo, agora como uma atividade secundaria.
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De acordo com Bissoli (2014, p. 590), a infancia é o periodo em que sdo formados 0s
primeiros tracos da personalidade do individuo. Ao refletir sobre o desenvolvimento da
personalidade infantil, A Autora argumenta sobre o papel ativo da crianca em seu processo de
humanizac&o, ja que ela se apropria do mundo, desenvolvendo uma forma particular de refletir
e agir sobre ele, permitindo com esse processo, 0 desenvolvimento de sua inteligéncia e de sua
personalidade.

Em seu primeiro ano de vida, a crianca estabelece uma comunicacdo emocional direta
com o adulto, que representa uma forma de atividade humana. Ha uma dependéncia emocional
do recém-nascido com a sua mae e também com os adultos responsaveis pelos cuidados basicos
de alimentacdo e higiene. Nessa etapa vao surgindo as necessidades ligadas ao desenvolvimento
funcional do cérebro (impressdes e percepcdes) e também, as necessidades sociais de
comunicacéo, atengédo e apoio, sendo que todas as necessidades das criangas sdo comunicadas
aos adultos por meio do choro, do balbucio e do riso. A atividade dominante dessa etapa é a
comunicacdo emocional direta e por conta da dependéncia do recém-nascido com os adultos,
principalmente com aquele que cuida dele, toda a situacéo social de desenvolvimento se realiza
de forma mediatizada pelo adulto, visto que “O bebé ¢é incapaz de satisfazer nenhuma sequer
de suas necessidades vitais, suas necessidades mais importantes e elementares podem ser
satisfeitas somente com a ajuda dos adultos que Ihe cuidam. Eles dao-lhe de comer, levam-lhe
nos bracos, trocam-lhe de postura” (VIGOTSKI, 2006, p. 285).

Conforme as criancas véo se integrando nas relagdes humanas, vao descobrindo novas
necessidades, que por sua vez vao provocando novas formacdes psiquicas. No segundo ano de
vida, a crianca ja se orienta pelas percepcdes diretas, pelas imagens e representagdes formadas
em sua memdria. O comportamento da crianca é dirigido pelo campo perceptivo e a descoberta
de uma gama maior de objetos a impulsiona para novas agdes, sendo que nesse estagio de
desenvolvimento, a atividade dominante é denominada por objetal manipulatéria. Nessa etapa,
a crianga, a principio, explora o objeto, sem se preocupar com a sua fungéo social. Por exemplo,
ao ganhar um presente embalado em uma caixa grande, a crianga pode, a principio, se interessar
mais pela caixa do que pelo proprio presente que estava dentro dela — ela empurra essa caixa,
pouco depois ela entra, logo sai dela e assim vai experimentando novas possibilidades. Trata-
se da manipulacdo do objeto sem a identificacdo da sua funcdo social, que era transportar e
armazenar o brinquedo.

Cabe ao adulto oferecer uma quantidade variada de materiais para a crian¢a manipular

e explorar, e na convivéncia, vendo como o adulto se utiliza deles, passar também a fazer o seu
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uso, aprendendo, entdo, a fungdo social de cada um dos objetos. Nessa etapa também s&o
desenvolvidos o andar ereto e a linguagem.

Enfocando a linguagem, é possivel destacar o carater potencializador que tem sobre o
desenvolvimento infantil nesse periodo, por possibilitar o processo de comunicacao da crianca
com o adulto, além do desenvolvimento do pensamento que ocorre durante a realizacdo da
atividade objetal manipulatoria, constituindo-se, também, como base para a formacéo de outras

funcdes psiquicas. De acordo com Mello e Singulani (2014, p. 42)

[...] a crianca pequenininha pensa na acao, pois ndo tem palavras ainda para
pensar com elas [...] Por isso é que quanto mais a crianga pequenininha
manipular coisas, espalhar coisas, “fizer bagunca”, mais aprende e forma as
bases para a fala e 0 pensamento verbal — o pensamento com palavras que cria
as bases para a imaginacdo, a autodisciplina, para a comunicacdo com 0s
outros e consigo mesma.

Nesse emaranhado de objetos cada vez mais variados e seus usos, engquanto brinca, a
crianca vai descobrindo que um objeto pode substituir outro que ndo esta a sua disposicao
naquele momento e assim vai acrescentando imaginacdo a forma Iudica de agir com os objetos
e as situagdes que até entdo ndo existiam, como falar “de estados imagindrios da boneca (‘ela
esta doente’), de propriedades dos objetos (‘a sopa esta quente’ [...]), ndo € outra coisa sendo o
primeiro indicio de criagdo de uma situacao ludica” (ELKONIN, 2009, p. 224).

Nas linhas a seguir apresento uma situacdo vivenciada na sala do maternal com P6 que
é titular de cargo e leciona h& 4 anos, sendo sua primeira experiéncia com criancas de 3 anos.
A professora solicitou aos pais que mandassem para a escola embalagens vazias que serviriam
de brinquedos para as criancas e quando comecou a receber os objetos foi guardando dentro de
um balaio, onde juntou com utensilios domésticos que ela mesma trouxe de casa, como panelas,

concha, escumadeira e tampas.

Situacdo 1 — Brincadeira com objetos

P6 organizou o0s objetos na sala e os apresentou para criangas, chamando-as para

brincar com eles. Cada grupo se interessou por alguma colecdo de objetos e vérias
brincadeiras comecaram nesse momento: alguns se colocaram a cozinhar com a
panelas, despejando nelas os alimentos que fingiam estar dentro das embalagens,

outros comecaram a brincar de mamae e filhinhos, ensaboando e lavando os cabelos
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com a embalagem do shampoo, houve ainda outro grupo que deixando de lado a funcéo

propria das panelas, das tampas, das escumadeiras, colheres e conchas, percebeu o0 som
que os objetos faziam quando manipulados por eles, e passaram a batucar esses materiais,
brincando que faziam parte de uma banda.

(Observacéao de 12/11/2021 — Pré | — criangas de 4 anos)

Fonte: Elaboracgdo da autora com base em dados de pesquisa

Com essa situacdo, P6 provocou condicdes para que as criangas pudessem mobilizar a
curiosidade, a imaginacao e a interagéo entre elas a partir da linguagem oral e gestual. Os dados
sugerem uma experiéncia rica de possibilidades cognitivas para as crian¢as que contemplou 0s
objetivos da professora, conforme seu relato, compartilhado em momento de HTPC, que

demonstrava a realizagdo que sentiu ao ver as suas criancas brincando com os objetos:

P6: Elas (as criangas) se envolveram muito com a atividade... todas estavam
brincando, falando... felizes. Minhas criangas tem muito disso, elas adoram
brincar de faz-de-conta! (Observagdo de HTPC de 17/11/2021)

Quando sdo oferecidas para as criangas as mais variadas experiéncias dentro das
vivéncias possibilita-se condicdes para o seu desenvolvimento intelectual, emocional e
psicologico. Os trés primeiros anos de vida séo de extrema relevancia para a humanizagao da
crianga, ja que nesse periodo, ela “apresenta as maximas potencialidades de formagdo das
qualidades e capacidades psiquicas necessarias para o desenvolvimento da personalidade
infantil” (LIMA, 2018, p. 92). Essa compreensdo justifica a necessidade de se promover
“condigdes necessarias ao seu desenvolvimento por meio de atividades educativas que
favorecam a formacdo das capacidades psiquicas, cognitivas, sociais e afetivas da crianca”
(LIMA, 2018, p. 92).

De acordo com a Teoria Histdrico Cultural, a partir dos trés anos uma nova fase se inicia,
acompanhando a crianca até os sete anos, aproximadamente. Esta fase € chamada de idade pré-
escolar e ttm como atividade dominante as brincadeiras de papéis sociais, sendo responsavel
por dirigir o processo de desenvolvimento infantil, incluindo as principais mudangas nos
processos psiquicos e nos tragos de personalidade. Segundo Mello (2007, p. 97) nessas
brincadeiras “sao exercidas e cultivadas fungdes essenciais em processo de desenvolvimento
na crianga como a memoria, a imaginagédo, o pensamento, a linguagem oral, a atencéo, a funcéo

simbolica da consciéncia”. De acordo com Davidov (1988, p. 177, tradug@o nossa)
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O cumprimento, por parte da crianga, de papéis suficientemente complexos
pressupde a presencga, junto com a imaginacdo e a fungdo simbdlica, de
diversos conhecimentos sobre o mundo circundante, sobre os adultos e
também a capacidade de orientar-se no seu contetido. O jogo tematico de
papéis favorece o surgimento, na crianca, de interesses cognitivos mediante a
comunicagdo com os adultos, as observagdes sobre 0 mundo que a rodeia,
extraindo diversos conhecimentos dos livros, revistas, filmes, etc. que estejam
ao seu alcance.

Dessa forma, a idade pré-escolar representa um

[...] periodo da vida em que 0 mundo da realidade humana que cerca a crianca
abre-se cada vez mais para ela. Em toda sua atividade e, sobretudo, em seus
jogos, que ultrapassam agora os estreitos limites da manipulacio dos objetos
gue a cercam, a criangca penetra um mundo mais amplo, assimilando-o de
forma eficaz. Ela assimila 0 mundo objetivo como um mundo de objetos
humanos reproduzindo acdes humanas com eles. (LEONTIEV, 2017, p. 59).

A crianca passa a ter um interesse maior pelas atividades observadas nos adultos e as
reproduz enquanto brinca, atendendo as suas necessidades de ser como aqueles que ela observa:
brinca de mamae e filhinha, de tal forma como é cuidada pela sua mée; brinca de motorista,
imitando o ato de segurar o volante ou trocar as marchas; brinca de médico, examinando o
paciente e receitando os remédios para ele, enfim, suas brincadeiras de jogos de papéis
representam as suas experiéncias com o meio social, os objetos e instrumentos culturais e as
relacBes com as pessoas, aflorando nela, também, os sentimentos despertados pelas situacdes

que vivencia. Nessa brincadeira, a crianga

[...] reproduz em si e para si as relages que percebe ao seu redor: desenvolve
a linguagem oral, a imaginacdo, a sociabilidade, a personalidade, aprende a
controlar a prépria conduta, dentre outras funcdes psiquicas e atitudes que
representam condicdo para o seu desenvolvimento futuro, enfim, para o seu
processo de humanizacdo. (LIMA; RIBEIRO; VALIENGO, 2012, p. 71).

Para Mello (2007, p. 97), ao brincar, a crianga “amplia seu conhecimento do mundo,
organiza e reorganiza seu pensamento, interpreta e compreende os diferentes papéis sociais que
percebe na sociedade que conhece”. Outrossim, em idade pré-escolar, enquanto brinca, ela faz
uso da imaginagdo (VIGOTSKI, 2008), que mantém um laco estreito com a realidade e as

experiéncias vividas por cada crianca, ja que

[...] a atividade criadora da imaginacdo depende diretamente da riqueza e da
diversidade da experiéncia anterior da pessoa, porque essa experiéncia
constitui o material com que se criam as construcées da fantasia. Quanto mais
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rica a experiéncia da pessoa, mais material esta disponivel para a imaginacéo
dela. (VIGOTSKI, 2018, p. 24)

De acordo com Vigotski (2018) e Ribeiro (2018), os processos de criagdo humana
advindos da imaginacdo ndo se caracterizam como um dom destinado a poucos eleitos
talentosos. A imaginacdo se configura como uma capacidade psiquica desenvolvida de acordo
com as condicdes de educacgéo oportunizadas ao sujeito desde bem pequeno. Logo, a criagéo se
faz presente na vida de todos, com maior ou menor intensidade e diferentemente do que €
apregoado no sendo comum, ndo so criangas sdo capazes de imaginar, adultos também sdo, e
sendo a atividade criadora da imaginacéo dependente da riqueza e da diversidade da experiéncia
anterior da pessoa, responsavel por constituir o seu repertorio, adultos tém ainda mais material
e possibilidades para criar fantasia.

Do exposto € possivel argumentar sobre a vasta capacidade para aprender intrinseca as
criancas — aprender a falar, andar, pensar, comer, se expressar, brincar, imaginar, enfim, tudo
pode aprender desde que tenha acesso aos instrumentos materiais e ndo materiais construidos
pelas geracdes anteriores a ela e que devem ser apropriados por ela e que alguém mais
experiente a ensine como usa-los. Segundo a Teoria Histdérico-Cultural, cada crianca aprende a
ser humano e isso significa que aquilo que a natureza lhe prové ao nascer, embora importante,
ndo é suficiente para que ela desenvolva suas maximas possibilidades. E preciso que ela se
aproprie da experiéncia criada e acumulada ao longo da histéria humana. Nesse processo de
apropriacdo, as novas geracdes internalizam as fungdes psiquicas tipicamente humanas: a fala,
0 pensamento, o0 controle sobre a propria vontade, a imaginacdo e a funcdo simbdlica da
consciéncia. Assim, a crianga constitui e desenvolve sua inteligéncia e sua personalidade,
humanizando-se, num processo de educacdo. Considerando a leitura, objeto de investigacéo
desse estudo, como um instrumento fundamental para o desenvolvimento cultural e da
personalidade infantil, faco no proximo item uma discussdo sobre a leitura para as criangas na

Educacao Infantil.

2.3 A leitura na Educacao Infantil na perspectiva da Teoria Historico-Cultural

Na histéria da humanizacdo do homem, a linguagem surge da necessidade de

comunicacdo decorrente da prépria atividade humana, exercendo um papel importante no
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desenvolvimento das fungdes psiquicas, sem no entanto, ser responsavel por elas, conforme
afirma Leontiev (1978, p. 172)

[...] gostaria simplesmente de sublinhar uma vez mais que, se bem que
desempenhe um papel enorme e verdadeiramente decisivo, a linguagem nem
por isso € o demiurgo do humano no homem. A linguagem é aquilo através do
qual se generaliza e se transmite a experiéncia da pratica sécio-historica da
humanidade; por consequiéncia, é igualmente um meio de comunicacdo, a
condicdo da apropriagdo pelos individuos desta experiéncia e a forma da sua
existéncia na consciéncia.

A linguagem verbal € um instrumento de interacdo entre as pessoas, que possibilita as
trocas verbais e a construgéo de sentidos, sendo um elemento fundamental para o processo do
desenvolvimento das funcdes psiquicas, que, como ja explicitado, sdo processos de dominio
dos meios externos do desenvolvimento cultural e do pensamento, formadas a partir das
experiéncias acumuladas o longo dos tempos pela humanidade.

A lingua materna esta presente na vida das pessoas desde a tenra idade. As criangas
aprendem a usa-la ainda pequenas pela relagdo com as outras pessoas, constituindo-se como
uma forma de conhecimento da realidade que a envolve. Com 0 passar do tempo e o
aperfeicoamento da linguagem através do contato pratico com as outras pessoas, ela pode
favorecer a comunicagéo, a expressdo, uma forma de influenciar e também ser influenciado
pelo outro, além ser um instrumento do pensamento capaz de propiciar a reorganizacéo € o
desenvolvimento dos processos psiquicos.

Desde a primeira infancia, a crianca aprende, na relagdo com as pessoas que a cercam,
a utilizar a lingua materna para se comunicar e dessa forma passa a se apropriar dos
conhecimentos relativos ao seu funcionamento no plano oral, que no momento, ¢é a sua forma
preponderante de expressdo. Nessa fase, a comunicacao da crianga com as demais pessoas é
motivada por uma situacéo concreta que € expressa pela linguagem situacional, que aos poucos
vai cedendo espaco para a linguagem contextual, que representa a possibilidade de descrever
uma situacdo com certos detalhes que permitem compreendé-la mesmo sem vé-la, ou seja,
pensar sobre a situacdo ou sobre um objeto e suas funcgdes.

Neste momento, quero compartilhar uma situa¢do que aconteceu com um professor e
sua turma, mas antes quero apresentar esse professor, que estou nomeando por P9, que trabalha
com educacdo ha 14 anos, entre estagio remunerado, contrato e cargo publico efetivo, sendo
que a maior parte desse tempo esteve em escola de Ensino Fundamental, como professor ou

coordenador pedagdgico e ha 2 anos com as criangas menores. E um professor que gosta de ler,
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gosta de compartilhar as leituras que realiza, em momentos de HTPC demonstra interesse pelos
temas abordados, pelas leituras escolhidas e sempre participa das discussdes desencadeadas por
estes estudos. E uma pessoa critica, que além de ter suas opinides, sabe bem expressa-las. No
tocante as orientacdes pedagogicas dadas pela coordenadora necessita saber 0s motivos, as
intencdes e as finalidades para cada solicitacdo, pois uma vez que desconhece 0s propositos,
tende a ter uma repulsa no primeiro momento pelo trabalho solicitado. P9 constantemente
procura a coordenadora para pedir orientaces e para compartilhar suas conquistas e

dificuldades. Esse dia que quero relatar, P9 chegou na sala da gestdo muito entusiasmado:

Situacdo 2: Tentativa de tirar uma bala de dentro de uma bexiga

P9: Vocés ndo vao acreditar! Falei para as criangas que daria uma bala para cada
uma delas se elas conseguissem tirar a bala que eu havia colocado dentro de uma
bexiga. Entdo peguei a bala, coloquei dentro da bexiga e enchi a bexiga. E falei:
Pronto! Como vocés pegam a bala que esta dentro da bexiga? E as criancas
pegaram a bexiga e olhavam se tinha um meio de tirar a bala de |a de dentro e
montavam esquemas para tirar a bala de 14, viam se dava para tirar pelo
buraquinho do n6 que eu dei, enfim, pensaram num monte de possibilidades. E
a Marcelle s6 observando. Até que ela veio perto de mim e falou, professor é
impossivel tirar a bala de dentro da bexiga sem estourar ela! VVocé deu um nd!
Se ndo tivesse amarrado dava! Vocé precisa colocar a bala na bexiga e nao
amarrar ou a gente vai ter que estourar mesmo.

(Reproducédo da fala de P9 em 06/04/2021 — Pré | — criangas de 4 anos)

Fonte: Elaboracdo da autora com base em dados de pesquisa

Ele relatava o ocorrido com tanta satisfacdo, dizia que a menina havia organizado todos
0s recursos légicos para afirmar sobre a impossibilidade de pegar a bala, sem contudo tomar a
bexiga na méo, apenas considerando o plano abstrato e sugerindo as duas maneiras que ela via
para resolver o problema: ou o professor dava a bexiga para eles antes de amarrar ou estouravam
a bexiga. Marcelle, nome ficticio dado para a menina de 4 anos, pensou, organizou 0
pensamento e 0 expressou por palavras e o P9 estava entusiasmado com o episédio que havia
ocorrido por perceber o desenvolvimento do pensamento e da linguagem da crianca.

O pensamento e a linguagem se desenvolvem em caminhos independentes e distintos —

enguanto o pensamento se manifesta por uma inteligéncia préatica (fase pré-linguistica), a fala
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esté atrelada ao comportamento emocional e ao contato social (pré-intelectual). E por volta dos
dois anos de idade que o pensamento e a fala se encontram, gragas ao convivio e intera¢do da
crianca na sociedade e por isso “o0 pensamento se torna verbal e a fala se torna intelectual”
(VIGOTSKI, 2001, p. 131).

Na idade pré-escolar, as criangas se utilizam da linguagem explicativa, que surge da
necessidade de explicar ao outro o funcionamento de um brinquedo ou das regras de um jogo,
por exemplo. Utilizam também da linguagem egocéntrica para operar e se dirigir a ela propria,
sendo que nessa fase, a linguagem egocéntrica é internalizada o que promove a sua fungédo de
planejamento. E importante destacar que a linguagem possibilita ndo apenas a comunicagio
entre as pessoas em sociedade, mas é também um meio de planejamento e regulacéo de conduta.

A situacdo de comunicacdo que destaco a seguir trata de parte de um exercicio
desenvolvido por alguns dias pelas turmas de Pré | (criancas de 4 anos) para o estudo da
comparag¢do dos tamanhos dos objetos e o entendimento das expressdes “maior que” e “menor
que”, possibilitadas pelas experiéncias promovidas pelas comparacdes de diferentes caixas de
papeldo e a consequente manifestacdo da linguagem explicativa das criancas. Trago a situacdo

de forma geral porque a abordagem realizada pelos professores P7 e P9 foram muito parecidas:

Situacéo 3: Comparacao das caixas

: Nesse dia as criancas estavam fazendo as comparacdes entre os tamanhos das
caixas de papeldo e manipulavam as caixas, tentando colocar uma dentro da
outra e apds a tentativa concluiam se “cabia” ou “ndo cabia”. Tentavam outros
ajustes e a medida que experimentavam, utilizavam-se da linguagem
explicativa, para comunicar as conclusdes ao grupo e aos professores que
faziam o registro. Os professores instigavam as criancas falando “Sera que essa
cabe dentro dessa?” e as criangas experimentavam e falavam se sim ou nao,
entdo os professores falavam “se essa caixa cabe dentro dessa outra caixa €
porque essa ¢ maior’” entdo “essa outra ¢ menor”.

(Observacao das aulas do Pré 1 A e Pré | B, em 26/04/2021e 30/04/2021,

respectivamente — criangas de 4 anos)

Fonte: Elaboracdo da autora com base em dados de pesquisa

As criancas fizeram as comparacOes, respondiam as perguntas dos professores, que
tentavam envolvé-las com a situacdo proposta, instigando a curiosidade e as chamando para

testar suas hipoteses a partir do contato fisico com essas caixas e a possibilidade de coloca-las



81

uma dentro da outra. Apos essas situacles, as criangas foram convidadas a montar uma lista
com seus professores, classificando as caixas pelos tamanhos e na sequéncia, puderam brincar
com as caixas — entraram na caixa e brincaram que dirigiam um carro, que logo virou um trem
com varios vagoes e por fim, foram desmontadas e serviram de suporte para escorregar num
pequeno barranco que existe entre o patio descoberto e o parque de grama. A caixa representou,
dessa forma, outras funcdes sociais que ndo a dela propria, evidenciando que, embora as
criancas soubessem da utilidade das caixas, as utilizavam como um substituto dentro de uma
situacdo de brincadeira, de representacdo social, fazendo, pois, uma representacdo simbdlica.
Essa situacdo despretensiosa evidencia a importancia da brincadeira — as criangas j& estavam
conseguindo substituir a fungdo de um objeto por outra funcdo, interessante a elas naquele
momento.

A brincadeira é uma base orientadora para a aquisicao da leitura e da escrita devido ao
fato de desenvolver capacidades psiquicas necessérias para a sua apropriacdo como a memdria,
a atencdo, o pensamento, o controle de conduta, a motricidade e a representacdo simbdlica.
Logo a situacdo de brincadeira, que ndo tinha o objetivo de ensinar um conteudo especifico,
correspondendo ao preceito defendido por Elkonin (2009, p. 19), quando afirma que “o jogo ¢é
uma atividade em que se reconstroem, sem fins utilitarios diretos, as relacdes sociais” favoreceu
o0 desenvolvimento dessas bases norteadoras que impulsionam o desenvolvimento infantil e por
conseguinte a aprendizagem da leitura.

As criancas, pela situacdo proposta, e utilizando de um material concreto que lhes
permitiam a comparagdo dos tamanhos, as perguntas dirigidas intencionalmente a favor de se
estabelecerem relagdes entre as caixas, para a construcdo dos conceitos de “maior que” e
“menor que”, a presenca de um grupo de criangas que participavam ativamente das tarefas
solicitadas, a mediacédo dos professores, a juncdo de todas essas possibilidades associadas ao
conhecimento prévio das criancas, estimulado a ser compartilhado com o grupo e o uso da
linguagem, que possibilita a comunicagédo entre as pessoas e medeia a rela¢do do sujeito com o
mundo, favoreceram para o desenvolvimento das capacidades superiores das criangas

envolvidas. As imagens apresentadas a seguir, se referem a situacao relatada:



Imagem 13: Criancas fazendo a comparagcao entre o tamanho das caixas
RIS G T IRPm——— =

Fonte: Acervo pessoal da pesquisadora — dados da pesquisa

Imagem 14: Calxas azendo parte das brincadeiras .

Fonte: Acervo pessoal da pesquisadora — dados da pesquisa
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Os professores responsaveis pela situacdo apresentada foram P7 e P9 e como P9 j& foi
apresentado, passo para a apresentacao de P7. A professora P7 tem 50 anos de idade dos quais
33 foram dedicados a educacédo, sendo esse seu Unico emprego e iniciado aos 17 anos, logo
apos a conclusdo do curso de magistério, aos 17 anos. Trabalhou durante toda a sua carreira em
escolas de Educacdo Infantil, tanto na cidade quanto na zona rural. E uma professora muito
comprometida com o seu trabalho e organizada, planeja e desenvolve as vivéncias com muito
cuidado, respeitando as singularidades de suas criangas a0 mesmo tempo em que promove
situag0es em que objetiva o desenvolvimento da zona de desenvolvimento proximal dos
pequenos. Pelo largo tempo atuando na Educagéo Infantil, tem experiéncia vasta com esse
segmento de ensino, contribuindo com as discussdes promovidas pelos HTPC, em que se
mostra interessada.

Cabe dizer que é uma das poucas professoras que ndo possui um curso de pés-graduagéo
e durante algum tempo ndo estava realizando cursos de formagcdo em servigo e ap6s uma
conversa informal que tivemos em 2019 sobre a importancia dessa formacao continuada, tanto
para a pratica do professor quanto para aquisicdo de pontos que sdo usados para a classificacdo
docente, P7 mudou de atitude e passou a participar de cursos que contribuem para a sua
formacgéo pessoal, profissional e que favorecem o desenvolvimento de um ensino de mais
qualidade para as suas criangas. A professora P7 trabalha em dois periodos, acumulando cargo
em duas escolas municipais de Educacdo Infantil, em cidades diferentes.

Do exposto em relacdo a situacdo proposta e aos professores P7 e P9, pode-se afirmar
que as vivéncias propostas nas escolas infantis que tem por objetivo o desenvolvimento pleno
das criancas devem leva-las a conhecerem o que elas ainda ndo conhecem, devem propiciar que
aprendam a realizar agfes que ndo conseguiriam fazer sozinhas, devem ser pensadas de forma
a envolvé-las criando nelas necessidades que a levem a participar e para tanto cabe aos
professores planejar e possibilitar momentos prazerosos enquanto se trabalha esses novos
conhecimentos, enquanto se insere a crianga nesse universo de cultura, pois a crianca, ser dotada
de capacidade de aprender, deve aprender brincando, ja que a brincadeira é a atividade
dominante promotora de desenvolvimento infantil, respeitando-se assim, o direito da crianca
de ser crianga, de viver a infancia, a sua infancia. Nesse sentido, a escola tem papel primordial

para a educacgéo das criangas, pois

esse envolvimento da crianca na vida da escola promove sua expressdo oral,
que é condicdo essencial para o desenvolvimento da inteligéncia. As palavras
s80 a materia com que trabalha o pensamento. A palavra estabiliza um sentido,
organiza o mundo para aquele que passa a ver e conhecer a cultura humana e
a natureza: com ela, amplia-se a memoria, o conhecimento do mundo, o
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controle da prdpria conduta que se exerce pela linguagem interna. (MELLO,
2005, p. 38).

A escola que contempla experiéncias ricas e diversificadas, que promove a vivéncia de
ilimitadas experiéncias para as criangas, incluidas as linguagens verbal e ndo verbal, e que
privilegia o tempo e 0 espacgo para a atividade da crianc¢a, propicia uma acdo pedagogica que
favorece a formacdo plena da crianca e por conseguinte, propicia momentos prazerosos da
crianga com 0s objetos da cultura, sejam materiais e ndo materiais, como a leitura, pensando
nas criancas menores e a apropriacdao da leitura e da escrita, para as criangas maiores, que
ocorrerd sem a submissdo dos pequenos as a¢cdes mecanicas de exercicios repetitivos.

A educacéo tem papel fundamental na formagéo de um leitor capaz de atribuir sentidos
para o que I&, para tanto é necessario o estabelecimento de uma relacdo entre o ensino da leitura
e as praticas culturais, considerando-se 0 entorno em que estas estdo inseridas. Tal vinculo
acontece por meio dos géneros enunciativos, entre os quais estdo as fabulas, as parlendas,
receitas culindrias, instrucdes de jogos, ou seja, textos que aparecem em situacdes cotidianas na

vida das criangas. Em relacdo a isto, Arena (2010, p. 241) sugere algumas reflexdes:

Se a situacdo socialmente esperada é a de um leitor de sentidos, e se 0 entorno
das criancas é a fonte de seu desenvolvimento (VYGOSTKY, 1935), ndo seria
necessario, desde o inicio da escolaridade, que a escola, constituinte também
desse entorno, pudesse ensinar a conduta de um leitor de sentidos da lingua
escrita ndo dissociada de suas praticas culturais? Qual seria a importancia do
entorno para o desenvolvimento da leitura? As perguntas trazem em si
mesmas as proprias respostas.

Considerando que as criancas se tornam leitoras de sentido quando vivenciam situagdes
de pratica cultural envolvendo o ato de ler, cabe a escola oportunizar vivéncias que considerem
a funcdo social da leitura para o desenvolvimento da capacidade leitora delas, o que quer dizer,
ensinar que se |é para se lembrar de algo, para se informar, para se divertir, enfim, que a leitura
representa a satisfacdo de alguma necessidade. Assim, a leitura é um instrumento cultural de
acesso a informacéo que cumpre uma funcao social dentro de cada situacdo vivida.

Em complemento, Mello (2015, p. 5), afirma que

tudo o que a crianca vive, experiencia ou faz é responsavel por formar funcdes
psiquicas como o pensamento, a fala, a imaginagdo, a memdria, a atencéo, a
autodisciplina ou o controle de sua prdpria conduta, assim como as
habilidades, os sentimentos e as emogdes. (MELLO, 2015, p. 5).



SN NN NN EEE NN EEEEENEEEEEEEEEEEEEE,

85

Logo, as situagcOes propostas na escola devem ser pensadas de tal forma que possibilitem
0 contato e o envolvimento da crianca com 0s objetos da cultura humana. Pensando na
relevancia de proposicOes de situagdes de leitura para as criangas, observei algumas aulas em
que os professores liam para as criancas ou as deixavam escolher livros para folhear e/ou contar
sua historia.

A primeira situacdo que irei ilustrar aconteceu na turma da professora P1 que tem 46
anos e trabalha ha 20 anos na educacéo, sendo que o inicio de sua carreira docente foi atuando
em projetos sociais que atendiam criangas de 7 a 14 anos, cujas familias eram acompanhadas
pela Assisténcia Social do municipio, permanecendo nessa institui¢do por 12 anos, quando por
ingresso em concurso publico para o cargo de professora de educagdo basica optou por escola
de Educacdo Infantil, onde trabalha ha 8 anos. A professora P1 trabalha na escola investigada
ha 6 anos e junto da professora P7, que trabalha ha 8 anos, formam a dupla de professoras que
trabalham ha mais tempo nesta escola. Entre varios outros pontos em comum, gostaria de
destacar que P1 e P7 sdo irmas. P1 € uma pessoa empatica e carismatica, traz alegria e leveza
para o grupo, seja ele de professores, de funcionarias ou de criancas. Trabalha em dois periodos,
sendo ambos na Educacdo Infantil, participa ativamente das discussdes promovidas pelos
HTPCs, contribuindo com relatos de experiéncias atrelados aos estudos tedricos realizados
nesse momento. P1 é uma professora responsavel, prop&e vivéncias que envolvem as criancas,
desenvolve muito bem a imaginacao e a criatividade das criangas, ao passo em que desenvolve
a sua propria, enquanto planeja as situacdes que serdo desenvolvidas com os pequenos. As
irmas, nesse periodo de pandemia, enfrentaram um momento muito triste: a perda do pai.
Mesmo tomadas por esse sentimento de impoténcia e dor, causado perda de uma pessoa téo
querida, conseguiram se manter firmes e propiciar para suas criancas as condi¢cdes necessarias
para o desenvolvimento de suas potencialidades em situacdes alegres, ludicas e dinamicas.

Apresento a seguir, uma dessas situacdes observadas:

Situacéo 4: Leitura de um livro sem texto escrito

A professora comecou falando que naquele dia eles fariam a leitura de um livro diferente e
mostrou a capa do livro. Entdo perguntou aos alunos:

P1: O que vocés acham que essa historia vai contar?

E cada crianca contribuiu com o que pensava. A professora entdo abriu o livro que s6 continha
ilustragbes e mostrou aos alunos, virando pagina por pagina. Depois de folhear algumas,
iniciou-se a conversa:

P1: Vocés notam alguma coisa diferente?
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Criancas: Sim, s6 tem desenho... ndo tem nada escrito!
P1: Da para contar uma historia que s6 tem figuras?

Nesse momento a turma se dividiu - parte respondeu que sim e parte respondeu que ndo. Entdo
a professora continuou:
P1: Seré que se a gente observar as imagens, a gente consegue fazer uma historia bem legal?
Amanda: Consegue!
Bruna: Também acho que consegue!
Claudio: Sim!
A Carla e o Pedro falaram que néo seria possivel, mas conforme as trés criangas foram
argumentando sobre a possibilidade de contar a historia, os dois foram convencidos
de que seria possivel. Dessa forma, passaram, coletivamente, a construir a historia,
conforme a professora virava as folhas do livro.

(Observacéo de 19/05/2021 - Pré 11 - criangas de 5 anos)

Fonte: Elaboracdo da autora com base em dados de pesquisa
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Foi possivel perceber que a professora, no momento anterior a leitura do livro, provocou
a curiosidade das criancas, fazendo perguntas a elas, pedindo que contassem as suas hipéteses,
deixando-as conversarem entre si, para somente depois apresentar o livro e a histdria para o
grupo. A situacdo proposta aconteceu de forma dindmica e as criangas se mostraram bastante
envolvidas com a construcdo da historia a partir das imagens do livro. A professora soube ouvir
as criancas, dando atencdo para as ideias que verbalizavam e as instigavam para continuar a
histéria, ao mesmo tempo, as criancas iam aprendendo a ouvir o colega, a respeitar a vez do
outro de falar e mais que isso, se atentar ao que o outro falava para a partir daquela fala
apresentar uma continuagdo para a historia. Todas as situagcBes aconteceram sem que a
professora insistisse no respeito ao outro enquanto ele falava ou em pedidos de siléncio,
evidenciando que as criancas ja estavam habituadas com a dindmica de participacdo em um
momento de leitura, sugerindo que de fato P1 lia frequentemente para as criancas, tal qual
afirmou no momento da entrevista. Situagcdes como essas potencializam o controle da conduta
pela crianca, a imaginacdo, a atencdo e a linguagem, ou seja, trata-se de uma atividade
promotora de desenvolvimento de fungbes psiquicas superiores. Ao final, um texto foi
construido coletivamente pela turma e escrito pela professora. Posteriormente, a professora fez
a impresséo e a colagem dessa producdo textual no caderno de cada crianca e pediu uma

ilustracéo.



Imagem 15: Capa do livro trabalhado com as criangas

Béatrice
Rodl"‘;uez

Fonte: https://imagens-na.ssl-images-amazon.com/images/1/91nBFyBeUgL .ipg

Imagem 16: Historia construida coletivamente a partir de uma leitura

Fonte: Acervo pessoal da pesquisadora — dados da pesquisa



https://imagens-na.ssl-images-amazon.com/images/I/91nBFyBeUgL.ipg
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O fato de P1 perguntar para as criangas sobre os desenhos do livro para a construcao da
historia coletiva, ensinava-as a fazer perguntas para o texto, provocando a criagdo de uma
necessidade para a agdo em que estavam envolvidas — as criancas precisavam achar as respostas
para as suas perguntas. Para que a proposta de leitura faca sentido para as criancas é condicéo
necessaria que ela se faca presente em situacdes reais e considere as criangas como sujeitos
ativos e capazes de aprender. Dessa forma, a crianca consegue estabelecer conexdes entre o que
j& conhece e os questionamentos que precisa responder, ou seja, “Ler € construir ativamente a
compreensdo de um texto, em funcdo do projeto e das necessidades pessoais do momento, 0
que acontece a partir da Educacgao Infantil” (JOLIBERT, 2006, p. 183).

A professora P1 no horéario de seu ATP (Aula de Trabalho Pedagdgico) relatou que ficou
muito contente com a participagdo da Laura que é uma menina timida e durante esse exercicio
fez muitas consideraces e participou do inicio ao fim de forma ativa. Também ficou surpresa
com a riqueza de detalhes do desenho feito pela aluna Joana, que conseguiu representar uma
galinha no colo de uma raposa.

Imagem 17: Desenho da historia por Joana

Fonte: Acervo pessoal da pesquisadora — foto tirada durante a pesquisa.



89

Outro ponto a se destacar dessa situacéo, foi a solicitagdo da ilustracdo da histdria pelas
criancas, no lugar de um desenho pronto para colorir, como € frequente perceber em escolas.
Ao propor o desenho, P1 contribuiu para mais uma forma de expresséo da crianca, o simbolismo
do desenho. A crianga ao ouvir uma historia passa a imaginar seu conteudo por meio de figuras
que séo representadas pelo desenho, favorecendo a sua comunicagdo por imagens. De acordo
com Gobbo (2018, p. 186) “As historias produzem, no pensamento infantil, outros signos que
recordam significados, ou melhor, teias de significados. Isto acontece porque a imaginacao esta
enriquecida com os temas presentes nas historias ouvidas”.

De acordo com Valiengo (2008), o desenho, assim como a pintura e a escultura, por
integrarem o grupo de atividades produtivas, sdo bases orientadoras para a aquisicao da leitura
e da escrita uma vez que envolvem os atos de planejar, replanejar e avaliar pela crianca,
possibilitam a sua expressao, desenvolvem a funcdo simbdlica da consciéncia, o autocontrole
da vontade e a autodisciplina. Para Aradjo (2002), o desenho da crianca quando é favorecido
pela mediacdo do professor, pode se tornar um recurso que potencializa a construgcdo de
conhecimentos e o desenvolvimento da linguagem. Dessa maneira, ao desenvolver as atividades
produtivas com as criangas, 0 professor desenvolve as bases orientadoras para a formacéo
integral da criancga, em que se insere a aquisic¢ao da leitura, sem impor a ela um ensino forgado,
antecipado, que somente faz encurtar a infancia, ja& que ndo da suporte para as futuras
aprendizagens.

Para a Teoria Historico-Cultural, o processo de humanizacédo é conquistado ao longo do
tempo histérico de cada individuo, desde a tenra idade, a partir da apropriacdo dos
conhecimentos elaborados pelos homens e do desenvolvimento das funcdes psiquicas
superiores, tais como 0 pensamento, a linguagem, a memoria, a atencdo, a imaginacdo, a
percepcao, o controle da conduta, o calculo, a formagao de conceitos, dentre outras. No entanto,
a apropriacdo da heranca cultural e as funcbes psiquicas superiores ndo sdo desenvolvidas
espontaneamente na pessoa. Ambas sdo adquiridas por meio de um processo dirigido e
intencional, com mediacdo entre as pessoas mais e menos experientes, por intermédio da
atividade e da linguagem.

E nas relacBes sociais e pela educacio que o ser humano se objetiva de sua heranca
cultural, apropriando-se dos bens materiais e imateriais, por meio de sua atividade. Essa, por
sua vez, € estimulada por interesses que o homem possa ter sobre determinado objeto ou
assunto, que provoca determinadas necessidades de saber, ter ou conhecer, e agindo, ele se

objetiva no produto de seu trabalho. Dai a relevancia dos interesses e das necessidades sentidas
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pelo proprio individuo, uma vez que podem desencadear na procura por meios capazes de
atendé-los.

Nessa perspectiva, P1 conseguiu despertar o interesse de suas criancas, provocando
nelas a necessidade de descobrir e construir o texto a partir das ilustragdes propostas no suporte.
A mediacéo, dessa forma, foi possibilitada pelas a¢des planejadas e direcionadas das quais P1
fez uso, que favoreceu a interacdo entre as criancas e a imaginacao, a fim de constituirem uma
Unica versdo da historia. Ler para as criancas é condicdo indispensavel para a Educacéo Infantil
e segundo os professores da escola investigada, todos leem para as suas criancas, se ndo
cotidianamente, a0 menos trés vezes por semana.

Conforme foi apontado na discussdo acima, P1 instigava as criancas fazendo perguntas
para elas. Talvez pareca um tanto 6bvio, mas merece ser destacado: as criangas precisam (e
merecem) ser ouvidas. Nas linhas a seguir, apresento as falas dos professores que possibilitam,

de alguma forma, a escolha da leitura do livro pela crianca:

P1: A leitura acontece todos os dias, nas minhas aulas. O ajudante do dia
guarda os materiais que foram utilizados durante a aula e logo apds, escolhe o
livro para eu fazer a leitura do dia.

P2: O professor deve proporcionar esses momentos de leitura para os alunos
e permitir que explorem e escolham as suas leituras.

P3: Procuro mostrar alguns livros para as criangas e deixo que elas escolham.

De acordo com Petit (2010, p. 18), a leitura possibilita trabalhar de uma forma mais leve
as questdes que sdo delicadas para os homens, e principalmente, para as criangas, ja que “O
desafio da transmissao cultural é, também, simbolizar a auséncia e permitir a crianca, na medida
do possivel, enfrentar as grandes questdes humanas (os mistérios da vida e da morte, a diferenca
dos sexos, 0 medo do abandono, do desconhecido, 0 amor, a rivalidade, etc.)”. Nas escolhas
realizadas por alguns professores, é possivel perceber a preocupagdo por obras que favorecam
a discussdo de assuntos conflitantes que por algum motivo se estabeleceram na vivéncia, como

aponta P2 e P5:

P2: Leio todos os dias, no inicio da aula, para meus alunos. As leituras sdo
escolhidas de acordo com a turma. Estou sempre atento as necessidades dos
alunos. Procuro ler livros que abordam assuntos que possam contribuir para o
desenvolvimento das criangas, para a reflexdo sobre as suas vidas e para ajudar
a lidarem com os seus problemas.

P5: [...] ha também aqueles livros gque eu leio pois precisamos debater algum
conflito em sala (e os livros sdo 6timos auxiliadores para isso).
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Uma das premissas defendidas por Vigotski (2001) é a negacdo do sentido educativo
dado para as vivéncias estéticas, tendo em vista que o sentido da estética deveria ser a “distracao
e satisfagdo” (VIGOTSKI, 2001, p. 324), ou seja, para o autor a leitura ndo deveria ter a
finalidade de atender a um objetivo particular que é estranho ao préprio sentido da estética,
podendo ser identificado nas escolas como a resolugdo de um conflito, a transmissdo de uma
moral especifica da historia definida pelo professor, com o intuito de resolver um problema ou
ainda o ensino a partir de fragmentos de texto. Todas essas situacfes depdem contra a natureza
do sentido estético de educacdo.

Os livros escolhidos pelos professores correspondem ao interesse da turma,
apresentando uma linguagem que as criancas ja tém condicdes de entender e um enredo que
tende a envolvé-los com a historia, haja vista que “nessa caminhada ¢ importante considerar
que o enredo enreda o leitor” (GERALDI, 2006, p. 98) mobilizando os conhecimentos prévios
e a imaginagdo. Assim sendo, as leituras realizadas, de alguma forma, provocardo reflexdes
sobre os fatos vividos pelas criangas, no entanto, essa € a via de ascensdo de uma situacéo de
leitura e ndo aquela em que a leitura é escolhida para atender ao objetivo especifico de resolucéo
de um problema.

Quando P2 e P5 sugerem a escolha dos livros para “ajudar a lidarem com os seus
problemas” ou “debater algum conflito em sala” correm o risco de romper com a educagio
estética defendida por Vigotski, restringindo as possibilidades de escolha, limitando, pois, a
obras que tratam do assunto gerador do conflito e induzindo as criangas a uma unica
interpretacdo da historia, ao sentido que o professor quer que as criangas compreendam para
sanar o problema, mas conforme Lajolo (1982, p. 53) “texto nenhum nasceu para ser objeto de
estudo, de dissecacdo, de andlise” ndo devendo ser “intermediario de aprendizagens outras que
ndo ele mesmo” haja vista que um texto ndo deve se servir de pretexto para outras aprendizagens
que ndo a propria leitura.

De acordo com Geraldi (2006, p. 40)

Os contelidos ensinados, o enfoque que se da a eles, as estratégias de trabalho
com os alunos, a bibliografia utilizada, o sistema de avaliacdo, o0
relacionamento com os alunos, tudo correspondera, nas nossas atividades
concretas de sala de aula, ao caminho por que optamos. Em geral, quando se
fala em ensino, uma questdo prévia — para que ensinamos 0 que ensinamos?,
e sua correlata; para que as criangas aprendem o que aprendem? — é esquecida
em beneficio das discussdes sobre o como ensinar, o quando ensinar, 0 que
ensinar, etc. Parece-me, no entanto, que a resposta ao “para que” dara
efetivamente as diretrizes basicas das respostas.
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O que quer dizer que o professor precisa ter clareza de seus objetivos na proposi¢éo das
situacOes de aprendizagem que serdo propostas para as criancas. No tocante a leitura €
interessante que suas escolhas estejam voltadas a possibilitar o desenvolvimento cultural, social
e intelectual das criangas, pois a escola, que corresponde as vivéncias, as brincadeiras, as
interacdes, as musicas e as leituras abrem, para a crian¢a, uma porta para um mundo que vai
sendo aos poucos descoberto e conquistado — uma leitura, uma pintura ou uma apresentacédo
teatral pode, por exemplo, possibilitar que as criangas vejam o0 que nunca antes viram ou viagem

para lugares nunca antes visitados, assim o professor pode

“[...] com o apoio da literatura, de obras pintadas ou de uma simples frase, ela
procura torna-los curiosos do que esta |4, da presenca, do real, para que abram
os olhos sobre o que eles ndo viam. Ela procura, também, possibilitar-lhes a
apropriacdo de outros lugares que ndo percorrem habitualmente. [...] Tudo é
pretexto para abrir os olhos, para sentir, ler e escrever.” (PETIT, 2010, p. 26)

Para que o professor tenha opcdes de obras para ler para as criangas, consciente do tema
a ser tratado, da linguagem utilizada pelo autor, das perguntas que a sua turma podera fazer, é
tdo importante quanto necessario que antes de ler para as criancas, faca uma leitura para ele

proprio.

P5: Leio todos os dias para meus alunos. Eu, primeiramente, amo livros e
filmes infantis. Na maioria das vezes eu primeiro escolho as histdrias do meu
gosto, depois eu escolho outras, pois tenho que apresentar aquela histéria para
os alunos (contos em geral, propostos pelo material adotado).

P9: Venho estudando e lendo muitos titulos infantis, para me apropriar do
repertorio existente. As leituras sdo escolhidas de acordo com os objetivos que
elaboro no meu planejamento. Desta forma, diferencio livros literarios e
paradidaticos. Para leituras deleite escolho titulos infantis literarios e de
autores diversos: classicos e contempordneos. Ja para abordar assuntos
didaticos, que precise fazer inferéncias com os conteudos didaticos
trabalhados faco escolhas de paradidaticos. Cabe mencionar aqui, que com o
avanco da tecnologia, além de encadernagdes impressas tradicionais eu
utilizo, quando necessarios, livros virtuais projetados em multimidia.

A fala de P5 reforca a ideia de que o professor, mesmo que inconsciente, influencia o
gosto de suas criangas, uma vez que tende a escolher os livros de que mais gosta, conforme
afirma Petit (2010). Sendo o professor um influenciador, um modelo a ser seguido pelas suas
criancas, Colombo (2009) defende que para que esse profissional possa desempenhar um bom
trabalho com vistas a formacdo do pequeno leitor, o desenvolvimento de habilidades leitoras e

0 gosto pela leitura, deve constituir, primeiramente, em si, um sujeito leitor, sabendo diferenciar
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em suas escolhas o discurso literario do discurso utilitario, sendo capaz de escolher “bons
livros”.

O ato de ler e principalmente o gosto pela leitura, sdo fatores que ndo sdo inatos na
crianca, sdo aprendidos e sobretudo, aprendidos enquanto se I&. Conforme Magnani (1992, p.
101)

O gosto (como sabor, ou prazer, ou moda, ou opinido, ou faculdade de
julgamento) pela leitura, em particular a da literatura, ndo é um dado da
“natureza humana”, imutavel e acabado, ¢ sua formacdo tem a ver com as
necessidades, com o tempo e com 0 espago em que Se movimentam pessoas e
grupos sociais.

A formacdo do gosto pela leitura possui caracteristicas que estdo intimamente
relacionadas ao entorno ao qual o individuo esta inserido, pois “Seu gosto traz marcas do
aprendizado de leitura, a partir da exposicdo, desde muito cedo, aos produtos da industria
cultural e ao contexto social em que vive” (MAGNANI, 1992, p. 102). Dessa forma, ao
ingressar na escola, algumas criancas podem ja trazer marcas de contato com materiais de
leitura, em especial, os livros de literatura, anteriores ao seu contato com o ambiente
educacional, enquanto outras terdo esse momento somente apOs 0 seu ingresso na escola, da
mesma forma, algumas criangas vivem com familias que possuem livros em casa e tem o habito
de ler, enquanto outras ndo vivenciam a mesma condicdo e essas condi¢cdes podem influenciar
0 gosto pela leitura, mas ndo defini-lo, pois como ja mencionado, o0 ato de ler e 0 gosto sdo
aprendidos e a literatura infantil contribui para que ambos ocorram. Para Magnani (1992, p.
104) “se o gosto se aprende, pode ser ensinado. A aprendizagem comporta uma face nao-
espontanea e pressupde intervencdo intencional e construtiva. Assim, o professor tem um
importante papel a desempenhar no desenvolvimento de seus alunos/leitores”.

A necessidade também é um fator primordial para a formacéo leitora ja que mobiliza o
sujeito a ler, a ter o interesse em buscar algo que pode ser encontrado em sua leitura, dessa
forma, de acordo com Cruvinel (2010) “ler é atividade-meio e ja implica a busca pelo sentido
do escrito, a satisfacdo de necessidades que geram ou ndo prazer e que € realizada, ndo por
habito ou por gosto, mas por tornar-se uma tarefa vital na sua relagdo com o mundo social”

A titulo da necessidade da leitura prévia do livro escolhido para a leitura para as criangas

vou apresentar um fragmento da entrevista dada por uma professora:

P7: A leitura esta presente em meu quadro de rotina diariamente. Seleciono
historias interessantes com temas que incentivem a imaginacdo ou tratem
sobre as emogdes. Sempre leio a historia antes para verificar a complexidade
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do assunto, a linguagem e as ilustracfes. Procuro diversificar apresentando
diversos géneros.

A fala de P7 levanta varias quest0es, a saber: a necessidade da leitura anterior pelo
professor necessaria para identificar se a obra é de interesse das criancas e se a linguagem sera
compreendida por elas, se 0 enredo ira envolvé-las, ja que cada turma tem suas caracteristicas
préprias e quem conhece as criangas € o professor; a leitura prévia também é importante para
que o professor estabeleca familiaridade com a historia e a possa ler de forma adequada. Trata-
se, pois, de recuperar a pratica da leitura em voz alta para uma plateia ouvinte, no caso, para as
criangas pequenas.

Na contramdo das ideias apresentadas por P7 sobre a leitura prévia da historia, relato
uma situagdo que aconteceu na turma do Pré Il de P1, quando por uma situagéo atipica, ja que
P1 pontuou que tem o habito de ler os livros que usa com as criangas anteriormente a sua

apresentacdo na sala, faz a leitura de um livro sem conhecé-lo antes:

Situacdo 5: Experiéncia de ler um livro sem a leitura prévia

Em um determinado dia comentei que minha filha adorava o livro “Chapeuzinhos
coloridos” de José Roberto Torero e Marcus Aurelius Pimenta, disse que no livro havia a
histéria da Chapeuzinho Verde, da Lilas, da Cor de Abdbora, enfim, vérias cores e para
cada uma delas tinha uma histéria especifica, com uma versdo diferente para a cantiga

“Pela estrada aforn/ ew vou bem sozinha/ Levar esses doces pava a vovozinha/ Ela
wora longe, o caminho € deserto/ € o Lobo waw passela agqul por perto/ Mas o tardinha,

a0 sol poente/ Jumto o mamdezinha dormirel contente”.

Como néo temos o livro no nosso acervo, a professora pediu que eu emprestasse
para ela. No dia seguinte, levei o livro para a professora, e alguns dias depois, a professora
me chamou na sala e disse:

P1: Lidiane! Meu Deus do céu! Eu ndo li o livro que vocé me emprestou antes... eu
ndo tive tempo... sO peguei e guardei. Hoje uma das criancas viu o livro no armario e
pediu que eu contasse uma das historias para elas. Peguei o livro, apresentei para as
criangas, mostrei a pagina inicial de cada histdria para eles escolherem qual das cores
eles queriam que eu lesse e quando eles escolheram pela Chapeuzinho Azul, comecei
a leitura... Cantei a parte da musica

“Pela estrada afora/ Eu vou tlo sozinha/ Tho desprotegica/ Al de mim sozinha”
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fiquei com doé da Chapeuzinho Azul junto com as criangas até que... Lidiane! A
Chapeuzinho Azul e a Vovo comem o Lobo nessa historia! Que susto! Nunca imaginei
que isso fosse acontecer! A hora que eu li

‘uando ela viu que era o Lobo quenn estava Ld, new titubeow. Puxou o gatilho ¢,

bang! dew um tivo no peito dele”

enfatizando o gesto e o som do “bang”, eu olhei para as criancas e elas estavam com os
olhos arregalados desse tamanho (imitando a expresséo delas). Nossa! Pensei em parar a
leitura, porque eu estava chocada! (ela riu). Ai uma das criancas falou: E ai Pr6? Ai
continuei a leitura:

“Depols disso, a Vovb pbs o bicho para assar no forno e deitou-se para esperar

cl/lape{/nzmho”.

Que historia foi essa? As criancas adoraram e eu quase morri! Nunca mais eu leio alguma
coisa para elas sem ler antes. E cada susto! (Rimos da situagio e as criancas mais ainda,
pedindo que P1 lesse todas as historias do livro, uma por dia). Nesse dia, a brincadeira,
no péatio descoberto, foi toda sobre a historia da Chapeuzinho Azul — as criangas
recontavam a historia imitando seus personagens, corriam em fuga ou para pegar o outro.

(Observacéo de 18/10/2021 — Pré 11 —criancas de 5 anos)

Fonte: Elaborag8o da autora com base em dados de pesquisa

Imagem 18: Pagina de encerramento da historia de Chapeuzinho Azul

Fonte: Acervo pessoal da pesquisadora
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A realizacdo da leitura para as criancas no cotidiano da escola pode ser favoravel para
o desenvolvimento humano, pois sendo instrumento para a comunicagdo provoca a imaginacao
humana, possibilita 0 acesso a contetidos de desenvolvimento psiquico aos sujeitos, tornando-
se um instrumento de mediacdo no processo de humanizagdo. Embora P1 néo tivesse realizado
a leitura prévia, o interesse que as criangas demostraram pelo livro, sendo de escolha de uma
das criancas, a forma como o enredo da historia envolveu-os, provocando a curiosidade, o
levantamento de hipoteses e as mais diferentes emocdes, favoreceu a imaginacéo, materializada
através da brincadeira de faz-de-conta, quando reproduziram, ao seu modo, a historia da
Chapeuzinho Azul.

Recuperando a fala de P7 quando aponta “Seleciono historias interessantes com temas
que incentivem a imaginacdo”, € possivel argumentar que a preocupacdo da professora
corresponde a necessidade de propiciar condi¢cbes para o desenvolvimento das fungdes
psiquicas superiores nas criangas, constituindo por um lado do dominio dos meios externos do
desenvolvimento cultural e do pensamento: a linguagem (usada pelo leitor e a linguagem que
ela utiliza para se comunicar), a escrita (apenas vista, nesse momento), o desenho (ilustracfes
do livro e aqueles que faz no reconto da historia), e constituindo, por outro, a apropriacdo da
atencdo voluntéria (ouvir a histdria contada pelo professor), da memaria légica (trazer para esse
texto, as informagdes de que ja dispde) e da imaginacdo criadora, que ird se desenvolver de
forma mais intensa nos jogos de papéis sociais.

Sobre a imaginacao, Bissoli (2005, p. 199) argumenta que:

- a imaginacao tem suas bases nas experiéncias reais: quanto mais ricas forem
as experiéncias da crianga, maiores serdo as suas possibilidades imaginativas
e criadoras;

- a imaginagdo provoca emogdes reais: na educacgdo dos sentimentos morais e
estéticos, incentivar a fantasia €& proporcionar vivéncias afetivas
enriquecedoras da personalidade;

- a imaginacdo promove a ampliacdo das experiéncias da crianca: € possivel
que, apoiada em relatos, descricbes da experiéncia alheia, a crianga
experimente, pela situacdo imaginaria, situacdes que ndo pode vivenciar
concretamente;

- a imaginacéo cria objetos e ideias que, materializados, passam a influenciar
o real: toda objetivacdo humana foi, antes, uma ideag&o, portanto, promover o
desenvolvimento da imaginacdo é colaborar para que a crianga se expresse
cognitiva e afetivamente, objetive-se.

Além da leitura, os professores possibilitam as criangas o contato com o livro fisico,
quando elas podem virar as paginas, tal como os viram fazendo, olhar de perto as ilustracdes e

os detalhes que antes ndo haviam sido percebidos, observar o texto escrito, sentir o cheiro do
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papel, enfim, podem ter mais um encontro com a histéria, agora de uma forma mais individual

e particular.

Imagem 19: Crianca folheand o livro

P4: Ap0s realizar a leitura, as criangas podem manusear o livro. Durante a
semana, temos um momento que as criancas ficam livres para folhear os livros
que estdo a sua disposicao dentro da sala, € 0 momento da leitura deles.

P5: Pelo menos uma vez na semana tem o dia dos alunos recontarem uma
histéria de algum livro que esta na nossa classe a disposicao deles.

P6: Uma vez por semana, disponibilizo os livros para que as crian¢as 0s
manuseiem em grupos. Elas mesmas os escolhem e leem para os amigos do
grupo. As criangas que se sentem a vontade, realizam a leitura na frente da
sala. Acredito que essa atividade deveria ser realizada mais vezes, ndo apenas
uma vez por semana. E algo para eu refletir sobre a minha pratica.

P7: Ao final da leitura, os alunos podem manusear o livro. Mas, esse contato
ndo fica restrito somente a0 momento da leitura do professor. H4 momentos
para a leitura do aluno, em que as proprias criangas fazem as suas escolhas e
realizam suas “leituras”.

P9: Sempre disponibilizo os livros para os alunos manusearem, e antes,
estabeleco com as criangas alguns combinados coletivos: cuidado e zelo com
0 material coletivo da escola, manuseio do objeto individual, duplas ou trios e
visualizacdo das imagens e manuseio do objeto da cultura, somente ap6s a
leitura feita pelo professor. 1sso porque foi assim que minha tia Célia procedia
e varios estudos de formacdo apontam que a compreensdo do enredo,
inferéncias, imaginacdo, atencdo e controle de conduta s&o mais incididas
quando o foco esta somente na voz do professor. Apresento também livros
virtuais que projeto em data show, e nesses, as criangas veem as imagens
enguanto eu leio o texto.

\

Fonte: Acervo pessoal da pesquisadora — dados da pesquisa
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Imagem 20: Criangas escolhendo seus livros
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Fonte: Acervo pessoal da pesquisadora — dados da pesquisa

Imagem 21: Criancgas conhecendo os livros escolhidos por elas

Fonte: Acervo pessoal da pesquisadora — dados da pesquisa
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Segundo o exposto sobre as escolhas docentes em relacdo aos livros para as criancas,
seja a frequéncia das leituras, os tipos de livros ou a forma de apresenta-los, os objetivos ao
usa-los ou a sua disponibilizacdo fisica para o toque e impressdes dos pequenos, todos 0s
professores que participaram do estudo apresentaram preocupacgdes que correspondem a busca
por tornar possivel e humanizador o processo de educacdo. Como resultado, podem perceber
criancas ativas no processo de ensino e aprendizagem, conforme apregoa a Teoria Historico-
Cultural, quando afirma que o instrumento da cultura é apropriado pelo homem, ser ativo em

suas aprendizagens e capaz de criar necessidades. De acordo com Mello (2010, p. 194)

O conceito de zona de desenvolvimento préximo aponta essencialmente para
o trabalho colaborativo entre educador e criancga e entre criancga e crianca. E
isto por duas razdes, pelo menos: primeiro porque € a partir das experiéncias
vividas, social e coletivamente, que a crianga forma para si as agdes internas
e, em segundo lugar, porque o sujeito que aprende é sempre ativo no processo:
nado € ouvinte apenas, nem executor de tarefas fragmentadas, mas € o sujeito
das necessidades de conhecimento as quais a atividade proposta na escola
deve responder.

Cabe ao professor planejar e possibilitar situacdes de interacé@o entre as criangas, entre
as criancas e o professor e entre a crianca e o objeto de investigacdo, provocar as necessidades
para o0 envolvimento com os fazeres, enfim, propor experiéncias ricas que possibilitem o
desenvolvimento da crianca, como um ser aprendente e ativo em suas aprendizagens. O
professor precisa a partir do que a crianca ja sabe, mediar as relagdes necessarias para o
desenvolvimento daquilo que a crianga ainda ndo sabe sozinha, mas pode aprender com a sua
ajuda. O momento da escolha dos livros possibilita o ensino colaborativo, uma vez que as
criancas tém a oportunidade de escolher o livro, manusear, contar a sua histéria a partir das
ilustragdes que observa, trocar ideias e livros com os colegas, se envolver com a atividade
proposta. Conforme as falas dos professores, as criangas apreciam o momento da leitura, bem

como 0 momento que escolhem seus livros e imaginam as suas histdrias:

P1: Vale ressaltar que todas as sextas-feiras tem o cantinho do leitor que pode
ser realizado na sala de aula, area externa, brinquedoteca, etc, cada semana em
um espagco diferente, onde disponho uma caixa com varios livros e um de cada
vez pega um livro observa as figuras e através delas imagina a historia,
propicio 0 momento em que podem trocar de livro com o amigo e finalizamos
com duas criangas fazendo o reconto. Ha espaco, também, para dramatizacdo
de historias oral, dramatizada por mim, ora dramatizada pelos alunos. Nesse
dia, ofereco recursos como aderegos e fantasias para compor 0s personagens,
além de algum material para fazermos o cenario. Essa dindmica é muito
apreciada pelas criangas.

P2: Gostam muito e ficam encantados.
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P7: Os alunos gostam e muitas vezes pedem para que eu conte novamente a
mesma histdria. Apreciam muito também quando fazem as suas leituras, seja
de forma individual ou em pegquenos grupos.

P9: As criancas amam as rodas de leitura — adoram tanto que se esta na rotina
e por qualquer contratempo ndo dé tempo, reclamam. Se ndo esta na rotina,
perguntam quando estara. O gosto pelos livros e pela leitura também é
aprendido, como tudo no ser humano, basta o professor potencializar essa
acdo. Se o professor for leitor e gostar de ler, as criancas também gostarao!

As falas dos professores sugerem que ha um planejamento para 0 momento da leitura e
uma organizacdo do espago e dos recursos para essa proposta, e tais acdes Sao necessarias e
imprescindiveis para o desenvolvimento dos fazeres pedagdgicas pelo docente. Ao planejar as
vivéncias, o professor pode possibilitar a criacdo de novos objetivos e necessidades na crianca,
de forma a colocar desafios que ela conseguira realizar com a sua mediac&o, e posteriormente

de forma autbnoma.

O papel essencial do adulto estd em criar intencionalmente um espaco rico e
provocador de experiéncias, em enriquecer a atividade das criangas, em
acompanhar seu processo de desenvolvimento criando sempre vivéncias e
experiéncias, mas nunca engessando ou substituindo a experiéncia da crianca.
(MELLO, 2010, p. 200)

Sobre a criacdo de um espaco rico e provocador, o P9 afirmou que o percebe no parque
de grama. Recentemente foram plantadas, em volta de todo o alambrado que cerca o0 parque,
mudas de trepadeira e P9 tinha o costume de levar as criangas até esse espago para acompanhar
o0 crescimento das plantas e a construcdo da casa de um passaro - Jodo de barro. Os brinquedos
ndo estavam sendo usados nesse momento por estarem proibidos como forma de prevencédo ao
COVID19 e a turma era composta por apenas quatro criancas. O professor relatou que as
observac¢des no parque de grama, provocavam tanto entusiasmo quanto curiosidade sobre o
crescimento das plantas e a construcdo da casinha. Ele ainda ressaltou que antes desse tempo
de protocolos, quando subiam ao parque para brincar nos brinquedos, muitas criancas se
ocupavam em subir nas arvores, porque viam nessa pratica um desafio a ser superado, fosse
pela coragem para subir, agdo que muito provavelmente ndo faziam em casa, ou o desafio de
subir cada vez num galho mais alto. Dessa forma, os espacos estdo a disposi¢do do professor,

basta criatividade, olhar atento e planejamento para bem utiliza-los.
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Fonte: Acervo pessoal da pesquisadora — dados da pesquisa

As atividades que subsidiam a base do desenvolvimento humano e que nédo tem a
caracteristica de essencialmente ser uma atividade escolar, como subir numa &rvore, cortar um
papel ou brincar de faz de conta, sdo consideradas improdutivas e em relagdo a isso, Mello
(2010, p. 181-182), faz uma critica

[...] atividades de expressdo como o desenho, a pintura, a brincadeira de faz
de conta, a modelagem, a construcdo, a danca, a poesia e a propria fala. Essas
atividades sdo, em geral, vistas como improdutivas — seja no ensino
fundamental, seja na educacdo infantil —, mas, na verdade, sdo essenciais para
a formacdo da identidade, da inteligéncia e da personalidade da crianca, além
de serem fundamentais para a apropriacao efetiva da escrita, uma vez, como
afirma Vigotski, a méo escreve o desejo de expressdo da crianca e esse desejo
de expressdo precisa ser exercitado e cultivado para chegar a ser escrito.

A leitura, que indiretamente, contribui para as atividades elencadas por Mello, é
apontada de forma unanime pelo grupo de professores da escola, como promotora para 0
desenvolvimento infantil, conforme as falas colocadas a seguir, quando foi feita a pergunta

“Para vocé ¢ importante ler durante as aulas para as criangas?:

P1: A leitura além de contribuir para que a crianga seja um futuro leitor,
desenvolve o sentimento de empatia, amplia o vocabulario, desenvolve a
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imaginacdo, ou seja, abre um leque de possibilidades que podem contribuir
com o desenvolvimento integral da crianca.

P2: A leitura é imprescindivel, pois a crianga so tera gosto pela leitura se for
estimulada.

P3: Sim.

P4: E por meio da leitura que a crianca amplia o seu conhecimento, estimula
a criatividade e a imaginacdo, além de ampliar o vocabulario.

P5: As histdrias despertam a nossa imaginagao, é um momento de prazer e de
aprendizado, com elas podemos abordar varios assuntos com 0s nossos
pequenos, além de podermos ter uma ideia se algo esta acontecendo em suas
casas, pois com a histdrias eles “inventam” um personagem para na verdade
abordar o que esta acontecendo com eles.

P6: Ler para as criancas € uma atividade muito importante, pois a leitura
proporciona muitos beneficios, como o desenvolvimento do vocabulério,
memoria, aten¢do, empatia, criatividade.

P7: Ler para as criancas é importantissimo, pois algumas criang¢as nao
possuem livros em suas casas e entendo que a leitura precisa estar presente no
espaco escolar e familiar desde cedo, pois s6 assim as criangcas poderdo
desenvolver esse habito.

P8: A leitura tem um grande valor para o desenvolvimento infantil. Ela pode
ser portas abertas para a imaginacao e a criatividade. Por ela pode-se conhecer
diversos mundos, lugares, pessoas, historias diferentes em um dnico lugar. A
leitura € uma possibilidade para o “fazer de conta”.

P9: E também através da leitura, que as criancas desenvolvem e aprimoram as
fungdes psicoldgicas superiores: imaginagdo, fantasia, oralidade, ateng&o,
controle de conduta...

C: E muito importante ler para as criancas! E um momento que via (quando
estava em sala de turma) muitos olhinhos brilharem... Deixava o coracdo
quentinho!

Ler em sala da turma para que a crianga tenha acesso a leitura, para a apropriacao de
conhecimento, para o desenvolvimento do vocabulario, da memdria, da atencéo, da empatia, da
criatividade, da imaginacao, da oralidade, do controle de conduta, da fantasia, do “fazer de
conta”, enfim, ler! As concepcdes sobre a importancia da leitura sdo convergentes e sugerem
que a formacdo em servico esta sendo utilizada para estudo e nao para efeito de cumprimento
burocréatico de horario. Mello (2010) afirma que a concepcao de crianca, infancia e educacéo
vem sendo modificada de acordo com os estudos que vem sendo realizados e a apropriacdo

deles por todo o grupo escolar,
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Assim, no tempo antes dedicado a programar a rotina diaria para preencher o
tempo da crianca na escola, passamos a estudar e a refletir sobre o
desenvolvimento infantil como condicdo da escuta das necessidades das
criangas, buscando compreender essas necessidades a luz da teoria, como
necessidades do desenvolvimento infantil. (MELLO, 2010, p. 194)

De acordo com Girotto e Souza (2010, p. 59)

0 planejamento adequado das atividades, a escolha certa do livro, a previséo
do tempo de cada agdo, a decisdo pelos materiais graficos que serdo utilizados
e a disposicdo da sala, ajudam na adequacéo do entorno, voltado a formagéo
do leitor estratégico.

Com a intencdo de evidenciar um momento de leitura realizado na escola, apresento a
situacdo que é diariamente proposta pela professora P5 para as suas criangas de 4 anos, que

também foram suas no anterior, quando estavam na turma do Maternal 11:

P5: As criangas sabem que diariamente, apos o lanche, & o nosso momento de
leitura. Dessa forma, assim que se apropriam da rotina, ao retornar do lanche,
se acomodam no tapete para ouvir a leitura. Geralmente, aguardam ansiosas
pela leitura do dia. Na maioria das vezes a leitura é realizada dentro da sala de
aula, pois €é o local no qual as criangas se mantem mais atentas. Mas, uma vez
por semana a leitura é realizada na area externa, embaixo da arvore ou no pétio
coberto. Antes de iniciar a leitura exploro a capa apresentando o titulo, o nome
do autor e do ilustrador, questiono a imagem que consta na capa e se sabem
do que se trata a historia. J& 0 momento de leitura do aluno € realizado na sala
de aula, disponho varios portadores textuais - livros, gibis, livros de receitas,
revistas e folders para que cada crianca escolha o que mais lhe agrada e faca
a sua leitura. Nesses momentos, a crianca € livre para realizar a leitura sozinha
ou com seus pares. E um momento riquissimo, pois durante a observagao é
possivel perceber como sdo dotadas de conhecimento, mesmo sem ter o
dominio da leitura compartilham informacGes importantes com 0s amigos
através das imagens apresentadas nos portadores. Eu também escolho algo
para ler, para que a criangca me perceba como leitora, geralmente, elas se
aproximam fazendo perguntas sobre o que estou lendo e perguntam se depois
posso trocar meu livro com elas.

A professora P5 relata passo a passo as a¢des que desenvolve durante 0 momento da
leitura que realiza com as criancas e que se mostra uma pratica exitosa de acordo com 0s
pressupostos tedricos adotados nesta tese. O relato inclui a leitura inserida na rotina e o
conhecimento dessa pelas criangas, que ja sabem o que haverd em cada momento do dia,
organizacdo do ambiente em que a leitura acontecera, apresentacdo do livro — capa, autor,
ilustrador, momento de fazer perguntas ao texto, levantamento de hipéteses para a historia que

serd lida, a leitura, o manuseio do livro, 0 momento de escolher seus proprios livros e ler para
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si proprio, para um colega ou para a professora, a preocupacao da professora em mostrar para

as criancas que ela também é uma leitora. Dessa forma, € possivel inferir que

Os pequenos leitores de literatura infantil se formam como leitores porque
aprendem a ler, ndo porque pronunciam as palavras, nem porque se veem, mas
porgue estabelecem ligacdes entre o conjunto de sentido por elas formado e o
conjunto de sentidos que constituem suas experiéncias de vida. (ARENA,
2010, p. 41).

Com essa compreensdo: “A crianga forma-se como leitora, ao construir seu saber sobre
texto e leitura, conforme as atividades que lhe sdo propostas pelo mediador durante o processo
de planejar, organizar e implementar atividades de leitura literaria.” (GIROTTO, SOUZA,
2010, p. 54). Isso significa que a leitura realizada pelo professor é importante e necessaria para
o desenvolvimento infantil por possibilitar, por meio da mediacdo adequada, a apropriacdo dos
instrumentos materiais e intelectuais, a formacao das fungdes psiquicas superiores e 0 interesse
em, assim como Vé no professor, se tornar, também, o leitor dos livros que escolhe.

Nesta secdo, apresentei a compreensdo sobre crianca e as condi¢Ges para 0 seu
desenvolvimento e humanizagdo, que sO acontece quando o sujeito € ativo, refletindo o seu
trabalho provocado por uma necessidade, da mesma forma, propus uma discussao acerca da
dindmica entre apropriacdo e objetivacdo do conhecimento cientifico e historico, dos
instrumentos materiais e imateriais, num processo que necessariamente envolve a mediacdo de
uma pessoa mais experiente, que na escola pode ser representada pela figura do professor. Por
fim, busquei apresentar uma compreensao de leitura como atividade e expressao tipicamente
humanas, dando enfoque aos aspectos que a constituem como instrumento cultural capaz de
ampliar e ressignificar o desenvolvimento para a formacdo integral das criancas, quando existe
um trabalho intencionalmente planejado e orientado para esse fim, proporcionado pelos
professores, a aquisicdo da leitura pelas criancgas a partir do entendimento de sua fungéo social
promovidas por vivéncias que reflitam situagdes reais de vida e da imersdo das criangas no
universo da cultura pela leitura e contacdo de historias de obras literarias de qualidade.

A préxima secdo busca resgatar a historia da leitura no Brasil, a introducéo da leitura
nas escolas, os aspectos legais que instituem o sistema educacional e especificamente, 0s
documentos que atualmente orientam as formas de planejamento e de intervencdo do professor,
a importancia da leitura como um ato social para a educagdo com o intuito de subsidiar a analise
das falas dos professores e as observacdes que realizei sobre suas praticas docentes relacionadas

as situacoes de leitura.
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3 LEITURAE LEITORES: UM ATO SOCIAL DE APROPRIACAO CULTURAL

- Bom dia, meu caro sapo!
Que dia mais lindo, ndo?
- Muito bom dia, amigo camaledo!
Mas que cor mais engracada,
Antiga, tdo desbotada...
Por que é gue vocé ndo usa
Uma cor mais avangada?
Ruth Rocha®

Nesta secao procurei evidenciar a histdria geral da leitura, no que tange: o tipo de escrita,
de suporte para o texto, de habitos de ler que determinavam os tipos de leitores e 0 acesso a
leitura, focando o olhar para a historia que foi constituida no Brasil, primeiramente nas casas
das familias nobres e burguesas, preponderantemente, aos homens, mais tarde atendendo a
interesses politicos, para as mulheres, alcangando, enfim, a escola, que deixou de ser beneficio
de poucos e passou a ser direito de todos.

Ao institucionalizar a educacdo com a obrigatoriedade do ensino para as criangas a partir
dos 4 anos de idade, houve a necessidade de se pensar e organizar as condicGes de oferta do
ensino e permanéncia das criangas na escola a fim de viabilizar o ensino para todos e
concomitantemente, a discussdo sobre a qualidade do ensino oferecido nas escolas. Para
evidenciar a institucionalizacdo da educacao nesta tese, procurei fazer um estudo dos aspectos
legais que instituem o sistema educacional e especificamente, os documentos que atualmente
orientam as formas de planejamento e de intervencdo do professor.

Propus uma discusséo sobre a leitura realizada nas escolas para as criangas, concebendo-
a como uma atividade promotora do desenvolvimento infantil, diante do entendimento da
funcdo social da leitura e da escrita como um meio de apropriacdo da cultura humana e de
desenvolvimento do pensamento, promovendo o processo de humanizacao e de constituicdo de
sujeitos capazes para o0 exercicio da plena cidadania, conscientes de quem sdo no mundo, do
que é o mundo e as formas de funcionamento da sociedade. Finalizando com o sentido dado a
leitura pelos professores que participaram desse estudo.

Dentro do contexto de educagdo ha tantos conselhos, ha tantas sugestdes, ha tantas
pessoas “bem intencionadas” sugerindo a adogdo de modelos tomados de outros lugares,
principalmente de outros paises, hé tanta preocupagdo em “como” a crianga tera terminado o

segmento de ensino para iniciar o subsequente — o que tera aprendido, o que ja saberd fazer com

5> Fragmento do livro Bom dia, todas as cores de Ruth Rocha com ilustracdes de Madalena Elek
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autonomia? Sera que ja sabe escrever seu nome? Sera que ja esta no nivel alfabético? Sera que
ja sabe ler? E de forma analoga, surgem os questionamentos: sera que o professor desenvolveu
um “bom trabalho”? Sera que ele fez isso? Ou, por que ele ndo fez aquilo? Todas essas questdes
e outras além dessas devem ser discutidas pelo grupo docente com o objetivo de formar o
professor em servigo, mas penso que de forma a incluir o professor nesta discussao, a partir da
reflexdo de sua pratica a luz de estudos tedricos que subsidiem e orientem esse processo de
refletir sobre o seu trabalho, as possibilidades, as poténcias e 0s ajustes necessarios e ndo como
uma imposicao ao seu trabalho, algo recebido de outrem e sem a compreenséao de seu motivo e
de sua necessidade. Os fazeres pedagdgicos devem ter sentido para o professor para que seu

trabalho se constitua em uma atividade para ele proprio.

3.1 Uma histdria sobre o leitor e as leituras

A formacéo do leitor em nosso pais € marcada por uma histéria multifacetada embarcada
por contextos historicos mais ou menos propensos para a sua constituicdo, que aconteceu de
forma dispar tanto entre as diferentes classes econdmicas, quanto em relacdo ao sexo dos
possiveis leitores, marcando assim, a preponderancia social de uns em relagdo a outros, bem
como sendo possibilitados, de acordo com as conveniéncias e necessidades da sociedade (ou
um grupo dela). Dessa forma, de acordo com Lajolo e Zilberman, “a emancipagéo do leitor
encena, de certo modo, o processo de libertacdo de que se originou a sociedade moderna. Nesse
sentido, narrar a formag&o da leitura no Brasil significa também narrar, sob esse viés, a historia
da modernizagdo da nossa sociedade.” (LAJOLO; ZILBERMAN; 2019, p. 19)

Dessa forma, cabe dizer que, assim como a histdria da educacdo, a historia da leitura e
do leitor, foi constituida em meio a rebeldia de alguns sujeitos historicos ndo satisfeitos com as
condicBes impostas naquele momento. Ao mesmo tempo, a historia da leitura € um produto,
também, das mudancas ocorridas em relacdo ao suporte em que eram escritas as obras, tendo
em vista que a reproducdo em diferentes meios possibilitou tanto o ato de ler quanto a
acessibilidade ao texto.

A forma de materializar o texto com diferentes tipos de escrita foi um fator importante
para a leitura, pois a partir do momento em que a scriptio continua foi sendo, gradativamente,
substituida pelas palavras escritas com espacejamentos entre elas, favoreceu a leitura com os
olhos — a leitura realizada em siléncio, e dessa forma, proporcionou uma mudanca na postura

do leitor, que j& ndo lia mais para um publico, oficio esse que demandava de cuidados
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especificos para a melhor compreensdo dessa plateia ouvinte, restringindo-se a um cuidado

apenas para si proprio, para a sua compreensdo do texto, para o seu deleite. Dessa forma, a

leitura silenciosa passou a conquistar leitores que outrora sé liam em voz alta, conforme aponta

Parkes (2002):

Ele (Isidoro de Sevilha) pessoalmente preferia a leitura silenciosa, a qual
assegura a melhor compreensdo do texto, visto que, segundo ele, o
entendimento do leitor torna-se mais completo quando se estd em siléncio.
Deste modo, seria possivel ler sem esforco fisico e melhor refletir sobre as
coisas lidas que assim fugiriam menos facilmente da meméria. (PARKES,
2002, p. 106).

Segundo Cavallo (2002), a leitura silenciosa, durante a idade moderna, representava o

estagio final da aprendizagem da leitura, s6 alcangando esse nivel de proficiéncia quem tinha

muitos anos de estudo:

Na época moderna, a leitura silenciosa representa o estagio final de uma
aprendizagem que comega com a leitura em voz alta e passa em seguida para
a leitura sussurrada, de tal forma que a diferenca entre as duas maneiras de ler
—aoral ou a leitura visual — pode ser considerada como um indicio do nivel
sociocultural de uma determinada sociedade. (CAVALLO, 2002, p. 83).

A partir do século XII, segundo Hamesse (2002), ocorreu um significativo aumento da

producdo literaria que associada aos fatores como a possibilidade da leitura com os olhos

(considerada mais agil), o interesse dos leitores em conhecer obras diversas, a maior facilidade

em adquiri-las e aparente liberdade para as escolhas, resultou num interesse generalizado e

crescente dos leitores por esse tipo de leitura. Para Manguel (1997, p. 67-68),

[...] com a leitura silenciosa, o leitor podia ao menos estabelecer uma relacdo
sem restrigdes com o livro e as palavras. As palavras ndo precisavam mais
ocupar o tempo exigido para pronuncié-las. Podiam existir em um espaco
interior, passando rapidamente ou apenas se insinuando plenamente
decifradas ou ditas pela metade, enquanto os pensamentos do leitor as
inspecionavam a vontade, retirando novas nocOes delas, permitindo
comparacdes de memdria com outros livros deixados abertos para consulta
simultanea. O leitor tinha tempo para considerar e reconsiderar as preciosas
palavras cujos sons - ele sabia agora — podiam ecoar tanto dentro como fora.
E o proprio texto, protegido de estranhos por suas capas tornava-se posse do
leitor, conhecimento intimo do leitor, fosse na azdfama do scriptorium, no
mercado ou em casa.

Tendo a escrita recebido novos suportes (volumen, codex, livro), bem como, nova

apresentacdo (scriptio continua, introducdo dos espacejamentos entre as letras), a leitura
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deixava de ser, exclusivamente, para outrem e passava a ser para o préprio leitor. O fato do
constante e visivel aumento da producao bibliografica, possibilitou a ascenséo da leitura no
cenario brasileiro, que ja estava pronto para encenar a histéria do leitor, iniciado na Europa,

aproximadamente, no seculo XVI11I, conforme coloca Lajolo, Zilberman (2019, p. 24)

Nessa época, a impressdo de obras escritas deixou de ser um trabalho quase
artesanal, exercido por habeis tipografos e gerenciado pelo Estado, que, por
meio de alvaras e decretos, facultava ou ndao o aparecimento dos livros.
Tornou-se uma atividade empresarial, executada em moldes capitalistas,
dirigida para o lucro e dependente de uma tecnologia que custava cada vez
menos e rendia cada vez mais.

As mudancas foram surgindo gradativamente. A principio houve a introducédo do livro
nas casas das pessoas e com isso, a possibilidade de ter um vasto acervo de obras decorando
suas estantes e por conseguinte, a exaltacdo dessas familias por essa sua posse (sendo leitores
dessas obras ou apenas colecionadores), tendo em vista que um novo status era atribuido aos
leitores — o0 de pessoa culta. Enquanto alguns colecionavam livros, mesmo que nunca os lessem,
outros ndo podiam adquirir a0 menos um, sendo, por esse motivo, marginalizados, confirmando
que “livros e leitura estdo, doravante, profundamente inseridos no mundo das representacdes
que distinguem os grupos sociais.” (CAVALLO, 2002, p. 77).

Chartier tece uma critica em relacéo aos livros adquiridos para servir unicamente como
ornamento nos lares burgueses, mas ressalta que “essa inutilidade, entretanto, ndo prejudicava
suas vendas, como se a posse e 0 manuseio de um livro considerado como contendo um saber
sobre 0s nimeros tivessem maior importancia do que a sua eficacia pratica”. (CHARTIER,
2011, p. 104)

Os livros, mesmo que enfileirados nas estantes de algumas casas, ainda ndo eram
acessiveis para todos, nem mesmo para as pessoas que residiam na propria casa. Acreditava-se
que os livros deveriam seguir uma certa ordem de apresentacao para as criancas e para 0s jovens
leitores, que a principio soO liam os titulos que eram escolhidos para eles, podendo fazer as suas
proprias escolhas anos mais tarde, quando adentravam o universo das “obras escondidas”,
fazendo suas novas leituras em siléncio e segredo.

A educacdo das mulheres foi por muito tempo renegada, pois acreditava-se que a
mulher, capaz de gerar um novo Ser em seu ventre, pessoa que cuida e que ama
incondicionalmente, tivesse o importante papel na histéria de cuidar de sua familia. E embora
ninguém questione a importancia desse papel, era o Unico dado a ela. Fato que s6 foi reavaliado

pela necessidade de formar docentes para lecionar nas precarias escolas que estavam sendo
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criadas em nosso pais, em atendimento ao ideal de populagdo instruida, no tempo do Império.
Esse fato ocorreu pela caréncia de professores interessados em lecionar nessas escolas, tendo
em vista que a profissdo ndo possibilitava nem o prestigio, nem a remuneragédo ansiada pelos
homens.

O Brasil, no periodo que compreende os anos de 1822 a 1889, tinha como sistema
politico o Império. No que diz respeito a educacédo, o Império ndo se preocupou em estabelecer
um sistema nacional de ensino eficaz e acessivel as camadas populares. Limitou-se em criar
algumas escolas superiores e em regulamentar as vias de acesso a elas, por meio,
principalmente, do curso secundario e dos exames de ingresso aos estudos de nivel superior.
Esse periodo marcou o descaso total com a educacdo consequentemente, com a elitizacdo do
ensino, visto que apenas jovens de familias mais abastadas tinham acesso ao ensino.

Durante o periodo do Imperio, algumas iniciativas foram tomadas a respeito do ensino
primério: em 1823 foi criada uma escola, no Rio de Janeiro, que trabalhava segundo o método
do ensino mutuo, que seria o “ensino dos alunos por eles mesmos” (BASTOS, 1997, p. 118),
no entanto, nenhuma mudanca significativa havia sido implementada a favor da educacéo.

No ano seguinte, a Constituicdo de 1824, tornou a instrugcdo primaria gratuita e um
direito de todos, representando um grande avanco no cendrio educacional. No ano de 1827, uma
lei determinava a criacdo de escolas primérias em todas as cidades, vilas e lugarejos. No entanto,
todas as mudancas foram deixadas a cargo das provincias, que ndo dispunham de condicdes
econdmicas favoraveis para o cumprimento de tais obrigatoriedades, que entdo ndo foram
efetivadas. Além da escassez de recursos, havia ainda outras razdes que impediam a difusdo do
ensino primério, podendo-se destacar a natureza ndo sequencial do ensino, ou seja, ndo era
preciso cursar o0 primario para ingressar no secundario e a ndo obrigatoriedade do ensino,
conforme aponta Almeida, diante de uma exposic¢ao, em 1840, do Ministro Francisco Ramiro
de Assis Coelho:

Uma das causas que influi mais poderosamente no baixo progresso da
instrucdo elementar € a plena liberdade deixada aos pais, tutores ou outras
pessoas encarregadas da educacgdo das criancas, de ndo envia-las quando lhes
apraz. Disso resulta que os alunos faltam muitas vezes durante semanas e até
meses consecutivos. Resulta disso um atraso consideravel para as criancas,
mas também uma desorganizag¢do na economia interna da escola, porque 0s
alunos ndo podem mais seguir 0s cursos iniciados e ndo podem de algum
modo suprir as licbes dadas durante sua auséncia. (ALMEIDA, 1989, p. 81).

Pode-se ressalvar que, a mesma preocupacdo demonstrada pelo Império para as escolas

primarias foi dada para a formacao dos professores que lecionariam nelas, ou seja, muito pouca
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ou nada. O periodo imperial ndo valorizava a escola primaria e seus professores porque esse
nivel de ensino ndo atendia a nenhum de seus interesses politicos. Sua preocupacao centrava-
se na formacéo dos jovens no ensino superior, que formariam, entéo, a elite dirigente. Esse fato
sO passou a ser modificado durante o periodo republicano, que teve inicio em 1889.

Antes do inicio do periodo republicano, houve o Ato Adicional de 1834, que
responsabilizou as provincias pela instrucdo primaria, fazendo-as “adotar, para a formacao dos
professores, a via que vinha sendo seguida nos paises europeus: a criagao das Escolas Normais”.
(SAVIANI, 2008, p.14). Neste mesmo momento, as mulheres comegaram, de uma forma mais
enfatica, a se manifestar em prol da educacdo feminina, conforme Nisia Floresta, em 1842, na
publicagdo “Conselhos a minha filha” ou em 1875, com Luciana de Abreu, na palestra sobre a

“Educacgdo das maes de familia” em que afirma

NOs ndo somos somenos ao homem; a nossa alma tem a mesma
passividade e atividade que a dele, e tanto a sensibilidade como a inteligéncia
e a liberdade participam do mesmo grau de capacidade e podem ter 0 mesmo
grau de desenvolvimento num ou noutro sexo.

O que convém pedir, o que venho em vosso home altamente reclamar,
é, de parceria com a educacdo, a instrugdo superior comum a ambos 0s Sexos;
é a liberdade de esclarecer-nos, de exercer as profissdes a que as nossas
aptidGes nos levarem.

Deem-nos educacdo e instrucdo; nos faremos 0 mais. A nossa posi¢do
legitima na sublime missao de que estamos incumbidas, nds a tomaremos pelo
nosso trabalho, e a humanidade ha de tudo ganhar com o nosso triunfo.
(LAJOLO; ZILBERMAN; 2019, p. 347).

Tendo nesse momento a obrigatoriedade do ensino para as criangas, acompanhado da
escassez de homens interessados na profissdo docente e a instauragdo das Escolas Normais,
instituicdes criadas pela RepuUblica para a formacdo de professores e as crescentes
manifestacdes das mulheres avidas por ocuparem outro posto que nao fosse, exclusivamente, o
de esposa e mée, aconteceu uma mudanca abrupta em relacdo a educacao da mulher, que passou
a ser considerada como méao-de-obra nas escolas, e, portanto, apta por formagao que a tornasse
professora. E desta maneira, parte das dificuldades que emergiam eram solucionadas, ja que

Destinar a mulher ao ensino resolvia diferentes problemas: justificava
pragmaticamente a necessidade de educé-la; solucionava a falta da mao de
obra para 0o magistério, profissdo pouco procurada porque mal remunerada;
desobrigava o Estado de melhorar os proventos dos professores, pois o saléario
da mulher ndo precisava (e nem deveria) ser superior ao do homem, e sim
complementar ao dele. Essas consideracGes recobriam-se por outras, de
carater ideoldgico: idealizava-se a professora, chamando-a de mae, sugerindo
assim que, lecionando, ela continuaria fiel a sua natureza maternal. (LAJOLO;
ZILBERMAN; 2019, p.350-351).
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Estéo, dessa forma, colocadas as condigdes, que atendendo as necessidades e interesses
de grupos sociais, acabaram por tracar a historia da leitura em nosso pais: o favorecimento de
uma escrita mais simples de se entender, em um suporte mais acessivel; a possibilidade de
reproduzir uma obra de forma mais rapida e barata, com o surgimento das gréficas; a introdugdo
do capitalismo que possibilitava a tiragem das obras reproduzidas; a diversidade e 0 aumento
do publico, com o acesso das mulheres a educacdo e posteriormente, no contexto educacional
e a obrigatoriedade do ensino.

Mudancas aconteciam no pais bem como no interior do modelo moderno de familia, em
que se intensificava o gosto pela leitura, por consistir numa pratica adequada ao contexto de
privacidade proprio a vida doméstica. Dentro dos grupos religiosos, a leitura ia se mostrando
cada vez mais importante a medida que era a responsavel por difundir a Biblia e por conseguinte
a religido, principalmente, dentre os protestantes e reformistas. Nas escolas, a leitura favorecia
a formacéo intelectual das criangas (e ainda movimentava de forma significativa a economia do
grupo de livreiros, que descobriu nos materiais pedagogicos uma possibilidade de investimento
certo).

A leitura como atitude individual ou pratica coletiva, realizada de forma silenciosa ou
em voz alta, em folhetim semanal, em livros ocultos ou nas sagradas escrituras invade o lar
burgués, integrando-se ao cotidiano familiar conforme ilustracdes em pinturas e fotografias da
época. Ler, passa a ser mais que uma necessidade, representando uma forma de lazer, de
entretenimento. Essas atitudes leitoras sdo possiveis dentro de uma sociedade que além de
emergir culturalmente, ascende também, no &mbito econdmico, conforme destaca Lajolo e
Zilberman (2019, p. 27):

Se é certo que leitores sempre existiram em todas as sociedades nas quais a
escrita se consolidou enquanto cédigo, como se sabe a proposito dos gregos,
sO existem o leitor, enquanto papel de materialidade historica, e a leitura,
enquanto pratica coletiva, em sociedade de recorte burgués, onde se verifica
no todo ou em parte uma economia capitalista. Esta se concretiza em empresas
industriais, comerciais e financeiras, na vitalidade do mercado consumidor e
na valorizagdo da familia, do trabalho e da educaco. E nessas condicdes que
os leitores, cada vez mais numerosos, se transformam em publico consumidor
de uma mercadoria muito especifica.

Ao considerar que os leitores se transformam em um puablico consumidor, os autores de
livros tém, portanto, o desafio de tornarem suas obras interessantes e convidativas para que

sejam procuradas, adquiridas e lidas. Foi com essa convic¢do que varios autores passaram a
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promover algumas tentativas, por exemplo: Almeida®, langou entre os anos de 1852 e 1853 0
folhetim “Memorias de um sargento de milicias”, que foi bem sucedido, provocando o
interesse de converter a obra em livro, que segundo consta nao teve 0 mesmo sucesso, sendo
uma das criticas o intento de “conduzir o leitor pela mao, como se o caminho a percorrer — vale
dizer, a leitura autbnoma da obra — fosse dificil” (LAJOLO; ZILBERMAN; 2019, p. 30). Uma
duvida frequente do escritor ao escrever uma obra é como cativar o seu leitor, pois se 0 deixa
muito livre, ele pode escapar, se 0 deixa muito preso, ele pode sufocar. Entdo qual seria a
medida certa para essa tutela?

Em “Questdo de vaidade”, lancado em 1864, Assis’, apresentou um grande esforgo em
estabelecer um laco de intimidade com o seu leitor, ainda mais enfatizado, anos mais tarde, em
1874, em “A mdo e a luva” quando “estabelece um didlogo com o leitor que coloca ambos no
mesmo patamar, embora ndo disfarce o paternalismo com que trata o destinatario, atitude
aparentemente justificada pela maturidade maior do narrador, que o texto sugere ser
ligeiramente mais velho que o outro” (LAJOLO; ZILBERMAN; 2019, p. 34). J4 Andrade®, em
“Amar verbo intransitivo”, obra de 1927, apregoou total liberdade ao leitor para a sua leitura
guando mencionou que cada um poderia idealizar a sua propria Elza, conforme ele pensava na
sua.

Lispector®, em a “Hora da Estrela” (1977) atribuiu para o narrador da histéria um papel
tdo importante quanto o da protagonista Macabéia, para dessa forma estreitar a relacdo entre a
histdria e o seu leitor, de forma inédita até 0 momento, conforme explicita Lajolo e Zilberman
(2019, p. 75) em “passos ¢ passagens sempre compartilhados com o leitor, cuja solidariedade,
nessa obra, alcanca um patamar novo de nunca vista maturidade”

Por estarem mergulhando num caminho desconhecido, esse das possibilidades de
escolha realizadas pelo leitor, os autores procuraram descobrir uma maneira de seduzi-lo e

cativa-lo para a sua escrita, de tal forma que conseguissem fazer com que esse mesmo leitor

& Manuel Antbnio de Almeida foi um jornalista, critico literario, professor, cronista e romancista brasileiro do
século XIX. Autor da obra Memorias de um sargento de milicias, que evidencia a vida cotidiana da cidade do Rio
de Janeiro no século XIX, com destaque para as classes baixa e média da sociedade.

7 Machado de Assis foi jornalista, contista, cronista, romancista, poeta e teatrélogo. Autor de vérias obras de
destaque no cenério brasileiro, entre elas, Questéo de vaidade e A méo e a Luva

8 Mério de Andrade foi autodidata em historia, arte e poesia. Autor da obra Amar, verbo intransitivo que aborda
a passagem de uma suposta professora de Aleméo a casa da familia Sousa — uma familia catolica, mas cheia de
mistérios e contradicBes, que na verdade tinha a missao de ensinar a arte de amar para Carlos, filho mais velho
de Sousa e ainda inexperiente.

9 Clarice Lispector € uma das escritoras mais aclamadas da literatura modernista brasileira. Entre as suas obras,
destaca-se “Lacos de Familia” e “A Hora da Estrela” por marcarem a sua carreira.
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tivesse interesse em adquirir novas obras que eles pudessem lancar, ou seja, manter uma relacédo

de fidelidade com esse leitor que agora tem o poder de escolha e da posse.

Ndo mais tutelado, nem mais parceiro menor a ser seduzido, mas agora
efetivamente camplice, o leitor prossegue seu périplo de aprendizagens, pois
h& sempre novos ensinamentos a sua espera, no avesso dos novos narradores.
E, parece, através do par narrador-leitor, cujas estratégias textuais sdo a
contrapartida de situagbes culturais historicas, que a literatura brasileira
encontra condigdes de existéncia. (LAJOLO; ZILBERMAN; 2019, p. 79).

A constituicdo da historia sobre a leitura no Brasil é dessa forma resultante de tentativas
diferenciadas que envolvem o acesso aos livros para todos, a necessidade de educar as mulheres
na sociedade, a implantacdo de um ensino obrigatério, a utilizacdo de livros escolares, a leitura
por prazer, provocando as necessarias tentativas do autor em cativar seu leitor. Enfim, a historia
da leitura no Brasil ndo aconteceu de forma espontanea nem planejada, mas foi se modelando
de acordo com o tempo historico e em atendimento as necessidades da sociedade e seu
desenvolvimento em cada periodo. Tendo tracado uma histdria da constituicdo da leitura no
Brasil, cuja difuséo ocorreu de forma mais intensa a partir da institucionalizagdo do ensino e
sua obrigatoriedade para as criangas, julgo interessante discutir sobre a constituicdo das escolas
infantis no Brasil (o recorte se justifica pelo interesse desta pesquisa), as transformaces pelas

quais ja passaram e os fundamentos que as subsidiam atualmente.

3.2 A escola da infancia

A Educacéo Infantil passou por significativas mudancas, em cada momento histérico e
politico, travadas por lutas de instituicbes, comunidades e pessoas que almejavam a qualidade
da educacéo publica e a garantia dos direitos individuais. Longe de ser uma forma ja acabada,
é palco de intensas discussdes que em geral abarcam a necessidade de tornar efetivo, 0 acesso
e a permanéncia das criancas nas escolas e creches, garantindo a elas, a qualidade do ensino
oferecido.

As escolas de Educacdo Infantil, principalmente as creches, foram, durante muito
tempo, tomadas como espacos meramente assistencialistas, responsaveis pelo cuidado de filhos
de mées trabalhadoras, oriundos de familias pobres. Dessa forma, a atencdo era dada no sentido
dos cuidados basicos com essas criangas, 0 que possibilitava a contratacdo de profissionais sem
formacao especifica de Magistério.
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A partir da promulgacdo da Constituicdo Federativa do Brasil (BRASIL, 1988) creches
e pré-escolas passaram a ser concebidas como instituicGes educacionais, responsaveis pelo
desenvolvimento das potencialidades e formacdo plena das criancas, que engloba aspectos
cognitivos, afetivos e pessoais, excedendo, assim, aos cuidados das necessidades bioldgicas.
Creches e pré-escolas passam a ser reconhecidas sem distingdes de funcBes, apenas a
delimitacdo das faixas etarias atendidas por cada instituicdo, sendo unificadas no conceito de
Educacao Infantil. Anos mais tarde, com a aprovacgéo das Leis de Diretrizes e Bases (LDB) em
1996, a Educacdo Infantil passa a ser a primeira etapa da Educagdo Basica, em atendimento a
Lei n° 9.394/96 da LDB. (BRASIL, 1996).

De acordo com Pinto (2009, p. 121) “[...] a partir de 1988 a educagdo infantil passa a
ser um direito dos pais e um dever do Estado, podendo os primeiros demanda-lo judicialmente
para garantir o cumprimento do que estd na Lei Maior”, conforme explicitado pelas Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacéo Infantil (DCNEI) pelo Parecer CNE/CEB n° 20/2009

guando regulamenta que

a incorporagdo das creches e pré-escolas no capitulo da Educacdo na
Constituicdo Federal (art. 208, inciso IV) impacta todas as outras
responsabilidades do Estado em relacdo a Educacéo Infantil, ou seja, o direito
das criancas de zero e cinco anos de idade a matricula em escola publica (art.
205) gratuita e de qualidade (art. 206, incisos IV e V1), igualdade de condicGes
em relacdo as demais criangas para acesso, permanéncia e pleno
aproveitamento das oportunidades de aprendizagem propiciadas (art. 206,
inciso I). (BRASIL, 2009a, p. 4).

Sobre o ensino das criangas em institui¢cdes de Educacéo Infantil, Mello (2007) discorre
sobre a relevancia de espacgos institucionalizados para essa finalidade devido ao trabalho

intencional realizado pelos docentes para o desenvolvimento das criancas.

A creche e a escola da infancia podem e devem ser o melhor lugar para a
educagdo das criangas pequenas — criangas até 6 anos —, pois ai se pode
intencionalmente organizar as condi¢es adequadas de vida e educacdo para
garantir a maxima apropriagdo das qualidades humanas — que sdo externas ao
sujeito no nascimento e precisam ser apropriadas pelas novas geracdes por
meio de sua atividade nas situacées vividas coletivamente. (MELLO, 2007, p.
85).

De acordo com o Parecer CNE/CEB n° 20/2009 a Educacdo Infantil apresenta uma outra
discusséo tdo importante quanto essa do oferecimento e acesso ao ensino que esta centrada nas
concepcdes de educacao, praticas metodoldgicas e desenvolvimento das criancas, em especial

“como garantir praticas junto as criancas de quatro e cinco anos que se articulem, mas nao
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antecipem processos do Ensino Fundamental” (BRASIL, 2009a, p. 2). Vale argumentar que a
Educacao Infantil é uma etapa especifica da Educacdo Basica, e ndo uma etapa preparatoria
para o0 Ensino Fundamental. Sobre a problematica dessa antecipacéo das tarefas especificas ao

Ensino Fundamental nas escolas de Educacao Infantil, Mello (2010, p. 185-186) afirma que

Em nosso desejo de garantir que as criangas aprendam o mais cedo possivel a
ler e a escrever — e esse é outro equivoco das nossas praticas recentes: pensar
que quanto mais cedo a crianca se alfabetizar, mas sucesso ela tera na escola
e na vida —, preenchemos o tempo que a crianca passa na escola infantil com
“atividades” de escrita, que sdo, de um modo geral, tarefas de treino de escrita
de letras e silabas e palavras. Esse treino de escrita ndo é uma atividade de
expressdo, pois, em geral, comegamos pelas letras — com as quais as criangas
ndo podem ainda expressar uma ideia, uma informacgdo, uma intencdo de
comunicacgdo. De um modo geral, insistimos no reconhecimento das letras —
com as quais a crianca ndo Ié nada. Esse trabalho com as letras e silabas
dificulta a concentragdo da crianca, uma vez que ndo faz sentido para ela e,
por isso, acaba por tomar o maior tempo da atividade na escola infantil e todo
o0 tempo da escola fundamental. Além disso, a crianca, de um modo geral, ndo
tem ainda as bases para essa aprendizagem complexa que é a escrita — nem na
escola infantil, quando justamente o trabalho educativo deve formar essas
bases, nem na escola fundamental, ja que a antecipacdo das atividades de
alfabetizacdo do ensino fundamental para a educacdo infantil, que tem
infelizmente se tornado uma pratica comum, impede que essas bases se
formem.

Nesse sentido, a formacdo continuada para os docentes € essencial com o intuito de
capacita-los, em exercicio, para o desenvolvimento das bases estruturantes para a formacao de
uma crianca e o entendimento de suas responsabilidades na Educacdo Infantil, que visa o
desenvolvimento integral da crianca de zero a cinco anos de idade em seus aspetos fisicos,
afetivo, intelectual, linguistico e social. (BRASIL, 1996, art. 29).

Pensando no desenvolvimento das criangas, foi desenvolvido o curriculo para a
Educacdo Infantil, tema bastante conflitante no &mbito educacional em virtude da possivel
associacdo entre o termo curriculo e escolarizacdo. Nesse segmento do ensino, o curriculo é
concebido muito além de uma listagem de conteddos, tendo em vista que envolve todas as
atividades desenvolvidas dentro dessas instituigdes, como o ato de dar um banho na crianga, o
ensino para a aquisicdo da linguagem, que orienta a formacdo do pensamento ou 0 COmpromisso

sociopolitico do docente em formar pessoas humanizadas.

o0 curriculo da Educacdo Infantil é concebido como um conjunto de préticas
que buscam articular as experiéncias e os saberes das criancas com 0s
conhecimentos que fazem parte do patriménio cultural, artistico, cientifico e
tecnoldgico. Tais praticas sdo efetivadas por meio de relagGes sociais que as
criangas desde pequenas estabelecem com os professores e as outras criangas,
e afetam a construcédo de suas identidades. (BRASIL, 2009b, p.6).
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Argumentando sobre a necessidade de padronizar uma possivel qualidade da educacédo
para todo o pais, por meio do estabelecimento de um patamar de aprendizagem e
desenvolvimento a que todos os alunos tém direito, foi organizada a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) (BRASIL, 2017, p.7), cujo objetivo era o de instituir um documento de
carater normativo que definisse o conjunto organico e progressivo de aprendizagens essenciais
que todos os alunos deveriam desenvolver ao longo das etapas e modalidades da Educacao
Basica. O documento foi escrito em trés diferentes versdes, devido ao fato de a cada elaboracéo
ser apresentado em audiéncia publica para discussao e analise do contedo. A primeira versao
do documento foi divulgada em 2015 e a terceira e Gltima, em 2017.

Embora tivesse sido tratado como um documento construido com a participacédo e o
debate entre a populacdo (assessores, especialistas, gestores, técnicos em educacdo e
professores), sendo consolidado por meio de respostas a questionarios online, alguns estudos
apontam a contrariedade existente em torno dessa construcdo, tal qual argumenta Moimas
(2020, p. 162), quando aponta o carater impositivo deste material sobre a Educacdo Basica, ja
que é possivel questionar sobre as intencdes de seu sentido e de sua necessidade, bem como
sobre a veracidade de um desejo coletivo de possuir um documento curricular que reduz a
educacdo em niveis de aprendizagem, ou como argumenta Saviani (2016, p. 75) quando lanca
o seguinte questionamento “se a base comum ja se encontra definida por meio das diretrizes
curriculares nacionais, que sao mantidas, qual o sentido desse empenho em torno da elaboracao
e aprovacao de uma nova norma relativa a ‘base nacional comum curricular’?”

Em acréscimo, quando se reflete sobre os objetivos conflitantes colocados nas

entrelinhas desse documento,

a BNCC se fundamenta num projeto educativo de formagdo para a
empregabilidade, com a centralidade das competéncias, a partir de um modelo
de Ensino direcionado, prescritivo e vinculado a um modelo de avaliagéo
eficientista, inspirado nas teorias comportamentais, e concluimos que as
proposicdes da BNCC se distanciam de um projeto educativo que vise a uma
formacdo critica e emancipatéria, ao formar para o trabalho segundo as
demandas neoliberais. (FILIPE, SILVA, COSTA, 2021, p. 783)

Ainda que a necessidade da elaboracdo do documento provocasse suspeita e gerasse
certa animosidade entre os diferentes grupos, o documento foi elaborado, trazendo
consideracdes sobre a Educacao Infantil em nove péaginas da sua primeira versdo. Para Moimas
(2020, p.166),
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dentre as principais constatagdes decorrentes do trabalho empreendido
estiveram a auséncia de referéncias as DCNEIs (2009); conceitos e
concepc¢Oes distorcidos; orientacdes inadequadas; formas diversas de
organizacdo das matrizes curriculares como grade, disciplina, datas, entre
outras; forte carater preparatério para o EF; brincar como estratégia didatica;
préaticas que ndo se relacionavam as DCNEIs (2009) e pouca referéncia ao
trabalho com bebés.

Ou seja, a primeira versdio da BNCC (BRASIL, 2017), por ndo considerar 0s
documentos ja existentes que norteavam o trabalho com as criangas na Educacdo Infantil, ndo
se apropriou dos conceitos basilares para o desenvolvimento infantil que eles apregoavam,
situacdo que gerou descontentamento e provocou mudancas para a elaboracdo do documento
em sua segunda versdo. De acordo com Bittencourt (2017), a construcdo do documento a partir
da discussao de diversos grupos sociais e de diferentes instancias, mesmo que de certa forma,
todos envolvidos com a educacdo, ilustra a multiplicidade de vozes que abarca a BNCC
(BRASIL, 2017). No ano seguinte, uma nova versdo foi lancada e debatida em 27 seminarios
estaduais com a participacdo de professores, gestores e especialistas, entre os meses de junho e
agosto. Em 2017 uma terceira versdo da BNCC foi langada e homologada pelo Parecer
CNE/CP n°15/2017, que é atualmente utilizada. (BRASIL, 2017, p. 5-6).

A BNCC (BRASIL, 2017) defende o ensino por competéncias, sendo que as decisdes
pedagogicas devem favorecer o seu desenvolvimento e por consequéncia, 0 desenvolvimento
das habilidades essenciais ou expectativas de aprendizagem. Dessa forma, a estrutura geral da
BNCC explicita as competéncias que devem ser seguidas ao longo de toda a Educagéo Bésica
e em cada etapa da escolaridade. Em relacdo a Educacdo Infantil, ttm-se a ado¢do dos eixos
estruturantes interacfes e brincadeiras, propostas pelas DCNEI, que sugerem assegurar seis

direitos de aprendizagem, conforme a reproducao no quadro a seguir:
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Quadro 9: Direitos de aprendizagem e desenvolvimento da Educagéo Infantil pela BNCC

DIREITOS DE APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO DA EDUCACAO INFANTIL

- Conviver com outras criangas e adultos, em pequenos e grandes grupos, utilizando diferentes
linguagens, ampliando o conhecimento de si e do outro, o respeito em relagéo a cultura e as diferencas
entre as pessoas.

- Brincar cotidianamente de diversas formas, em diferentes espacos e tempos, com diferentes
parceiros (criancas e adultos), ampliando e diversificando seu acesso a produgdes culturais, seus
conhecimentos, sua imaginacdo, sua criatividade, suas experiéncias emocionais, corporais,
sensoriais, expressivas, cognitivas, sociais e relacionais.

- Participar ativamente com adultos e outras criangas, tanto do planejamento da gestdo da escola e
das atividades propostas pelo educador quanto da realizacdo das atividades da vida cotidiana, tais
como a escolha das brincadeiras, dos materiais e dos ambientes, desenvolvendo diferentes linguagens
e elaborando conhecimentos, decidindo e se posicionar.

- Explorar movimentos, gestos, sons, formas, texturas, cores, palavras, emocdes, transformacdes,
relacionamentos, histdrias, objetos, elementos da natureza na escola e fora dela, ampliando seus
saberes sobre a cultura em suas diversas modalidades: as artes, a escrita, a ciéncia e a tecnologia.

- Expressar como sujeito dialdgico criativo e sensivel, suas necessidades, emogdes, sentimentos,
davidas, hipdteses, descobertas, opinides, questionamentos, por meio de diferentes linguagens.

- Conhecer-se e construir sua identidade pessoal, social e cultural, constituindo uma imagem positiva
de si e de seus grupos de pertencimento, nas diversas experiéncias de cuidados, interagdes,

brincadeiras e linguagens vivenciadas na instituicdo escolar e em seu contexto familiar e comunitario.

Fonte: Reproducéo do quadro sobre os direitos de aprendizagem e desenvolvimento na educacéo infantil
(BRASIL, 2017, p. 38).

Os direitos de aprendizagem devem estar presentes nos campos de experiéncias, que
tém objetivos de aprendizagem e desenvolvimento definidos e organizados por faixa etaria,
considerando os bebés (0 a 1 ano e 6 meses), criancas bem pequenas (1 ano e 7 meses a 3 anos
e 11 meses) e criancas pequenas (4 anos a 5 anos e 11 meses). Os campos de experiéncias,
adotados pela BNCC a partir de uma proposta italiana de ensino, tem o intuito de oferecer, por
uma forma ndo fragmentada, um meio de ampliacdo do mundo infantil, destacando os
interesses, as linguagens e as formas com as quais a crianga constroi significados sobre suas
vivéncias. No entanto, hd que se considerar que a apropria¢do de uma proposta estrangeira, sem
os devidos cuidados, pode acabar por desconsiderar a realidade circundante das escolas

brasileiras e inviabilizar a implantacdo da proposta na pratica.




119

Ao longo das vinte e uma paginas destinadas a etapa da Educacdo Infantil e subdivididas
nos topicos: A Educacéo Infantil na Base Nacional Comum Curricular, A Educacéo Infantil no
contexto da Educacdo Basica, os campos de Experiéncias, Os Objetivos de Aprendizagem e
Desenvolvimento para a Educagéo Infantil, A transicdo da Educacdo Infantil para o Ensino
Fundamental. A partir deles, a BNCC (BRASIL, 2017) procura discutir sobre a necessidade de
se respeitar as vivéncias e 0s conhecimentos trazidos pelas criangas, possibilitados pelo
convivio familiar e, articulando-os, ampliar o universo de experiéncias, conhecimentos e
habilidades das criancas, sem contudo, explicitar a fundamentagdo tedrica que abarca a sua
proposta, 0 que causa inseguranca, pois uma teoria que ndo se fundamenta em estudos, que nao
apresenta os conceitos de forma clara e 0s objetivos estritamente relacionados aos conceitos e
aos pressupostos tedricos, impossibilita a compreensdo da natureza intrinseca a ela e a sua
consequente apropriagao.

Dessa forma, arrisco dizer que a BNCC (BRASIL, 2017) tal qual foi elaborada e com a
pretensdo de permear o trabalho docente e o desenvolvimento das criangas, deve ser estudada
com cuidado pela equipe docente junto aos gestores para melhor entendimento da proposta e
delimitacdo de uma fundamentacdo teorica que embase o trabalho dos professores com as
criancas, a fim de promover o desenvolvimento integral delas e ndo apenas corresponder ao
idedrio de éxito nos objetivos de aprendizagem que padronizam, rotulam e estigmatizam
criancas e escolas, por meio de avaliacao de desempenho.

Salvaguardadas as especificidades dos documentos oficiais que subsidiam e orientam a
Educacao Infantil, bem como os interesses que a eles correspondem, o professor tem papel
importante nesse cenario devido a sua responsabilidade em efetivar o desenvolvimento do

ensino e da aprendizagem a partir de vivéncias,

gue provogquem a atividade das criangas, organiza situages que promovam o
encontro das criangas com a cultura em suas diversas formas de manifestacgéo,
sem destacar as formas mais elaboradas. Para isso, observa, acompanha,
interpreta as necessidades das criancas e oferece niveis diferentes de ajuda
sempre que a crian¢a solicita; interfere na atividade para ampliar as
possibilidades de vivéncia e aprendizagem; organiza intencionalmente o
espaco para provocar a curiosidade e a atividade infantil; procura as condicdes
adequadas para que a crianga esteja sempre em atividade. (MELLO, 2015,
p.10).

Diante do exposto, cabe ao professor, promover as mais ricas vivéncias para as criangas
se apropriarem da cultura humana, enquanto se humanizam. Assim, o professor medeia a

relacdo da crian¢a com o objeto de cultura, promovendo condicdes para o desenvolvimento de
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sua criatividade, de suas formas de se expressar, de sua linguagem, de sua inteligéncia. Na
mesma dire¢ao se encaminha o Parecer CNE/CEB N° 20/2009, quando define que “em relagao
a qualquer experiéncia de aprendizagem que seja trabalhada pelas criancgas, devem ser abolidos
0s procedimentos que ndo reconhecem a atividade criadora e o protagonismo da crianca
pequena, que promovam atividades mecanicas e ndo significativas para as criancas.” (BRASIL,
20093, p. 15).

Ainda de acordo com esse documento, as propostas curriculares para a Educacéo Infantil
devem garantir que as criangas tenham experiéncias variadas com as diversas linguagens, haja
vista que, desde pequenos estdo inseridos num mundo repleto de sons, imagens, letras, nUmeros
e palavras, tendo acesso assim, a0 mundo da cultura. Ressalta também que ““é preciso valorizar
o ludico, as brincadeiras e as culturas infantis” (BRASIL, 2009a, p. 15).

A criancga precisa ter acesso, na escola, aos bens culturais para poder deles se apropriar
e dentre o vasto campo do patriménio cultural, este trabalho destaca as préticas de leitura, que
permeiam o trabalho do docente e a aprendizagem das criancas. De acordo com o artigo 9° da
Resolucdo n°5/2009 as praticas pedagogicas para a Educacao Infantil devem ter como eixos
norteadores as interagdes e as brincadeiras, a fim de garantir experiéncias que “possibilitem as
criancas experiéncias de narrativas, de apreciacdo e interacdo com a linguagem oral e escrita, e
convivio com diferentes suportes e géneros textuais orais e escritos” (BRASIL, 2009b, p. 4). O
Parecer CNE/CEB N° 20/2009 ao mencionar a apropriacdo da lingua escrita pelas criancas,
aponta para a necessidade de se relacionar a escrita, a linguagem e a leitura, de forma a
apresenta-las na pratica pedagogica e a envolver as criangas “em atividades prazerosas de
contato com diferentes géneros escritos, como a leitura diaria de livros pelo professor, a
possibilidade da crianga desde cedo manusear livros e revistas e produzir narrativas e ‘textos’,
mesmo sem saber ler e escrever”. (BRASIL, 2009a, p. 16)

Tendo em vista a proposi¢ao dos documentos oficiais que regulamentam a educagao
infantil em defender o planejamento de situagcdes em que se desenvolvam experiéncias de
apreciacdo e interacdo com a linguagem oral e escrita, de contato e convivio com livros e outros
suportes textuais, além de seu manuseio, de leitura diaria de livros pelo professor, ou seja, 0
trabalho desenvolvido com a leitura como um agente promotor para a formacao integral das
criangas na pré-escola e tomando a premissa de que por meio da apropriacdo da literatura
infantil, ocorre a formacdo e o desenvolvimento das fungdes psiquicas superiores na crianca,
promovendo o dominio dos processos de comportamento, o desenvolvimento cultural da

conduta humana, da memoria, da atencdo, da imaginacao e das emoc0es, é possivel argumentar
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que a literatura infantil favorece o desenvolvimento integral da crianca e portanto merece um

papel destacado no contexto educacional, iniciado por meio da apropriacéo da leitura.

3.3 A leitura

Nesse item discuto sobre a pratica da leitura fundamentada sobre os conceitos
defendidos por Chartier (1998, 2011), Foucambert (1994, 1998), Goulemot (2011), Charmeux
(1997), Manguel (1997), Smith (1989, 1999), Bourdieu (2012) e Barbosa (2009).

A leitura sempre foi objeto de investigacao e de interesse de pesquisadores, formadores,
professores e da sociedade em geral, recebendo um status de pratica social importante, mesmo
que havendo distincdo no entendimento dessa pratica e de seu valor. Sua relevancia foi
registrada nas paginas do Bulletin Pédagogique de Pas-de-Calais, de 1900, que argumentava

sobre a necessidade de ler, enfatizando como e o que deveriam ser lidos:

Meu caro amigo, todos os meus conselhos se limitam a uma sé palavra: leia...
Cada dia, tanto quanto possivel, depois de corrigidos os cadernos e preparada
a aula do dia seguinte — ou, melhor ainda, pela manha —, recolha-se, nem que
seja por meia hora, e viva com seus livros [...]

Ah, meu amigo, como lhe aconselho a leitura, como lhe suplico que ndo faca
dela um exercicio estéril, que sé Ihe dara maus habitos mentais! Ler ndo deve
jamais consistir em deixar nosso espirito vagar a mercé de um texto que o
cativa em maior ou menor grau para depois abandona-lo a um devaneio 0cioso
ou a distragfes estranhas ao assunto. Ler ndo é buscar satisfazer uma va
curiosidade, que s6 espera do livro um meio de escapar ao tédio. (Chartier e
Hébrard, 1995, p. 374-375).

A leitura segundo consta no Bulletin é concebida como uma pratica necessaria, quando
coloca “viva com seus livros”, no entanto destinada a um tnico propodsito — 0 atendimento a
uma necessidade pré-estabelecida, ja que explicita que ler “ndo é buscar uma va curiosidade”
ou “um meio de escapar ao tédio”. Concepgao essa limitante de toda uma pratica cultural e
social que se pode apregoar ao ato de ler.

Outra concep¢do dada a leitura, principalmente, no campo educacional é a de que a
leitura representa a correspondéncia entre grafema e fonema e que uma pessoa s6 é capaz de
ler quando vocaliza com fluéncia um texto escrito, ou seja, quando ha a “possibilidade de se
atribuir um significado ao escrito, transformando-o em oral” (FOUCAMBERT, 1994, p. 3).
Para Smith (1989, 1999), ao se ensinar a ler a partir dessas correspondéncias, sé se alcanca
tornar a leitura mais dificil e distante do leitor. Para Foucambert (1998, p.78-79),
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a leitura ndo é em principio uma atividade de transcodificagdo de um sistema
para outro para ter acesso a significagdo, mas um trabalho direto sobre o
cbdigo escrito, uma abordagem da informacédo visual para interpreta-la, dar-
Ihe um sentido, um valor. Ler n&o € traduzir, mas sim compreender. Aprender
a ler é, portanto, desenvolver os recursos para essa relagcdo direta da escrita
com o significado. Ter controle sobre a leitura é assegurar-se de que o0 texto
seja percebido em suas intencBes e em suas possibilidades e em relagcdo com
outros numa rede, é assegurar-se de que ele seja interpretado e nao
simplesmente pronunciado.

Sendo assim, o ato da leitura possibilita um entendimento do mundo ao passo em que
as informagdes novas complementam aquelas que ja sdo conhecidas, fugindo, portanto, da
concepcao de que ler é fazer uma versdo oral de um texto escrito. Segundo o mesmo Autor
(1994, p. 5) “Ler significa ser questionado pelo mundo e por si mesmo, significa que certas
respostas podem ser encontradas na escrita, significa poder ter acesso a essa escrita, significa
construir uma resposta que integra parte das novas informagdes ao que ja se €.” Nas palavras
de Manguel (1997, p. 33) “ler é cumulativo e avanca em progressdo geometrica: cada leitura
nova baseia-se no que o leitor leu antes” o que quer dizer que existem varias leituras para um
mesmo texto, pois o sentido dado pelo leitor esta estritamente relacionado aos conhecimentos
e vivéncias de que dispde. Smith (1989) afirma que ao ler um texto novo, tem-se a informagéo
visual a frente dos olhos que pode ndo ser vista caso ndo se tenha um conhecimento prévio
sobre assunto — a informacdo nao-visual, que “esta com o leitor todo o tempo; ndo desaparece
quando as luzes se apagam.” (SMITH, 1989, p. 85). Ler, dessa forma, é se valer de todo o
conhecimento que ja se tem sobre o assunto para poder atribuir um sentido ao texto que esta a
sua frente (BAJARD, 2014) e sendo assim, “saber ler ¢ compreender” (CHARMEUX, 1997, p.
42).

A leitura € uma apropriacao do texto pelo leitor feita de acordo com os conhecimentos
de mundo que este ja possui e a luz das situagdes sociais que o rodeia. Para Chartier (1998, p.
77):

A leitura é sempre apropriacéo, invengdo, producédo de significados. Segundo
a bela imagem de Michel de Certeau, o leitor € um cacador que percorre terras
alheias. Apreendido pela leitura, o texto ndo tem de modo algum — ou ao
menos totalmente — o sentido que lhe atribuiu seu autor, seu editor ou 0s seus
comentadores. Toda a histéria da leitura supbe, em seu principio, esta
liberdade do leitor que desloca e subverte aquilo que o livro lhe pretende
impor. Mas esta liberdade leitora ndo é jamais absoluta. Ela é cercada por
limitacGes derivadas das capacidades, convencdes e habitos que caracterizam,
em suas diferencas, as préaticas de leitura. Os gestos mudam segundo 0s
tempos e lugares, os objetos lidos e as razes de ler. Novas atitudes sdo
inventadas, outras se extinguem. Do rolo antigo ao c6dex medieval, do livro
impresso ao texto eletrénico, varias rupturas maiores dividem a longa historia
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das maneiras e ler. Elas colocam em jogo a relagéo entre o corpo e o livro, 0s
possiveis usos da escrita e as categorias intelectuais que asseguram sua
compreensao.

Bourdieu (2011), esclarece a influéncia que as condicdes de formacao do leitor exercem
sobre ele, enquanto leitor, num debate junto a Chartier: “Se ¢ verdade que o que eu digo da
leitura é produto das minhas condi¢fes nas quais eu tenho sido produzido enquanto leitor, o
fato de tomar consciéncia disso é talvez a Unica chance de escapar ao efeito dessas condi¢des”
(CHARTIER, 2011, p. 234).

Ler é satisfazer as necessidades criadas pelas relagdes humanas e pelas condigdes
estabelecidas a partir delas e “cada leitor, a partir de suas proprias referéncias, individuais ou
sociais, histdricas ou existenciais, da um sentido mais ou menos singular, mais ou menos
partilhado, aos textos de que se apropria” (CHARTIER, 2011, p. 20). Dessa forma, uma histéria
do ler representa as significacGes atribuidas para o texto lido mediante todas as relagcdes sociais
e toda a individualidade do sujeito e as leituras das quais ele ja se apoderou.

Ainda que a leitura possa ser concebida como uma apropriacao do leitor que leva, junto
de si, toda a sua bagagem de conhecimento e vivéncias, Barthes (2012) argumenta sobre a
autoridade do autor que prop8e o sentido a sua obra e sugere uma relacdo de poder sobre o
leitor. Afirma também sobre a austeridade da leitura, quando escreve que

toda a leitura deriva de formas transindividuais: as associa¢des geradas pela
letra do texto (onde esta essa letra?) nunca sdo, 0 que quer que se faca,
anarquicas; elas sempre sao tomadas (extraidas e inseridas) dentro de certos
cbdigos, certas linguas, certas listas de esteredtipos. A leitura mais subjetiva
gue se possa imaginar nunca passa de um jogo conduzido a partir de certas
regras. De onde vém essas regras? N&o do autor, por certo, que ndo faz mais
do que aplica-las & sua moda (que pode ser genial, como em Balzac, por
exemplo); visiveis muito aquém dele, essas regras vém de uma légica milenar
da narrativa, de uma forma simbélica que nos constitui antes de nosso
nascimento, em suma, desse imenso espaco cultural de que nossa pessoa (de
autor, de leitor) ndo é mais que uma passagem. (BARTHES, 2012, p. 28-29).

Dessa forma, a leitura é influenciada pelo contexto historico desde o ato de sua
constituicdo pelo autor até a sua apropriacdo pelo leitor. Para Barbosa (2009), o sentido
atribuido ao texto pelo leitor esta atrelado as suas condicGes, sejam elas, pessoais, culturais ou
sociais, dependentes do tempo histérico em que vive o leitor, mas ainda assim, sob certa

influéncia do autor, que indica suas intengdes. Logo,

Uma leitura envolve sempre a historicidade do leitor. O sentido é construido
também na prética, nas condigdes presentes no ato de ler. O sentido da leitura
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tem faces diversas, a indicacdo dada pelo autor, o entendimento individual, a
historia sociocultural. Abarca o eu, 0 espaco e o tempo. (BARBOSA, 2009, p.
35).

Além disso, ha que se ressaltar que diferentemente da lingua, que ndo exige uma
organizacdo de procedimentos para sua apreensdo, haja vista que as criangas pequenas
aprendem a falar ouvindo os adultos ¢ enquanto falam, a escrita e a leitura “ndo podem ser
objetos de um procedimento espontaneo de aquisi¢do: trata-se ai, necessariamente, de praticas
sociais instituidas em que o simples contato com os escritos e a observacdo das leituras,
silenciosas ou nao, ndo sdo suficientes para transmitir” (BRESSON, 2011, p. 25-26).

A leitura para Goulemot (2011, p.107) “é sempre producio de sentido” em que “ler &,
portanto, constituir e ndo reconstituir um sentido. A leitura é uma revelacdo pontual de uma
polissemia do texto literario. A situacdo da leitura € em decorréncia disso, a revelacdo de uma
das virtualidades significantes do texto” (GOULEMOT, 2011, p. 108).

Tomando as proposi¢Oes dos diferentes autores sobre a leitura, as falas dos professores
que participaram da pesquisa durante as entrevistas e nos HTPCs, e as suas praticas observadas
durante as vivéncias propostas com as criancas, afirmo que a concepcdo de leitura, defendida
nessa tese, é a leitura como compreensdo, que quer dizer atribuicdo de sentido ao texto,
considerando-se 0s conhecimentos que o leitor j& tem, suas experiéncias de vida e o seu
contexto historico, que influenciam diretamente o sentido que atribui ao texto. Afirmo também
que o ato de ler, necessario para a aprendizagem da leitura de sentidos, deve ser ensinado na
escola a partir de vivéncias que reflitam situacOes reais de leitura para que as criangas a
percebam dentro das relagdes sociais, das quais também fazem parte, e se apropriem de sua
funcéo social, a partir de atividades intencionalmente planejadas em que as criancas, sejam
ativas no processo de aprendizagem.

Considerando esses apontamentos, afirmo que o professor tem papel essencial no
processo de aprendizagem da leitura das criancas, desde a Educacdo Infantil, porque ele é o
modelo a ser seguido pelos pequenos, e a ele cabe a responsabilidade de criar necessidades nas
criancas, entre elas a necessidade de ler. Com o intuito de relacionar as concepcdes defendidas
nesse trabalho e identificar suas possibilidades e alcance, nos proximos itens intento algumas
discussdes, entre as quais, destaco na sequéncia, a leitura realizada pelo professor, ja que sendo
modelo para as criangas, suas posturas, gostos e concepgdes sobre a leitura tem uma influéncia

direta sobre elas.
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3.4 A leitura do professor

De acordo com o Bulletin Pédagogique de Pas-de-Calais (1900), cujos fragmentos
foram reproduzidos em obra de Chartier e Hébrard (1995), hd documentos que comprovavam
um esforco em construir novas bibliotecas escolares e ampliar o acervo daquelas ja existentes,
com titulos referentes a estudos pedagdgicos. Porém, os documentos comprovam que o esforgo
ndo resultou num aumento do nimero de frequentadores desse espaco, ja que os professores
ainda ndo faziam empréstimos. Entdo, como uma forma de melhorar esse nimero, passaram a
aplicar, aos professores, a obrigatoriedade em realizar o empréstimo de livros na biblioteca.
Uma medida coercitiva que também néo obteve sucesso, sendo por isso abandonada. Passaram
entdo a diversificar a aquisicao dos titulos, com o intuito de aproximar a biblioteca dos docentes
e futuramente, engaja-los na organizacao de leituras publicas, serdes e cursos. No entanto, ainda
assim, ndo alcangaram 0 sucesso e a justificativa de maior relevancia para o distanciamento
entre os professores e os livros, estava na falta de tempo livre para a leitura. A compra pessoal
de livros estava ainda mais distante dos professores, pois ndao tinham tempo livre para Ié-los e,
muito menos, dinheiro para adquiri-los, dessa forma, ndo convinha gastar o pouco que tinham
com livros que seriam lidos uma Unica vez e depois, guardados na estante (CHARTIER,;
HEBRARD, 1995).

A argumentacdo sobre a falta de tempo dos professores é uma problematica que perpassa
muitos anos e € justificada pela longa jornada de trabalho a qual a maioria dos profissionais se
submete devido a precarizacdo do salario, necessitando trabalhar dois ou mesmo trés periodos
para obter uma remuneragdo digna de seu trabalho, ainda que as custas de sua salde fisica,
emocional e psicoldgica. Situacdo essa que precisa ser revista com urgéncia pelos governos
federal e estadual a fim de valorizar o profissional da educacao e tornar atrativa a profissao
docente. Ha 13 anos, Gamba (2009) explicitava a mesma situacdo que acabo de descrever,
evidenciando também a precarizacdo das condicGes de trabalho docente e os afastamentos por

doencga causados possivelmente por elas:

Os salarios das professoras de educacéo infantil as obrigam, na maioria das
vezes, a trabalhar em carga dupla, com duas salas, uma em cada periodo,
ficando assim, impossibilitadas de participar dos processos coletivos de
formacdo continuada. Dada a especificidade do trabalho com criangas
pequenas e da falta de professores auxiliares nas escolas publicas de educagédo
infantil, muitas acabam se afastando por doenca ou por aposentadoria
proporcional ao tempo de servigo. O salério irrisorio lhes obriga a exercer as
funcbes domésticas em casa, ap0s a jornada de trabalho. (GAMBA, 2009, p.
153-154)
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Vale lembrar que na escola investigada, dos dez profissionais que foram investigados,
apenas a coordenadora e uma professora, a P6, ndao trabalhavam no contraturno em outra escola,
evidenciando que a discusséo realizada ha tantos anos continua atual.

Outra situagéo elucidada por diversos autores, entre eles Bourdieu e Chartier (1999) e
Barbosa, Annibal e Boldarine (2010) trata da legitimidade da leitura. Quando se pergunta ao
docente se ele 1é ou o que esta lendo no momento, provavelmente antes da resposta havera em
sua mente a indagacéo: sera que essa leitura que eu estou fazendo tem valor? Conforme destaca

Bourdieu (2011) durante um debate com Chartier:

as declaragBes concernentes ao que as pessoas dizem ler sao muito pouco
seguras em razdo daquilo que chamo de efeito de legitimidade: desde que se
pergunta a alguém o que ele I¢, ele entende “o que € que eu leio que merega
ser declarado?” Isto é: “o que é que eu leio de fato de literatura legitima?”
Quando lhe perguntamos “gosta de musica?”, ele entende “gosta de musica
classica, confessavel?” E o que ele responde ndo ¢ o que escuta ou 1€
verdadeiramente, mas o que lhe parece legitimo naquilo que lhe aconteceu ter
lido ou ouvido. (CHARTIER, 2011, p. 236).

O professor muito provavelmente fard uma leitura relacionada ao trabalho, seja sobre a
formacéo continuada, proposta pelo coordenador em HTPC, seja uma obra de literatura infantil,
cujo titulo escolheu ler as criangas, enfim, ele estara lendo algo e talvez, ndo mencione essa
leitura. O fato de ler para o exercicio de seu trabalho, talvez aconteca de uma forma tédo
espontanea ou automatica, talvez de forma obrigatdria e sem prazer, ou talvez de formas nédo
convencionais, que o professor acaba inferindo ndo estar acontecendo a leitura.

Especificamente, perguntei aos professores se eles liam outros textos que ndo 0s
propostos ou cobrados pelo trabalho, utilizando a expressao “vocé costuma ler por prazer” e

nas préximas linhas apresento as respostas dadas por eles:

P1: Hoje em dia ndo leio fora do ambiente profissional, porém minha filha é
uma leitora nata e faz as leituras contando todas as histérias ja lidas para mim,
inclusive as sinopses das que ainda vai ler.

P2: Gosto muito de ler género policial. Li todos os livros de Rubem Fonseca.
Em relacdo a periddicos costumo ler revistas de artigos cientificos e
curiosidades.

P3: Sempre que possivel, gosto de livros de romance.

P4: Sim costumo ler, esse ano que a leitura foi deixada de lado... mas ainda
assim consegui ler um livro.

P5: Sempre procuro ler algo que eu goste. Seja livros, revistas e até mesmo a
biblia.



127

P6: Ainda continuo lendo, mas na minha adolescéncia lia muito mais, sempre
estava indo na biblioteca... os livros de Romance Policial, como: Agatha
Christie e Arthur Connan Doyle sdo os meus preferidos, porém os livros de
literatura brasileira também me agradam.

P7: Gosto muito de ler e leio de tudo um pouco: romance, depoimentos,
noticias.

P8: Sim, eu costumo ler, por mais que as leituras pararam em decorréncia da
correria diaria, costumo fazer leituras variadas, ndo sei se tenho um género
especifico. No momento estou lendo Quarto de despejo de Carolina de Jesus.

P9: Sim. Como j& destacado nas questdes anteriores, diariamente as criangas
conhecem e acessam a cultura historicamente acumulada pela humanidade,
também através de leituras diversas. Procuro trazer sempre diversidade entre
géneros textuais e também seus portadores: listas, HQs, noticias, receitas,
textos informativos, contos classicos, fabulas...

C: Faz tempo que ndo tenho uma leitura de cabeceira. A internet me deixou
mais preguicosa, e na hora de dormir, prefiro navegar por ela, ver as redes
sociais, fofocas, sites de compras ou assistir a um bom filme ....

As respostas foram bem distintas, mas em todas foi possivel perceber a importancia
dada ao ato de ler, seja quando se assume na posicdo de leitor, como P2, P3, P4, P5, P6, P7 e
P8, falando que gosta de ler e 0 que esta lendo, seja quando ndo esta realizando nenhuma leitura
e aponta que mesmo sem ler, tem conhecimento de varias obras, conforme afirma P1,
explicando conhecé-la a luz e filtro das leituras que sua filha faz e conta a ela, seja pela fala de
P9 que pontua que as leituras do trabalho sdo também leituras externas a ele, estando ambas
dentro de uma Unica categoria - “leitura”. A coordenadora, embora leitora (afirmo porque passo
o dia ao seu lado e sempre a vejo lendo), ndo julgou suas leituras “legitimas” deixando de lado
sua posicao de leitora.

Sobre o prazer em ler, Barthes (2012) afirma que toda leitura pressupde um trabalho do
corpo diante das estruturas do texto para a construcdo do significado atribuido a ele pelo leitor
que pode resultar em prazer, seja ele provocado por palavras desconhecidas, seja pela

curiosidade do que esta por vir, ja que

toda leitura ocorre no interior de uma estrutura (mesmo que multipla, aberta)
e ndo no espago pretensamente livre de uma pretensa espontaneidade: ndo ha
leitura “natural”, “selvagem”: a leitura ndo extravasa da estrutura; fica-lhe
submissa; precisa dela, respeita-a; mas pervete-a. A leitura seria 0 gesto do
corpo (certamente é com o corpo que se 1) que, com um mesmo movimento,
coloca e perverte a sua ordem. (BARTHES, 2012, p. 33, grifo do autor).
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Para Barthes (2012), um dos prazeres que a leitura provoca € justamente o prazer de

acompanhar o desenrolar da historia, ou seja, 0 ato de desvendar o que esta oculto,

[...] o leitor é, por assim dizer, puxado para frente, ao longo do livro por uma
forca que é sempre mais ou menos disfargada da ordem do suspense: o livro
vai se abolindo pouco a pouco, e é nesse desgaste impaciente, arrebatado que
reside 0 gozo; trata-se principalmente do prazer metonimico de toda a
narracdo, sem esquecer que o proprio saber ou a ideia podem ser contados,
submetidos a um movimento de suspense [...] (BARTHES, 2012, p.38-39).

Sobre as leituras que provocam o prazer em ler, Barthes (2012) afirma que ha dois
tracos fundadores: o primeiro ¢ o do “sujeito inteiramente deportado sob o registro do
Imaginario; toda a sua economia de prazer consiste em cuidar da relagao dual com o livro [...]”
(BARTHES, 2012, p. 37) e o segundo que sugere que “na leitura, todas as emocgdes do corpo
estdo presentes, misturadas, enroladas: a fascinagdo, a vagancia, a dor [...]” (BARTHES, 2012,
p. 38). Sendo a leitura praticada na sala de aula, de natureza coletiva, argumento que o prazer
do texto esta ali, colocado para a crianga, como uma possibilidade de vagancia, de excitacdo
pelo desenrolar de uma narrativa, pelo mistério do ainda ndo saber o que vira, pela satisfacéo
que a leitura proporciona, pela possibilidade de descobrir 0 que antes ndo sabia ou de
compreender que a dor que pode afligir um coragdo pequenininho € auténtica.

A observacdo descrita nas proximas linhas trata desse encantamento das criancas pela

leitura do professor, envolta de prazer:

Situacdo 6: Leitura de um livro

P1 estava lendo ao final da aula o livro O amigo do rei, de Ruth Rocha e todas as criangas

: ouviam atentas a sua leitura, fascinadas pelo seu jeito de narrar a histéria e dar vozes diferentes

para Matias e para 10i6. Vez ou outra alguma crianga interrompia a leitura para expressar :

alguma opinido e P1 sempre aproveitava 0 que a crianca dizia e langava a pergunta para as :

"’

demais: “serad que ...?” e deixando a pergunta no ar, dizia: “vamos ver!” e continuava a ler. Ao
: final da leitura, todos expressaram o contentamento, mas o que chamou a atencéo foi a fala de

: Lorenzo que disse: “Eu adoro ouvir as histérias! Eu queria ouvir histérias o dia todo!”

(Observacéo de 16/04/2021 — Pré 11 — criancgas de 5 anos)

Fonte: Elaboragéo da autora com base em dados de pesquisa
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Para P2 a escolha do texto que sera lido para as criangas pode proporcionar momentos
de prazer, de diversdo e de boas risadas, momentos especiais que agregam sentimentos a

memoria afetiva das criancas e de seus professores.

P2: Gosto de ler também historias engragadas para proporcionar momentos de
risos e muita diversdo, porque a leitura, além de ensinar a pensar, precisa
proporcionar momentos de prazer.

Embora a leitura de um texto possa provocar o prazer, de acordo com Arena (2003) néo
lemos por prazer, por gosto ou por habito, lemos porque temos necessidades que sdo criadas
pelas relacdes sociais entre os individuos. Para que o ato de ler possa representar uma
necessidade humanizadora, é necessario que as criangas se apropriem desse ato como uma
pratica cultural (MELLO, 2010), rompendo com a ideia de que a leitura é uma técnica em que
se apresenta o texto, se faz o reconhecimento e a prondncia de letras, das silabas, das palavras
e por fim, das frases, seguindo para a oralizacdo do texto escrito. Essa pratica ndo provoca na
crianca, a necessidade de ler, consequentemente, acaba por ndo fazer sentido para ela. Dessa
forma, tanto a leitura como a escrita ndo sdo percebidas pela crianga como um instrumento
cultural, pelo qual se podem transmitir informagdes e expressar sentimentos, ideias ou desejo
de comunicagdo (MELLO, 2009).

A influéncia que o professor, principalmente aquele que trabalha com as criancas
pequenas, exerce sobre elas é significativa, ja que ele é o responsavel por apresentar aos
pequenos um mundo novo e mediar todas as situagdes e relagdes com objetos e instrumentos
de cultura que se estabelecem na escola. As situagOes desenvolvidas pelo professor sdo
planejadas e intencionais, com o objetivo de favorecer a aprendizagem da crianca, considerando
para tanto, seus gostos pessoais (PETIT, 2010) quanto suas escolhas tedrica e metodoldgica.

Se 0 gosto do professor influencia as suas escolhas e se as criangas sao influenciadas
por seus professores, é valido afirmar que ele tem uma responsabilidade grande na transmissao
cultural. Para saber quais sdo os seus livros de literatura infantil preferidos, precisa ler, antes,
varios titulos. Para ler em voz alta para suas criangcas com clareza, de forma que elas
compreendam a leitura pela sua voz emprestada a ela, é necessario realizar uma leitura prévia.
Para envolver a crianca com essa leitura, € preciso antes, despertar nas criangas a necessidade
de fazer perguntas ao texto, ensina-las a fazer essas perguntas e a ouvir suas hipéteses. Petit faz
0 seguinte questionamento e sugere uma resposta: “qual o sentido da transmissdo cultural?
Parece-me que é isso: apresento a vocé o mundo que outros me passaram e de que me apropriei,

ou apresento a vocé o mundo que descobri, construi, amei...” (PETIT, 2010, p.13-14)
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Sobre esse planejamento pertinente ao professor e inerente a sua pratica docente, Girotto

e Souza afirmam que

[...] o professor precisa planejar e definir, intencionalmente, atividades cada
vez mais complexas para que o leitor possa adquirir autoconfianga e, nesse
processo, seja capaz de redefinir para si préprio as operacoes e acdes contidas
na atividade de ler, constituindo-se ai a aprendizagem de estratégias de leitura.
(GIROTTO, SOUZA, 2010, p. 53).

As escolhas realizadas pelo professor irdo conduzir as criangas, pela méo, ao caminho
que ele conscientemente, apresenta a elas. Ao escolher um livro para ler em sua aula, o professor
possibilita o contato da crianga com um enredo que “podera dar sentidos a sua vida, saber que
outros pensaram as questfes que vocé se faz, que ndo esta sozinho para enfrenta-las.” (PETIT,
2010, p.18). Dessa forma, “o leitor pequeno, pela literatura infantil, apropria-se da cultura do
outro. Por meio dessa literatura, apropria-se das palavras embebidas culturalmente e, com elas,
forma a sua propria consciéncia.” (ARENA, 2010, p. 21)

Sendo assim, o professor tem uma dupla missdo: constituir-se leitor e formar as criancas
em direcdo a apropriacdo de objetos e instrumentos socioculturais que favorecam a sua relagéo

com esse universo cultural do qual os livros fazem parte, motivando-as a serem também leitoras.

3.5 A leitura para a crianca pequena

A crianga em idade pré-escolar na maioria das vezes ndo Ié seus proprios livros, ela
escuta as histdrias que o professor Ié para ela. Da mesma forma, possivelmente, ndo faz a
escolha pelos livros lidos em sala. Logo, é natural sugerirmos que o professor influencia o gosto
pela leitura das criangas conforme vai desenvolvendo essa pratica em sala da turma, e, pode de
forma planejada e sistematizada provocar, nos pequenos, necessidades de leitura, especialmente

quando se utiliza da literatura infantil, por dois motivos:

a primeira, por entender que a literatura medeia a relacdo da crianca com a
cultura de sua época, mas transcende a ela, tanto para o passado, quanto para
o futuro; a segunda, porque a crianga, imersa em um contexto cultural,
necessita desse contexto para se apropriar da cultura que encharca o género
literario a que tem acesso. As duas situacdes consideram o sujeito leitor — no
caso, a crianga com o estatuto de aluno — como apropriante da cultura humana,
por meio das obras literarias que redesenham e reinterpretam a realidade.
(ARENA, 2010, p. 15).



131

Em complemento, 0 mesmao autor argumenta:

Nessas relacdes entre o género literario e o pequeno leitor, destaca-se o
processo de atribuicdo de sentidos, considerado a pedra de toque do ato de ler.
Materializado e inscrito em seu suporte, 0 género chega as maos do leitor pela
mediacdo do outro. O mediador espera que a obra possa manter uma relacéo
dialdgica histérica e cultural com o leitor. Acima de tudo, o ato de aprender a
ler literatura, de construir sentidos pelos enunciados verbais escritos, é, ao
mesmo tempo, desafiante, estruturante, constituinte, mas mutante,
estabilizante, todavia, instabilizante, no processo de apropriacdo da cultura,
do literario e da lingua como traco cultural. A histdria e a cultura séo
apropriadas por meio da literatura infantil. (ARENA, 2010, p. 17).

Os contos tradicionais de reis e castelos, princesas e principes, magos e bruxas, nao
consideram o tempo historico da crianga que esta ouvindo a historia, por terem sido escritos em
outro tempo, no entanto atravessam séculos sem cair no esquecimento, justamente por
proporcionar que as criangas recriem a realidade e se apropriem da historia e da cultura do
homem na Terra (ARENA, 2010). Logo, ampliam os horizontes das criancas possibilitando o
acesso a cultura historicamente construida ja que “Por meio da leitura do texto literario, as
criancas descobrem as inumeras leituras que esse tipo de texto permite e o didlogo que ele
estabelece com outros textos diversos.” (GIROTTO, SOUZA, 2010, p. 60).

Considerando a premissa de que a literatura infantil favorece a apropriacdo da historia
e da cultura humana, portanto se constituindo como um objeto da cultura humana e de que as
obras literarias constituem-se em leitura propicia para que a crianga construa um conceito de
leitura como atribuigcdo de sentidos ao texto e a pratique como um ato cultural, dada a sua
possibilidade em propiciar aos leitores imaginar — situagdes, personagens, fantasiar — ele pode
estar dentro da histéria, em outro tempo, em outras condi¢Ges, desfrutar de diferentes
sentimentos — alegria, tristeza, compaixao, foco meu olhar sobre as préaticas vivenciadas na
escola investigada que consideram o uso da literatura infantil.

O professor antes de ler uma histéria em aula precisa buscar os conhecimentos prévios
das criangas, chamar a atencdo da turma para a historia, de forma a provocar a curiosidade e 0
desejo de mergulhar na aventura do livro; precisa, também, além de perguntar, escutar o que a
crianca tem a dizer, assim, ouvir as suas hipoteses, as comparacdes, 0s questionamentos que ela
faz ao livro, a histdria e ao professor. De acordo com Arena (2010, p. 18) “a atividade de leitura,
em sua especificidade, esta estreitamente ligada a intencdo do leitor de compreender a palavra
do outro, em vez de ler a sua prépria palavra, porque desta é supostamente um grande

cumplice”, justificando a necessidade de ensinar as criancas a fazerem perguntas ao texto.
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E responsabilidade do professor, consciente de seu papel de mediador das relacdes
sociais estabelecidas no contexto da sala da turma e da apropriacdo do patrimonio cultural,

oportunizar os meios para que essas apropriacdes ocorram. De acordo com Arena,

Mais do que uma “educagao social através de uma proposta de valores”, aos
leitores pequenos é oferecida a oportunidade de inserir-se no mundo
diversificado e plural da cultura humana; mais do que favorecer “uma
interpretacdo ordenada do mundo”, a crianga sdo propostas as multiplas
interpretacbes da construcdo social e do legado que a literatura infantil
registra; mais do que “uma forma cultural codificada”, o leitor pequeno
envereda pela aprendizagem de um milenar instrumento cultural; mais do que
se apropriar de uma visdo “estética do mundo e de um uso especial de
linguagem”, a crianga se apropria, pelos instrumentos simbolicos, entre eles a
linguagem literaria, dos modos de criacdo artistica, pilares indestrutiveis da
evolugdo intelectual e moral do homem. (ARENA, 2010, p. 28).

De forma alguma e principalmente na Educacgéo Infantil, a leitura deve ser tomada como
a relacdo entre grafemas e fonemas, essa situacdo de ensino sem sentido, que afasta a crianca

da verdadeira leitura, que € a atribuicéo de sentido.

[...] ao priorizarmos o dominio da técnica na correspondéncia grafemo-
fonema, ndo criamos necessidades auténticas de leitura na crianga, uma vez
que essa “atividade” fica esvaziada de sentido para o aluno, perde-se todo o
contexto de producdo/compreensdo, ainda, a situacdo discursiva solicitada
nesse processo. (GIROTTO, SOUZA, 2010, p. 48).

Embora a discussao sobre a necessidade de se romper com o conceito de que a leitura é
ensinada a partir da decifracdo das letras e a sua correta pronuncia seja antiga e bem conhecida,
ainda hoje percebemos ser muito comum essa pratica, em que se ensina a criancga o tracejado
das letras e como formar palavras com elas, e subtende-se que com isso a crianca ja se apropriou
da escrita e da leitura, “Ou seja, ainda € comum que a crianga, no inicio do processo de
escolarizacdo, aprenda a representacdo do codigo escrito, seus elementos e formas de
agrupamento, mas ndo desenvolva sua capacidade de compreensdo e de producdo de textos.”
(MILLER, 2015, p. 117). Ao restringir a aprendizagem da leitura e da escrita a esse processo

de decodificacéo, se inviabiliza

vivenciar a escrita como producdo de uma forma comunicativa especifica,
dentro de uma situagéo interativa particular, como de fato ocorre em situacfes
do uso da lingua em reais situac@es de interacdo social. No que tange a leitura,
a énfase no aspecto técnico da escrita condiciona a visdo do ler como um ato
que implica a decodificagdo do que esta grafado na pagina impressa, sem que
disso decorra a compreensdo do que é decodificado. (MILLER, 2015, p. 118).
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Apresento na sequéncia uma proposta de tarefa elaborada pelos professores P2 e P4 para
suas criancas do Pré Il enquanto estavamos trabalhando concomitantemente com o ensino
presencial e remoto, devido as escalas de atendimento, que retrata o conceito do treino das letras
necessario para a apropriacao da leitura e da escrita, e logo em seguida uma conversa entre a
coordenadora e eu, que foi anotada em diario de pesquisa em momento posterior ao ocorrido,

de acordo com a minha meméria do fato.

Imagem 23: Tarefa elaborada para as criancgas do Pré 11 —5 anos

Atividades remotas Carga horaria: 4 horas/aula

NOME DO ALUNO (A)

Orientacao para o estudo:

Senhores pais, para realizar esta afividade, a crianca devera assistir ao video “A

Historia das vogais” acessando 0 link
hitps:/'www.youtube.com/watch ?v=gi3hzTMarn&t=2s :
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Fonte: Acervo pessoal da pesquisadora — dados da pesquisa
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ituagdo 7: Estranhamento de uma proposta didatica

Foi uma surpresa grande quando me deparei com a tarefa elaborada pelos professores.
Estava pegando algumas folhas que eu havia mandado imprimir na impressora que
fica interligada ao meu computador e da coordenadora, quando por acaso, a impressora
me entregou uma folha alheia aos meus pedidos. Era a coordenadora que havia
mandado para a impressdo. Quando olhei para a atividade me senti completamente
desconfortavel e na mesma hora pensei: Poxa vida! Temos estudado tanto, temos
trazido tantas leituras interessantes que falam sobre o desenvolvimento das criancas,
sobre os seus direitos de aprendizagem... temos feito discussdes sobre as leituras,
temos escutado os apontamentos de cada um deles e temos construido uma visao de
professor de cada um, de acordo com 0s seus posicionamentos nessas diSCUSSOES...
como pode aparecer algo desse tipo que rompe com toda a nossa tentativa de formacao
continuada? E fiquei um minuto refletindo sobre esses questionamentos. Até que
julguei melhor compartilhar a decepcéo e falei:

D: Olha a atividade que P4 fez? Vocé ja viu?

C: Sim, eu vi (ela me olhava com cara de tristeza e continuou). VVocé ndo sabe quem
também me entregou a mesma atividade? P2!

D: O que?

C: P2 fez a mesma atividade.

Fiquei ainda mais chateada porque considerava que P2, pelo 0 que eu ouvia em suas
falas, de seu referencial tedrico, era um professor que conhecia, discutia e defendia a
Teoria Histoérico-Cultural, portanto, para mim, era alguém que tinha outra concepcéo
sobre crianca, sobre infancia e que planejava outras vivéncias, elaborava outro tipo de
atividade para o desenvolvimento de suas criangas. Entdo ap6s um longo suspiro, falei:
D: Vocé precisa sentar com os professores no momento dos ATPS e rever a Proposta
Pedagdgica da escola, conversar sobre 0s pressupostos tedricos que estdo
fundamentando as praticas deles... e precisamos repensar nosso HTPC. Alguma coisa
ndo esta boa... depois a gente senta e pensa...

C: Que coisa né? Eu também nédo contava com isso... essa semana também é a minha
semana de acompanhar as aulas dos professores, vou prestar atencdo nas praticas para
podermos pensar na formagdo... 0 que tem me deixado bem chateada também é que
eles estdo fazendo todas as mesmas propostas para as duas salas... ou seja, um faz e o
outro s copia, ndo sei se revezam , se sO um deles faz... mas as duas turmas sédo bem

diferentes, né? Nem tudo o que é possivel em uma turma é adequado para a outra.
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D: Vocé ja conversou com eles?

C: Ainda ndo.

Fonte: Acervo pessoal da pesquisadora - Dados da pesquisa

O fato explicita que mesmo a formagdo continuada desenvolvida nos momentos de
HTPC sobre a formacéo integral das criangas, o conceito de leitura como compreensao, 0s
direitos de aprendizagem das criangas ndo impedem que a prética tradicionalista de se ensinar
comportamentos alfabéticos cristalizada nos professores se perpetue. Essa préatica valoriza o
aspecto fisico do signo, desqualifica o sentido, ndo desenvolve condutas de leitor e a0 mesmo
tempo, cobra que os alunos os tenham e 0s pune por nao os ter adquirido (ARENA, 1990).
Trata-se do reconhecimento das letras com as quais a crianca ndo & nada (MELLO, 2005), da
separacao das letras em vogais e consoantes que em nada acrescenta a crianca.

O interesse em alfabetizar as criancas na Educagdo Infantil seguindo o modelo
tradicional de correspondéncia grafo-fonética pode ser compreendido de véarias formas, se
olharmos para o contexto em que acontece. Em primeiro lugar destaco que ambos o0s
professores, P2 e P4 acumulam cargo em escolas de Ensino Fundamental, sendo que P2
acompanha uma turma de 4° ano e P4, uma turma de 3° ano e talvez o fato de estarem em outro
segmento de ensino, sentindo outras necessidades, atendendo a outros objetivos, estudando
outros temas ou mesmo outros enfoques ou concepgdes para algum assunto possam ter causado
um conflito ideoldgico que promoveu a busca por outros caminhos que ndo os compartilhados
em HTPC. Em segundo lugar, explicito a dificuldade em romper com conceitos cristalizados
desde, provavelmente, o tempo em que foram alunos da Educacgéo Bésica — os dois professores
estdo na mesma faixa etaria: P2 tem 47 anos e P4 tem 45 anos, sendo possivel que a formacéo
inicial tenha sido bem parecida uma com a outra e que algumas posturas desses professores
sejam semelhantes a de professores que 0s ensinaram e que por algum motivo, eles gostavam,
fato esse que também pode ser tomado para a formacdo inicial em nivel superior, logo
professores sdo modelos ndo apenas para as criancas na Educacéo Infantil. Por fim, destaco a
possibilidade de as aulas remotas terem conduzido esse caminho — nesse momento de pandemia
do Covid 19, as turmas foram divididas em pequenos grupos que frequentavam a escola em
dias pré-estabelecidos por escalas de rodizio, podendo na semana, frequentar de um a dois dias,
sendo esse tipo de tarefa mais possivel de ser compreendido pelas familias que auxiliavam as
criangas em casa, uma vez que a mediacao do professor estava impossibilitada pelo momento.

Lancei a seguinte pergunta aos professores: VVocé considera apropriado alfabetizar uma

crianca na Educacao Infantil? E agora faco a analise das respostas, separando-as de acordo com
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a proximidade das respostas. Houve quem dissesse que a alfabetizacdo nessa idade ndo deveria
acontecer, pois as vivéncias devem ser planejadas no sentido de favorecer as brincadeiras de

papeis sociais, que é a atividade dominante nessa fase do desenvolvimento da crianca.

P2: Considero a idade apropriada para a alfabetizagdo a partir dos 7 anos,
portanto, na Educacdo Infantil a crian¢a ainda ndo possui todas as estruturas
cognitivas prontas para ser alfabetizada. Nessa idade é necessario o
desenvolvimento do conhecimento de mundo e das relagcGes através das
brincadeiras. No aspecto de ensino e aprendizagem é importante repertoriar a
crianga com leituras e acesso ao mundo letrado, ndo necessariamente visando
alfabetiza-la.

P3: Alfabetizar ndo, mas acho muito importante que as criancas tenham uma
base para poder chegar no fundamental, para que ndo sofram.

P6: N&o, pois esse ndo é o objetivo da Educacdo Infantil. Temos sim que
proporcionar um ambiente letrado para a crianga, € importante que ela tenha
contato com os livros infantis, com as letras e com os nimeros, mas desde que
tenha um olhar diferenciado para isso. O foco das atividades da Educacdo
Infantil deve ser pautado nas intera¢des e nas brincadeiras.

P8: Néo, a atividade principal da crianca da Educacdo Infantil é o brincar, héa
fatores mais importantes que ndo a alfabetizagdo na Educagéo Infantil. As
experiéncias diversas que a crianca tiver na Educacdo Infantil, (como) a
imaginacdo, a criatividade, o fazer de conta, sdo capazes de favorecer o
desenvolvimento amplo das criangas. O objetivo da Educacdo Infantil ndo é
preparar para o ensino fundamental e sim possibilitar experiéncias diversas
gue promovam o desenvolvimento amplo da crianca o que pode acarretar em
saberes (em alfabetiza¢do) para momentos posteriores, mas nao é a finalidade
da Educacéo Infantil.

P9: Néo, pois este ndo é o objetivo desta primeira etapa da Educacéo Bésica.
Considero adequado apresentar, ou simplesmente deixar no caminho das
criangas, para que manuseiem e aprendam a funcdo social deles. Isso inclui
leituras, letras, palavras, textos diversos, nimeros e todos os campos de
experiéncias. Nesse sentido, ndo se trata de ensinar a ler e a escrever
sistematicamente, mas de inseri-las em contato com os signos que utilizamos
para produzir historia e cultura.

C: Nao alfabetiza-la, mas acho apropriado sim que por meio de brincadeiras e
atividades ludicas, a crianga consiga identificar letras e nUmeros.

A partir das falas de P2, P3, P6, P8 e P9 foi possivel inferir que a alfabetizacdo ndo é o
objetivo que esses professores se pautam para a elaboracdo do Plano de Trabalho Docente
entregue para a coordenadora, bem como para o planejamento e a organizagdo das vivéncias
propostas para as suas criancas, pois o enfoque principal é dado para as brincadeiras e
interacOes, que possibilitardo o desenvolvimento dos pequenos. Embora todos tenham sido

bastante enfaticos em afirmar que ndo consideram a alfabetiza¢do na Educacéo Infantil, P2, P6,



137

P9 e C apontaram a necessidade de ler para as criangas e apresentar, a elas, as letras e os
numeros por estarem inseridos na sociedade da qual elas fazem parte desde o nascimento e
agora de forma mais significativa. Esse argumento e usado de forma enfatica por Lucas (2008),
quando discute sobre a alfabetizacao na pré-escola, definindo o processo como uma proposicao
de situacBes que favorecem a aprendizagem da leitura e da escrita, sendo necessario desde a
educacdo infantil dado a imersdo da crianca no mundo das letras desde muito pequena. Ja P3
aponta sua preocupacao em preparar as criancgas para o Ensino Fundamental que é evidenciada
em suas falas em momento de HTPC, quando diz que as criangas que nao aprenderam as letras,
0s nmeros, a escrita e a leitura na Educagéo Infantil, chegam “muito cruas no 1° ano”, tendendo
a sofrer no Ensino Fundamental ou na préatica de apresentar cotidianamente as suas criancas de
3 anos, as letras e ensina-las a escrever seus nomes. P8 ndo utiliza 0s termos “leitura, livros
infantis, textos, letras, mundo letrado, ambiente letrado, nimeros” como os demais colegas,
mas o faz implicitamente em seu discurso.

Foi possivel perceber que a situacao proposta por P2 relatada anteriormente ndo condiz
com o discurso “é necessario o desenvolvimento do conhecimento de mundo” pois tal como
foi proposta evidencia um ensino fragmentado em que ndo considera um conhecimento de
mundo, nem mesmo o favorecimento de um repertorio de leituras, mas apenas, 0 conhecimento
do alfabeto, provavelmente para uma possivel tentativa de alfabetizacdo por meio da
decodificacdo e sonorizacdo das letras, silabas e palavras, descontextualizadas e sem sentido.
Essa dubiedade de sentidos que consiste em alfabetizar ou ndo alfabetizar durante a Educacéo
Infantil, conforme aponta P5 no préximo fragmento, pode ser justificada por uma cobranga feita
pela sociedade de que as criancas precisam sair lendo e escrevendo das escolas da primeira
infancia, pelas cobrancas realizadas pela Secretaria Municipal da Educacdo que solicitam a cada
bimestre uma sondagem das criancas de Pré | e Pré Il e ao final do ano ou inicio do ano
subsequente, apresentam para 0s coordenadores 0s nimeros gerais de criangcas em cada nivel
de escrita: pré-silabico, silabico, sildbico-alfabético e alfabético (FERREIRO, TEBEROSKY
1985) e um gréfico, por escola, que apresenta o nimero de criangas do Pré Il em cada nivel,
gerando muitas comparacdes, disputas e duvidas em relacdo aos procedimentos adotados

durante as sondagens realizadas por cada professor.

P5: Literalmente ndo. E aqui (é) algo totalmente controverso, pois mesmo que
ndo acreditemos nisso ouvimos muitos dizerem que escola “boa” é aquela que
nossos alunos saem do Pré 1l alfabetizados, entdo ficamos com isso meio que
internalizado em nos.
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Embora estejamos todos dentro de um sistema de ensino que nos cobra por determinados
resultados de praticas pré-estipuladas por ele, ainda € o professor o responsavel por organizar
situacdes de vivéncias que oportunizem o desenvolvimento das capacidades humanas mais
sofisticadas nas criancas, através da escolha dos contetidos e do trabalho de mediacéo para a

sua apropriacao, ou seja,

A constituicdo de uma pratica pedagégica que tenha como finalidade uma
educacdo transformadora do aluno, voltada para sua humanizacéo,
seguramente pode ser alcancada por meio de uma adequada organizacéo das
relacGes interpessoais em sala de aula e de um planejamento cuidadoso dos
contetdos e modos de acdo para seu desenvolvimento. Dentre as tarefas que
tem o professor na organizagdo do processo de ensino esta a de selecionar 0s
contetdos, o0s conceitos, os significados que sdo relevantes ao
desenvolvimento dos alunos como seres humanos de multiplas necessidades
e interesses. Para isso, a selecdo de conteudos deveria obedecer a critérios de
relevancia social, com contribuicdes dos educadores e dos alunos apoiadas
sobre 0s conhecimentos essencialmente necessarios para a compreensédo do
entorno em que se relacionam e para a ruptura além de seus limites. (MILLER,
ARENA, p. 351, 2011)

Mas essa escolha é feita pelo professor, que tem suas concepc¢des de ensino, tem
consciéncia do trabalho que realiza com as criancas, dos objetivos atrelados a esse trabalho e
condic@es de avalia-lo a partir do desenvolvimento de suas criangas. Entdo a pergunta que cada

professor deveria fazer a si para nortear seu trabalho seria: Qual crianga eu quero formar?

[...] se queremos que a crianga se eduque para ser curiosa e inteligente para ter
uma personalidade estavel e solidaria, organizamos sua vida na escola para
que ela tenha muitas atividades que criem nela novas necessidades e motivos
e, sobretudo, que possa ser livre para experimentar e descobrir, em um
ambiente aconchegante, seguro e agradavel, mas também instigador da sua
vontade e explorar, saber mais e aprender. (MELLO, p. 7, 2015).

Cabe essa reflexdo: “Diante o que eu quero, o que eu fago?” e o professor reflete sobre
sua pratica frequentemente (ou deveria) porque as relagdes humanas ndo sdo estaticas e esse
movimento natural exige também do professor, transformacdes.

A fala de P4 sugere que a crianca estando em contato com as palavras em seu meio
social, seja nos videos de musicas infantis, nos diferentes suportes de texto que encontra em
casa, nas etiquetas que identificam seus materiais escolares estd caminhando em sentido a

alfabetizacéo.
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P4: Depende o ponto que é visto essa alfabetizag&o, ja que desde os sons das
palavras e até a observacéo das letras que as cercam (as criangas), na chamada,
no desenho da galinha pintadinha (por exemplo, em que aparecem) as iniciais
dos seus nomes que eles ja associam (com o que estd) grafado nos seus
pertences, como bolsa, agenda... ja é o inicio da jornada da alfabetizacdo. O
desenvolvimento da fala e a ampliagdo do repertério, (ambas) vem das
cantigas, das leituras... isso vem do ambiente alfabetizador que a crianca ja
esta inserida primeiramente em suas casas com suas familias.

Tomando o posicionamento de P4 e associando a tarefa solicitada para as criangas
(imagem 23), € possivel concluir que demonstra preocupacao em relacdo a alfabetizacdo das
criancas na Educacéo Infantil, de forma sutil na sua fala, quando coloca que a crianca desde
muito pequena e antes mesmo de entrar na escola ja inicia a sua “jornada da alfabetizacdo” e
mais explicitamente na folha impressa, quando propde o reconhecimento das letras dissociada
de um texto, de uma leitura, enfim, apenas pela apresentacao do alfabeto e a sua separagdo em
vogais e consoantes. De acordo com Miller e Arena (2011, p. 348) “ndo basta, entdo, que o
aluno observe um fenémeno ou que ele ouca as explica¢es do professor para que um contetdo
se torne consciente para ele”, dessa forma, apenas apresentar as letras em quaisquer que sejam
0s suportes e dizer-lhes quais sdo as vogais e quais as consoantes nao implica em alfabetizar a
crianga.

Para concluir a apresentacdo das respostas dos professores sobre o tema “alfabetizacdo”,
passo para a discussdo da fala dos Gltimos dois professores. Ambos argumentaram que ao
organizar espacos e vivéncias em que apresentam para as criangas 0s mais variados tipos de
suporte do texto escrito, leituras diversas, cantigas, um ambiente alfabetizador, com a
disposicdo de letras e nimeros nas paredes da sala, por exemplo e diferentes brincadeiras e
interacOes, cria-se a possibilidade de algumas criangas se alfabetizarem, ndo sendo um objetivo
do ensino, mas acontecendo devido a uma necessidade dessas criancas, que deve ser respeitada

e desenvolvida.

P1: Néo, porém muitas criancas se alfabetizam devido as interacOes e
brincadeiras com a linguagem escrita. Ha criancas com certa maturidade que
vocé propicia 0 momento e ela avanca conseguindo se alfabetizar, mas essa
ndo é a minha proposta, mas devemos respeitar as peculiaridades de cada
aluno.

P7: Esta questdo certamente € bastante complexa, pois entendo que nédo existe
uma idade certa para alfabetizar, mas existe momentos diferentes de
desenvolvimento. A Educacdo Infantil é uma etapa fundamental para o
desenvolvimento dos saberes da crianga, portanto € importante a crianca ter
contato com o mundo letrado. A diferenca se dd na maneira como esse
processo sera conduzido, pois ndo podemos nos esquecer que na Educacéo
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Infantil as criancas devem receber tais informagdes enquanto brincam,
manuseiam todo tipo de material escrito, observam sua professora fazendo
uma leitura para a turma ou sendo escriba durante a producdo de um texto
coletivo. Ndo se trata de alfabetizar ou ndo, mas sim de planejar
cuidadosamente esse contato com o mundo letrado para que seja prazeroso,
sem cobrangas que possam acarretar em traumas, frustracdes e ansiedade.
Portanto, acho apropriado que a crianga tenha acesso a um ambiente
alfabetizador que possibilite e contribua para o processo de alfabetizagéo.

Os professores abordaram um ponto muito importante do desenvolvimento do ser
humano e especificamente, das criancas, na escola. A educacdo deve ser intencionalmente
organizada para provocar experiéncias de novo tipo para as criangas, considerando-as como
Unicas, sujeitos de direitos, ativas e capazes de aprender, para favorecer o dominio de novos
procedimentos na atividade e para a formacao de novos procedimentos psiquicos (MELLO,
2007; PRIETO, SAMPAIO, LIMA, 2018). Isto s6 € possivel quando se respeita as formas pelas
quais as criangas melhores se relacionam com o mundo e aprendem e os tempos para aprender.
Para Mello (2007, p. 98)

0 bom ensino deve sempre se adiantar ao que a crianca ja sabe, e assim,
promover novas aprendizagens e desenvolvimento. Em outras palavras, o bom
ensino é sempre colaborativo, ou seja, envolve o fazer independente da crianga
mediado pelo educador e pela educadora — ou mesmo por criangas mais
experientes —, que provém niveis de ajuda necessarios.

A aprendizagem antecede e impulsiona o desenvolvimento, precisamente por ser
condicdo necessaria para a formacao das qualidades humanas, P1 e P7 conscientes do papel do
professor para 0 desenvolvimento da humanizacao das criancas, da necessidade de se ensinar
tarefas que elas ainda ndo saibam realizar sozinhas, mas sdo capazes de realizar com a sua ajuda,
propuseram vivéncias as criancas que respeitassem o direito de aprendizagem, o ritmo, as
particularidades e as necessidades de cada crianca, que resultaram em experiéncias positivas e
promotoras de desenvolvimento.

Salvaguardadas as diferentes maneiras com as quais 0s docentes se posicionaram em
relacdo a problematica da alfabetizacéo, e, de acordo com os pressupostos tedricos abordados
nesse trabalho, ¢ possivel afirmar que uma crianga que 1€ sem saber o “por qué” e o “para que
I16” esta lendo, na verdade nada 1€, apenas reproduz um ato mecanico de decodificagao de sinais
graficos e sua sonorizacdo. A leitura, assim como a escrita, deve ter sentido para a crianga, deve
ser provocada por uma necessidade, deve ser uma tarefa vital. Portanto o professor, sendo o
mediador desse processo, deve provocar nas criangas a necessidade de ler, propondo situacdes

de leitura planejadas intencionalmente. Para isso, 0 professor deve ensinar os meios para a
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crianca fazer as antecipacdes diante do texto, ensiné-la a fazer previsdes, e ouvir suas opinides
e seus sentimentos, de acordo com Arena, cabe ao professor ensinar as criancgas atitudes leitoras
que sdo “as de antecipagao, predilecao, verificacao, elaboragdo de perguntas, busca de respostas
e promog¢ao da interagdo entre conteudo semantico do texto e os do leitor.” (ARENA, 2010,
p.18). Logo é possivel afirmar que as criangas aprendem a ler e se tornardo leitoras se realmente
estiverem motivadas, se sentirem necessidade de ler, se tiverem acesso aos escritos sociais da
realidade e se forem ensinadas a assumirem atitudes leitoras.

Diante 0 exposto, como pensar a leitura para as criangas na Educacdo Infantil, sem
colocé-las num processo de alfabetizagcdo como um método mecénico de decodificagdo de letras
e sua sonorizacdo? Como formar leitores de sentido desde a Educacdo Infantil? Com o intuito
de responder a essas perguntas, no préximo item, apresento a importancia da leitura em préaticas

cotidianas no trabalho com as criangas a fim de promover o desenvolvimento infantil.

3.6 Experiéncias de leitura na Educacao Infantil

Tomando as discussoes ja realizadas neste trabalho acerca da leitura é plausivel pontuar
que ler é atribuir ativamente sentidos ao texto a partir de conhecimentos e vivéncias do leitor,
satisfazendo necessidades pessoais criadas pelas relagcbes humanas e pelas condigcfes

estabelecidas a partir delas, sendo possivel a leitura desde a Educacéo Infantil.

[...] as criancas ndo tém esperado por nos para questionarem livremente o0
escrito: na rua, em casa, até na escola, elas dedicam muito tempo em avancar
hipbteses de sentido sobre os cartazes, as vitrinas das lojas, as prateleiras dos
supermercados, as embalagens dos produtos alimenticios, os jornais, as
histérias em quadrinhos, as obras de literatura infantil etc. Elas fazem isso a
partir de indicios que véao desde as ilustracdes até o formato e a cor, passando,
entre outros, pelas palavras e que, de todo 0 modo, estdo muito ligados ao
contexto no qual tais escritos sdo encontrados. (JOLIBERT, 1994, p. 44).

As criancas estdo vendo os escritos por todos os lugares: tém contato com eles na tela
da televisdo, no panfleto semanal das promog¢es de mercado, nas contas de energia elétrica que
chegam em suas casas, nos muros pichados, enfim, cotidianamente estdo em contato com esses
escritos e isso € algo natural. E naturalmente, com o passar do tempo, passam a notar esses
escritos e tentar entendé-los, perguntando quem escreveu, porque escreveu, a quem escreveu,
séo, portanto, capazes de estabelecer relagdes com o escrito de forma a questiona-lo, de fazer
previsdes, escolhas, de validar essas antecipa¢fes ou ndo e assim elaborar outras questfes e



142

respostas. Aproveitar esse contato da crianga com o universo cultural que esta a sua disposi¢do
e a curiosidade propria de quem esta descobrindo o mundo favorece ensinar a funcao social da
escrita para os pequenos proporcionando a atribui¢do de um sentido para essa acao.

Muitas séo as possibilidades de envolver a crianga com os escritos do dia a dia e algumas
delas sdo aproveitadas parcial ou integralmente nas situagOes desenvolvidas na escola,
conforme as observacOes. Para enriquecer essa discussao, apresento algumas situacdes que

foram observadas em duas turmas diferentes:

Situacéo 8: Visita ao supermercado

Essa € uma turma de Pré Il e P1 estava trabalhando a unidade: Planejando o momento
da alimentacdo, do material educacional da Nova Escola. Como parte da atividade
propds uma visita ao mercado do bairro para que as criangas pudessem conhecer a
organizacdo do mercado, a disposi¢do dos alimentos nas gondolas, a marcacdo dos
precos dos itens, a identificacdo dos produtos mais consumidos por elas em casa, sendo
que todos os questionamentos foram propostos antes do passeio, bem como, todas as
regras necessarias para que o passeio fosse feito com segurancga, mediante autorizagdo
prévia dos pais, solicitada por bilhete. Ao voltarem do mercado, P1 convidou as
criancas para o exercicio de relembrar os espacos do mercado, 0 que haviam visto
naquele ambiente, do que haviam mais gostado e separando as criangas em grupos,
pediu para que cada grupo representasse 0 passeio na cartolina, sob o titulo “Visita ao

supermercado”

(Observacdo de 09/11/2021 — Pré 11 — criancas de 5 anos)

Fonte: Acervo pessoal da pesquisadora - Dados da pesquisa
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Imagem 24: Elaboracéo de cartaz - Passeio no mercado
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Fonte: Acervo pessoal da pesquisadora — Dados da pesquisa

Imagem 25: Cartazes produzidos pelas criangas sobre a visita dirigida ao mercado

Fonte: Acervo pessoal da pesquisadora — Dados da pesquisa

Ao solicitar que as criangas, em grupo, fizessem o registro do passeio a partir da roda

de conversa sobre essa ida ao mercado — as opinides, o que acharam, do que gostaram, como
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os alimentos sdo armazenados, como as pessoas sabem o preco dos produtos, como faz para
levar algum produto para a casa, quem vai ao mercado, quem cuida daquele espaco, P1
incentivou a interacdo entre as criancas e entre as criangas e ela propria, possibilitou o ato de
relembrar e o desenvolvimento do pensamento, que precisou se organizado em forma de
palavras para ser comunicado ao grupo. Esse momento apresenta a esséncia dos encontros
possiveis e das possibilidades de autoria da professora e das criancas em que P1 pdde acolher
as individualidades das criancas, se colocar disponivel para os didlogos e incentivar que
acontecesse entre todos da turma, ser sensivel ao elemento da cultura para criar condi¢des de
formacgdo humana, de reciprocidade e de respeito. A finalizacdo da tarefa pela proposicéo da
representacdo da situacdo através do desenho significou a compreensdo da crianca sobre a

vivéncia proposta pela professora. De acordo com Mello (2015, p. 5)

[...] os trés elementos que condicionam a formacédo e o desenvolvimento das
qualidades humanas — o acesso a cultura como fontes das qualidades humanas
criadas ao longo da histdria, a funcdo mediadora das pessoas mais experientes
(que naescola é representada pelo professor) e a atividade que a crianca realiza
— precisam estar presentes nas escolas infantis e de ensino fundamental.

Dessa forma, a vivéncia sistematicamente organizada e promovida por P1 favoreceu o
desenvolvimento de diferentes expressdes pelas criangas, promovendo o desenvolvimento das
qualidades humanas nos pequenos, por considerar os trés elementos essenciais para tal
promogao — 0 acesso a cultura, a mediacao da professora e o desenvolvimento da atividade pela
crianga. A proposta poderia ser ainda mais explorada caso P1 trabalhasse o bilhete enviado aos
pais com as criangas, deixando que elas as escrevessem em suas agendas no lugar de entregar
impressas, pois o bilhete, nesse contexto, representava algo do qual as criancas tinham
conhecimento — o0 passeio que fariam, sabiam para que estava sendo escrito — solicitar a
autorizacdo dos pais para irem ao passeio e caso contrario, ndo iriam, para quem seria enviado
—ao0s pais. Outra situacao que poderia ser aproveitada nessa situacao seria a escrita de uma lista
com as regras definidas coletivamente para o passeio, pois representariam no papel algo
construido verbalmente pelo grupo, recuperando a funcdo da escrita de registrar para ndo
esquecer.

Na sequéncia apresento uma situacdo que ocorreu na turma do Pré | do professor P9,
ainda durante o periodo do revezamento entre as criangas, dessa forma sendo desenvolvida com

um grupo reduzido de criangas.
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Situagéo 9: Saldo de beleza

Essa € uma turma de Pré | e P9 prop6s a brincadeira de faz-de-conta de cabeleireiro/

barbeiro com as criancas. Como a situacédo de brincadeira foi intencionalmente planejada,
P9 j& havia organizado a sala de maneira diferente, havia deixado um conjunto de mesas
em alguns cantos da sala onde colocou materiais e acessorios que sao utilizados em saldo
de beleza e barbearia, dessa forma havia secador de cabelo, chapinha, pentes, escovas,
produtos de maquiagem — batom, sombras coloridas, rimel, perfumes, creme de barbear,
spray e gel para cabelo, lacos, fitas, arquinhos de cabelo, entre outros (alguns produtos
eram de verdade e outros eram brinquedos), penteadeiras de brinquedo e um espelho.
Estavamos trabalhando com um ndmero reduzido de criangas, apenas cinco por sala, e
nesse dia estavam presentes apenas as 3 meninas da escala de revezamento. Quando as
meninas chegaram na sala, ap6s a aula de cultura corporal, e viram o espaco todo
arrumado de outra maneira e com todos aqueles objetos, a empolgagdo tomou conta de
todas e elas ja comecaram a organizar quem faria qual papel e a estabelecer os dialogos
necessarios para a brincadeira. As meninas muito vaidosas ja comecaram a pegar as
bolsas que estavam disponiveis e a coloca-las nos ombros para ir ao saldo de beleza ou
para sair para trabalhar. A brincadeira seguia bem, até que Carlinha falou: “Mas onde ¢
que lava o cabelo nesse saldo para poder cortar? Aqui ndo tem chuveirinho!” e ela e
Larissa ja estavam se dirigindo ao professor para reclamar a falta do lavatério, quando
Marcelle falou: “Aqui! Faz de conta que ¢ esse estojo e ela senta aqui nessa cadeira,
encosta aqui e voc€ lava o cabelo dela”. Num momento posterior a brincadeira, P9 a
recordou com as criangas e prop0s a realizacdo de uma lista com os materiais que elas
usaram durante a atividade, separando o espaco de cinco linhas para essa anotacao. A lista
foi escrita pelo professor em cartaz que foi fixado na parede da sala e reproduzida pelas

criangas em folha impressa que posteriormente foi colada em seus cadernos.

(Observacao de 28 e 29/04/2021 — Pré | — criangas de 4 anos )

Fonte. Acervo pessoal da pesquisadora — Dados da pesquisa
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Imagem 26: Crianga escrevendo a lista de objetos utilizados na brincadeira

Fonte: Acervo pessoal da pesquisadora — Dados da pesquisa

Na tarefa proposta, que aconteceu no dia seguinte a brincadeira, foi solicitada a escrita
dos objetos que as criangas utilizaram enquanto brincavam. Dessa forma, as meninas
precisaram lembrar da brincadeira — o que fizeram, os materiais que usaram para brincar e
contar para 0s meninos, que nao estavam presentes no dia, 0 que havia acontecido para que eles
pudessem saber e assim, participar desse novo momento, que seria a discussdo e o registro de
cinco objetos utilizados para a brincadeira. O pedido do professor resultou em algumas
atividades propulsoras de desenvolvimento, a saber: a interagdo entre as criangas se fez possivel
pela necessidade de comunicagdo; a memoria foi desenvolvida pela necessidade de recordar o
ocorrido; o controle da conduta foi desenvolvido pela necessidade de se estabelecer, de forma
comum, apenas cinco itens utilizados para a brincadeira; o desenvolvimento da linguagem foi
possibilitado pelo discurso para o outro e pela sua linguagem interior; a acao de escrever e ler,
com a finalidade de registrar para se lembrar. Ainda que a brincadeira tenha sido utilizada como
pretexto para afazeres escolares, evidenciando que mesmo fazendo parte da rotina do professor
e sendo de senso comum a necessidade de se propor esses momentos para brincar, a brincadeira
em si ainda sofre resisténcias quanto a compreensédo de sua natureza e esséncia como promotora
de desenvolvimento infantil e atividade dominante nesta faixa etaria em virtude das cobrancas

em se atribuir a crianga um carater de escolar, ao propor situacGes na pré-escola que seriam
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especificas do Ensino Fundamental, privando os pequenos tanto de brincadeiras quanto de
atividades produtivas, como a pintura, o desenho e a escultura.

A participacdo das criancas em atividades escolares como presenciar a elaboracdo de
uma lista de brinquedos, anotar as frutas que serdo usadas para o preparo de uma vitamina,
produzir um reconto com a professora, participar do registro de algo importante que ocorreu no
dia para lembrar depois, anotar as regras estabelecidas coletivamente para um jogo ou ouvir
histérias, podem contribuir para que elas participem de situacbGes de leitura e para que
compreendam a fungéo social da escrita. Sabendo o motivo e a finalidade da leitura, ela ndo
sera concebida como uma imposi¢do, mas como uma necessidade e de acordo com Mello (2006,
p. 184) “quando a crianca convive com situacdes reais de leitura e escrita na escola ou em casa,
ela cria para si essas necessidades”, sendo responsabilidade do professor criar condigdes para
surgirem, nas criancas, essas necessidades.

Apresento na sequéncia a resposta de P7 para a pergunta: “Conte um episodio que te

chamou a atencao, em suas aulas, num momento de leitura.”

P7: Em 2019 eu tinha uma turma de maternal, eram 23 criancas cheias de
curiosidades e muito espertas. Sabiam exatamente 0 momento da leitura e, as
vezes, eu simulava um esquecimento e rapidamente o grupo me cobrava.
Como eu lia vérias historias da autora Mary Franca, certo dia assim que fui
explicar quem era o autor (do livro que seria lido) uma das criangas
rapidamente disse “E uma historia da Mary Franga” e a turma toda concordou
e reproduziu a mesma fala. N&o era uma historia dessa autora e as criangas
lamentaram fazendo um longo “ahhhhh”. Fiquei surpresa, pois eram criangas
bem pequenas e as vezes nem parecia que estavam atentas.

A situagdo contada por P7 faz um convite a reflexdo sobre a capacidade de aprender
desde a tenra idade. A professora caracteriza as criangas como “cheias de curiosidades e
espertas”, possivelmente qualidades que ela propria estimula com o trabalho pedagdgico,
aponta que o momento da leitura consistia numa pratica diaria em sua rotina e que as criancas
ja estavam habituadas com ela, evidenciando que havia a proposicdo de tempo para ler para as
criangas. Sobre a rotina, que é um dos elementos constituintes da acdo pedagdgica e didatica,
pensada e organizada para construir a subjetividade dos sujeitos ao mesmo tempo em que
permite que o professor tenha clareza de seus objetivos e das estratégias necessarias para

alcanca-los,

transmite seguranca as criancas e oferece a oportunidade de compreenderem
a organizacdo do tempo, sabendo que tudo acontece em uma ordem sucessiva:
antes, durante e depois. Entretanto, as acGes programadas para essa rotina ndo
devem ser fixas, ndo sendo necessario realizar as mesmas coisas todos os dias,
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pois a variedade de atividades permite mais momentos de interacio entre
professor e crianga e entre a crianca e seus pares. (PRIETO, SAMPAIO,
LIMA, 2018, P. 443).

As atividades devem ser planejadas e organizadas de forma a favorecer uma variedade
de situacOes e de vivéncias promotoras de desenvolvimento para as criangas. A exemplo da
atividade de leitura, pode-se num dia ler um livro para as criangas, num outro, langcar méo de
uma contacgdo de histdria, num outro apresentar a histéria com fantoches, em outro pedir para
que as criancas contem as historias escolhidas por elas, seja com o apoio do livro ou da
memodria, enfim, possibilitar esse momento diariamente, devido sua relevancia para o processo
de desenvolvimento infantil, mas com praticas diferentes.

De acordo com Zilberman (1985), os livros, objetos da cultura, sdo conhecidos pelas
criancas muito antes de seu ingresso na escola e as obras destinadas ao publico infantil, podem
de acordo com as suas particularidades, servir de motivacéo ao ato de ler ou para o processo de
alfabetizacéo, tendo em vista que o mercado livreiro se adequa aos interesses da sociedade
consumidora, estabelecendo-se assim uma relacdo de apelo econdmico que molda e direciona
algumas publicacdes, como é o caso dos livros paradidaticos e das cartilhas de alfabetizacdo. A
autora pontua que com o intuito de dar mais credibilidade a essas obras, escritores renomados
fizeram parte do grupo de escritores de abecedarios e de livros destinados as criancas em fase
de alfabetizacdo, como é o caso de Mary Franga, escrevendo os titulos da Colecdo Gato e Rato,
cujas ilustracdes foram feitas por Eliardo Franca, e sdo largamente usadas nas escolas, tal como
relatou P4, que estava lendo toda a colecéo para as criancas de sua turma.

Embora apresente um carater alfabetizador, a historia do livro consegue envolver a
crianca da faixa etaria dos 3 anos, principalmente pela ilustracdo, que também conta a historia,
marcando um problema, as solucdes que ndo foram exitosas até alcancar o desfecho, letras de
tamanho grande e ilustracGes que representam o fato narrado.

Na sequéncia indico uma situacéo de leitura ocorrida na sala das criancas do Maternal
I, cuja professora era P3, que tratava da leitura de um livro da Colecdo Gato e Rato,

mencionada anteriormente:

Situacao 10: Leitura do livro “A bota do bode”
A professora canta uma mdsica para convidar as criangas para a leitura
P3: Hoje eu vou contar para vocés a historia do livro “A Bota do bode”. Quem escreveu

essa histdria foi a Mary Franca e quem ilustrou foi o Eliardo Franca.
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[P3 mostra a capa do livro para as criangas, que observam e nada falam]
P3: O que sera que essa historia vai contar pra gente, heim?
Em seguida abre o livro e comeca a ler

P3: “O bode viw wma bota” [e mostra a ilustragéo]

Jodo: Ali a botal
P3: Isso, € a bota! O que serad que o bode vai fazer?
Maria: Comer!
E todos concordaram com ela e comegam a falar ao mesmo tempo.
P3: Vamos descobrir o que ele vai fazer? Vamos ficar quietinhos ou ninguém vai ouvir
[e continua a leitura]
“O bode colocow a bota wuwma pata. € ficou gozado! Lma bota wuma pata e trés

patas sem botas!”

Maria: Eu nunca vi um bode de botas!

P3: Nem eu, Maria! E um bode sem bota, vocé ja viu?

E antes que Maria respondesse, todos comecaram a responder se sim, se nao, que
nunca viu um bode mas ja viu uma burro, entre outras respostas.

P3 pede novamente a atengéo e continua

P3: “C bodle dew a bota para o vato. € o vato swmin na botn.” [P3 apresenta a ilustragao]

As criancas riem porque o ratinho caiu dentro da bota
Fernanda: Tadinho do ratinho!
Carlos: Olha o rabo dele ali!
P3 ndo tece nenhum comentario e prossegue a leitura
“O vato dew a bota para o galo. € o galo niio andou com a bota!”
P3 apresenta a ilustracdo
P3: E agora gente 0 que sera que vai acontecer? Vamos ver?
Maria: Eu néo sei!
P3 vira a pagina e continua
“O galo dew a bota para o gato.
O gato falow: - A bota € wma boa casal

- uma casaz? - falow o galo.

P3 vira a pagina e continua
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Velo a gata e falow: - Luma casa para os nossos filhotes!

ela mostra a ilustracéo

Fernanda: Que fofinho!

Jodo: Pré a minha gata teve um monte de filhotinhos

Carlos: Eu néo tenho gato, sé tenho cachorro

P3: Que legal que vocés tem bichinhos de estimacdo. Agora me falem, vocés gostaram
da historia?

Criangas: Sim!

A NN NN NN NN NN N NN EENEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEE

(Observacéo de 06/05/2021 - Maternal 1l - criancas de 3 anos)

Fonte: Acervo pessoal da pesquisadora — Dados da pesquisa

O relato da observacéo enfatiza a atuacdo de P3 no sentido de envolver as criangas
fazendo perguntas a elas, com a intencao de que elas facam suas previses do que esta por vir,
sugere também uma escuta atenta as respostas das criancas, ainda que na maioria das vezes as
criancas associassem 0s personagens da historia com 0s animais que eles conhecem e nao
respondessem diretamente a pergunta da professora. Apds esse primeiro momento a professora
deixou o livro em cima de sua mesa e falou que as criancas poderiam pegar o livro para olha-
lo de perto e enquanto o colega olhava aquele livro, os demais poderiam escolher um outro
disposto na mesa ao lado. As criangas iam até a mesa de livros, faziam as suas escolhas,
retiravam o livro, iam para as suas carteiras e o0 abriam, olhavam as paginas, os desenhos,
mostravam ao colega ao lado, conversavam com os colegas e com a professora, que ouvia a
todos com muita atengdo e carinho. Esse dispor do livro para as criangas é uma proposta
intencional da professora que favorece, pelo contato da crianga com o livro, o interesse pela
obra, ja que ela toca as paginas do livro, sente o papel, ela vé as ilustracGes, o colorido dos
desenhos, o brilho da folha acetinada, vé o texto e ela manuseia o livro. Essa relagéo da crianca
com o portador textual e em especial, com o livro de literatura infantil, colabora para a
constituicdo de um leitor. Vale destacar que devido aos protocolos do COVID 19, nossas turmas
contavam com apenas 5 criangas por turma, o que favorecia a atencéo quase que individualizada
com as criangas que estavam presentes no dia, a0 mesmo passo em que dificultava o processo
de interacdo entre as criangas quando do grupo iam apenas uma ou duas criangas.

Na sequéncia, a fim de continuar a discussdo acerca do questionamento proposto “Conte
um episddio que te chamou a atengdo, em suas aulas, num momento de leitura”, apresento as

respostas dos professores:
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P1: Estavamos um dia no momento do reconto quando perguntei quem queria
participar, ela (Duda) surpreendeu a todos com a méo levantada. Foi a frente
e mesmo insegura, Usou sua imaginacdo e criou uma historia através das
imagens que estava vendo (no livro), tudo com muita coeréncia. Todos os
alunos estavam com os olhares voltados para ela e quando terminou (de contar
a histdria) a euforia foi geral, bateram palmas e gritaram: VVocé conseguiu!
Um sorriso largo estampou o rosto daquela crianga e um contentamento tomou
conta de mim, dela e da sala como um todo. A vontade de participar, ler, criar,
imaginar, fez com que ela superasse suas insegurangas, foi um momento
inesquecivel.

P2: As criangas viviam pedindo para (eu) ler um livro de monstro e escolhi o
livro da biblioteca da escola “Como reconhecer um monstro”. Quando mostrei
a capa eles ficaram eufdricos. Porém, no decorrer da leitura observei que
ficaram com medo e (ao fim da leitura) pediram para nunca mais ler livros
assim.

P3: Quando comecei a ler e uma crianca quis fazer a leitura. Ela ndo sabia ler,
é claro, mais contou exatamente como era a histéria (a partir da ilustragdo
presente no livro).

P4: Um episodio foi presenciar o faz de conta acontecer com a turma toda
brincando com a Histéria do Chapeuzinho Vermelho e o Lobo mal criando
novos dialogos e novas situacdes.

P5: Os momentos de leitura sdo muito importantes. E um dia com a maleta
viajante uma aluna, do seu jeitinho, relatou (oralmente para todos da turma,
em roda de conversa) e a mae escreveu (no caderno de registro que acompanha
a maleta) como foi maravilhoso de pararem tudo e realmente se concentrarem
naquele momento. Me chamou a aten¢do pois hoje ndo vemos mais as pessoas
dando o devido valor nesses momentos, de ficar com a familia e vivenciar
histrias que as criangas ndo irdo mais esquecer.

P6: Os momentos que as criancas realizam a leitura do livro para os colegas
do grupo sempre me chamam a atencdo, mesmo ndo sabendo ler, realizam a
leitura do jeito delas, se divertem bastante e algumas mantem uma narrativa
coerente.

P8: Nao foi especifico em uma de minhas aulas, pois, como venho dizendo
nas respostas anteriores, a minha maior experiéncia como professora de uma
turma de Educacgdo Infantil seria esse ano e, devido a pandemia, ndo tive
contato direto com as criancas. Mas, me recordo que uma vez que fui contar
historia para muitas criangas, no lago artificial de Garga, era um evento de dia
das criangas. Contextualizei a historia Bruxa, Bruxa, venha & minha festa de
Arden Druce. Fiz uma introducdo inspirada na contadora de historias Marina
Bastos, dizendo que havia uma menina que se achava muito corajosa porque
ndo tinha medo de bruxa e que o irmédo dela morria de medo de bruxa. Entéo
ela decidiu fazer uma festa e chamar a bruxa pra ver se o irmao perdia 0 medo
de bruxa. Depois da introducéo, continuei a histéria conforme a sequéncia do
livro que acabou com todos na festa se divertindo. Até que um menino levanta
do meio das criancas e diz: Mas e 0 irmao? perdeu ou ndo perdeu 0 medo de
bruxa? Foi bem engracado, improvisei um final na hora. Perguntei quem
queria ser a bruxa e convidei 0 menino para ser o irm&o. A bruxa precisava de
um chapéu de bruxa e tudo o que eu tinha em méos era um pandeiro, entreguei
0 pandeiro para a crianca que se propds ser a bruxa, disse que aquele poderia
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ser um chapéu de bruxa e ela respondeu: “Poxa, ndo tem um chapéu mais
bruxesco nessa mala ai, ndo?” Ela procurou, encontrou um chapéu mais
“bruxesco” e eles encenaram o final da historia: O irmao dizendo pra bruxa
gue ndo tinha medo de bruxa.

P9: Com frequéncia, aqueles episddios que trazem as inferéncias realizadas
pelas criancas — seja 0 reconto da leitura, a associacdo com outros livros e
personagens, oralidade através da descricdo do enredo, género textual. E
magnifico observar os rostos delas enquanto ocorre a leitura: 0 espanto, a
surpresa, o desfecho.

De acordo com as falas apresentadas € possivel afirmar que os professores
proporcionam momentos de leitura com as criangas. Dentre as situagdes escolhidas para serem
relatadas, penso que escolheram alguma que foi especial, seja pelo sentido afetivo ou de
curiosidade. As falas de P1, P3, P6 e P9 retratam que os professores atribuem valor para o
protagonismo da crianga ao proporem vivéncias em que a crianga possa pensar, se expressar e
comunicar 0s pensamentos e sentimentos por meio de uma histdria construida por ela a partir
das ilustracdes que observa no livro. Esses professores também sugerem que os livros sdo
acessiveis as criancas, podendo elas fazerem suas proprias escolhas e lerem seus livros. Mas
seria ingénuo considerar que somente ao propiciar esse momento de se ter o livro nas méos e
poder contar uma histéria, a atividade da crianga de contar uma histéria se estabelece —
vivéncias foram proporcionadas anteriormente a esse momento, para subsidiar o
desenvolvimento da imaginacdo e da linguagem da crianca, possivelmente, as brincadeiras de
faz-de-conta e as leituras, especialmente, as de literatura infantil.

A professora P1 além de falar do acesso a obra para as criangas e da histéria criada e
contada por Duda, que era uma menina timida, cujo ingresso na escola s6 aconteceu aos 5 anos,
no Pré Il, portanto se tratando de seu primeiro ano num espago escolar (com criangas que
estavam ha trés anos juntas), fala também do contentamento de uma proposta que foi exitosa e
que possibilitou a Duda, vencer os seus medos e mesmo que ainda se sentisse insegura, ser um
sujeito ativo de sua aprendizagem. De acordo com Mello (2007, p. 90, grifos da autora), “a
crianga precisa reproduzir para si as qualidades humanas que ndo sdo naturais, mas precisam
ser aprendidas, apropriadas por cada crianga por meio de sua atividade no entorno social e
natural em situac6es mediadas por parceiros mais experientes”, dessa forma, P1 através do
planejamento e da organizacdo intencional da vivéncia possibilitou que Duda sentisse a
necessidade de construir a sua histéria, de acordo com as suas experiéncias de vida e
conhecimento, estando em atividade dentro desse ambiente social, que é a escola, com a

mediacéo da professora.
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A fala de P9 apresenta as caracteristicas desejaveis em um leitor: alguém que faca
inferéncias ao texto, que mobilize conhecimentos prévios para relacionar com o0 que esta
conhecendo, que se permita aos sentimentos que a leitura provoca e que consiga ndo apenas
reproduzir a historia, mas que consiga também dizer sobre ela, sobre a sua esséncia,
relacionando-a com seus saberes, tendo em vista que de acordo com Foucambert (1994, p. 8)
“a leitura ¢ a atribuicdo de significado ao texto escrito: 20% de informagdes visuais,
provenientes do texto; 80% de informacdes que provém do leitor [...]”. Ao trabalhar leituras na
escola, oportunizando que essas caracteristicas sejam suscitadas, a leitura é concebida numa
elaboracdo ativa de significado feita pelo leitor a partir de indicios diversos em que busca as
respostas para as suas perguntas. Ou seja, nas escolas de Educacdo Infantil sdo criancas
questionando o texto em busca de sentidos para atribuir a ele.

A professora P4 faz referéncia a um episddio em que as criancas reproduziram a historia
“Chapeuzinho Vermelho”, o que sugere que as criangas se apropriaram da historia, portanto, a
obra de literatura infantil, objeto da cultura humana, foi apropriada e externalizada pelas
criancas do grupo pela encenacdo — pela linguagem gestual e verbal, favorecendo o
desenvolvimento das qualidades humanas. Essa pratica € comum entre os professores da escola,
conforme a minha observacdo, acontecendo no espaco da sala da turma, no patio coberto ou
descoberto, as vezes proposto pelo professor intencionalmente, outras vezes acontecendo
espontaneamente em uma brincadeira, sendo provocado por um objeto ou situagdo que traga a

historia na lembranca de alguma das criancas.

Imagem 27: Apresentacido da histéria “Os trés porquinhos”

Fonte: Acervo pessoal da pesquisadora
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Retomando as falas dos professores, P2 recordou o episddio em que fez a leitura do livro
“Como reconhecer um monstro”, escrito e ilustrado por Gustavo Roldan, tema solicitado pelas
proprias criancgas, portanto partindo do interesse delas proprias, embora o titulo especifico fosse
de escolha do professor, que recorda que as criangas ficaram muito assustadas com o livro,
abolindo esse tipo de obra do rol de sugestdes de leitura. O livro em questéo se inicia instigando
a curiosidade da crianca pelo mistério que ¢ estabelecido ao colocar “Se vocé der de cara com
uma criatura que possa ser um monstro, € melhor olhar bem para ter certeza de que realmente
ela ¢ um monstro” e ao longo de suas paginas traz, em sua narrativa, elementos de composi¢ao
para o personagem do monstro, como quando diz “observe se suas patas sdo enormes ¢ peludas
e se essas patas sdo tantas que formam um enorme bosque” ou ainda “seu nariz parece uma
gigante beringela”, sem contudo caracteriza-lo de forma definitiva, o que so é feito desfecho da

historia, na ultima pagina do livro, quando diz “entdo ndo ha davidas ¢ um monstro”.

Imagem 28: Capa do livro “Como reconhecer um monstro”
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Fonte: Acervo pessoal da pesquisadora

As ilustracdes do livro conduzem o leitor a descoberta da figura do monstro, para tanto,
0 texto escrito e a ilustracdo se complementam destacando 0s momentos significados da histéria

com o objetivo de facilitar a sua compreensao pela crianga. De acordo com Faria (2013, p. 42)

A ilustracdo conta com importantes elementos descritivos que, se fossem
explicitados integralmente no texto escrito, o tornariam longo e pesado - e
mesmo ilegivel. Assim, o aspecto descritivo da cena ilustrada pode comportar
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um grande namero de detalhes, apreendidos rapidamente pela leitura circular
da imagem e sua assimilacdo instintiva, “imediata ¢ sem problemas”, como
definem; Durand & Bertrand. Ao mesmo tempo, a ilustracdo apresenta
detalhes da acdo, que também poderiam sobrecarregar o texto escrito,
desestimulando o prosseguimento da leitura. Desta forma, as funcGes da
imagem no livro ilustrado seriam a de “criar/sugerir/complementar o espago
plastico”, quanto a descri¢do e “marcar os momentos-chave da acdo na
narrativa pela duplicagdo visual”, conforme Durand & Bertrand.

A imaginacao, elemento constituinte da formacéo humana, representa o ato de inventar,
criar, romper com o que ja esta posto para descobrir 0 novo e ndo se trata de uma capacidade
exclusivamente infantil, como apregoa o senso comum, trata-se de uma faculdade humana,
social e historicamente desenvolvida. A literatura promove o desenvolvimento das funcGes

psiquicas superiores do homem por requerer a imaginacdo em seu desencadeamento.

a imaginacdo, base de toda a vida criadora, manifesta-se, sem duvida, em
todos os campos da vida cultural, tornando igualmente possivel a criacéo
artistica, a cientifica e a técnica. Nesse sentido, necessariamente, tudo o que
nos cerca e foi feito pelas mdos do homem, todo o mundo da cultura,
diferentemente do mundo da natureza, tudo isso é produto da imaginacdo e da
criacdo humana eu nela se baseia (VIGOTSKI, 2018, p. 16).

De acordo com a fala de P2 e a analise do livro escolhido foi a imaginacdo das criangas,
possibilitada pela apropriacdo da histéria lida pelo professor, que provocou o sentimento de
medo e recusa das histdrias horripilantes tdo solicitadas anteriormente. Possivelmente as
criangas relacionaram a historia com outras experiéncias ja vividas para imaginar a figura do
monstro e organizar pensamentos referentes a ela, tendo em vista que a imaginagdo tem como
origem as apropriacdes que a pessoa fez e faz da cultura humana. Para Arena, a imaginacao tem

uma funcao vital, pois possibilita ao sujeito, especificamente, para o pequeno leitor de

modificar-se e transformar a imaginacdo pela palavra do outro, por poder
“imaginar o que ndo viu, o que ndo vivenciou diretamente em sua experiéncia
pessoal.” (Vigotski 2009, p. 25). Se a imaginagdo se transforma e se amplia
pelariqueza de experiéncias do ser humano, a crianga, desta forma tem menos
experiéncia do que um adulto. Funcdo da oferta e do ensino da literatura
infantil para o pequeno sujeito leitor na escola transcende intengdes singelas
de “dar asas a imaginag¢do e provocar prazer”, para assumir a fungdo de
formacédo integral do homem e de suas func¢des consideradas superiores e
criativas em todas as &reas do conhecimento. A maturidade da imaginagéo no
adulto dependera do seu desenvolvimento desde a infancia e a literatura
infantil tem lugar destacado nesse processo.” (ARENA, 2010, p.32).
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Para Faria (2013, p. 21), “as escolhas, tanto do livro como o qué e como trabalhar esse
instrumental literario sdo da maior importancia”, o que foi respeitado pela tarefa de leitura de
P2, tomando a analise do trabalho revelado por sua fala e do material apresentado as criangas
tendo em vista que ambos estavam adequados ao processo de ensino e aprendizagem para as
criangas de sua turma, promovendo a compreensdo das criancas que envolve ndo so o texto
escrito, mas, também, as vivéncias anteriores, as informacGes dadas pelos adultos e a
imaginacao.

A professora P5, diante dessa pergunta, relatou a lembranca sobre um fato relacionado
ao projeto “Maleta Viajante” cujo objetivo era o de incentivar o habito da leitura pelas criangas
em colaboracdo com suas familias. Nesse projeto, as criancas, ajudantes do dia, levavam para
casa uma pasta que continha um livro de historia escolhido pela crianga no “Cantinho da
Leitura”, outras obras separadas pelos professores, que procuravam colocar um livro de
literatura infantil, um gibi e uma revista, além de um caderno de registro, em que as familias
registravam, por escrito, 0 momento a partir de duas perguntas feitas pela professora: “Faca um
breve relato deste momento da leitura dos livros para a crianga” ¢ “O que achou deste
momento”, € a crianga registrava por um desenho. Reproduzo abaixo o bilhete enviado aos pais

ao inicio do projeto.

A0S responsaveis:

Estamos iniciando nosso Projeto Literario para proporcionar as
criancas o contato com a literatura, através do ouvir, recontar e
dramatizar, visando desenvolver a imaginagdo, o gosto pelas obras
literarias, assim como 0 processo cognitivo, emocional e social das
mesmas. Portanto, estarei enviando a Maleta Viajante, com os livros
viajantes, que visitara a casa de cada familia. Peco a sua participacao
interagindo com o seu filho. Dessa forma, vocé devera ler a historia que
ele escolher e depois pedir para ele recontar ou escolher outra historia
que o agrade para contar. Deixe que ele explore o livro e observe a
leitura “dd asas para a sua imaginacdo”. Demonstre interesse e
entusiasmo em compartilhar com ele esse momento de leitura, pois as
atividades propostas em familia sdo muito relevantes para a formacéo
de seu filho engquanto sujeito socio-cultural. Registre no caderno como
foi a experiéncia destacando os pontos que mais lhes chamaram a
atencdo no momento em que realizaram a leitura. Peca para seu filho
desenhar a histéria que foi escolhida por ele e lida por algum de vocés.
O registro é muito importante para o professor avaliar o
desenvolvimento do projeto.

Agradeco a sua participacdo e colaboragéo!

A Professora

“Um pais ¢ feito de homens e de livros” (Monteiro Lobato)
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Cada familia tinha o espaco de uma folha no caderno para realizar os registros.
Apresento, na imagem a seguir, uma crianca segurando a “Maleta Viajante” que foi levada por
ela para a casa para registrar a expressao de satisfagdo e apreciagao da proposta por essa menina,
que é comum a todas as demais criancas de sua turma e da escola.

Imagem 29: Criangca com a Maleta Viajante

Fonte: Acervo pessoal da pesquisadora - Dados da pesquisa

Esse momento desenvolveu uma aproximacgdo entre as familias e as proposicdes
escolares: a participacdo e o entusiasmo das criangas era visivel tanto nos momentos que 0s
responsaveis buscavam a crianca e ela jaA mostrava a pasta, quanto na responsabilidade do
retorno de todo o material no dia seguinte. Nesse projeto, as familias constituiram-se parceiras
e aguardavam, assim como as criangas, o dia de levar a Maleta Viajante para a leitura em casa.

P5 comentou sobre a devolutiva positiva que teve de uma mée ao relatar o quéo
maravilhoso foi esse momento oportunizado pela proposta da professora e a importancia dada
a um momento em familia em que a prioridade eram eles préprios, os livros, a leitura e as

relages que eram estabelecidas entre eles, em que se destaca a afetividade e o vinculo familiar.
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Os relatos dos familiares apontaram a importancia desses momentos para a interacdo das
criancas com as demais pessoas da casa e com 0 objeto cultural que o livro representa. O livro
escolhido pelas criangas, muitas vezes, era aquele que elas ja conheciam e que desejavam ler e
apresentar aos familiares.

Essa situagéo, recordada pela professora, demonstra que a possibilidade da parceria com
as familias pela simples possibilidade de enviar uma pasta com livros para serem lidos e um
caderno de registro transpassa 0s conhecimentos sobre a linguagem escrita para as dimensfes
do acesso ao objeto cultural — livro, além de propiciar um momento de estreitamento do vinculo
familiar pela afetividade.

Por fim, recupero a fala de P8, que estava ingressando na escola e na carreira docente
em escola de Educacdo Infantil, sendo que suas experiéncias profissionais anteriores foram
como estagiaria em escola particular e professora de idiomas. P8 diz que ndo havia tido ainda
experiéncias de leituras ou contacdo de historias com a sua turma na escola, pois, quando
ingressou em 2020, a escola ja estava fechada para as criangas, atendendo exclusivamente ao
ensino remoto. Dessa forma faz referéncia a uma contacdo de histéria que fez num evento
maior, em ocasido da comemoracdo do Dia das Criangas. Destaco em sua fala algo me chamou
a atencdo: a literatura implica em uma liberdade de pensamento, possibilitada pelo uso criativo
da imaginacdo e da propria lingua, dessa forma, todos ouvem a mesma histéria, mas de acordo
com 0s interesses, com as experiéncias de vida e de educacdo de cada pessoa, a experiéncia
com a leitura e os sentidos atribuidos a ela podem ser diferentes — como no episédio mencionado
em que 0 menino indagou sobre o desfecho da histéria contada para a introducdo da histéria
principal — “Mas o irmao perdeu ou ndo perdeu o medo de bruxa?”, fato esse ndo cogitado por
P8 que tinha outros interesses e propositos, mas que ainda assim teve a perspicacia, que bons
contadores de historias tem, de imaginar uma saida para a situacdo inesperada. Pode-se dizer

entdo que,

Falar em literatura, como sabemos, significa falar em ficcdo e discurso
poético, mas muito mais do que isso. Significa abordar assuntos vistos,
invariavelmente, do ponto de vista da subjetividade. Significa a motivacdo
estética. Significa remeter ao imaginario. Significa entrar em contato com
especulacdes e ndo com li¢bes. Significa o uso livre da fantasia como forma
de experimentar a verdade. Significa a utilizacdo de recursos como a
linguagem metaférica. Significa o uso criativo e até transgressivo da Lingua.
Significa discutir verdades estabelecidas, abordar conflitos, paradoxos e
ambiguidades (um principe transformado num sapo ou uma menina, Raquel,
gue em sua bolsa amarela guarda a vontade de crescer e de ser um menino ou
uma personagem, Peter Pan, que se recusa a crescer). Significa, enfim, tratar
de assuntos tais como a busca do autoconhecimento, as iniciacles, a
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construcao da voz pessoal, os conflitos entre geragdes, os conflitos éticos, a
passagem inexoravel do tempo, as transgressdes, a luta entre o caos e a ordem,
a confusdo entre a realidade e a fantasia, a inseparabilidade do prazer e da dor
(um configura o outro), a existéncia da morte, as utopias sociais e pessoais
entre outros.

S&80 assuntos, note-se, sobre os quais ndo ha o que “ensinar”. Ndo sdo
constituidos por informacdes atualizdveis ou mensuraveis. Sdo temas, isso
sim, diante dos quais adultos e criancas podem apenas compartilhar
impressdes, sentimentos, duvidas e experiéncias. (AZEVEDO, 2007, p. 4,
apud BATAUS, 2013, p. 101).

As atividades de leitura literaria, dentre elas, por exemplo, o contar e o ler histérias
podem contribuir para que as criangas se apropriem e aperfeicoem o uso de capacidades
psiquicas capazes de alavancar o seu desenvolvimento intelectual e pessoal, considerando a
possibilidade de os conteidos destas atividades motivar o agir das criancas no nivel prético e
mental, permitindo a compreensdo sobre as caracteristicas e 0s usos da lingua escrita, num

processo significativo e mais prazeroso. Nessa dire¢do, Lima (2008, p. 5) afirma que:

[...] ao compreendermos que os primeiros anos de vida sdo fundamentais ao
processo de humanizacéo e que, nesses anos, as criangas se desenvolvem de
forma acelerada, aperfeicoando a percepcdo, a atencdo, a memoria, 0
pensamento, a comunicagdo, 0s momentos de contar ou ler historias s&o
oportunidades significativas a um desenvolvimento amplo na infancia. Nesse
sentido, se o professor ndo partilha da concepcdo de que o processo de se
tornar leitor envolve, para além da capacidade de decifracdo de um cddigo, a
capacidade de compreensdo do texto como forma de manifestagdo de
humanidade e pensa a leitura como um processo de decodificacdo e de
oralizacdo, essa concepcao permeara suas praticas, garantindo a crianca
conhecer apenas 0s elementos que constituem as unidades de nossa lingua
como sistema.

Cabe aos professores, entdo, organizar vivéncias desde a Educacgéo Infantil que sejam
intencionalmente provocadoras da aprendizagem e do desenvolvimento para que as criangas se
sintam motivadas a participar de forma ativa da proposta de ensino, de tal forma que o seu agir,
se torne uma atividade, ou seja, 0 motivo € suficientemente forte para promover a acdo da
crianca, de tal forma que o que ela faz esta carregado de sentido para ela.

De acordo com 0 exposto, a leitura e a contagdo de histdrias sdo atividades motivadoras
de aprendizagens que promovem o desenvolvimento humano, contribuindo para o
aperfeicoamento e a sofisticacdo de capacidades psicologicas em niveis superiores, desde a
tenra idade. Mas ndo é qualquer pratica de leitura tampouco qualquer texto capaz de promover
0 desenvolvimento infantil nas escolas de Educacdo Infantil, precisa-se, pois, de um

planejamento por parte do professor em relacdo aos espacos, ao tempo e aos materiais
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escolhidos para essa pratica, a fim de promover vivéncias significativas para as criangas que
ouvem as historias, capazes de motiva-las para aprendizagens também significativas.

E nesse ponto, cabe a pergunta: Como fazer isso acontecer nas salas de turmas de
criangas pequenas? De acordo com as discussdes ja possibilitadas, digo que em primeiro lugar,
0 objetivo da leitura nas escolas de criangas pequenas ndo deve ser a alfabetizagcdo, em segundo,
que as criancas aprendem desde que nascem, ou seja, desde o nascimento sdo capazes de

estabelecer relagcbes com 0 mundo a sua volta, o que significa que

as criangas pequenas possuem muito mais possibilidades psiquicas do que se
supunha até pouco tempo atras e que, em condicGes favoraveis de vida e
educacdo, assimilam conhecimentos, dominam procedimentos mentais,
desenvolvem intensamente diferentes capacidades praticas, intelectuais e
artisticas, e formam as primeiras ideias, sentimentos e qualidades morais.
(MELLO, 2007, p. 90)

Mas o que isso quer dizer? Que a leitura deve ser ensinada para as criancas desde a
Educacdo Infantil como a possibilidade de atribuir sentido ao texto escrito, rompendo-se com
a ideia de decodificagdo dos signos escritos e sua correspondente vocalizagdo, que Bajard

(2005) denomina decifracéo.

Quando o aprendizado da leitura se faz pela decifragdo, a producdo sonora
traduz o dominio das relagdes grafo-fonéticas. J& que, nessa concepgdo de
aprendizagem, a compreensdo se da mediante a sonoriza¢do do texto, a que
chamamos oralizacéo, a construgdo do sentido ndo € vista como pertencendo
ao campo da escrita, mas sim ao campo do oral. Essa oralizacdo pode assim
avaliar perfeitamente essa habilidade de transformar signos escritos em signos
sonoros. No entanto, essa habilidade é quase universalmente reconhecida
como insuficiente: “as criangas leem mas ndo entendem” (BAJARD, 2005, p.
76 - 77).

Romper com essa ideia que distancia a leitura da compreensdo implica em ndo didatizar
0 ato de ler. O que fazer entdo? Destaco algumas situacGes que podem motivar a aprendizagem
das criancas, favorecendo seu desenvolvimento: Ler e contar histdrias, apresentar os livros,
deixar os livros em lugares acessiveis, incentivar que conte a histéria do livro que esta em suas
maos, escrever, no papel, a histdria imaginada pelo grupo, encenar a historia lida, contada ou
recontada, enfim, proporcionar diferentes e ricas vivéncias desse momento da leitura para a
crianga com o intuito de envolvé-la e inseri-la em atividade, para assim mobilizar as
aprendizagens propulsoras do desenvolvimento como a memoria, imaginacdo, linguagem,
inteligéncia e personalidade, ou seja, procurando através da leitura desenvolver as capacidades

psiquicas superiores na crianga.
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Disso posto, cabe afirmar que “na Educacdo Infantil, ndo se ensina a ler, mas, sim, atos
de leitura” (PRIETO, SAMPAIO, LIMA, 2018, p. 447), que sdo as a¢des do professor durante
0s momentos de leitura e de contacédo de historias, tais como segurar o livro, folhear as paginas,
posicionar-se na frente dos ouvintes, a entonacgao da voz e dos diferentes jeitos de se falar, para
representar cada personagem. Esses atos sdo ensinados para as criangas, a fim de criar nelas a
necessidade de ler, necessidade essa, que pode motiva-la para a atividade de leitura, formando,

assim, pequenos leitores.

Ao longo da educacéo infantil, podemos formar uma crianga curiosa que tenha
uma larga convivéncia com as praticas de leitura e escrita, uma densa
experiéncia com a cultura escrita. Para isso, a convivéncia com pessoas que
leem para as criancas e para Si mesmas e que escrevem e registram para si e
para as criangas aquilo que elas querem registrar sob a forma de texto escrito
é condicdo necessaria. Essa convivéncia com a cultura escrita permite que a
crianga atribua a escrita um sentido adequado a sua funcdo na sociedade e,
assim, saiba para que se Ié e se escreve. Para além disso, quanto mais
experiéncias significativas tiver, mais terd o que expressar por meio de
diferentes linguagens. Dessa maneira, formamos uma crianga que, ao final da
educacdo infantil, esteja vida por aprender a ler e a escrever e ndo cansada
de treinos de escrita. Este pode ser um indicador de sucesso da atividade
docente com as crian¢as pequenas. (MELLO, 2010, p. 340)

A leitura realizada pelo professor, nesse sentido, é uma das condigdes para a criacdo de
novas necessidades humanizadoras na infancia, possibilitada pela pratica literaria planejada e
organizada, colocada na rotina de sua turma de criangas pequenas, consideradas como capazes
de aprender e ativas nesse processo de ensino. A crianca escuta a leitura pela voz do professor,
mas atribui ela propria os sentidos a histéria ouvida, ela faz seus apontamentos, expressa seus
sentimentos, seja em forma de desenhos ou da comunicacéo oral, refor¢ando a necessidade de
ouvir o que a crianca tem a falar, nesse momento a crianca esta fazendo associagdes entre o que
ela ja conhece e 0 que esta conhecendo pelo texto, buscando na memdria conhecimentos prévios
para relacionar com 0s novos, organizando o0 pensamento, interagindo com outras pessoas e se
expressando por meio de diferentes linguagens.

Para Girotto e Souza (2010, p. 51)

Um leitor capaz de compreender os significados do texto realiza um complexo
exercicio cognitivo quando €. Sua compreensdo advém das parafrases que
realiza, motivadas pela projecdo de imagens mentais conforme I&. Algumas
vezes, as deduges sdo evolutivas, ou seja, o leitor as constrdi gradativamente,
enquanto aprofunda a leitura. Esse movimento do leitor é ativo, relaciona
ideias do texto com seu conhecimento prévio, constroi imagens, provoca
sumarizacdes, mobilizando varias estratégias de leitura. Assim, a atribuicdo
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consciente de significados ao texto faz parte do movimento de formar o leitor
autdbnomo.

Para que seja possivel a formacdo de leitores capazes de ler compreendo, de leitores
autbnomos, é necessario que haja um processo de aprendizagem, ou seja, € necessario que se
ensine para 0s novos leitores os atos de leitura que possibilitam a leitura. Girotto e Souza (2010)
sugerem o ensino da leitura a partir de estratégias, destacando entre elas a conexao, a inferéncia,
a visualizacdo, o questionamento, a sumarizacao e a sintese.

Para as autoras, o professor pode, a partir do entendimento e da apropriacdo dessas seis
estratégias, ensinar a leitura para as criancas, favorecendo o entendimento dessa pratica cultural
e seu interesse. De acordo com elas, a conexdo permite a crianga ativar seu conhecimento
prévio, estabelecendo conexfes com aquilo que estad lendo, sendo possivel a conexdo texto-
texto, que se trata de relacionar o texto lido com um outro; a conexdo texto-leitor, em que
relaciona a leitura com suas proprias vivéncias; e a conexdo texto-mundo, que associa o texto
lido e algum fato mais global (GIROTTO, SOUZA, 2010).

A inferéncia € a estratégia compreendida como a interpretacdo de uma informagao ndo
explicita no texto, enquanto a visualizacdo é a responsavel pela criacdo de imagens pessoais no
momento da leitura. O questionamento trata das perguntas que séo feitas pelo leitor ao texto,
trata-se, pois, do dialogo que o leitor estabelece com a obra durante a sua leitura. A sumarizagao
é a arte de sintetizar aquilo que foi lido, destacando a esséncia do texto e a sintese, que
corresponde a articulacdo entre o texto lido e as impressdes pessoais do leitor (GIROTTO,
SOUZA, 2010. Com esse entendimento, as estratégias de leitura possibilitam que as criancas
se formem leitoras de sentido, que compreendam o texto pela leitura, pois “[...] Compreender ¢
a base para que todas as criancas se engajem completamente na leitura de livros de literatura e
se tornem leitoras auténomas. Para tanto, o ensino das estratégias ¢ fundamental.” (GIROTTO,
SOUZA, 2010, p.108).

Para que as estratégias de leitura cumpram com o objetivo de contribuir para a formacéo
de leitores, é preciso que o professor tenha clareza de que, ao ensinar tais estratégias, ensina as
criangas modos de pensar enquanto realiza uma leitura, as atitudes e os procedimentos que
leitores experientes utilizam ao ler, assim, as técnicas de leitura ndo podem ser tratadas como
uma receita. O professor, ao promover um ambiente onde as estratégias de leitura, como
operagdes mentais, possam ser apropriadas e utilizadas pelas criangas, promove condigdes para
que elas pensem, questionem, argumentem, opinem, ougam outras opinides e reformulem seu

pensamento.
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A sequéncia descrita nas proximas linhas trata da leitura de duas histérias feitas por P1
para as criangas de sua turma considerando algumas das estratégias propostas por Girotto e
Souza (2010):

Situacio 11: Leitura do livro “Os trés porquinhos”
A professora convidou as criangas para se sentarem numa roda, no chao, para ouvir a
histéria “Os trés porquinhos”. Mesmo se tratando de um conto tradicional e conhecido
pelas criangas, elas se mostraram atenciosas e contentes em ouvir a historia. A professora
utilizou do recurso da entonagéo de voz, para destacar alguma passagem do texto e para
cada personagem atribuiu um jeito de falar, tornando a sua leitura agradavel ao ouvido.
Cada vez que o Lobo Mal se dirigia para uma das casas dos porquinhos, ela perguntava:
O que sera que vai acontecer? O que sera que o Lobo vai fazer? E as criangas respondiam
de acordo com o que achavam que aconteceria. P1 fazia a leitura da pagina e ao termina-
la virava o livro para os alunos observarem as ilustragdes, virando lentamente do centro
para a direita e do centro para a esquerda. Ao final da leitura, fez perguntas ao grupo
relacionadas ao livro, como: VVocé gostou dessa leitura? VVocé ja conhecia esse livro? Era
com essa capa mesmo? Onde vocé ouviu essa historia?

(Observacao de 29/09/2021 - Pré 11 - criancas de 5 anos)

Fonte: Acervo pessoal da pesquisadora — Dados da pesquisa

De acordo com as interferéncias pontuais da professora, ha na postura de P1 uma
tentativa de instigar as criancas a conexao texto-texto, ja que a historia era de conhecimento
delas. P1 lia a pagina e somente apds a leitura virava o livro para as criancas verem a ilustragéo,
dessa forma as criancas ja haviam tido tempo de imaginarem a cena relatada, ou seja, a
estratégia da visualizacdo também foi realizada. Ao final da leitura, a professora perguntou:
“Gostaram? Qual cena vocés mais gostaram?” e as criangas comegaram a responder as partes
preferidas e pela multiplicidade de respostas, passaram a recontar a histéria, ou seja, sumariza-

la, de acordo com as ideias que chegaram, em consenso, serem as principais.
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No dia seguinte a professora novamente convidou as criangas para ouvirem uma histéria

sobre os trés porquinhos, conforme a situacéo descrita a seguir:

Situagio 12: Leitura do livro “A verdadeira historia dos trés porquinhos”

P1: Hoje vamos ler a histdria dos trés porquinhos!

Leticia: Prd, vocé leu essa histdria ontem!

P1: Vocés acham que a Prd trouxe o mesmo livro de ontem?

E as criancgas responderam com um longo SIM.

P1: Vocés estdo muito enganados! Hoje eu vou contar a “Verdadeira historia dos trés
porquinhos”

Marcelinho: Ué Pr6, eu nunca ouvi falar...

P1: Pois é! Uma histdria sempre pode ter mais do que um jeito de ser contada e essa
histdria que eu vou contar pode ser um pouquinho diferente, vamos ver?

A professora apresenta a capa do livro para as criancas, fala o0 nome do autor, do
tradutor e do ilustrador e comega a contar a historia carregando a sua voz com um tom

de mistério.
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P1: “Em todo o mundo, as pessoas conhecem a historia dos Trés Porquinhos. Ou, pelo
menos, acham que conhecem. Mas eu vou contar um segredo. Ninguém conhece a
historia verdadeira, porque ninguém jamais escutou o meu lado da historia.”

As criancas estdo muito atentas, com as carinhas expressando um misto de curiosidade
e preocupacao, ou medo. Entdo, Lorenzo diz:

Lorenzo: Pro, sera que é o Lobo Mal que ta falando?

Amanda: O que sera gue vai acontecer?

P1: Vocés estdo curiosos?

Criangas: Sim!

P1: Eu também! Entdo vamos ver!

A professora continua a leitura, tal qual a fez no livro anterior: fazendo perguntas as
criancas, ouvindo suas consideracdes, apresentando as ilustracdes apos a leitura,
provocando diferentes entonacGes para representar falas, pensamentos e perguntas
feitas pelo Lobo, o narrador da historia, fazendo os gestos que remetiam as agdes do
Lobo quando colocava “Entdo inflei. E bufei. E soltei um grande espirro.” As criangas
interagiam, mas bem menos que no livro anterior. Ao final da leitura a professora fez
0S Mesmos questionamentos:

P1: Gostaram? Qual cena vocés mais gostaram?

As criancas responderam que gostaram e comecaram a falar das partes favoritas, mas
Amanda queria falar algo diferente e quando finalmente conseguiu ser ouvida, disse:
Amanda: Prd, eu ndo gostei muito [...] eu gostei mais da outra historia.

Nesse momento, varias criangas comecaram a reproduzir o discurso de Amanda e
assim, comecaram a comparar o livro da Verdadeira Historia dos trés porquinhos com

a dos Trés porquinhos

(Observacdo de 30/09/2021 - Pré |1 - criancas de 5 anos) :

Fonte: Acervo pessoal da pesquisadora — Dados da pesquisa
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Imagem 31: Capa do livro A verdadeira histéria dos trés porquinhos

Fonte: Acervo pessoal da pesquisadora .

Quando as criangas comecam a relacionar as histdrias dos livros fazem uso das
estratégias de conexdo, em seus trés aspectos; usam também da estratégia da inferéncia, pois
estavam interpretando o texto lido & medida que estabeleciam relag@es entre os dois livros; da
sumarizacao, ao buscar a esséncia de cada uma das obras e por fim, lacam uso da estratégia de
sintese, ao atribuirem a sumarizacdo as suas impressdes particulares, possibilitas por suas
opinides e conhecimentos prévios. Assim, P1 possibilitou a aprendizagem da leitura paras as
suas criangas rompendo com a concepc¢ao de decodificacéo e oralizagéo e as ensinando que ler
é atribuir sentido ao texto, é buscar respostas para as perguntas que o texto incita em cada um,

é compreender.

Na verdade, como aponta Smith (1999), a base da leitura é a compreenséo. De
modo semelhante, Fischer afirma que: ‘[...] fazemos o processamento de
informagbes de modo pessoal, visualizamos, sentimos emogdes, fazemos
inferéncias e referéncias cruzadas e realizamos muitas outras complexas
atividades cerebrais, quase ao mesmo tempo. A leitura ocorre
independentemente dos grafemas individuais pretos em uma pagina branca ou
na tela do computador, os quais séo registrados apenas em um nivel inferior e
quase inconsciente de percepgdes e processamento. Alguns acreditam que a
leitura seja uma atividade tdo complexa quanto pensar.” (Fischer 2006, p.
302). Portanto, longe de aprender uma técnica, o leitor pequeno de literatura
infantil aprende a pensar por e com signos articulados de um discurso.”
(ARENA, 2010, p.36-37).
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Cabe ressaltar que o professor tem papel fundamental nesse processo de apropria¢ao da
cultura sdcio e historicamente acumulada construida pelos homens para as criangas, pois
somente a partir da mediacdo entre a crianga e 0 parceiro mais experiente, no caso da escola, o
professor, essa apropriacdo é possibilitada. Para que ocorra a apropriacdo de um objeto da
cultura — material ou imaterial — é condi¢do necessaria que 0 objeto esteja acessivel a crianca e
que ela possa reproduzir, com ele, a sua funcdo social, ou seja, a qualidade para a qual foi
criado. E nessa atuagdo com o objeto, de acordo com a funcdo social que o originou, que a
crianca reproduz para si as qualidades humanas (habilidades, capacidades, aptiddes) que foram
criadas juntamente com o objeto e que estdo nele cristalizadas. A crianca aprende a usar 0S
elementos da cultura quando atua sobre os objetos a partir do uso social que aprende com 0s
outros.

De acordo com Mello (2004), o processo de aprendizagem deve ser sempre
colaborativo, resultante da acdo do professor junto a crianca, além de ser ativo do ponto de vista
daquele que aprende, pois “para se apropriar de um objeto [...] € necessario que o aprendiz
reproduza, com o objeto, o uso social para o qual ele foi criado” (MELLO, 2000, p. 145). Logo,
é possivel afirmar que as estratégias de leitura, apropriadas e ensinadas adequadamente pelos
professores, atreladas a literatura infantil, podem contribuir para uma préatica pedagdgica com
vistas a humanizacédo do sujeito, na qual se considerem e se valorizem todos os envolvidos no
processo de ensino e de aprendizagem, uma vez gque o professor mostra ao aluno um caminho
que ele pode seguir para ler, promovendo a formacao de uma crianca autbnoma em sua pratica
de leitura individual, ja que o processo de apropriacdo (nesse caso a apropriacdo da leitura

literaria) pressupde a atividade do sujeito:

devemos sublinhar que este processo [de apropriacao] é sempre ativo do ponto
de vista do homem. Para se apropriar dos objetos ou dos fenbmenos que sédo
0 produto do desenvolvimento histdrico, é necessario desenvolver em relagéo
a eles uma atividade que reproduza, pela sua forma, os tracos essenciais da
atividade encarnada, acumulada no objeto (LEONTIEV, 1978, p. 268).

Ao ensinar as estratégias de leitura, o professor ensina a criangca um caminho que o
guiara para as suas leituras autbnomas, que acontecem de forma individual, portanto, subtende-
se em posse do livro e para tanto, o livro, objeto material da cultura, deve ser disponibilizado
para a criangas desde cedo, pois ndo ha como atuar sobre e reproduzir a fungdo social desse
objeto na sua auséncia e apropriar do objeto ndo material, a leitura, exclusivamente a partir da

leitora do outro, no caso, do professor.
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H& um equivoco grande na concepgéo de alguns educadores quando restringem o acesso
das criancas aos livros mais baratos, que tenham volumes repetidos ou mesmo que ja foram
danificados, sob a justificativa de manter intactos e adequados ao uso os demais materiais, que
ficam guardados a sete chaves e manipulados apenas pelos professores. Parece evidente que, 0s
professores tém seus motivos para agirem dessa forma, entre eles a falta de recursos da escola
gue compromete a aquisicdo de novos e variados titulos para o acervo da escola. No entanto,
essa escolha também define a concepcéo de crianca de que ele faz jus e infringe um dos direitos
fundamentais das criangas dentro das instituicdes de ensino de Educagdo Infantil que é “o
direito de desenvolver sua curiosidade, imaginagdo e capacidade de expressdao” por nao
considerar que “nossas criancas tém livre acesso aos livros de historia, mesmo quando ainda
nao sabem ler”. (CAMPOS, ROSEMBERG, 2009, p. 21). Portanto, a crianca além de ouvir as
historias lidas ou contadas pelos professores, precisa ter acesso ao livro, o que quer dizer, pegar
o livro nas maos, virar as paginas, observar as ilustracdes de perto e em seu tempo, contar a
historia que a sua mente lhe permite a partir da observagdo das ilustracdes, fantasiar, dessa

forma,

A leitura da crianga, a partir da relagéo efetiva dela com o livro, é essencial
para a apropriacao de atos de leitores expressivos da leitura na infancia: apenas
0s momentos de audicdo de historias lidas ou contadas ndo permitem a ela
assumir a condicdo de protagonista. Em situagdes desse tipo, a crianga aprende
a ser ouvinte e leitor, coadunando, pois situagdes em que ouve e se relaciona
com o livro, sendo capaz de objetivar sua compreensao como leitora por meio
de diferentes linguagens. (PRIETO, SAMPAIO, LIMA, 2018, p. 448).

Fonte: Acervo pessoal da pesquisadora — dados da pesquisa
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Imagem 33: Criancas lendo os livros escolhidos por elas
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Fonte: Acervo pessoal da pesquisadora — daosda pesquisa

Vivéncias que consideram e respeitam os diretos de aprendizagem das criancas
possibilitam que elas se tornem protagonistas das atividades de leitura, o que promove, também,
0 seu desenvolvimento.

Assim, concluo que a leitura realizada pelos professores nas escolas de Educacdo
Infantil é tdo importante quanto necessaria por apresentar a literatura infantil para as criancas,
favorecendo o encontro e a apropriacao do aparato intelectual e cultural socialmente construido
pelos homens a luz das mais diversas leituras, permitindo a crianca sonhar, imaginar e brincar
com as histérias que vao descobrindo pela voz de seus professores e também por aquelas que
ela propria constroi pelo uso de sua imaginacdo, gracas ao acesso ao livro e aos atos de leitura
de que vai se apropriando.

Isso significa que uma crianga ¢ preparada para se tornar uma leitora e “a esperanga do
formador de leitores € a de que o leitor de literatura infantil, uma vez formado, venha tornar-se
um leitor adulto de textos literarios.” (ARENA, 2010, p. 29). Trata-se da constituicdo de um
adulto que, em posse da leitura e da escrita seja um cidadao de direitos, consciente de seu papel
no mundo e do poder de transformagéo que emerge do conhecimento historicamente acumulado

pela humanidade.
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CONSIDERACOES FINAIS

O objetivo principal da pesquisa foi analisar quais praticas de leitura desenvolvidas
pelos docentes favorecem a formagdo de um pequeno leitor em um processo que considera a
leitura como compreensdo, envolvendo a apropriagdo de significados presentes nas situacdes
de leitura que facam sentido para elas. Para atingir esse objetivo, busquei, em estudos relativos
a Teoria Historico-Cultural, principios capazes de orientara producéo e a analise dos dados da
investigacao apresentada, como por exemplo, na fala e na observagéo dos sujeitos envolvidos.
Nesses dados, elementos denotam questdes sobre o tempo, os espagos e a forma de como 0s
participantes privilegiavam a leitura para as suas criancas, evidenciando assim as concepcdes
sobre leitura dos docentes e suas escolhas tedricas. Além disso, os esfor¢os denotam questdes
sobre como a leitura de livros infantis pode mediar o processo inicial de formagéo do pequeno
leitor e do gosto literario.

Nessa direcdo, foi essencial eleger uma Escola Municipal de Educacgéo Infantil para a
investigacao que aconteceu seguindo os pressupostos metodoldgicos da pesquisa qualitativa do
tipo etnogréafica. Ao longo do trabalho, apresentei alguns apontamentos que orientaram a analise
da pratica pedagdgica dos professores da escola investigada e a producao de dados se deu pela
organizacao do questionério aplicado aos professores para a caracterizagdo do grupo docente e
também de elementos de sua individualidade, da entrevista realizada com os professores que
enfocaram aspectos relacionados a sua concepcao de leitura, crianca e praticas pedagogicas,
dos registros pessoais escritos em Diario de Campo e registros fotograficos das propostas
realizadas com as criangas.

Durante a pesquisa procurei evidenciar a relacdo entre os sujeitos e a leitura, tomando a
leitura como atribuicéo de sentidos dado a um texto pelo leitor e como essa relagéo, que carrega
a concepcdo de leitura do sujeito, é explicitada em suas praticas docentes, que determinam o
tipo de formacg&o que é desenvolvida com cada criancga, possibilitando ou ndo a formagéo de
pequenos leitores.

Na Pré-escola, as vivéncias devem ser propostas de acordo com a especificidade da
crianca em seu fazer, pensar e agir. Por meio da argumentagdo teorica fundamentada nos
estudiosos das referéncias, expus que € possivel que a crianca, desde a Educacdo Infantil, atinja
niveis sofisticados de pensamento, linguagem, emocdo e imaginagdo, 0 que requer uma
intervencdo intencional consciente do professor na organizagdo das vivéncias propostas as

criancas, de forma a desenvolver experiéncias diversificadas e significativas.
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Dessa forma, quando o professor de criangas pequenas promove as mais ricas vivéncias
para as criancas se apropriarem da cultura humana, ele cria condic6es efetivas para que elas se
humanizem. No mesmo processo, esse profissional se torna responsavel por mediar a relacdo
da crianga com o objeto de cultura, promovendo condi¢bes para o desenvolvimento de sua
criatividade, de suas formas de se expressar, de sua linguagem e de sua inteligéncia.

Considerando a leitura como um instrumento propulsor do desenvolvimento da
linguagem, do pensamento e da imaginacao, capaz de favorecer o encontro das pessoas com a
cultura humana e portanto, favorecer meios para a promogéo do desenvolvimento das fungdes
psiquicas superiores das criangas em idade escolar, escolhi evidenciar as praticas que a
envolvem em situacgdes positivas de ensino que viabilizam a compreenséo de sua funcao social
pelas criancas e a compreensao de que a ler corresponde a compreender.

A partir dos dados analisados, é possivel evidenciar algumas propostas que resultam em
possibilidades para a formacéo de novos leitores:

= |nsercdo da crianca num contexto de vivéncias e experiéncias diversificadas com
vistas ao desenvolvimento intelectual, emocional e psicolégico em que se criem
necessidades de ler, para se informar ou para descobrir e de escrever, para
registrar, para nao esquecer;

= As brincadeiras de papéis sociais, atividade dominante na idade pré-escolar, sdo
bases orientadoras para a aquisic¢do da leitura por desenvolverem as capacidades
psiquicas necessarias para a sua apropriagdo como a memoria, a atencéo, o
pensamento, o controle de conduta, a motricidade e a representacdo simbolica;

= Ler cotidianamente para as criangas, escolhendo livros de literatura infantil que
vao ao encontro dos interesses das criancas. A leitura favorece a apropriacao da
cultura pelas criancas;

= Ensinar os atos de leitura para as criangas e sendo modelo a ser seguido, o
professor pode mostrar que também & leitor;

= Permitir que as criangas tenham acesso aos mais diferentes tipos de livros: com
ou sem ilustracdes, com letras grandes ou pequenas, com capa dura ou mole,
grandes ou pequenos, “finos” ou “grossos”;

= Priorizar situacdes de leitura que evidenciem a funcéo social da leitura.

Ainda que existam infinitas possibilidades para a formacao das criangas pré-escolares,
ja que tudo o que é realizado com a crianga pode ser poténcia para a sua humanizacao, ha ainda

que se destacar alguns desafios que foram percebidos ao longo da investigacao:
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= Envolver as criangas em situagOes que remetam para a atividade, criando
condicdes para as criancas apresentarem indicios que estdo em atividade no
contexto da Teoria Histdérico-Cultural — atividade essa que envolve o sujeito
tanto do ponto de vista psicoldgico, quanto emocional ou fisico;

= Entender se o professor esteve em atividade, seja ela atividade de leitura — ja
que lia o texto anteriormente ao momento da leitura para a turma e também
nesse momento junto delas, quanto atividade docente, que envolve o
planejamento da aula, a intervencdo e a avaliagcdo do processo;

= Conseguir que a formagdo continuada em servi¢co desenvolvida nos HTPCs
subsidiem a prética do professor dos conceitos tedricos abordados, permitindo
que ele realize, desde o planejamento das vivéncias, as melhores escolhas e as
melhores intervencbes pedagdgicas;

= Romper com o dilema alfabetizar ou ndo alfabetizar na Pré-escola, que coloca
a maior parte dos professores em contradicdo quando analisadas as suas

concepcdes ideoldgicas e as suas praticas.

A educacéo tem papel fundamental na formagéo de um leitor capaz de atribuir sentidos
para o que I&, para tanto é necessario o estabelecimento de uma relagdo entre o ensino da leitura
e as praticas culturais, considerando-se 0 entorno em que estas estdo inseridas. Tal vinculo
acontece por meio dos géneros enunciativos, entre os quais estdo as fabulas, as parlendas,
receitas culindrias, instrucdes de jogos, ou seja, textos que aparecem em situacdes cotidianas na
vida das criancas. Ao possibilitarmos a leitura, especialmente a leitura literaria para as criancas,
proporcionamos possibilidades de expressdo do pensamento e da linguagem, seja por meio dos
desenhos, da encenacdo teatral, das opinides ou sinteses tecidas apos a leitura, destacando
sempre o0 papel de mediador do professor nessas situac@es de aprendizagem, ja que nao existe
a apropriacdo de um objeto de cultura, material ou ndo material, sem a mediacdo de alguém
mais experiente.

Pela discussao dos dados, é possivel afirmar a tese de que a leitura exerce um papel
fundamental para o desenvolvimento cultural das criangas — € um instrumento de constituicdo
do pensamento e da linguagem, que favorece a formagéo da inteligéncia e da personalidade da
crianga ativa em seu processo de desenvolvimento. Na idade pré-escolar as criangas podem
aprender a ler os seus proprios livros, mas ndo é uma condicao obrigatdria que aprendam, pois
0 objetivo primeiro é ensinar os atos leitor, as estratégias de leitura; a forma de se atribuir

sentido ao texto; de pensar sobre a histdria e a relacionar com outras histérias, com outras
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situagdes, com a experiéncia individual do leitor, respeitando sempre, a singularidade de cada
crianca. Outra evidéncia para a formacdo do pequeno leitor € que o livro, para propiciar esse
desenvolvimento, precisa estar acessivel para as criangas — elas precisam pegar em suas méaos,
virar suas paginas, escolher para o que olhar, como olhar e o que pensar sobre 0 que esta vendo;
as criangas precisam escolher seus préprios livros e devem ser oferecidos, para as criangas,
livros de qualidade.

As vivéncias s6 oportunizardo, de fato, o desenvolvimento das criangas, se houver, por
parte dos professores, a preocupacdo em planejar com intencionalidade as situagdes de leitura,
que engloba a necessidade de organizar os tempos e 0s espacos destinados a esse fim, para que,
desde cedo, as criancas percebam que existem determinados materiais, determinados modos e
determinados lugares de ler e para que percebam a leitura como uma préatica cultural.

Nesse sentido, a pratica educativa que envolve o ensino e a aprendizagem da leitura
movida e desenvolvida pelo interesse e necessidade das criangas, associada a situagdes
planejadas intencionalmente promove a producdo de sentidos num processo interativo de

ensino, contribuindo para a formacao leitora desde a Educacdo Infantil.
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APENDICES

APENDICE A Questionario para caracteriza¢io dos colaboradores:

Nome:
Data de nascimento:
Sexo:

Cargo/fungéo:

AN N NN

Formacéo (Magistério, Pedagogia, Outras graduages, P6s-graduacdo, etc/ Instituicdes
de ensino/ Tempo de duracdo de cada curso/ Ano de concluséo):

Quando vocé iniciou suas atividades docentes?

Em quais escolas vocé ja trabalhou?

Vocé leciona h& quanto tempo na EMEI Prof? Dinalva Peron Saraiva?

N X X

Vocé trabalha em outra instituicdo de ensino? Se sim, em qual?
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APENDICE B Roteiro para a primeira entrevista

1) Alguém lia ou contava histdrias para vocé em sua infancia?

2) Como eram esses momentos?

3) Na sua casa havia livros de historias infantis?

4) Vocé costumava ler em casa, quando crianca?

5) Como aconteciam essas leituras?

6) Vocé tém alguma lembranca da sua infancia em que alguém lia ou contava uma histéria
para vocé ou para um grupo de pessoas que possa e queira compartilhar?

7) Vocé ingressou na escola com quantos anos? Cursou a Educacéo Infantil?

8) Conte alguma memdria de sua infancia dentro e fora da escola.

9) Como vocé decidiu ser professor(a)?

10) Vocé Ié para os seus alunos durante as aulas?

11) Se sim, como vocé escolhe essas leituras?

12) Os alunos tem contato com os livros? Podem manusea-los?

13) Os alunos gostam desse momento de leitura?

14) Como acontecem, e com qual frequéncia acontecem, os momentos de leitura?

15) Para vocé, é importante ler, durante as aulas, para as criangas?

16) Conte um episddio que te chamou a atencao, em suas aulas, num momento de leitura.

17) Além das leituras exigidas pelo trabalho docente e das obras infantis, vocé costuma ler
por prazer? Se sim, 0 que costuma ler? Se ndo, explicite seus motivos.

18) Vocé considera apropriado alfabetizar uma crianca na Educacdo Infantil? Justifique a
sua resposta.

19) As brincadeiras estdo presentes nas rotinas de aula que vocé planeja?

20)Em apenas trés palavras diga qual a importancia da Educacdo Infantil para o

desenvolvimento de uma crianca.
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APENDICE C Entrevistas com os professores

P1:

1- Sim, quando crianga minha bisavé contava muitas historias , principalmente de contos de
fadas para mim , meus irmaos e meus primos.

2- Esses momentos eram maravilhosos, jamais esquecidos. Lembro-me de que ficAvamos todos
em volta dela aguardando ansiosos para ouvir as historias. Ela ndo utilizava livro e tinha o dom
de transformar as histérias contadas num momento magico. Quando terminava todos sempre
pediam mais uma, as vezes ela contava, mas na maioria das vezes ela contava apenas uma, pelo
fato de suas historias serem extensas, pois ela usava sua imaginacdo sempre acrescentando algo
novo, enriquecendo a histdria, deixando- a ainda mais interessante e prazerosa de se ouvir. Era
0 momento mais esperado do dia.

3-Nao.

4- Sim.

5- Como na minha casa ndo havia livros de historias infantis, lia muito a cartilha “Caminho
Suave”, lembro- me de que ficava debaixo de uma arvore no quintal da minha casa lendo a
cartilha e imaginando que fazia parte de todas as histdrias, principalmente dos passeios de Didi
e Féabio que eram um dos personagens da cartilha.

6- Sim, como ja citei acima minha bisavo.

7- Ingressei com seis anos e nédo cursei a Educacéo Infantil.

8- Tenho muitas lembrancas de momentos de dentro da escola, dentre eles ressalto o momento
de brincadeiras de roda proporcionadas durante o intervalo, onde inUmeras criangas se reuniam
e compartilhavam com o grupo alguma brincadeira ou cantiga. Esse momento era magico, pois
através do brincar contribuimos uns com 0s outros com a nossa cultura tendo a oportunidade
de conhecer a cultura dos outros também. Lembro- me de uma menina que veio de outro estado
e nos ensinou a brincadeira “Sococo de Milho”, ficamos encantados com a brincadeira e
queriamos brincar todos os dias, aproveitei 0 conhecimento e ensinei para meus amigos quando
nos reunimos para brincar na rua.

Minha lembranca fora da escola € quando eu meus irmaos e meus primos realizavamos passeios
em um local que intitulamos como “A Montanha”. Essa com certeza sao a melhor memoria de
minha infancia, esse lugar ficava um pouco afastado de nossas casas e todo final de ano
aguardavamos nossos primos chegarem de Sao Paulo para passarem as férias em nossa cidade
e combinavamos pelo menos que duas vezes na semana brincariamos na montanha. Minha tia
comprava muitas coisas para gente levar, pois, tinhamos o momento do pique- nique na
montanha. Nesse dia nossa imaginacao ia além, cada integrante tinha uma caverna, havia lugar
onde tinham os vampiros que ficavam escondidos, 0s péassaros eram 0S MoOrcegos, nossa
criatividade era inimaginavel, ndo viamos o tempo passar, a magia estava no ar, tanto que estou
relatando e parece que fui transportada para aquele lugar maravilhoso novamente, a nostalgia
tomou conta de mim nesse momento.

9- Na verdade ndo fui bem eu quem decidiu ser professor, e sim minha tia que convenceu a
minha mée que eu e minha irma deviamos fazer magistério.

10- Sim.

11- Ha leituras que escolho para dar énfase ao tema que estou trabalhando, quanto a deleite,
escolho trés livros e o ajudante do dia escolhe qual sera a leitura do dia.

12- Sim.

13- Adoram, ja faz parte da rotina deles.

14- Acontece todos os dias, 0 ajudante do dia guarda os materiais que foram utilizados durante
a aula e ap0s, escolhe o livro para eu (professora) fazer a leitura do dia.

Vale ressaltar que todas as sextas-feiras tem o cantinho do leitor que pode ser realizado na sala
de aula, area externa, brinquedoteca, etc, cada semana em um espaco diferente, onde disponho
uma caixa com varios livros e um de cada vez pega um livro observa as figuras e através da
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mesma imagina a historia, propicio 0 momento em que podem trocar de livro com 0 amigo e
finalizamos com duas criancas fazendo o reconto.

H4& espaco também para dramatizacao de historias ora, dramatizada por mim, ora dramatizada
pelos alunos.

Nesse dia, ofereco recursos como aderecos e fantasias para compor os personagens, alem de
algum material para fazermos o cenario. Essa dinamica € muito apreciada pelas criangas.

15- Sim, a leitura além de contribuir para que a crianga seja um futuro leitor, ela desenvolve
0 sentimento de empatia, amplia o vocabulario, desenvolve a imaginacao, ou seja abre um leque
de possibilidades que podem contribuir com o desenvolvimento integral da crianca.

16- O ano passado teve uma aluna que me chamou a aten¢é@o o ano inteiro por sua vontade de
ampliar seus horizontes. Essa aluna, nunca havia frequentado a escola, era muito timida, ndo
se comunicava com ninguém, sempre retraida, porém muito observadora.

Estdvamos um dia no momento do reconto quando perguntei quem queria participar , ela
surpreendeu a todos com a méo levantada. Foi a frente e mesmo insegura, usou sua imaginacao
e criou uma historia através das imagens que estava vendo, tudo com muita coeréncia. Todos
os alunos estavam com os olhares voltados para ela e quando terminou a euforia foi geral,
bateram palmas e gritaram vocé conseguiu, um sorriso largo estampou o rosto daquela crianga
e um contentamento tomou conto de mim, dela e da sala como um todo.

A vontade de participar, ler, criar, imaginar, fez com que ela superasse suas insegurancas, foi
um momento inesquecivel.

17- Hoje em dia n&o leio fora do ambiente profissional, porem minha filha é uma leitora nata e
faz as leituras contando todas as historias ja lidas para mim, inclusive as sinopses das que ainda
vai ler.

18- N&o, porém muitas criancas se alfabetizam devido as interacbes e brincadeiras com a
linguagem escrita. Ha criancas com certa maturidade que vocé propicia 0 momento e ela avanca
conseguindo se alfabetizar, mas essa ndo € a minha proposta, mas devemos respeitar as
peculiaridades de cada aluno.

19- Sim, as brincadeiras S0 0s eixos estruturantes e devem ser consideradas como primordiais
na Educacdo Infantil.

20-Alicerce para o desenvolvimento integral do ser humano.

pP2:

1) Alguém lia ou contava histdrias para vocé em sua infancia?
N&o, meus pais tem apenas 0s anos iniciais do ensino fundamental e muitas dificuldades em
leitura.

2) Como eram esses momentos?
Né&o tinhamos esses momentos
3) Na sua casa havia livros de historias infantis?
N&o havia livros de historias infantis em casa, 0 Unico acesso era na escola e muito raramente.
4) Vocé costumava ler em casa, quando crianga?
N&o tinha acesso a livros de literatura, somente a cartilha. A leitura em casa sé iniciou a partir
do ensino fundamental Il, quando éramos obrigados a ler e apresentar um resumo dos livros.
5) Como aconteciam essas leituras?
Essas leituras aconteciam a noite depois da escola, pois ja trabalhava durante o dia. Acabava
dormindo com o livro nas méos devido ao cansaco de trabalhar o dia todo e ir para a escola a
noite. Mas mesmo assim gostava muito de ler.
6) Vocé tém alguma lembranca da sua infancia em que alguém lia ou contava uma histéria
para VOCé ou para um grupo de pessoas que possa e queira compartilhar?
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As contaces de historia ocorriam somente na Pré escola e a professora lia os classicos infantis.
Gostavamos muito, porém esses momentos eram poucos. Lembro que tinha muita vontade de
pegar o livro na mao, mas era proibido, somente a professora tinha esse privilégio.

7) Vocé ingressou na escola com quantos anos? Cursou a Educacéo Infantil?

Entrei na Educacdo infantil com 4 Anos e estudei nos Pré I, Il e 1l1.

8) Conte alguma memoria de sua infancia dentro e fora da escola.

Dentro da escola as atividades eram bem variadas e em espagos diversos. Gostava muito dos
dias em que tinha piscina, o que era comum nas escolas de educacéo infantil daquela época em
Marilia. Brincava muito no tanque de areia e no parque que eram espacos bem amplos. As
atividades em folha eram de coordenacdo motora, como colar papeizinhos de papel crepom em
desenhos, furar folhas com palitos de dente, contornar curvas e linhas com lapis, entre outras.
Fora da escola as coisas eram bem complicadas em familia, mas a melhor parte era ficar na casa
dos avos, onde recebia muita atencéo e carinho.

9) Como vocé decidiu ser professor(a)?

Ser professor sempre foi um sonho inspirado nas professoras que tinha. A oportunidade surgiu
quando o governador Orestes Quércia implantou o CEFAM, que era um magistério em tempo
integral e recebiamos uma bolsa equivalente a um salario minimo para estudar. Nessa época
trabalhava no comércio em Marilia e vi uma grande oportunidade de estudar e ajudar sem deixar
de ajudar a familia.

Para ingressar tinhamos que realizar uma prova, como um vestibular. S6 entrava quem passava
com uma boa classificacao.

Foi no CEFAM que tive a certeza de que realmente queria ser professor. Estudavamos muito e
0s professores eram excelentes, o que me estimulou ainda mais a seguir em frente e me formar
depois de quatro anos, em 1994.

Em agosto do anos seguinte ja estaria em uma sala de aula pela primeira vez e a partir dai passei
a ser uma pessoa realizada profissionalmente, deixando boas impressdes e aprendendo muito
em todas as escolas onde trabalhei.

10)  Vocé Ié para os seus alunos durante as aulas?

Leio todos os dias no inicio das aulas para meus alunos.

11)  Se sim, como vocé escolhe essas leituras?

As leitura sdo escolhidas de acordo com a turma, sempre atento as necessidades dos alunos.
Procuro ler livros que abordem assuntos que possam contribuir para o desenvolvimento das
criancas e as faca refletir sobre sua vida e lidar com seus problemas. Gosto de ler também
histdrias engracadas para proporcionar momentos de risos e muita diversao, porque a leitura,
além de ensinar a pensar precisa proporcionar momentos de prazer.

12)  Os alunos tem contato com os livros? Podem manusea-los?

Com certeza, faco questédo que explorem os livros depois da leitura e levantem questionamentos
sobre o autor, a parte escrita, os desenhos etc.

13)  Os alunos gostam desse momento de leitura?

Gostam muito e ficam encantados com as historias.

14)  Como acontecem, e com qual frequéncia acontecem, os momentos de leitura?

A leitura é diaria.

15)  Para vocé, é importante ler, durante as aulas, para as criangas?

A leitura é imprescindivel, pois a crianca so terd gosto pela leitura se for estimulada. O professor
deve proporcionar esses momentos todos os dias e permitir que explorem e escolham suas
leituras.

16)  Conte um episddio que te chamou a atencdo, em suas aulas, num momento de

leitura.
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As criangas viviam pedindo para ler um livro de monstro e escolhi o livro da biblioteca da
escola “Como reconhecer um monstro”. Quando mostrei a capa eles ficaram euforicos. Porém,
no decorrer da leitura observei que ficaram com medo e pediram para nunca mais ler livros
assim.

17)  Além das leituras exigidas pelo trabalho docente e das obras infantis, vocé costuma ler
por prazer? Se sim, 0 que costuma ler? Se ndo, explicite seus motivos.

Gosto muito de ler género policial. Li todos os livros de Rubem Fonseca. Em relagédo a
periddicos costumo ler revistas de artigos cientificos e curiosidades.

18)  Vocé considera apropriado alfabetizar uma crianca na Educacdo Infantil? Justifique a
sua resposta.

Considero a idade apropriada para a alfabetizagdo a partir dos 7 anos, portanto, na educacgao
infantil a crianca ainda ndo possui todas as estruturas cognitivas prontas para ser alfabetizada.
Nessa idade é necessario o desenvolvimento do conhecimento de mundo e das relagdes através
das brincadeiras. No aspecto de ensino e aprendizagem ¢é importante repertoriar a crianga com
leituras e acesso ao mundo letrado, ndo necessariamente visando alfabetiza-la.

19)  As brincadeiras estao presentes nas rotinas de aula que vocé planeja?

As brincadeiras sdo extremamente necessarias, por isso em todas as aulas temos momentos
ludicos, onde as criangas brincam nos espacos de parque ou com o0s diversos brinquedos
pedagdgicos que podemos oferecer.

20) Em apenas trés palavras diga qual a importdncia da Educacdo Infantil para o
desenvolvimento de uma crianca.

BASE, SOCIALIZACAO, CONHECIMENTO.

P3:
1) Alguém lia ou contava histérias para vocé em sua infancia?
Sim, as vezes

2) Como eram esses momentos?

Era um momento muito gostoso, porque reunia 0s primos.

3) Na sua casa havia livros de historias infantis?

Poucos

4) Vocé costumava ler em casa, quando crianga?

Na casa da minha Avo

5) Como aconteciam essas leituras?

Todos 0s primos no quintal

6) Vocé tém alguma lembranca da sua infancia em que alguém lia ou contava uma histéria
para VOCé ou para um grupo de pessoas que possa e queira compartilhar?

Sim, minha tia lia para nés.

7) Vocé ingressou ha escola com quantos anos? Cursou a Educacéo Infantil?
5 anos, sim o antigo prezinho

8) Conte alguma memoria de sua infancia dentro e fora da escola.

Na escola eu ndo gostava do meu sobrenome, chorava muito quando me chamavam por ele.
9) Como vocé decidiu ser professor(a)?

Vendo minha irma.

10)  Vocé I€é para os seus alunos durante as aulas?

Sim.

11)  Se sim, como vocé escolhe essas leituras?

Procuro mostrar alguns livros para eles e deixo que eles escolham.

12)  Osalunos tem contato com os livros? Podem manusea-los?

Sim.

13)  Os alunos gostam desse momento de leitura?
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Sim.

14)  Como acontecem, e com qual frequéncia acontecem, os momentos de leitura?

Sempre que possivel.

15)  Paravocé, é importante ler, durante as aulas, para as criangas?

Sim.

16)  Conte um episddio que te chamou a atencédo, em suas aulas, num momento de leitura.
Quando comecei a ler e uma crianga quis, fazer a leitura ela ndo sabia ler é claro, mais contou
exatamente como era a histdria.

17)  Além das leituras exigidas pelo trabalho docente e das obras infantis, vocé costuma ler
por prazer? Se sim, 0 que costuma ler? Se ndo, explicite seus motivos.

Sempre que possivel, gosto de livros de romance.

18)  Vocé considera apropriado alfabetizar uma crianca na Educacao Infantil? Justifique a
sua resposta.

Alfabetizar ndo, mais acho muito importante que as criancas tenham uma base para poder
chegar no fundamental, para que ndo sofram.

19)  As brincadeiras estao presentes nas rotinas de aula que vocé planeja?

Sim.

20) Em apenas trés palavras diga qual a importancia da Educacdo Infantil para o
desenvolvimento de uma crianca.

Construcdo, alicerce e personalidade.

P4:

1) Alguém lia ou contava historias para vocé em sua infancia? No que me recordo a
professora lendo livros de historia classica infantil.

2) Como eram esses momentos? No momento que era realizado a leitura, a professora
simplesmente realizava a leitura convencional, informando o titulo em seguida realizava a
leitura

3) Na sua casa havia livros de historias infantis? Livros infantil ndo tinhamos acesso.

4) Vocé costumava ler em casa, quando crianga? Eu tinha uma vizinha que era professora
e nos dava gibi para 0 meu irmdo mais velho e pra mim da turma da Mdnica.Eu lia as imagem
do gibi estava iniciando o primeiro ano.

5) Como aconteciam essas leituras? Na época e minha mae realizava a leitura
convencional, eu por meio de figuras

6) Vocé tem alguma lembranca da sua infancia em que alguém lia ou contava uma historia
para vOcé ou para um grupo de pessoas que possa e queira compartilnar? A minha Gnica
lembranga foi quando acompanhei a minha vizinha um dia na escola que trabalhava ela realizou
a leitura para turma dela utilizando bonecas foi encantador.

7) Vocé ingressou ha escola com quantos anos? Cursou a Educacdo Infantil? Sim eu
ingressei com 2 anos e 5 meses em uma escola chamada Pingo de Gente em Vera Cruz

8) Conte alguma memodria de sua infancia dentro e fora da escola. Bom como comentei eu
ingressei com 2 anos e 5 meses em uma escola chamada Pingo de Gente em Vera Cruz, mas s
frequentei um ano, no ano seguinte iniciei aqui em Garca no Patronato Juvenil Garcense na
época la atendia EMEI, porem ndo fiquei ja que tive um choque de realidade, com as
profissionais que trabalhavam no refeitério que fui retirada da mesa brutalmente por ter levado
lanche , j& que na escola de Vera Cruz era no esquema de particular e la podia eu ndo sabia e
nem informaram a minha mae que ndo podia levar no Patronato, no dia seguinte tive uma crise
de choro e me recusava a ir mas fui , no terceiro dia na hora de ir me escondi embaixo do pe de
roseira que a minha vé tinha no quintal e ninguém me encontro e s6 sai quando escutei 0 meu
pai dizendo que ndo iria mais frequentar 14, fiquei um ano fora da escola. E quando cheguei em
Sao Paulo fui matriculada em uma EMEI fiz meio ano no Pré | em julho a diregdo percebeu que
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tinha idade de frequentar o Pré Il e tive que fazer a mudanca para essa turma quase no final do
ano. Foi meio traumatica a minha passagem pela educacao infantil. Mas fora isso fui feliz, uma
crianga timida com amizades consistente.

9) Como vocé decidiu ser professor(a)? O inicio tenho quase certeza foi de ver a minha
vizinha que era professora organizando as atividades dos alunos dela e de acompanhar quando
ela podia me levar nas aulas e nos dias de festa. E no passar dos anos quando percebi que
conseguia ensinar, tive essa experiéncia com o meu irméo cacula.

10)  Vocé Ié para os seus alunos durante as aulas? Sim.

11)  Se sim, como vocé escolhe essas leituras? Para a turma do maternal Il na qual estou
nesse momento nos primeiros meses de aula as leitura tem que ser curta e com muta ilustracdes,
ja que estdo iniciando e o tempo de concentracdo deles nesse momento € muito curto e ao
avancar o ano letivo que eles ja estdo acostumados com a leitura e a concentracdo deles ja esta
avancando ja consigo realizar leituras maiores com mais personagens e apresentando 0s
classicos mais conhecidos deles.

12)  Os alunos tem contato com os livros? Podem manused-los? Sim, apds realizar a leitura
€ momento de eles manusearem o livro ,tem 0 momento durante a semana que € momento da
leitura que eles tém contato com livros, revista e gibis

13)  Os alunos gostam desse momento de leitura? Sim adoram, prestam muita atencao nesse
momento

14)  Como acontecem, e com qual frequéncia acontecem, os momentos de leitura? Bom
antes de iniciar a Pandemia , j& informava que era 0 momento da Historia, chamava os alunos
para sentar — se no tapete, antes inicia cantado uma musica na qual a turma ja vai se acalmando
e tenho um momento de siléncio , inicia explorando a capa e instigando a curiosidade para ouvir
qual a histdria de hoje. Terminado a leitura os préprios alunos se manifestavam para recontar a
historia do jeito deles. A frequéncia semanal.

15)  Paravocg, é importante ler, durante as aulas, para as criangas? Sim, € por meio da leitura
que a crianga amplia o seu conhecimento, estimula a criatividade e a imaginacdo e amplia o
vocabulério.

16)  Conte um episodio que te chamou a atencdo, em suas aulas, num momento de leitura.
Um episddio e foi presenciar o faz de conta acontecer com a turma toda brincando com a
Historia do Chapeuzinho Vermelho e o Lobo mal criando novos dialogos e novas situacées.
17)  Além das leituras exigidas pelo trabalho docente e das obras infantis, vocé costuma ler
por prazer? Se sim, 0 que costuma ler? Se ndo, explicite seus motivos. Sim costumo a ler, esse
ano que a leitura foi deixada de lado, devido essa mudancga que tivemos, mais ainda sim
consegui ler um livro

18)  Vocé considera apropriado alfabetizar uma crianca na Educacgdo Infantil? Justifique a
sua resposta. Depende o ponto que € visto essa alfabetizacdo, ja que desde os sons das palavras
e até a observacdo das letras que a cercam na chamada do desenho exemplo da galinha
pintadinha, as iniciais dos seus nomes que eles ja associam grafado no seus pertences, como
bolsa ,agendas ja s&o inicio da jornada da alfabetizagdo. O desenvolvimento da fala, ampliagédo
do repertorio, vem das cantigas, leituras, isso vem do ambiente alfabetizador que a crianca ja
esta inserida primeiramente suas suas casas com suas familias

19)  As brincadeiras estdo presentes nas rotinas de aula que vocé planeja? Sim com certeza
é por meio das brincadeiras que as criancas se socializam, aprendem as regras de convivéncia
e desenvolvem emocionalmente aprendendo a lidar com os sentimentos.

20) Em apenas trés palavras diga qual a importancia da Educacdo Infantil para o
desenvolvimento de uma crianga.

1 E um alicerce, 2 para aprendizagem, 3 criando laco afetivos para vida!
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P5:

1) Alguém lia ou contava historias para vocé em sua infancia?

Sim.

2) Como eram esses momentos?

Lembro dos meus pais contando hist6rias para mim, ja lendo ndo me lembro muito. Porém meu
av0 contava historias (causos) como ninguém era fascinante, passdvamos horas com ele
contando para nds as suas lembrancas e histdrias.

3) Na sua casa havia livros de histdrias infantis?

Havia, porém poucos.

4) Vocé costumava ler em casa, quando crianca?

Sim.

5) Como aconteciam essas leituras?

Normalmente quando estdvamos todos em casa (meus pais e minha irma)

6) Vocé tem alguma lembranca da sua infancia em que alguém lia ou contava uma histéria
para VOCé ou para um grupo de pessoas que possa e queira compartilhar?

Lembro muito do meu av6, porém ndo me lembro direito como eram essas historias.

7) Vocé ingressou na escola com quantos anos? Cursou a Educacéo Infantil?

N&o me lembro a idade (3 ou 4 anos). Sim cursei a educacao infantil.

8) Conte alguma memdria de sua infancia dentro e fora da escola.

Lembro das brincadeiras que faziamos em uma escola 14 em Bauru (foi onde eu cursei a
educacéo infantil) e me lembro bastante das rodas de conversa, era um momento no qual eu
gostava muito e sempre a minha professora saia para fora da sala para realizar esse momento,
onde ela contava historias, nds cantavamos e junto sempre tinha um momento do brincar.

9) Como vocé decidiu ser professor(a)?

Primeiramente ndo era 0 meu curso escolhido eu tinha outros planos e sonhos. Mas pela falta
de condicdes para poder estudar fora da cidade e trabalhando o dia todo, eu decidi sair do ensino
médio e ja cursar alguma coisa, e depois de dois anos quando iniciou o estagio eu vi que foi
uma escolha maravilhosa, no qual me orgulho muito.

10)  Vocé Ié para os seus alunos durante as aulas?

Sim, com certeza. Todos os dias.

11)  Sesim, como vocé escolhe essas leituras?

Eu primeiramente amo livros e filmes infantis. Na maioria das vezes eu primeiramente escolho
as histdrias pelo meu gosto (se eu gosto do livro eu leio, se eu ndo gosto ndo leio), depois eu
escolho pois tenho que apresentar aquela histéria para os alunos (contos em geral) e também héa
aqueles livros que eu leio eles pois precisamos debater algum conflito em sala (e os livros séo
6timos auxiliadores para isso).

12)  Osalunos tem contato com os livros? Podem manusea-los?

Sim, pelo menos uma vez na semana é o dia deles recontarem a historia, além dos livros que
ficam na nossa sala para os alunos poderem manusear.

13)  Os alunos gostam desse momento de leitura?

A minoria ndo, mas a grande maioria sim, eles amam e pedem para recontar quase todos 0s
dias.

14)  Como acontecem, e com qual frequéncia acontecem, os momentos de leitura?
Acontecem diariamente (muito raro durante o ano nao termos no dia 0 momento da histéria).
Sentamos no chdo em roda e depois das musicas eles ja sabem que € o0 momento da histéria.
15)  Paravocé, e importante ler, durante as aulas, para as criangas?

Sim, é fundamental. As historias despertam a nossa imaginacdo, € um momento de prazer e de
aprendizado, com elas podemos abordar varios assuntos com 0s nossos pequenos e além de
podermos ter uma ideia se algo esta acontecendo na casa das criancgas, pois com a historias eles
“inventam” um personagem para na verdade abordar o que est4 acontecendo com eles.
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16)  Conte um episddio que te chamou a atencdo, em suas aulas, num momento de leitura.
Os momentos de leitura s&o muito importantes. E um dia com a maleta viajante uma aluna (do
seu jeitinho) relatou e a mae escreveu de como foi maravilhoso de pararem tudo e realmente se
concentrarem naquele momento. Me chamou a atengdo pois hoje ndo vemos mais as pessoas
dando o devido valor nesses momentos, de ficar com a familia e vivenciarem historias que as
criangas ndo irdo mais se esquecer.

17)  Além das leituras exigidas pelo trabalho docente e das obras infantis, vocé costuma ler
por prazer? Se sim, 0 que costuma ler? Se néo, explicite seus motivos.

Sempre procuro ler algo que eu goste. Seja livros, revistas e até mesmo a biblia.

18)  Vocé considera apropriado alfabetizar uma criangca na Educacdo Infantil? Justifique a
sua resposta.

Literalmente ndo. E aqui algo totalmente controverso, pois mesmo que ndo acreditemos nisso
ouvimos muitos dizerem que escola “boa” ¢ aquela que nossos alunos saem do Pré II
alfabetizados, entdo ficamos com isso meio que internalizado em nos.

19)  As brincadeiras estao presentes nas rotinas de aula que vocé planeja?

Sim, todos os dias. Exceto os dias no qual os alunos tém aula de educacéo fisica e de arte e 0
tempo é curto.

20) Em apenas trés palavras diga qual a importdncia da Educacdo Infantil para o
desenvolvimento de uma crianga.

E completamente essencial.

P6:

1) Alguém lia ou contava historias para vocé em sua infancia?

Sim, antes de eu me alfabetizar a minha mae realiza as leituras. Agumas vezes Como eram esses
momentos?

N&o me recordo se tinha uma hora especifica para a leitura, pois acontecia no momento que eu
pedia ou quando a minha mée tinha disponibilidade. Me recordo que havia poucos livros, minha
mé&e sempre lia 0S mesmos, mas gibis da turma da Monica havia bastante.

2) Na sua casa havia livros de historias infantis?

Poucos, mas tinha bastante gibis, pois minha irma mais velha gostava muito.

3) Vocé costumava ler em casa, quando crianca?

Sim, eu ja tinha contato com os gibis da minha irm@, antes mesmo de eu me alfabetizar.

4) Como aconteciam essas leituras?

No final da tarde e alguma vezes na parte da manhd antes da escola. N&o tinha um horéario
definido, eu lia quando eu sentia vontade.

5) Vocé tém alguma lembranca da sua infancia em que alguém lia ou contava uma histéria
para VOCé ou para um grupo de pessoas que possa e queira compartilhar?

Minha mée realizava as leituras em casa, as professoras na escola. Me recordo de gostar muito
quando a escola levava os alunos para a “Hora do conto” da Biblioteca Municipal. A minha
mé&e também me levava as vezes na biblioteca

6) Vocé ingressou na escola com quantos anos? Cursou a Educacéo Infantil?

Com 4 anos.

7) Conte alguma memoria de sua infancia dentro e fora da escola.

Eu brincava bastante, na escola gostava de brincar no parque e de pecas de encaixes, fora da
escola gostava de pular corda, brincar de bambolé. Eu gostava quando a minha mée me levava
na biblioteca, montdvamos quebra cabecas e jogdvamos outros jogos, eu também gostava de ler
gibis deitada nas almofadas da biblioteca.

8) Como vocé decidiu ser professor(a)?
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Eu sempre admirei a profisséo, acredito que esse foi o motivo para que essa vontade se
despertasse em mim.

9) Voce |é para 0s seus alunos durante as aulas?

Realizava todos os dias a leitura deleite. (antes da pandemia)

10)  Se sim, como vocé escolhe essas leituras?

Acredito que os livros devem ser diversificados, entdo, seleciono livros que tenham rimas,
livros mais divertidos, livros que o foco é a imagem, livros que apresentam alguma licéo,
aspectos como a diversidade também devem ser levado em conta.

11)  Osalunos tem contato com os livros? Podem manusea-los?

Uma vez por semana, disponibilizava os livros para que as criangas 0s manuseassem em grupos,
elas mesmas os escolhiam e liam para os amigos do grupo, as criangas que se sentiam a vontade,
realizavam a leitura na frente da sala. Acredito que essa atividade deveria ser realizada mais
vezes, ndo apenas uma vez por semana. E algo para eu refletir sobre a minha prética.

12)  Os alunos gostam desse momento de leitura?

Gostam muito.

13)  Como acontecem, e com qual frequéncia acontecem, os momentos de leitura?

Leitura realizada por mim: todos os dias (antes da pandemia)

Pelas prdprias criancas: 1 vez por semana

14)  Paravocé, € importante ler, durante as aulas, para as criangas?

Sim, muito importante, pois a leitura proporciona muitos beneficios, como o desenvolvimento
do vocabuléario, memoria, atengdo, empatia, criatividade.

15)  Conte um episddio que te chamou a atencédo, em suas aulas, num momento de leitura.
Os momentos que as criangas realizam a leitura do livro para os colegas do grupo sempre me
chamam a atencdo, mesmo ndo sabendo ler, realizam a leitura do jeito delas, se divertem
bastante e algumas mantem uma narrativa coerente.

16)  Além das leituras exigidas pelo trabalho docente e das obras infantis, vocé costuma ler
por prazer? Se sim, o0 que costuma ler? Se ndo, explicite seus motivos.

Ainda continuo lendo, mas na minha adolescéncia lia muito mais, sempre estava indo na
biblioteca, os livros de Romance Policial, como: Agatha Christie, Arthur Connan Doyle, sdo os
meus preferidos, porém os livros de literatura brasileira também me agradam.

17)  Vocé considera apropriado alfabetizar uma crianca na Educacéo Infantil?

N&o, pois esse ndo é o objetivo da Educagdo Infantil. Temos sim que proporcionar um ambiente
letrado para a crianga, é importante que ela tenha contato com os livros infantis, com as letras
e com 0s numeros, mas desde que tenha um olhar diferenciado para isso. O foco das atividades
da Educacéo Infantil deve ser pautado nas interagcfes e nas brincadeiras.

18) As brincadeiras estdo presentes na rotina das aulas que vocé planeja?

As criangas costumavam brincar diariamente.

19) Em apenas trés palavras diga qual a importancia da Educacdo Infantil para o
desenvolvimento de uma crianga.

InteracOes, brincadeira, integralidade.

P7:

1) Alguém lia ou contava historias para vocé em sua infancia?

Sim.

2) Como eram esses momentos?

Eram momentos maravilhosos, uma verdadeira viagem ao mundo imaginario. As horas
passavam e eu nem percebia.

3) Na sua casa havia livros de historias infantis?

Infelizmente em minha casa nao havia livros, minha familia era muito humilde e ndo possuia
condigdes para adquirir livros. Portanto, eu tinha apenas a cartilha da escola — Caminho Suave.
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Naqguela época somente ao cursar a 5% série os alunos adquiriam o direito de frequentar a
biblioteca da escola e, dessa forma, podiam emprestar os livros. Lembro que eu adorava quando
chegava o dia determinado para que minha turma pudesse ir a biblioteca e fazer a escolha do
livro, sempre aproveitava a oportunidade para levar um livro para a casa.

4) Vocé costumava ler em casa, quando crianga?

Nos primeiros anos lia apenas a cartilha. Quando completei dez anos de idade € que pude ter
contato, de fato, com os livros.

5) Como aconteciam essas leituras?

Para mim era um momento muito especial, geralmente eu fazia minha leitura no fim do dia e
nos finais de semana.

6) Vocé tem alguma lembranca da sua infancia em que alguém lia ou contava uma histéria
para VOCé ou para um grupo de pessoas que possa e queira compartilhar?

A minha bisavd era uma excelente contadora de histérias e adorava quando pediamos para que
contasse uma. Seu jeito de contar era envolvente e fazia-nos sentir parte da historia. Apesar de
sempre dizer que iria contar apenas uma, sempre acabava contando mais e muitas vezes
passavamos horas ouvindo suas historias que geralmente eram contos de fadas ou contos
maravilhosos.

Também tinha um vizinho que devia ter mais ou menos a idade de meu avd, ele também era
um grande contador de lendas e causos e tinha o dom de mexer com 0 nosso imaginario. Ele
contava e afirmava que era verdade, eu e meus irmdos morriamos de medo e, mesmo assim,
voltamos no dia seguinte para ouvir outras lendas.

7) Vocé ingressou ha escola com quantos anos? Cursou a Educacéo Infantil?

Entrei na escola com 6 anos e 10 meses. Naquela época a Educacéo Infantil no meu municipio
era chamada de Parquinho e frequentei apenas alguns meses.

8) Conte alguma memoria de sua infancia dentro e fora da escola.

Quando eu estava na 62 série lembro que foi um ano bastante especial, pois estava apaixonada
por livros eu simplesmente os devorava. Tanto que a cada quinze dias eu retirava um livro da
biblioteca da escola. Fazia as leituras com muito prazer e no fim do ano minha professora de
Lingua Portuguesa, dona Vera, me presenteou com um livro. Ela comentou com a minha turma,
dizendo que eu era a aluna que mais tinha lido durante o ano, fiquei muito feliz. Mais de 30
anos se passaram e ainda me recordo desse dia. O titulo do livro que eu ganhei era O Menino
de Asas. Nesse mesmo ano, pude fazer a carteirinha na biblioteca municipal, que para mim foi
uma grande conquista, pois na época s6 podiamos ter a carteirinha com doze anos, antes disso
sO poderiamos emprestar os livros se nossos pais tivessem o cadastro na biblioteca e 0s meus
néo tinham.

Fora da escola lembro muito das brincadeiras de rua com as criangas de toda a vizinhanga. A
vida ndo era nada fécil, eu era crianca, mas para ajudar a minha méae eu precisava realizar muitos
afazeres domésticos. Contudo, era muito feliz.

9) Como vocé decidiu ser professor(a)?

Na verdade, ndo foi uma decisdo tomada por mim. Eu ainda ndo havia completado dezesseis
anos quando meus pais, influenciados por minha tia, decidiram que eu iria cursar o magistério.
10) Vocé |é para os seus alunos durante as aulas?

Sim, a leitura esta presente em minha rotina diariamente.

11) Se sim, como vocé escolhe essas leituras?

Seleciono historias interessantes com temas que incentivem a imaginacdo ou tratem sobre as
emocoes.

Sempre leio a historia antes para verificar a complexidade do assunto, a linguagem e as
ilustracdes.

Procuro diversificar apresentando diversos géneros.
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12) Os alunos tem contato com os livros? Podem manusea-los?

Sim, ao final da leitura eles podem manusear o livro. Mas, esse contato ndo fica restrito somente
ao momento da leitura do professor. H4 momentos para a leitura do aluno, em que as proprias
criangas fazem as suas escolhas ¢ realizam suas “leituras”.

13) Os alunos gostam desse momento de leitura?

Gostam e muitas vezes pedem para que eu conte novamente a mesma histéria. Apreciam muito
também quando fazem as suas leituras, seja de forma individual ou em pequenos grupos.

14) Como acontecem, e com qual frequéncia acontecem, os momentos de leitura?

As criancas sabem que diariamente, apds o lanche, € o nosso momento de leitura. Dessa forma,
assim que se apropriam da rotina ao retornar do lanche se acomodam no tapete para ouvir a
leitura. Geralmente, aguardam ansiosas pela leitura do dia. Na maioria das vezes a leitura €
realizada dentro da sala de aula, pois é o local no qual as criangas se mantem mais atentas. Mas,
uma vez por semana a leitura é realizada na area externa, embaixo da &rvore ou no patio coberto.
Antes de iniciar a leitura exploro a capa apresentando o titulo, o nome do autor e do ilustrador,
questiono a imagem que consta na capa e se sabem do que se trata a historia.

Ja o momento de leitura do aluno € realizado na sala de aula, disponho varios portadores textuais
livros, gibis, livros de receitas, revistas e folders para que cada crianga escolha o que mais lhe
agrada e faca a sua leitura. Nesses momentos, a crianga € livre para realizar a leitura sozinha ou
Com seus pares.

E um momento riquissimo, pois durante a observacao é possivel perceber como séo dotadas de
conhecimento, mesmo sem ter o dominio da leitura compartilham informagdes importantes com
0s amigos através das imagens apresentadas nos portadores.

Eu também escolho algo para ler, para que a crianga me perceba como leitora, geralmente, elas
se aproximam fazendo perguntas sobre o que estou lendo e perguntam se depois posso trocar
meu livro com elas.

15) Para vocé, é importante ler, durante as aulas, para as criancas?

Importantissimo, pois algumas criangas ndo possuem livros em suas casas e entendo que a
leitura precisa estar presente no espaco escolar e familiar desde cedo, sé assim as criangas
poderdo desenvolver esse habito.

16) Conte um episddio que te chamou a atencdo, em suas aulas, num momento de leitura.

Em 2019 eu tinha uma turma de maternal, eram 23 criangas cheias de curiosidades e muito
espertas. Sabiam exatamente 0 momento da leitura e, as vezes, eu simulava um esquecimento
e rapidamente o grupo me cobrava. Como eu lia varias histdrias da autora Mary Franga, certo
dia assim que fui explicar quem era o autor uma das criangas rapidamente disse “E uma historia
da Mary Franga” e a turma toda concordou e reproduziu a mesma fala. Nao era uma historia
dessa autora e as criangas lamentaram fazendo um longo “ahhhhh”. Fiquei surpresa, pois eram
criangas bem pequenas e as vezes nem parecia que estavam atentas.

17) Além das leituras exigidas pelo trabalho docente e das obras infantis, vocé costuma ler por
prazer? Se sim, 0 que costuma ler? Se ndo, explicite seus motivos.

Gosto muito de ler e leio de tudo um pouco: romance, depoimentos, noticias.

18) Vocé considera apropriado alfabetizar uma crianca na Educacdo Infantil? Justifique a sua
resposta.

Esta questdo certamente é bastante complexa, pois entendo que néo existe uma idade certa para
alfabetizar, mas existe momentos diferentes de desenvolvimento. A Educacdo Infantil € uma
etapa fundamental para o desenvolvimento dos saberes da crianga, portanto é importante a
crianca ter contato com o mundo letrado. A diferenca se d& na maneira como esse processo sera
conduzido, pois ndo podemos nos esquecer que na Educacdo Infantil as criancas devem receber
tais informagdes enquanto brincam, manuseiam todo tipo de material escrito, observam sua
professora fazendo uma leitura para a turma ou sendo escriba durante a producéo de um texto
coletivo. Ndo se trata de alfabetizar ou ndo, mas sim de planejar cuidadosamente esse contato
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com o mundo letrado para que seja prazeroso, sem cobrangas que possam acarretar em traumas,
frustracOes e ansiedade. Portanto, acho apropriado que a crianca tenha acesso a um ambiente
alfabetizador que possibilite e contribua para o processo de alfabetizacao.

19) As brincadeiras estdo presentes nas rotinas de aula que vocé planeja?

Certamente, pois reconhego que a brincadeira € a principal atividade da crianca e é promotora
de importantes aprendizagens.

20) Em apenas trés palavras diga qual a importancia da Educacdo Infantil para o
desenvolvimento de uma crianga.

Ampliar a experiéncia infantil.

P8:

1) Alguém lia ou contava historias para vocé em sua infancia?

Sim, o ler e, principalmente, contar historias estd muito presente em minha familia de um modo
geral, pai, mae, avd, av0, tios... Minha familia ¢ “conversadeira” ¢ me recordo de varios
momentos de contacdo de historias em roda com muita risada e lembrancas que aconteceram
no passado, 0s causos. Me recordo de minha mée contando historias baseadas em livros ou
contos populares, também. A leitura de livros aconteceu, porém me recordo vagamente, ndo
gostava muito da leitura, por mais que tivesse acesso. Sempre fui cadastrada na biblioteca
municipal e tenho um histérico por |4, cheio de escrito em vermelho (por atrasar a entrega dos
livros), lembro que para ndo ter multa, tinha que doar um livro, nesse momento, de ter que
buscar um livro e/ou gibi para doar, tenho lembranga de I1é-los, para ver qual eu gostava menos
para doar.

2) Como eram esses momentos?

Ouvir historias sempre foi muito prazeroso, gostava muito. Agora ler, confesso que nédo tenho
muitas recordac@es, lembro que uma professora das séries iniciais chamou a minha mée para
dizer que eu era muito lenta para ler e escrever, que precisava melhorar.

3) Na sua casa havia livros de historias infantis?

Livros infantis ndo me recordo de muitos, lembro de gibis e revistas. Porém nds iamos
frequentemente até a biblioteca municipal e la tinha acesso a diversos livros infantis.

4) Vocé costumava ler em casa, quando crianga?

Lia o necessario, apenas quando era requisitada e principalmente, quando minha mae
acompanhava e/ou lia em conjunto.

5) Como aconteciam essas leituras?

N&o me recordo muito bem, mas o pouco que me lembro é sentados a mesa.

6) Vocé tem alguma lembranca da sua infancia em que alguém lia ou contava uma histéria
para VOCé ou para um grupo de pessoas que possa e queira compartilhar?

Lembro que a dltima vez que vi a minha avo ela contava uma histéria para mim. Estdvamos
estudando sobre historias contadas de geracdo em geracdo. A professora pediu para que
trouxéssemos uma histéria de alguém de nossa familia. Escolhi minha avo e fui até casa dela
para que ela me contasse uma de suas histdrias, ela contou a histéria de uma espécie de
sombra/espirito que ndo deixava que cortassem as arvores de uma fazenda que alguém
trabalhava (ndo me recordo muito bem, mas acho que era meu avd). Sempre acontecia algo com
guem cortavam as arvores daquele lugar e por isso ninguém queria trabalhar 14, eram poucos
0S corajosos que iam. As memorias da historia ficam vagas, pois eu nunca consegui recontar
essa historia. Apos me contar a historia eu fui embora da casa de minha avo, contrariada, porque
queria dormir na casa minha avé como de costume e ela ndo deixou ( foi a primeira vez que ela
se recusara a me deixar dormir em sua casa) disse que eu esqueci a roupa e que ndo ia deixar
eu dormir sem roupa de dormir, o que ndo fazia sentido porque isso sempre acontecia e nunca
foi um problema. O dia seguinte foi o dia mais triste que eu ja vivi, 0 abrago de despedida apds
aquela histdria, foi o Gltimo que dei em minha avo os detalhes da historia se vagam em cada
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lembranca do olhar forte dela pra mim, dos cabelos pretos e do dedo indicador apontando em
minha direcédo e dizendo o qudo verdadeiro, significativo e intensas sdo as historias contadas de
geracao em geracéo.

7) Vocé ingressou na escola com quantos anos? Cursou a Educacéo Infantil?

Sim, cursei a Educacéo Infantil

8) Conte alguma memoria de sua infancia dentro e fora da escola.

Dentro da escola: Eu tive aula com a minha mée na Educagéo Infantil. Ela sempre foi muito
criteriosa para ndo haver distingdes entre as criancas, para ninguém dizer que ela fazia mais
pela filha ou algo do tipo. Nenhuma crianga sabia que a professora Marcia era minha mae, até
um dia em que eu estava doente, algo em mim comecou a doer e eu chorei, s6 lembro de ter
chamado pela minha mae e foi ent&o que as criangas, com cara de espanto descobriram que a
professora Marcia era minha mée.

Fora da escola: Lembro que todas as férias os primos da minha familia se reuniam. Cada vez
era algo novo para fazer (0 que acarretou em muitas histdrias para contar). Nesse dia iamos
soltar pipa, j& haviamos preparado as pipas para o grande dia e fomos em direcdo ao lugar
escolhido. Meu irmao, sabendo que eu tinha um historico de cair em buracos, me avisou “Olha
esse buraco, vé se ndo cai, fica longe” (o buraco era uma espécie de pogo). Pipa vai, pipa vem
e 0 que? Isso, cai no buraco. O pior foi que a linha ficou dentro do poco, tive que descarregar a
linha para tentar chegar ao fim e recuperar a minha pipa (que era linda por sinal). Porém nao
deu, ela enroscou nas arvores que haviam ali perto... Fiquei mais triste em perder a pipa do que
em cair no buraco.

9) Como vocé decidiu ser professor(a)?

Acredito que foi um conjunto de situacdes que me levaram a escolher essa profissdo. Me
recordo de um projeto social na area de musicalizacdo em que fazia parte como monitora,
ensinava alunos que tinham em média a mesma idade que eu, muitas vezes escutava por alguns
integrantes mais velhos do grupo a denominagdo “aluno problema”. Eram aqueles que tinham
problemas de comportamento na escola e eram trazidos para aprender algum instrumento
musical. Nos momentos de aula, faziamos interacdes e, por termos em média as mesmas idades,
conversavamos bastante. Uma vez, um aluno contou uma vivéncia na escola em que a
professora nem presenciou uma situacao e ja o acusou, lembro que ele chegou muito chateado
ao projeto e me vi, em lembrangas, algumas vezes fazendo as mesmas coisas que esse aluno
fazia, mas a punigéo dele foi muito severa e distintas das que eu recebia. Essa situagdo se uniu
a outras experiencias o que me fizeram querer seguir os caminhos na area da educacao.

10)  Vocé Ié para os seus alunos durante as aulas?

Sempre que houve oportunidade eu li. Porém com o momento de pandemia, nos deparamos
com o distanciamento social, essa seria a primeira turma de Educacdo Infantil, ndo tive a
possibilidade de ler para os alunos diretamente, mas se a tivesse, com certeza leria.

11)  Se sim, como vocé escolhe essas leituras?

As leituras podem ser escolhidas de diversas maneiras. Nao tive essa experiéncia especifica no
ambiente escolar da Educacdo Infantil, mas para os videos de contagdo de histéria que venho
fazendo, vou para a questdo do sentido, os livros e historias que fazem sentido, que tocam, que
eu gosto de ler e que sentiria prazer em contar. Mas pode ser escolhida por meio de conversas
anteriores, aproximag0es, mas com certeza 0 prazer e o interesse das criangas para 0 assunto
sdo primordiais.

12)  Os alunos tem contato com os livros? Podem manusea-los?

Nao tive a experiéncia presencial, ndo tenho propriedade para afirmar algo que acontece. Porém
se estivesse em contato direto com as criangas essa seria uma dindmica que eu adotaria,
tomando os devidos cuidados com o livro e, ainda sim, proporcionando uma experimentacdo
agradavel.

13)  Os alunos gostam desse momento de leitura?
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De acordo com as experiéncias de leitura que eu ja tive, fora do contexto de professora da sala
de Educacéo Infantil, sim, as criangas gostam do momento da leitura.

14)  Como acontecem, e com qual frequéncia acontecem, os momentos de leitura? Nao tive
a experiéncia presencial como professora da turma, ndo tenho propriedade para responder essa
pergunta.

15)  Para vocé, é importante ler, durante as aulas, para as criangas?

Sim, a leitura tem um grande valor para o desenvolvimento, ela pode ser portas abertas para a
imaginacao e criatividade, diversos mundos, lugares, pessoas, historias diferentes em um lugar.
A leitura € uma possibilidade para o fazer de conta.

16)  Conte um episddio que te chamou a atencdo, em suas aulas, num momento de leitura.
Nao foi especifico em uma de minhas aulas, pois, como venho dizendo nas respostas anteriores,
a minha maior experiéncia como professora de uma turma de Educacédo Infantil seria esse ano
e, devido a pandemia, néo tive contato direto com as criancas. Mas, me recordo de uma vez que
fui contar historia para muitas criancas, no lago artificial de Garca, era um evento de dia das
criangas. Contextualizei a historia Bruxa, Bruxa, venha a minha festa de Arden Druce. Fiz uma
introducdo inspirada na contadora de histérias Marina Bastos, dizendo que havia uma menina
que se achava muito corajosa porque ndo tinha medo de bruxa e que o irmdo dela morria de
medo de bruxa. Entdo ela decidiu fazer uma festa e chamar a bruxa pra ver se o irmao perdia o
medo de bruxa. Depois da introducdo, continuei a histéria conforme a sequéncia do livro e
acabou com todos na festa se divertindo. Até que um menino levanta do meio das criancas e
diz, mas e o irmdo, perdeu ou ndo perdeu o medo de bruxa? Foi bem engragado, improvisei um
final na hora. Perguntei quem queria ser a bruxa e convidei 0 menino para ser o irmédo. A bruxa
precisava de um chapéu de bruxa e tudo que eu tinha em maos era um pandeiro, entreguei o
pandeiro para a crianca que se propdes ser a bruxa, disse que aquele poderia ser um chapéu de
bruxa e ela respondeu: “Poxa, ndo tem um chapéu mais bruxesco nessa mala ai, ndo?” Ela
procurou, encontrou um chapéu mais “bruxesco” e eles encenaram o final da historia, o irmao
dizendo pra bruxa que ndo tinha medo de bruxa.

17)  Além das leituras exigidas pelo trabalho docente e das obras infantis, vocé costuma ler
por prazer? Se sim, o0 que costuma ler? Se ndo, explicite seus motivos.

Sim, eu costumo ler, por mais que as leituras pararam em decorréncia da correria didria,
costumo fazer leituras variadas, ndo sei se tenho um género especifico. No momento estou lendo
Quarto de despejo de Carolina de Jesus.

18)  Vocé considera apropriado alfabetizar uma crianca na Educagéo Infantil? Justifique a
sua resposta.

Nd&o, a atividade principal da crianca da Educagdo Infantil € o brincar, hd fatores mais
importantes que ndo a alfabetizacdo na Educacdo Infantil. As experiéncias diversas que a
crianca tiver na Educacéo Infantil, a imaginacéo, a criatividade o fazer de conta, sdo capazes de
favorecer o desenvolvimento amplo das criancas. O objetivo da Educacdo Infantil ndo é
preparar para o ensino fundamental e sim possibilitar experiencias diversas que promovam o
desenvolvimento amplo da crianca o que pode acarretar em saberes para momentos posteriores,
mas ndo é a finalidade da Educacéo Infantil.

19)  As brincadeiras estdo presentes nas rotinas de aula que vocé planeja?

Sim, nas experiéncias que eu ja tive em sala de aula, as brincadeiras sempre se fizeram
presentes.

20) Em apenas trés palavras diga qual a importancia da Educacdo Infantil para o
desenvolvimento de uma crianga.

A educacdo infantil para o desenvolvimento de uma crianga séo: ASAS PRA VIDA
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P9:

1) Alguém lia ou contava historias para vocé em sua infancia?

Sim, com frequéncia.

2) Como eram esses momentos?

Quando nasci, meus pais eram muito jovens e ja trabalhavam. Por este motivo, eu fiquei a maior
parte da minha infancia na casa dos avos maternos. Meu avd e minha tia eram professores — a
casa era cheia de livros. Em datas comemorativas eu também ganhava varios infantis. Esses
momentos e contatos com esses objetos da cultura eram frequentes na minha vida constituindo
momentos incriveis e cheios de aprendizagens e descobertas.

3) Na sua casa havia livros de historias infantis?

Na casa onde eu morava com meus pais havia menos livros — praticamente 0s da escola
(didaticos) e alguns de literatura infantil meus. Ao longo do tempo, ja na adolescéncia eu ja
havia lido e armazenado pelo menos uma estante inteira de livros.

4) Vocé costumava ler em casa, quando crianga?

Sim. Acredito que a influéncia de professores na familia me inspirava muito. Desde crianca era
apaixonado por livros, assim fui montando minha biblioteca pessoal ao longo dos anos.

5) Como aconteciam essas leituras?

Aconteciam com mais frequéncia na casa da avé Raquel, enquanto meus pais trabalhavam. A
sala era um lugar aconchegante, com um tapete vasto e macio no chdo. Espalhava meus livros
nele e, mesmo antes da alfabetizacdo, lia as imagens e criava as historias a partir delas. Quando
alguém me questionava sobre o texto, eu dizia que era exatamente o que tinha lido. Em varias
ocasifes minha tia Célia quando chegava da Faculdade, deitava ali comigo e lia o texto para
mim.

6) Vocé tem alguma lembranca da sua infancia em que alguém lia ou contava uma historia
para VOCé ou para um grupo de pessoas que possa e queira compartilhar?

Muitas. Uma delas, em especial, a leitura do livro “A fada que tinha ideias”. Em uma noite de
final de semana eu tinha ficado na casa da vovo Raquel — fazia frio, ventava e caia uma garoa
fina 14 fora. Tia Célia me convidou para o tapete — tinha chegado a hora da leitura de mais um
titulo. Esse em especial me marcou muito, enquanto ela lia ndo me deixava ver as imagens,
dizia que eu tinha que imaginar o cenario, tempo, personagens... Totalmente imerso, eu era
transportado para outro universo repleto de magia e fantasia - eu imaginava toda a historia,
através da voz a tia Célia. Ao final da leitura ela me entregava o livro, para que eu observasse
as ilustracbes — eu passava o dedo pelas palavras, como se tentasse contorna-las. Nos
discutiamos sobre como eu tinha imaginado a historia, com as reais ilustracbes e as
carateristicas dos personagens. Eu tinha o desejo de aprender a ler logo — ela dizia que esse
tempo chegaria, sem que eu percebesse. Foram muitos momentos assim, vinculo afetivo muito
forte, leituras prazerosas, imaginacao e muitas descobertas.

7) Vocé ingressou ha escola com quantos anos? Cursou a Educacéo Infantil?

Sim. Entrei na Educacéo Infantil com trés anos e cursei: Maternal, Pré I, 11 e 111.

8) Conte alguma memoria de sua infancia dentro e fora da escola.

Eu simplesmente idolatrava a escola, era aquela crianca que chorava se eu nao fosse. Todas as
tardes meu avé Martinez me levava a EMEI Monteiro Lobato — era um dos momentos mais
importantes e incriveis da minha vida. No caminho, ele me contava muitas historias, me deixava
livre para andar e me ensinava muitas coisas. Naguela época, digo inicio dos anos 90, as coisas
eram muito diferentes do mundo de hoje. N&o havia medo excessivo, as tecnologias ainda eram
algo distantes das familias comuns - as criancgas eram livres para brincar e se machucavam com
frequéncia. Os pais nao choravam rios de lagrimas por isso! Bastava a aplicagao do “terrivel”
Merthiolate e fim da historia. Na escola, eu adorava ser o ajudante da professora, era uma
crianca esperta e muito aplicado. Preferia as atividades na sala, as brincadeiras no parque — era
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apaixonado por cadernos, lapis, canetas. Na medida do possivel, minha mée comprava o que
era de melhor em materiais de escola para mim.

9) Como vocé decidiu ser professor(a)?

N&o sei estimar precisamente isso, mas acredito que eu sempre soube. Com a influéncia de
professores na familia, essa profissdo, todos os seus atributos e recursos estiveram presentes na
minha vida. Minha tia Célia cursou a faculdade de Filosofia na Unesp, me levava quase sempre
com ela, nas manhas. Depois de formada, ingressou no magistério, justamente na escola que 20
anos mais tarde, eu também lecionaria. Durante a adolescéncia estudava os trés periodos — além
do curso regular, fazia cursos de linguas estrangeiras e informatica. Comecei a me interessar
muito por Ciéncias Humanas: histéria e filosofia. Minhas brincadeiras eram resumidas em dar
aulas para as criangas do meu bairro e ajuda-las a ndo ficar de recuperacdo. No Ensino Médio,
fui monitor de filosofia, gramatica e lingua espanhola. Meu desejo sempre foi estudar na
UNESP, faculdade que sempre esteve presente na minha vida, desde a infancia. Enfim, estudei
onde queria e escolhi a profissdo pela qual minha esséncia me conduziu.

10)  Vocé Ié para os seus alunos durante as aulas?

Sim, com muita frequéncia.

11)  Sesim, como vocé escolhe essas leituras?

Ao longo desses 13 anos em contato com a educacdo, eu atuei em todos os segmentos da
Educacdo Bésica. No entanto, a Educacdo Infantil é mais recente na minha carreira. Venho
estudando e lendo muitos titulos infantis, para me apropriar do repertério existente. As leituras
séo escolhidas de acordo com os objetivos que elaboro no meu planejamento. Desta forma,
diferencio livros literarios e paradidaticos. Para leituras deleite escolho titulos infantis literarios
e de autores diversos: classicos e contemporaneos. Ja para abordar assuntos didaticos e que eles
precisem fazer inferéncias com contetdos didaticos trabalhadas fago escolhas de paradidaticos.
Cabe mencionar aqui, que com o avan¢o da tecnologia, além de encadernagfes impressas
tradicionais eu utilizo, quando necessarios, livros virtuais projetados em multimidia.

12)  Osalunos tem contato com os livros? Podem manusea-los?

Sim, com certeza. Para leitura de livros impressos, estabeleco com as criangas alguns
combinados coletivos: cuidado e zelo com o material coletivo da escola, manuseio do objeto
individual, duplas ou trios e visualiza¢do das imagens e manuseio do objeto da cultura, somente
apos a leitura feita pelo professor. Isso porque foi assim que minha tia Célia procedia e varios
estudos de formacdo apontam que a compreensdo do enredo, inferéncias, imaginagéo, atencéo
e controle de conduta sdo mais incididas quando o foco esta somente na voz do professor. Ja 0s
livros virtuais, as criangas veem as imagens enquanto eu leio o texto.

13)  Os alunos gostam desse momento de leitura?

As criancas amam as rodas de leitura — adoram tanto que se estd na rotina e por qualquer
contratempo ndo dé tempo, reclamam. Se ndo esta na rotina, perguntam quando estara. O gosto
pelos livros e pela leitura também é aprendido, como tudo no ser humano, basta o professor
potencializar essa acdo. Se o professor for leitor e gostar de ler, as criancas também gostaram!
14)  Como acontecem, e com qual frequéncia acontecem, os momentos de leitura?

Leituras acontecem todos os dias, mas de livros literarios, em rodas de leitura, de duas a trés
vezes por semana — ou seja, em um més de vivéncias, as criangas conhecem no minimo 10
titulos novos.

15)  Paravocé, e importante ler, durante as aulas, para as criangas?

Sim, com toda a certeza. E também através da leitura, que as criancas desenvolvem e aprimoram
as funcBes psicologicas superiores: imaginacdo, fantasia, oralidade, atencdo, controle de
conduta...

16)  Conte um episodio que te chamou a atencdo, em suas aulas, num momento de leitura.
Com frequéncia, aqueles episodios que trazem as inferéncias realizadas pelas criangas — seja 0
reconto da leitura, a associagdo com outros livros e personagens, oralidade através da descrigdo
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do enredo, género textual. E magnifico observar os rostos delas enquanto ocorre a leitura: o
espanto, a surpresa, o desfecho.

17)  Além das leituras exigidas pelo trabalho docente e das obras infantis, vocé costuma ler
por prazer? Se sim, 0 que costuma ler? Se ndo, explicite seus motivos.

Sim. Como j& destacado nas questdes anteriores, diariamente as criangas conhecem e acessam
a cultura historicamente acumulada pela humanidade, também através de leituras diversas.
Procuro trazer sempre diversidade entre géneros textuais e também seus portadores: listas, HQs,
noticias, receitas, textos informativos, contos classicos, fabulas...

18)  Vocé considera apropriado alfabetizar uma crian¢a na Educacgdo Infantil? Justifique a
sua resposta.

N&o, pois este ndo € o objetivo desta primeira etapa da Educagdo Bésica. Considero adequado
apresentar, ou simplesmente deixar no caminho das criancas, para que manuseiem e aprendam
a funcdo social deles. Isso inclui leituras, letras, palavras, textos diversos, nimeros e todos 0s
campos de experiéncias. Nesse sentido, ndo se trata de ensinar a ler e a escrever
sistematicamente, mas de inseri-las em contato com os signos que utilizamos para produzir
historia e cultura.

19)  As brincadeiras estdo presentes nas rotinas de aula que vocé planeja?

As brincadeiras, obrigatoriamente, estdo previstas em todos 0s meus planejamentos semanais.
Elas, junto com as interagdes constituem o eixo principal da Educacéo Infantil. E por meio da
brincadeira e do brinquedo, que é possivel estreitar o vinculo afetivo com as criancas, deixar
que elas explorem muitos objetos da cultura e por fim, acessem 0s jogos de representacao de
papeis sociais. Na brincadeira, a crianca pode realizar todas as suas fantasias, explorar o
imaginario, desenvolver a oralidade, aprimorar o vocabulario, por em préatica combinados
coletivos e ter a oportunidade resolver problemas e conflitos com seus pares - todas as
habilidades necessérias, para continuidade de seu desenvolvimento.

20) Em apenas trés palavras diga qual a importdncia da Educacdo Infantil para o
desenvolvimento de uma crianca.

Preciso de mais palavras: Essencial para o desenvolvimento, a Educacéo Infantil é o inicio do
contato com a cultura mais elaborada.
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