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RESUMO

O presente estudo tem por objetivo analisar o potencial formativo de um proje-
to de extensao, para atuagdo com a questdo da sexualidade no cotidiano escolar,
assim como a re-significagdo de valores e preconceitos por parte de universita-
rios. A sexualidade relaciona-se a busca do prazer, manifestada do nascimento
a morte. Acredita-se que o ambiente escolar é permeado pela sexualidade e nao
pode negar o seu papel na informagdo e formagdo dos jovens para que a vi-
venciem de forma refletida e segura. O Projeto de Extensdo em questao visa se
constituir enquanto espago formativo para os licenciandos Cié€ncias Bioldgicas
de uma Universidade Publica, a fim de proporcionar condi¢cdes de reflexao
e subjetivagdo de questdes referentes a sexualidade, favorecendo a formagao
de professores mais capacitados para lidar com o tema no cotidiano escolar.
Utilizou-se uma metodologia qualitativa, tendo como instrumentos de cole-
ta de dados: questionarios, compostos por questdes abertas, respondidos por
integrantes e ex-integrantes do Projeto e analise dos registros de supervisao.
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Constata-se que a participagao no projeto ¢ percebida como significativa, sen-
do indicada como responsavel por mudangas de concepgdes, preconceitos, es-
tereotipos e posturas referentes ao tema sexualidade. Entendem-se ainda mais
preparados para o trabalho com o tema em sua atuagao docente.

Palavras-chave: formacao de professores, sexualidade, extensdo universitdria.

ABSTRACT

The current study aims to examine the training potential of an extension pro-
ject, to work with the issue of sexuality in the daily school environment, as well
as the redefinition of values and prejudices on the part of students. Sexuality
relates to the pursuit of pleasure, manifested from birth to death. It is believed
that the school environment is permeated with sexuality and the school can not
deny its role in informing and training young people to experience it sensibly
and safe. The extension project in question is intended to constitute as training
space for Biological Sciences undergraduates at a public university, to provi-
de conditions for reflection and subjectification of issues related to sexuality,
favoring the training of more qualified teachers to deal with the subject in
school environment. We used a qualitative methodology, using as instruments
to collect data: questionnaires consisting of open-ended questions answered
by members and former members of the design and analysis of mentoring re-
cords of supervision. It appears that participation in the project is perceived as
significant and indicated as responsible for changes in conceptions, prejudices,
stereotypes and attitudes regarding the theme of sexuality. Participants feel
better prepared to work with the theme in their teaching practice.

Keywords: teacher training; sexuality; university extension.
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Introducdio

A sexualidade, independentemente de sua po-
tencialidade reprodutiva, relaciona-se com a
busca do prazer. Trata-se de um aspecto fun-
damental no processo de construgdo da iden-
tidade e se manifesta, de formas diferentes,
desde o nascimento até a morte, abarcando
dimensodes biologicas, psiquicas e sdcio-cul-
turais. Assim, desde as primeiras vivéncias

de prazer, nos contatos do bebé com o adulto

(frequentemente a mae), a sexualidade € cons-
truida, pelo sujeito, a partir das possibilidades
culturalmente estabelecidas, sendo, portanto
um processo permanentemente permeado por
valores, crengas e de padroes socialmente es-

tabelecidos de feminino € masculino.

Ressalta-se, neste contexto, o ambiente esco-
lar como um espago permeado pela sexuali-

dade. A escola é um lugar de informagdo ¢
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formacdo, no qual estdo presentes todas as
areas do conhecimento, de forma ordenada,
que constituem um “curriculum”, um per-
curso a ser percorrido pelo aluno, bem como
um conjunto de relagdes sociais e humanas.
Mais do que salas, prédio, alunos e professo-
res, uma escola ¢ fruto das relagdes que nela
se dao, participando da constituicdo da iden-
tidade dos individuos que dela participam
(Seffner, 1998b).

Além dos saberes classicos e tradicionais, a
escola constréi e transmite outros saberes.
Educar para a satde, além de ser responsabi-
lidade dos servigos de saude, ¢ também dever
da escola por ser uma institui¢do capaz de
transformar-se em um espago de promog¢ao
a uma vida saudavel, conforme indicam os
Parametros Curriculares Nacionais (PCN)
(Brasil, 1998).

Nesse sentido, novos temas e problemas sur-
gem todos os dias e ndo faltam pressdes para
que a escola “se encarregue” deles. A pro-
blematica da sexualidade ¢ um desses temas
emergentes que fica parado na porta das es-
colas, pedindo para entrar e 1& ser discutido.
Isso provoca temores em muitos professores,
pois no bojo do tema “sexualidade” costuma
vir uma série de assuntos polémicos e cons-
trangedores: sexo, drogas, homossexualismo,
promiscuidade, doenga, agonia, morte, pe-
cado, discriminagdo, masculino ¢ feminino,
entre outros (Seffner, 1998a). Devido a esses
temores, associados e explicados em parte
pela dificuldade da comunidade escolar em
lidar com temas tao permeados por valores, e
desta maneira delicados, os professores, mui-
tas vezes, acabam por disseminar uma visao
reducionista dos assuntos referentes ao sexo e
a sexualidade. Estes comumente sdo apresen-
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tados como “perigosos”, intimamente articu-
lados a Doengas Sexualmente Transmissiveis
(DSTs) e a gravidez indesejada, pautando-se,
portanto, em uma visdo higienista que reduz o
corpo aos conceitos de assepsia, controle e pre-
vengdo, sendo o estudo do mesmo delegado ao
campo da Biologia (Reis y Ribeiro, 2005).

Deve-se destacar que ndo ¢ exclusividade da
disciplina de ciéncias biologicas abordar te-
mas relacionados a sexualidade, tendo em vis-
ta que os Parametros Curriculares Nacionais
para Orientacdo Sexual (Brasil, 1998) se ba-
seiam no principio que os mesmos devem ser
tratados transversalmente, visto ser um ele-
mento fundamental para a vida dos sujeitos
em sociedade. Trata-se de um tema amplo
¢ polémico, multidimensional, demarcado
pela historia, pela cultura e pela configuracao
social. Assim, o documento oficial indica o
mesmo pode e deve ser tratado em momentos
e disciplinas distintas, ou seja, deve “ser in-
corporado nas areas ja existentes e no trabal-
ho educativo da escola” (Brasil, 1998, p. 17),
pois “sua complexidade faz com que nenhu-
ma das areas, isoladamente, seja suficiente
para explica-los; ao contrario, a problematica
dos temas transversais atravessa os diferentes
campos do conhecimento” (p. 26). No deco-
rrer do processo de escolarizagdo da crianga e
do adolescente, sabe-se que, na escola, ¢ com-
peténcia das disciplinas curriculares Ciéncias
e Biologia tratar conteudos como doencas
sexualmente transmissiveis, fisiologia e re-
producao humanas no Ensino Fundamental e
no Ensino Médio respectivamente, nos quais
¢ especialmente dificil determinar a fronteira
que separa os conceitos cientificos das cién-
cias naturais de um discurso moralizante em
rela¢do ao sexo, para criangas ¢ adolescentes.
Desse modo, a ideia de transversalidade da
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sexualidade, veiculada nos PCN, ndo coinci-
de com a concepcao generalizada de que a es-
cola e os educadores, mais especificamente,
tém sobre esse tema.

A esse respeito, Castro, Abramovay e Silva
(2004) referem que a sexualidade vem sendo
tratada na escola principalmente como “um
conteudo restrito ao campo disciplinar da
biologia, reificando-se o corpo como apara-
to reprodutivo, o que molda a compreensao
a respeito da satude e da doenga” (p. 38) e as-
sinalam que a maneira como a sexualidade ¢
abordada na escola geralmente ndo contem-
pla os anseios ¢ as curiosidades das criancas
e adolescentes. Isto sucede porque o enfoque
¢ centralizado apenas no corpo biologico,
ndo incluindo, portanto, os outros aspectos
da sexualidade.

Assim, assume-se o principio de que possi-
bilitar que a escola discuta a sexualidade em
seu carater multidimensional, implica que a
formagao do professor contemple esse aspec-
to. Isto porque esta discussdao depende, den-
tre outros fatores, de docentes que se sintam
capazes de abordar e problematizar nio ape-
nas aspectos associados ao corpo bioldgico,
a saber: DSTs, anatomia e fisiologia do sis-
tema reprodutor masculino e feminino, mas,
sobretudo aspectos sociais, culturais, éticos,
filosoficos, entre outros, pois sdo estes aspec-
tos que, em conjunto com a biologia, darao
sentido a sexualidade e auxiliardo os profes-
sores a desenvolverem esta tematica em sala
de aula junto aos estudantes, na busca de pos-
sibilitar a estes atores sociais uma vivéncia
responsavel de sua sexualidade. Portanto, en-
tende-se que o professor ¢ o ator/autor social
a quem cabe o papel de, na escola, auxiliar o
estudante a subjetivar o conhecimento, trans-
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forma-lo em algo pessoal através da reflexao
sobre suas curiosidades e angustias referentes
a sexualidade. Desta forma, conhecendo seu
corpo, sentimentos e valores, possam viver
a sexualidade de maneira mais plena, visto
que os jovens necessitam de espagcos em que
possam questionar, desenvolver a capacidade
de tomar decisdes, comunica-las aos outros,
lidar com os conflitos e defender as suas opi-
nides, mesmo que (ou principalmente se) es-
sas sejam contrarias as opinioes dos outros.

Embora a formacao do professor seja apon-
tada, pela literatura pertinente, como essen-
cial no processo de discussdo e construcao
de saberes sobre sexualidade, Silva e Megid
Neto (2006), ao realizarem levantamento so-
bre o estado da arte da producdo de cursos
de pos-graduagdo brasileiros sobre formagéo
de professores para o trabalho com sexuali-
dade nos varios niveis escolares, analisou 65
teses e dissertacdes defendidas no periodo
de 1977 a 2001, constatando que a formacgao
inicial de professores, nessa tematica, foi
abordada somente em quatro produgdes e,
para a agdo pedagogica no processo de for-
macao inicial, é relatada a utilizagdo de ofi-
cinas, sem, no entanto, informar como foram
operacionalizadas.

Oficinas de sexualidade como
espaco de subjetivagdo
do conhecimento

A opc¢ao por oficinas e ndo simplesmente a
transferéncia de informagoes através de pa-
lestras, por exemplo, parte do pressuposto
de que o mais sério erro dos projetos que
visam a emancipacdo, promog¢ao de cidada-
nia e transformacdes de agdes dos sujeitos €
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a sua restricao a transmissao de informagdes
e técnicas. Na medida em que ndo se valo-
rizam os processos, pelos quais, estas sdo
decodificadas e (re)significadas pelos grupos
que as recebem, ndo se obtém os resultados
planejados. Evidencia-se, desta forma, que
mesmo que a informagdo seja clara, objetiva
e adequada aos diferentes tipos de segmentos
da populagdo, ela, em si, ndo garante a sensi-
bilizacdo pessoal ou do coletivo e, portanto,
nao resulta na incorporagdo de um novo con-
hecimento ao cotidiano (Silva, 2002).

Somente intervencdes que ultrapassam a mera
transmissao de conhecimentos técnicos e con-
sideram as representacdes, sentidos e signifi-
cados socialmente partilhados, podem efeti-
vamente se constituir enquanto facilitadoras
da reflexdo e construcdo de uma consciéncia
critica. Estas possibilitam, ainda, a integracao
dos aspectos emocionais ¢ cognitivos envol-
vidos nas tomadas de decisOes e na adogdo de
novas atitudes e praticas (Silva, 2002).

Destarte,
Social, seja das criangas, jovens ou seus edu-

a promocdo do Protagonismo

cadores, s6 pode se dar por meio de inter-
vengdes pautadas em metodologias participa-
tivas, em que sejam privilegiados o dialogo e
o conhecimento mutuo de valores, experién-
cias e afetos, tendo como pressuposto basico
o homem situado e contextualizado, sendo
ele o centro deste processo de transformagao.

Assim, almeja-se ultrapassar a pura e sim-
ples “capacita¢do” entendida enquanto apro-
priagdo de novas informagdes ou esquemas
de interpretacao do real. Ao contrario, buscar-
se consolidar, com os grupos, um local onde
sejam exercitas as capacidades de pensar,
analisar, sistematizar, formular proposigoes,
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sobre 0 que ocorre no mundo € na sociedade
(Silva, 2002).

Afonso (2002) caracteriza a oficina como
uma pratica de intervencao psicossocial, seja
em contexto pedagogico, clinico comunitario
ou de politica social e a conceitua como

um processo estruturado com grupos, in-
dependente do nlimero de encontros, sen-
do focalizado em torno de uma questdo
central que o grupo se propoe a elaborar,
em um contexto social. A elaboragdo que
se busca na Oficina ndo se restringe a uma
reflexdo racional, mas envolve os sujeitos
de maneira integral, formas de pensar, sen-
tir e agir. (Afonso, 2002, p. 11)

Para o desenvolvimento da técnica da oficina,
Carneiro e Agostini (1994) sugerem algumas
etapas como: aquecimento (uso de estratégias
facilitadoras de expressdo), problematizagdo
das questdes, processo de troca, analise e
articulagdo com o geral. Do mesmo modo,
Figueiro (2006) propde fases similares ao
apresentar a estrutura basica de uma oficina,
sendo elas: aquecimento, reflexdo individual,
reflexdo grupal, sintese. Ambas as propostas
apresentam o momento inicial de descon-
tracao e entrosamento do grupo como funda-
mentais para as fases seguintes de reflexdo in-
dividual e grupal. Reforcam também a etapa
complementar de andlise e sintese das ques-
toes discutidas, quando sera feita uma articu-
lacao com a realidade vivenciada pelo grupo.

Chiesa e Westphal (1995) destacam a possi-
bilidade, através da oficina, de uma relagao
horizontal considerando que o espaco de dis-
cussdo tem como objetivo resgatar os conhe-
cimentos existentes, permitir a manifestagcdo
de sentimentos relativos a vivéncia, facilitar a
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expressao e comunicagdo intergrupal e moti-
var a discussao de conteudos.

Entendemos que a proposta da oficina tem
grande afinidade com o publico adolescente,
bem como com o processo de formacao de
educadores, apresentando inimeras possibi-
lidades de trabalho e de crescimento. Uma
destas refere-se a modalidade de pratica edu-
cativa, ou seja, a garantia de espagos para que
o0s participantes se expressem com liberdade,
exercam sua criatividade, reflitam sobre as
multiplas mudancas que ocorrem neste pe-
riodo de suas vidas e discutam questdes de
seu interesse. A oficina traz ainda a possibi-
lidade do ludico, promove a descontragdo e
a criagdo de elos entre os participantes do
grupo de uma forma crescente, desde que as
atividades propostas ocorram em clima acol-
hedor e de respeito.

Para Pinto (2001), a modalidade de oficina
pode propiciar o sentimento de acolhimen-
to, constituindo-se enquanto um convite a
participacdo pela expressdo de sentimentos,
crengas, valores e necessidades. Nesse am-
biente de reflexdo e dialogo, visa-se a pro-
mogao do respeito a diferenca, da alteridade
e de relagdes mais empaticas.

A questdo da sexualidade
na formagdo de licenciados
em ciéncias e biologia

Conforme apresentado acima, os cursos de
formagao de educadores pouco contemplam a
possibilidade de seus alunos vivenciarem, ao
longo de sua graduagao, espagos que superem
a mera transmissao de conhecimentos acerca
do tema sexualidade. Ressalta-se, ainda, que
mesmo essa agdo transmissora apresenta um

[39]

carater extremamente restrito, na medida em
que prioriza os aspectos biologicos em de-
trimento da rede de fatores constituintes de
uma compreensdo da sexualidade para além
da reprodug@o. Assim, ndo se vivenciam pro-
cessos de enfrentamento e reflexdo acerca de
seus proprios valores, mitos e tabus sociais,
bem como os estereodtipos e preconceitos que
alicercam suas acgdes ¢ que, portanto, bali-
zardo o cotidiano pedagogico.

Entende-se, assim, que frequentemente ha
uma omissao, por parte das agéncias forma-
doras, ndo fornecendo subsidios para uma
conduta que futuramente sera exigida no coti-
diano de trabalho na escola. Essa auséncia se
consolida em posturas de inseguranca, fuga e
repreensao ao questionamento dos alunos, ou
reproducdo de discursos cristalizados com o
intuito de promover uma resposta rapida ao
educando, afastando o educador da vivéncia
da angustia diante do seu nao saber.

Esta lacuna também ¢ identificada na for-
magdo proposta para licenciandos em
Ciéncias e Biologia de uma Universidade
Publica, conforme foi diagnosticado pelos
proprios alunos que, ao sairem para seus
estagios supervisionados, ndo reconheciam
subsidios para o enfrentamento do tema se-
xualidade, assim como lhes era solicitado no
cotidiano da escola. Assumiram uma postura
ativa frente ao seu ndo saber, convidando do-
centes do Curso a pensar alternativas para o

problema com o qual se deparavam.

Desde entdo (ano de 2005), constitui-se um
Projeto de Extensdo que visa se constituir
enquanto um duplo espago formativo: para
os licenciando participantes e para os jovens
com os quais 0 mesmo ¢ desenvolvido.

Volumen 8, nimero 2, julio-diciembre de 2013



[40] Rodrigues | Leivar | de Souza

O projeto visa colaborar na formagao de licen-
ciandos promovendo a participagdo em ofici-
nas articuladas de forma a buscar garantir a
condic¢do de reflex@o e subjetivacao de ques-
tOes referentes a sexualidade, sustentada nas
concepgoes acima descritas. Posteriormente,
estes desenvolvem trabalhos, pautados em
oficinas, junto a grupos de jovens de escolas
publicas do municipio de Jaboticabal.

Assim, este trabalho tem por objetivo apre-
sentar e analisar a trajetoria deste Projeto de
Extensdo, tendo por enfoque o seu potencial
formativo, ou ndo, para a atuacao com a ques-
tao da sexualidade no cotidiano escolar, para
além dos aspectos meramente reprodutivos.
Pretende-se, ainda, identificar a ressignifi-
cacdo, ou ndo, de preconceitos, estereotipias
e valores por parte dos universitarios partici-
pantes do Projeto.

Metodologia

Pautou-se em uma metodologia qualitativa,
em que se considera o pesquisador como o
principal instrumento de investigagdo, sendo
essencial o contato direto e prolongado com
o campo (Alves, 1991). Essa perspectiva pro-
porciona um avango na interpretacdo dos re-
sultados, na medida em oportuniza um maior
aprofundamento na compreensdo do objeto
de estudo (Trivifios, 1992).

Coleta de dados

Foram utilizados como instrumentos de co-
leta de dados questionarios, compostos por
questoes abertas, respondidos por 24 inte-
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grantes ¢ ex-integrantes do Projeto em ques-
tao, entre os anos de 2005 e 2011. As ques-
tdes versavam sobre o aspecto formativo do
projeto para a futura atuagdo docente, bem
como as possiveis mudangas de concepgoes,
crengas, estereotipias e preconceitos acerca
de assuntos referentes ao tema sexualidade.

Também compuseram o processo de coleta
e analise dos dados, as supervisdes realiza-
das, com os universitarios participantes do
Projeto. Os dados foram organizados e ana-
lisados a partir do método de andlise de con-
teudo (Bardin, 1977).

A andlise dos resultados

Inicialmente foi realizada uma leitura com-
pleta e minuciosa de cada questionario, na
qual se iniciou o levantamento dos dados, por
meio da identificagdo das unidades de regis-
tro (Bardin, 1977). Essas unidades referem-se
a identificagao de um tema, que, neste caso,
tratava-se dos aspectos centrais, de cada res-
posta apresentada. O fema, como unidade de
registro, € geralmente utilizado no estudo de
valores, crengas e tendéncias (Bardin, 1977)
e pode ser recortado em enunciados e em pro-
posicdes portadoras de significacdes.

Apos a identificacdao e destaque de todos os
temas encontrados, em cada questionario res-
pondido, as pesquisadoras realizaram discus-
soes a fim de que os temas fossem classifi-
cados e agregados em categorias tematicas,
sendo destacadas as respostas consideradas
como mais significativas e que melhor ilus-
tram as constatagdes apresentadas.
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Resultados e Discussdo

A seguir, serdo apresentadas as categorias
tematicas construidas, a partir da sistemati-
zagdo e analise dos dados, tendo como enfo-
que o desenvolvimento de saberes acerca do
tema sexualidade para a futura atuag¢ao pro-
fissional, bem como as transformagdes per-
cebidas em termos de valores e preconceitos
acerca do tema.

Saberes disciplinares: superando
concepgdes reducionistas

A profissionaliza¢@o docente ocorre num pro-
cesso continuo e abarca experiéncias e sabe-
res diversos, que vao garantindo ao professor
o dominio do trabalho e de si mesmo (Tardif,
2000). Dessa forma, compreendemos que a
formacgdo inicial ¢ um suporte fundamental
para o desenvolvimento profissional. Moraes
(2005), em estudo que trata do processo de
aprendizagem da docéncia, evidencia o cara-
ter continuo do desenvolvimento profissional
docente. Em relacdo ao inicio da docéncia,
a autora diz que os relatos dos professores
apontam para:

[...] a influéncia de elementos da experién-
cia adquirida como alunos, em todos os ni-
veis de ensino, nao necessariamente a mais
recente, mas as experiéncias mais significa-
tivas [...]. Com base nesse saber é que os
professores sentem-se mais ou menos autd-
nomos ou seguros e independentes para agi-
rem como agem e tomarem as decisdes que
tomam no cotidiano da sala de aula, seja no
planejamento ou na condugdo de suas aulas.
(Moraes, 2005, p. 121)

[41]

Esse e outros estudos (Mizukami, 2000; Mi-
zukami et al., 2002; Novoa, 1992) nos mos-
tram que também a pratica vai se constituindo
como lugar onde se aprende e se constroem
os saberes da profissdo. Nesse processo de
aprendizagem, entre as dificuldades viven-
ciadas no inicio da docéncia, Moraes (2005)
relata que o dominio do contetido especifico
da area em que atuam e a consequente selecao
do que sera ensinado se constituem preocu-
pacdes por parte da maioria dos professores
que participaram do seu estudo.

Ressalta-se que dificuldades, semelhantes as
descritas por Moraes (2005), foram relatadas
pelos sujeitos de nossa pesquisa. Frente ao
reconhecimento dessas caréncias, destaca-
ram a importancia da participagdo no Projeto
de Extensdo como meio de superagdo das
mesmas, bem como indicam a mobilizagado
de saberes relacionados ao dominio do con-
teudo, sendo, portanto constitutivo de sua
formagdo académica. Conforme o relato:
“aprendi muito sobre o tema sexualidade,
pude mudar varios conceitos errados que
apresentava sobre esse tema e quebrar pre-
conceitos que possuia” (BM).

A este dominio do contetido, Tardif et al.
(1991) chamam de saberes disciplinares. Os
mesmo autores afirmam que os saberes dis-
ciplinares ndo sdo produzidos pelo professor,
mas construidos historicamente no contexto
cientifico, neste caso, o professor deve do-
minar o conteudo da matéria a ser ensinada.
Quando se fala em dominar a matéria refere-
se a conhecer a histéria da disciplina, seus
fundamentos, autores de destaque, estrutu-
ra e conceitos principais, formas de ensina-
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la, além de contextualizd-la no campo da
atuacdo profissional. Dentro dessa perspecti-
va, um professor de biologia necessita pos-
suir saberes diversos de um biologo, contudo
em se tratando de temas relacionados a se-
xualidade humana, esses saberes nao podem
estar circunscritos a uma visao biologizante,
visto que a sexualidade ¢ um tema amplo e
polémico, multidimensional e demarcado por

aspectos historicos, sociais e politicos.

E possivel observar essa mobilizagdo de
saberes disciplinares nas seguintes falas:

(NS): o aprendizado adquirido com o grupo
proporciona uma visdo muito mais ampla
sobre a sexualidade e sobre como trabalha-
la em sala de aula [...] através do trabalho
com o grupo ¢ possivel perceber erros fre-
quentemente cometidos ao se trabalhar se-
xualidade, como o discurso biologizante, e
encontrar maneiras mais apropriadas para
discutir o tema e conseguir abranger varios

aspectos a ele relacionados.

(MM): A forma de mediagdo de discus-
soes, o desenvolver das atividades de acor-
do com o interesse do grupo e a preparagao
de dindmicas [...]Jeu aprendi com o projeto

e pretendo utilizar na minha atuagdo esco-
lar. (MM);

(BM): aprendi uma metodologia diferente
que posso utilizar para trabalhar em sala

de aula.

(DD) As dinamicas utilizadas durante as
oficinas contribuiram também para que eu
aprimorasse ideias para a realizagdo de ou-
tras atividades propostas nas demais disci-
plinas que cursei durante minha formagao

académica.

Volumen 8, nimero 2, julio-diciembre de 2013

Assim, indica-se o questionamento da pers-
pectiva biologizante da sexualidade humana,
predominante na forma como o tema vem
sendo tratado na escola (Castro, Abramovay ¢
Silva, 2004). Possibilita-se, portanto, a apro-
priacao de metodologia e técnicas que favo-
recem a condicao de didlogo com os saberes
e crengas ja trazidas pelos alunos, bem como
para a integracdo de saberes de diferentes
areas do conhecimento, que compdem o pro-
cesso formativo dos graduandos. Ressalta-se
que essa ruptura potencialmente se expande,
inclusive, a concepgdo de saude e doenga, na
medida em que, conforme apontam Castro,
Abramovay e Silva (2004), as mesmas sao
modeladas também a partir da ratificagdo da
representagdo do corpo enquanto mero “apa-
rato reprodutivo”.

Saberes da experiéncia:
o desenvolvimento de novas

posturas e outros olhares

Os sujeitos relatam os saberes relacionados
aos saberes disciplinares, sendo que destacam
ndo apenas a importancia de saber o conteudo
em si (sexualidade) como também a forma de
apresenta-lo em sala de aula, destacando ain-
da a necessidade de uma postura docente de
“escuta” dos conceitos e preconceitos prévios
do aluno, de modo a promover a discussio ¢
a reflexdo em sala de aula, rompendo com o
lugar do suposto saber e normatizagao, favo-
recendo a subjetivacao das informagdes, bem
como a vivéncia mais responsavel e segura
da sexualidade (Silva, 2002). Como observa-
mos, mais uma vez, nas falas que seguem:

(CT): [...] Aprendi a partir dos conceitos
prévios de cada turma, a lidar com os as-
suntos de varias maneiras diferentes, olhar
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de varios angulos, ndo dar minha opinido
pessoal e mostrar todas as variaveis, res-
ponder “ndo sei” e entregar a resposta
no proximo encontro, entender que cada
aluno tem uma vivéncia e um conceito
pessoal, explicar a mesma coisa de varias
maneiras diferentes dependendo da faixa
etaria e de cada turma [...]

(BM): Aprendi também a maneira certa de
me portar na sala de aula quando trabal-
hamos com essa tematica e com qualquer
outra, aprendi uma metodologia diferente
que posso utilizar para trabalhar em sala
de aula, aprendi que por mais facil ¢ 6bvio
que pareca um assunto ¢ preciso discutir
com os estudantes, pois muitos ainda apre-

sentam concepgdes erradas sobre o tema.

Indica-se, assim o favorecimento de posturas
de maior respeito a diversidade. Destaca-se
ainda a apropriacdo realizada pelos sujeitos
de conhecimentos que os auxiliam a se senti-
rem mais seguros frente as perguntas dos es-
tudantes do Ensino Fundamental. Conforme
ja destacamos, a condi¢do de assumir essa
postura implica em uma formagao que pos-
sibilite aos educadores sentirem-se capazes
de abordar e problematizar o tema, para além
dos aspectos biologicos, mas considerando
seu carater social, cultural e ético. Conforme
os relatos o Projeto colaborou nesse sentido.

(MF): desenvolver o pensamento rapido,
sem dar respostas definitivas, mas tentando
fazer com que o aluno reflita sobre o que ele
proprio falou/perguntou.

(MM): hoje me sinto mais segura para
mediar uma discussdo, formular pergun-
tas que promovam um conflito interno e,

quem sabe, o desenvolver de uma davida.
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Uma das preocupagdes formativas do proje-
to € o questionamento da verdade enquanto
algo pronto a ser simplesmente revelado.
Assim, assume-se a possibilidade do “nao
saber”, libertando o educador de ter que, ne-
cessariamente, de forma pronta e absoluta a
questdo formulada pelo aluno. Busca-se, des-
sa forma, também promover a ruptura com
uma concep¢ao do “aluno ideal”, que se al-
inha a determinados padrdes de pensamento
e comportamento, favorecendo a postura de
maior aceitacdo as diferencas. Os relatos dos
sujeitos pesquisados indicam essa transfor-
magdo em suas posturas, conforme se obser-
va abaixo:

(CI): pude identificar que cada turma ¢ uni-
ca e que ndo podia aplicar a mesma dina-
mica e esperar que esta seja significativa
para todas [...]

(LP): os encontros (de supervisdo) nos le-
vam a refletir e a rever nossas concepgdes
a cerca das coisas” [...]Ja participa¢do no
projeto me fez entender melhor questdes
que antes ndo compreendia muito bem, e a
perceber que existe uma diversidade mui-
to grande de pessoas e de gostos e que isso
¢ normal.

Tardif (2002) apresenta os “saberes que ser-
vem de base ao oficio de professor, as com-
peténcias e as habilidades que os professores
mobilizam diariamente, nas salas de aula e
nas escolas, a fim de realizar concretamen-
te as suas diversas tarefas” e, dentre estes,
destacam-se nas falas dos sujeitos, os sabe-
res experienciais, que seria a mobilizacdo de
saberes relacionados ao desenvolvimento de
competéncias voltadas a pratica pedagdgica
na escola, que sao exigidas na dinamica da
sala de aula (aqui e agora), ¢ que nao po-
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dem ser previstas no planejamento. Dentre
os apontamentos dos sujeitos, destacam-se
o contato com o cotidiano e a organizagio
escolar, com equipes educativas, bem como
com questdes da pratica pedagdgica em si.

(CS): [...] proporcionar-me contato real
com o universo escolar: negociar espaco
fisico, quem vai ceder tempo para desen-
volvimento do projeto, lidar com profes-
sores que ndo o aceitavam bem, receber
incentivos para a continua¢do do mesmo,
perceber que ¢ possivel, entretanto dificil,
conquistar respeito dos alunos e dos pro-
fissionais que atuam numa escola, dentre

outros [...].

(LP): participar do projeto [...] me possi-
bilitou entrar em contato com o ambiente
escolar e vivenciar situa¢des escolares, o
que me permite pensar sobre a pratica que
desenvolverei ¢ que tipo de professora

quero Ser.

(CI): [...] experiéncia na sala de aula com
diversas faixas etdrias, o que me propor-
cionou uma grande experiéncia em ensi-
nar, também me ajudou a entender como
adequar/fazer o recorte dos conteudos para
cada faixa etaria e pra cada turma [...].

Verifica-se no depoimento dos alunos pes-
quisados uma inteng¢do de vivenciar o espago
escolar, antes de atuarem como profissionais,
0 que permite pensar em como ajustar aquilo
que foi planejado, a realidade que se apre-
senta (por meio de ajustes, recortes e nego-
ciacdes). Nesse sentido, sera na relacao junto
aos alunos, que os graduandos poderao cons-
truir um repertério de saberes que subsidiarao
decisoes futuras, que também foram apresen-
tadas na sala de aula.
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Para Tardif (2002) os saberes da experiéncia
correspondem a saberes que os professores
desenvolvem, baseados em seus trabalhos
cotidianos € no conhecimento do seu meio,
eles expressam o conjunto de habilidades e
praticas que o professor incorpora ao longo
de sua trajetoria profissional. Trata-se, pois
de um conhecimento personalizado, trazendo
as marcas da historia de vida de cada profes-
sor, de suas experiéncias individuais, de sua
cultura e da influéncia do ambiente de trabal-
ho. Esse saber de experiéncia ¢ considerado
fundamental pelo autor, pois ¢ ele que orienta
e da sentido a pratica do professor. Conforme
afirma, esses saberes:

[...] ndo se encontram sistematizados no
quadro de doutrinas ou de teorias. Eles sdo
saberes praticos (e ndo da pratica: eles ndo
se aplicam a pratica para melhor conhecé-
la, eles se integram a ela e sdo partes consti-
tuintes dela enquanto pratica docente). Eles
formam um conjunto de representacdes a
partir das quais o (a) s professores(a) s in-
terpretam, compreendem e orientam sua
profissdo e sua pratica cotidiana em todas as
suas dimensodes. Eles constituem, poder-se-
ia dizer, a cultura docente em agdo. (Tardif
etal., 1991, p. 228)

Apesar de Tardif apontar os saberes profis-
sionais como saberes construidos ao longo da
trajetoria profissional, acreditamos que esses
saberes podem ter sua construgdo iniciada
antes mesmo dos alunos tornarem-se profis-
sionais. Alguns espacos, ao longo do curso
de graduagdo, devem ser criados para que os
alunos possam chegar a pratica profissional
na sala de aula, tendo vivenciado e refletido
acerca de situacdes, que ndo se encontram
sistematizadas na teoria. Nesse sentido, en-
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tende-se que o Projeto contribui para o pro-
cesso de construgao desses saberes.

Compreender a aprendizagem profissional
como um processo que se da ao longo da vida,
que mobiliza diferentes saberes e experiéncias
e envolve as dimensdes pessoal e profissional,
nos ajuda a caminhar no sentido de estabele-
cer dialogo com os contextos e praticas que
marcam o exercicio da docéncia. Os sujeitos
participantes do Projeto de Extensdo pude-
ram, ao longo de sua pratica junto aos estu-
dantes nas escolas e discussdes de supervisao,
perceber que o trabalho do professor ndo ¢ um
trabalho mecanico. Exige um processo de re-
flexdo que ocorre antes, durante e depois da
acdo, quando os docentes se debrugam sobre
si mesmos e sobre sua pratica, reflexdo pode
ser observada nas falas que seguem:

(BM): As orientagdes também foram mui-
to importantes para minha formagao, pois
durante as discussdes aprendi maneiras
para enfrentar as situagdes adversas que
todos os dias encontramos na sala de aula.

(JS): [...] as discussdes propiciadas em mo-
mentos de formagao, junto ao preparo de
atividades e posterior aplicagdo na escola
e a experiéncia no contato com os alunos
de diversas faixas etdrias, promove segu-
ranga e entendimento da necessidade em
se trabalhar o tema sexualidade com os
jovens.[...] antes ndo conseguia participar
efetivamente e nem conduzir discussoes,
e o trabalho feito em nosso grupo me deu
seguranga para instigar questionamentos e
desenvolver debates de diversos assuntos.

(WC): Um espago para conversar sobre
sexualidade, métodos e formas de passar
esse contetido, e também discutir o que
deu errado e concertar, propor solugdes, ti-
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rar davidas, [...] ele auxilia na formagao do
participante para trabalhar com a tematica
da sexualidade.

(RM): [...] aprendi conviver com pessoas
que tem pensamentos diferentes dos meus
e mesmo assim conseguir chegar em um
acordo para saber o que passar e como
passar para os alunos. [...] foi um apren-
dizado muito grande, que ndo conseguiria
ter se ndo tivesse ido para a sala de aula,
onde as coisas podem acontecer totalmen-
te ao contrario do planejado [...] melhorei
muito por causa das dinamicas na for-
magdo e das discussoes nas reunioes]...]
sei que ja melhorei muito, nunca pensei
que conseguiria chegar em uma sala de
aula e comandar uma dindmica, mesmo
tendo as outras meninas do grupo comigo,
e percebi que fui melhorando isso ao longo
dos encontros mesmo, cada vez me sentia
mais a vontade para falar o que pensava,
tanto com os alunos como nas reunioes.

Nos depoimentos acima, verifica-se a impor-
tancia do espaco de discussao e reflexdo, para
atribuir significados as diferentes situagdes
que se apresentam na pratica escolar e so-
bre as concepgdes presentes nos diferentes
participantes. Constata-se também o recon-
hecimento da constru¢do do conhecimento
enquanto um processo que envolve “acertos”
e “erros”, implicando na avaliagao e transfor-
macao constantes.

Diante do exposto acreditamos que o Projeto
de Extensdo favoreceu a percepg¢ao dos sujei-
tos futuros professores de ciéncias e biologia,
do professor como um profissional que se es-
forca para pensar e agir de modo mais cons-
ciente, compreendendo a complexidade e a
sutileza da docéncia, construindo novos sa-
beres a medida que refletem sua pratica coti-
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diana, indo ao encontro dos dizeres de Novoa
(1995) “Toda formacgao encerra um projecto
de accdo. E de trans-formacgdo” (p. 28).

O reconhecimento e a fransformogéo
de esteredtipos e preconceitos

Segundo Rodrigues, Assmar e Jablonski
(2005), preconceitos sdo afetos, pautados em
crengas, em diregdo a pessoas, coisas, e/ou
situagdes, que nao se transformam mesmo
diante de uma experiéncia que seja contra-
ria aquilo se tem fixado acerca dos mesmos.
Assim, condicionam as percepcdes frente a
determinado objeto, ou mesmo impedem um
contato efetivo com este.

Os preconceitos nem sempre sao reconheci-
dos enquanto tal, o que inviabiliza sua pos-
sibilidade de ressignificagdo. Reproduzem-se
através das interacdes sociais, assumindo um
carater de “explica¢do natural” para as re-
lagdes estabelecidas. Portanto, para que haja
a condi¢do de mudanga, faz-se necessario o
reconhecimento de sua existéncia.

A analise das respostas dos participantes in-
dica que uma das contribui¢des significativa
da participag¢do no projeto foi o desenvolvi-
mento da condicdo de reconhecimento dos
proprios preconceitos, conforme podem-se
constatar nas falas que seguem:

Sim. Durante as discussdes e orientagdes
¢ nas orienta¢des eu percebi que apresen-
tava varios preconceitos sobre temas dis-
cutidos, por exemplo: homossexualidade e
zoofilia.

Antes eu pensava ser uma mulher sem
preconceitos pois, aceitava casais homos-

sexuais, pois aceitava, por achar um ab-
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surdo qualquer discriminagao a cor pele oi
estilo de vida. Depois do SEJu eu tive a di-
mensdo de que os preconceitos vao muito
além disso, estdo em cada pequeno pensa-
mento de intolerancia ao diferente. E ain-
da, ndo ¢ pelo fato de tolerar e aceitar que
necessariamente deixei de ter preconceito.
Em verdade me descobri uma mulher com
muitos preconceitos ¢ o grupo me ajuda
constantemente a questiona-los e por con-

seguinte a lidar com eles.

Assim, constata-se que, anteriormente a parti-
cipagdo nas oficinas, havia uma desintegragao
entre os aspectos cognitivos e afetivos no que
se refere as questdes pertinentes a sexuali-
dade. Na medida em que os universitarios
puderam reconhecer seus proprios preconcei-
tos, antes racionalmente negados, ressalta-se
que as oficinas favorecem que se ultrapasse
a mera transmissao de conhecimentos técni-
cos, considerando as representagdes, sentidos
e significados socialmente partilhados, pos-
sibilitando a reflexdo e construcdo de uma
consciéncia critica (Silva, R. 2002).

Entre os preconceitos reconhecidos, desta-
cam-se: em relacdo a orientacdo sexual; gé-
nero; praticas sexuais; gravidez na adolescén-
cia; profissdes do mercado do sexo, conforme
as falas que seguem:

Preconceito com homossexuais, com pes-
soas com doenga sexualmente transmissi-
veis ou até em relacdo a idosos, de que ndo

tém uma vida sexualmente ativa. (U)

Por tratar muito da questdo de preconcei-
tos com os alunos, nos primeiro tivemos
que, na medida do possivel, lidar com os
N0ssos preconceitos, como as praticas se-

xuais ou profissdes envolvendo sexo. (AC)
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Comecei a ver determinadas situacdes por
outras perspectivas. E dificil falar quais fo-
ram exatamente, mas, por exemplo, com as
discussdes sobre praticas sexuais, homos-

sexualidade e gravidez na adolescéncia. (D)

Para além do reconhecimento dos preconcei-
tos, os universitarios afirmam perceberem
rupturas em relagdo aos mesmos. Como

afirmam:

Por tratar muito da questdo dos preconcei-
tos com os alunos, nos primeiro tivemos
que, na medida do possivel, lidar com nos-
S0s proprios preconceitos, como as prati-

cas sexuais ou profissdes envolvendo sexo.

As discussdes durante nosso trabalho nas
escolas e principalmente durante a for-
macao, me fez respeitar as opinides dife-
rentes das minhas, entender seus motivos.
Desta forma, hoje tenho uma visdo menos

preconceituosa.

Reportam-se a transformagoes em suas agdes
em situagdes, nas quais, anteriormente agiam
de forma cristalizada e preconceituosa. Assim

relatam:

A principal mudanga ge percebidiz respei-
to a tolerancia. Ao longo da participagd no
SEJu, aprendi a ouvir mais o outro, a pen-
sar e ver as coisas sob outra perspectiva.
Em suma, os julgamentos deixaram de ser

a priori.

Promoveu seguranga e entendimento da
necessidade do debate do tema sexuali-
dade ndo apenas nos espagos formais de
educagdo, como também nos espagos nao
formais, extrapolando para a negociacdo

intima de um casal.
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Constata-se, portanto, a condi¢do de supe-
racdo da reflexdo racional, envolvendo-se
os universitarios de maneira integral, con-
templando as formas de pensar, sentir e agir
(Afonso, 2002)

Consideracdes Finais

A preocupagdo acentuada com a garantia
da transmissd@o do contetido e com a forma
“certa” de apresenta-lo, se d4, de acordo com
Moraes (2005), porque no inicio da docéncia
os professores focalizam a sua atengdo no
“aprender a ensinar”, mais que no “aprender
a ser professor”, o que demanda aprendi-
zagens que extrapolam o espaco da sala de
aula. Entende-se que essa inseguranga, cola-
bora para a reducao do tema sexualidade ao
contetido “reproducao”, na medida em que,
em tese preservaria esses novos profissionais
do enfrentamento de tabus e valores e temas
polémicos. Portanto, ¢ fundamental oferecer
espagos, ao longo da formagao inicial de edu-
cadores, que favorecam o desenvolvimento
do sentimento de seguranca, tanto para lidar
com o tema em suas multiplas dimensoes,
quanto para compreensdo do cotidiano esco-
lar com sua dinamica e formas proprias de
organizacdo. E necessario que os futuros edu-
cadores possam sentir-se autorizados a “ndo
saber tudo”, entendendo que o conhecimento
¢ um processo de construgdo social e, portan-
to, ndo possui um carater absoluto.

Entende-se que a participacdo no Projeto
apresenta um carater formativo para os gra-
duandos, favorecendo a atuagdo com a ques-
tdo da sexualidade no cotidiano escolar de
forma mais refletida, de modo a romper com
reducionismos de cunho medicalizante e bio-
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logicista. Indica-se que, até entdo, nao ha-
viam vivenciado, na graduagdo ou processo
de escolarizagao de uma forma mais ampla,
espagos em que pudessem expressar, refletir
clarificar seus sentimentos, valores, estereoti-
pos e preconceitos. Essa lacuna formativa ¢
propulsora da reprodugdo dos preconceitos e
do trabalho com o tema sexualidade de forma
reducionista e pouco refletida no cotidiano
escolar. Assim, deixa-se de favorecer a pro-
mogao de uma educacdo que desenvolva o
respeito a diversidade sexual, mas ao invés
disso naturalizam-se preconceitos.

O trabalho junto aos graduandos, através das
oficinas, favorece dessa forma a compreen-
sao da sexualidade em sua multiplicidade,
possibilitando o questionamento de tabus,
estereotipias e preconceitos. Indica-se que
as transformagoes nas concepgdes dos parti-
cipantes se refletem em suas posturas e con-
dutas frente ao tema, especialmente no que
se refere a atuacdo no na escola. Destarte,
entende-se que o trabalho com o tema se-
xualidade, dentro de uma perspectiva critica
que possibilite a transformac¢do dos futuros
professores, ndo deve ser entendido enquan-

EE T3

to “um anexo”, “possivel formac¢do comple-
mentar em curso”. Mas deve ser assumida
enquanto um compromisso fundamental no
processo de formagao inicial dos professores,
ainda que, nesse sentido, se constate uma fre-
quente omissao por parte das agéncias forma-
doras. A permanéncia na omissdo representa
inclusive a desconsideracdo do preconizado
pelos Parametros Curriculares Nacionais, ao
indicarem que a escola também deve ser uma
das instituicdes responsaveis pela promogao
de uma vida saudavel e do exercicio pleno da
cidadania.
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