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Invisiveis
Ha dois mil e quinhentos anos, no alvorecer de um dia de como hoje SOcrates passeava com
Glauco, irméo de Platéo, nos arredores do Pireus.
Glauco entdo contou a histéria de um pastor do reino da Lidia, que certa vez encontrou um
anel, colocou-o no dedo e num instante percebeu que ninguém o via. Aquele anel magico o
tornava invisivel aos olhos dos outros.
Socrates e Glauco filosofaram longamente sobre as derivacgdes éticas dessa historia. Mas
nenhum dos dois se perguntou por que as mulheres e 0s escravos eram invisiveis na Greécia,
embora ndo usassem anéis magicos.
(Os filhos dos dias, E. Galeano)



COELHO, Talitha Priscila Cabral. O desenvolvimento da criatividade em Piaget e
Vigotski. 2017. 94 f. Tese (Doutorado em Psicologia) — Faculdade de Ciéncias e Letras,
Universidade Estadual Paulista, Assis, 2017.

RESUMO

A presente pesquisa explora o tema da criatividade ao longo da trajetdria intelectual de Piaget
e Vigotski. Trata-se de um estudo tedrico no qual foi utilizada a analise comparativa como
procedimento metodoldgico. A evolucdo do problema da criatividade ao longo de suas obras e
a sintese conceitual extraida das formulacGes permite a defesa de trés argumentos
fundamentais: a) a ocorréncia de autocritica que os levou a uma reformulagdo em suas teorias,
com repercussdo para o tema da criatividade; b) a concordancia sobre a criagdo como um
problema das idades psicoldgicas; e ¢) a discordancia quanto ao papel da linguagem para a
originalidade criativa. A reformulacdo teorica feita por Piaget se deu logo no inicio de sua
carreira e consistiu no rebaixamento da importancia da linguagem para a origem da atividade
intelectual e criativa. Desde entdo, o acontecimento psicoldgico que explica a originalidade
deixa de contar com a participacao diretiva e decisiva de algo externo ao proprio mecanismo
de adaptacdo da vida. Embora em seus ultimos trabalhos reconheca as iniciativas engenhosas
conquistadas pelo pensamento l6gico-formal na idade da adolescéncia, Piaget entende que o
processo funcional e biopsiquico de equilibracdo, alimentado pelas acGes do sujeito, possui
maior forca explicativa para a compreensdo da originalidade, que € a principal caracteristica
da criacdo. Ja a autocritica realizada por Vigotski o levou a explicar a criacdo, em seus
ultimos trabalhos, no interior da dindmica psicoldgica das idades, defendendo a ideia de que a
imaginacdo criativa € uma neoformacdo, um produto de saltos qualitativos do
desenvolvimento que é impulsionado e orientado pela situacdo social. Segundo essa
abordagem, a adolescéncia é a idade psicologica em que ocorre a integracdo de forma
consciente dos interesses, do desenvolvimento intelectual e da fantasia. Para Vigotski, apenas
com essa conexao se inaugura a auténtica originalidade criativa.

Palavras-chave: Criatividade. Originalidade. Idades psicoldgicas. Piaget. Vigotski.



COELHO, Talitha Priscila Cabral. The development of creativity in Piaget and Vygotsky.
2017. 94 f. Thesis (Doctorate in Psychology) — Faculty of Sciences and Letters, State
University Paulista, Assis, 2017.

ABSTRACT

This research explores the theme of creativity along the intellectual trajectory of Piaget and
Vygotsky. It is a theoretical study in which the comparative analysis was used as a
methodological procedure. The evolution of the problem of creativity throughout his works
and the conceptual synthesis extracted from the formulations allows the defense of three
fundamental arguments: a) the occurrence of self-criticism that led to a reformulation in his
theories, with repercussion for the theme of creativity; b) concordance on creation as a
problem of psychological ages and c) discordance on the role of language for creative
originality. The theoretical reformulation made by Piaget occurred early in his career and
consisted in lowering the importance of language to the origin of intellectual and creative
activity. Since then, the psychological event that explains the originality no longer counts on
the directive and decisive participation of something external to the own mechanism of
adaptation of life. Although in his later works he acknowledges the ingenious initiatives
achieved by formal-logical thinking in his teenage years, Piaget understands that the
functional and biopsychic process of equilibration, fueled by the actions of the subject, has
greater explanatory power for the understanding of originality, which is the main
characteristic of creation. Vygotsky's self-criticism led him to explain the creation in his last
works within the psychological dynamics of the ages, defending the idea that the creative
imagination is a neoformation, a product of developmental leaps that is driven and driven by
the situation social. According to this approach, adolescence is the psychological age at which
conscious integration of interests, intellectual development and fantasy takes place. For
Vygotsky, it is only with this connection that authentic creative originality is inaugurated.

Keywords: Creativity; Originality; Psychological ages; Piaget; Vygotsky.
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1 INTRODUCAO

eu VOou Ser 0 que eu quiser

Té& pra nascer playboy pra entender o que foi ter as corrente no pé
Falsos quanto Kleber Aran, os vazio abraca

La Revolugao tucana, hip-hop reaca

Doce na boca, langa perfume na méo, manda o mundo se foder
Sao os nbia da Faria Lima, jao, é a Cracolandia Blasé

Jesus de polo listrada, no corre, corte degradé

Descola o poster do 2pac, que cés nunca vao ser

Original favela

(Mundame, Emicida)

1.1 Motivacdao e justificativa

O presente trabalho empreende uma andlise do tema da criatividade. Nosso objetivo é
participar e tomar posicdo sobre o debate, mesmo que sempre de modo provisério, sobre a
possibilidade de cada ser humano criar. Entendemos que refletir a respeito daquele que cria e
de sua propria existéncia, sobre os modos pelos quais a atividade criativa se efetiva na vida
pessoal e social, produz implicagdes éticas e politicas: 0 que e para que se cria.

De modo geral, a originalidade e a sua falta (a reproducéo ou a imitacdo), comumente
aparecem no cotidiano por seu vinculo artistico, empreendedor (assim como a inteligéncia, a
memoria, a comunicacdo, etc.) ou com a capacidade adaptativa de superar as adversidades.
Além disso, ainda que reconhecamos o valor da abordagem formativa em comparacdo com a
ideia mistica de dom ou talento nato, entendemos que a predominancia unilateral da formacéo
com a finalidade mercadol6gica interessa estritamente aos sujeitos enquanto compradores ou
vendedores da forca de trabalho, ou seja, para subsisténcia ou acimulo de capital.

Em estudo anterior, por exemplo, discutimos o aumento significativo de publicagdes
brasileiras tratando do tema criatividade/trabalho no periodo da crise financeira internacional de
2008 (a chamada Grande Recessdo). Esse foi um momento de significativo aumento das
ocupacOes precarias e do desemprego que exigiam do trabalhador respostas engenhosas ndo
raro em meio a condi¢cBes deplordveis (COELHO, 2012). Vimos, entdo, que enquanto o
trabalhador precario ou desempregado assumia 0s prejuizos de uma crise do capital em
propor¢des globais, nas universidades aumentavam as publicacbes com a temaética da
criatividade, flexibilidade e empreendedorismo. Ainda que esteja para além das fronteiras da
pratica académica alterar diretamente a mercantilizacdo da vida e as assimetrias nas relacdes
sociais, acreditamos que uma pesquisa que se omita, justifique ou se mantenha deliberadamente
nessa mesma tendéncia contribui para a constru¢do de um projeto de psicologia apologético ao
individualismo e a manutencédo da ordem vigente (LACERDA JR., 2010).



Consideramos ser compativel com um projeto humanista emancipatério de producao
cientifica a defesa de que o ser criativo ndo interessa apenas ao empregador, educador ou
artista, pois 0 novo rompe com a experiéncia conhecida e abre novos horizontes nas diferentes
dimensdes da vida de uma pessoa e na vida coletiva: quando nos relacionamos com nés
mesmos (pensamento intimo), com 0s outros e no contexto dos grupos, na familia, na escola,
no relacionamento amoroso, no trabalho, nas organizacgdes politicas, nas préaticas religiosas,
com 0s amigos. Entendemos que esses momentos de criatividade (ou de sua falta), mesmo
com menor impacto social e a seu modo, sdo produto de biografias e, a0 mesmo tempo,
tenhamos consciéncia disso ou ndo, se inserem de modo dindmico e complexo no mundo,
reiterando, reinventando, revolucionando a histdria. Assim como as inovagdes de maior
abrangéncia e repercussdo, sejam elas na forma de leis e politicas de governo, drones de
guerra, agrotdxicos ou a cura para o cancer. Ao fazerem suas escolhas, de maior ou menor
impacto coletivo, as pessoas dirigem suas vidas e participam da vida social, mesmo gue ndo
queiram atuar ativa e diretamente em questfes politicas.

Isso significa que as consequéncias psicologicas/pessoais e coletivas/sociais sao
produzidas quando, por exemplo, jovens brasileiros, negros, na periferia de um grande centro
urbano criam suas saidas “como se nao houvesse amanha” ou, pelo contrario, como se o
amanha estivesse certo e predestinado, restando apenas reproduzir o que ja existe, pois sua
propria vida, os papéis sociais, as instituicbes, 0 mundo todo “sempre foi ¢ sempre sera
assim” ja que de fato “¢ assim desde que o mundo ¢ mundo”.

Portanto, o desafio assumido é o de converter a pesquisa tedrico-conceitual em um
instrumento de revisdo critico-reflexiva, identificando finalidades e prioridades, para que, em
outro momento, “la na frente”, possamos promover praticas inovadoras, esclarecendo e
divulgando contetdos cientificos que tratem da dimensdo individual da criatividade e de sua
conexao com a realidade das vivéncias concretas.

1.2 Estudos que antecederam e guiaram essa nova trajetoria

’

“Quem ndo reflete, repete.’
Provérbio chinés
citado por Leminski em Ensaios e Anseios Cripticos

Desde que iniciamos os estudos em Psicologia, na Graduagdo, seguidos pela

Especializagdo e pelo Mestrado® — todos intimamente ligados & nossa atuacdo profissional no

L Em 2011, em nossa dissertacdo de mestrado (COELHO, 2012), realizamos um estudo sobre as reestruturacbes
produtivas (Taylorismo, Fordismo e Toyotismo), o trabalho precario ou o desemprego e a criatividade do
trabalhador.



ensino superior em Psicologia e em uma equipe multidisciplinar de apoio aos catadores de
materiais reciclaveis de Maringa e regido — foi crescendo a necessidade de dar continuidade
ao assunto aprimorando a reflexdo sobre a vida psicoldgica que cria em conexdo com a
sociabilidade.

Partindo da producéo recente sobre o tema da criatividade, encontramos uma literatura
vasta e em ascensao no Brasil e até mesmo diversos mapeamentos do estado da arte. Santos
(1995) revisou pesquisas divulgadas no periodo de 1970 a 1993; depois Zanella e Titon
(2005) ampliaram com os anos de 1994 a 2001. Fadel, Silva e Wechsler (2007) analisaram
teses e dissertacOes brasileiras entre os anos de 1990 e 2006. Nakano e Wechsler (2007) entre
1984 e 2006 e, por ultimo, Parada (2013) realizou uma pesquisa bem recente, em publicacdes
divulgadas entre 2006 e 2012.

O conjunto desses levantamentos bibliogréaficos ¢ unanime em indicar a Educacao
como area de maior incidéncia de estudos sobre a criatividade. Em geral, sdo educadores que
emprestam conceitos da psicologia — sobretudo da psicanalise, analise comportamental e
psicometria — ou contam com a parceria direta de psicologos trabalhando no contexto do
ensino para promover a avaliagdo e o treinamento da criatividade de professores/alunos. As
revisdes tedrico-conceituais sdo minoritarias, pois predominam os estudos empiricos, seja em
pesquisas de cunho experimental seja em estudo de caso, a maioria delas realizadas em
escolas (SANTOS, 1995; ZANELLA; TITON, 2005; PARADA, 2013). Assim, no panorama
geral dos estudos brasileiros sobre a criatividade, hd uma nitida predominancia da sua
vinculagdo com o ensino, ou seja, de seu aspecto formativo e dirigido.

Também quando realizamos nosso préprio mapeamento do estado da arte, durante o
mestrado, igualmente encontramos o tema criatividade e trabalho fortemente atrelado ao
carater formativo. Na ocasido, auxiliados pelo estudo dos psicologos soviéticos Vigotski,
Luria e Leontiev, formulamos alguns questionamentos sobre a fragilidade teorico-conceitual
do material encontrado, tais como a presenca de definicbes vagas, imprecisas, de dificil
compreensdo, descritivas de maltiplas e fragmentadas dimensdes; ou ainda de forma simples e
nebulosa como a soma do fator interno/biopsicologico com o fator externo/ambiente, sem a
devida integragcdo. Afirmamos que tanto a solucéo conceitual pelo adjetivo plurimulti fatorial,
quanto a jungdo das caracteristicas do ambiente com a dimensdo subjetiva, quando néo
tracadas as devidas conexdes, mantém a criatividade como um enigma ou uma peculiaridade
isolada do todo da dinamica psiquica e das vivéncias.

Concluimos que a apropriacdo dos conceitos cientificos, direcionada aquilo que a

crianga ainda ndo faz sozinha, s6 com ajuda, provoca o desenvolvimento integral da
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personalidade. Nesse sentido enfocamos a importéncia do papel diretivo da formacéo
psicoldgica das fungbes psicoldgicas superiores, e a criatividade é uma delas, integrada aos
demais processos psicologicos, e defendemos o acesso as criacbes humanas que o
instrumentalizam para atividades plenas de sentido (COELHO, 2012).

Com base nestas reflexdes fomentadas pelos estudos anteriores e sua continuidade em
disciplinas do Doutorado, decidimos permanecer especificamente no campo de Fundamentos
da Psicologia e, a0 mesmo tempo, rumarmos na direcdo de um aprofundamento teorico-
conceitual. Continuamos a perseguir a ideia de encontrar uma acepcao que melhor explique o
problema em questdo ou que mais se afaste das fragilidades interpretativas fragmentadas,
acriticas, unilaterais. E, como mencionamos, reafirmamos nossa adesdo a um projeto de
ciéncia e profissdo ético-politico emancipatorio que, em um momento posterior, possa
transcender a ampliacdo meramente quantitativa de pesquisas e priorize a qualidade,
comecando pelo o que é fundamental e serve de alicerce para uma construcédo tedrico-critica.

Entendemos que a escolha anterior de priorizar uma analise conceitual abrangente e
multidisciplinar, conjugando temas complexos de diversas areas, — como a formacdo do
trabalhador, as relacdes de trabalho na contemporaneidade, a Psicologia Social e do Trabalho
e a criatividade em tedricos da Psicologia Historico-Cultural —, ainda que compativel com a
complexidade do assunto, dificultou nosso aprofundamento e sistematizagao conceitual.

Uma questdo teodrica de primeira relevancia permanecia como incégnita para nés. O
material eleito como nosso principal subsidio tedrico — a criatividade nos ultimos textos
escritos por Vigotski — continha uma demarcacédo de posicionamento interpretativo apoiado de
maneira central nas ideias de Piaget: concordando com sua teoria das idades e, a0 mesmo
tempo, criticando sua explicacdo sobre a imaginacdo criativa desconectada do
desenvolvimento intelectual. Assim, Vigotski apresentou sua proposi¢do justamente

esclarecendo sua diferenca com relagdo a Piaget, como apresentamos no trecho abaixo:

Vigotski afirma que este problema [criatividade] comegou a encontrar sua
solugdo com o surgimento da Psicologia Infantil, campo de estudo cujas
teorizacBes também sdo alvo da analise e critica desse autor, especialmente
referente aos trabalhos de S. Freud (1856-1939) e J. Piaget (1896-1980).

[...] Piaget clabora sua teoria sobre o desenvolvimento intelectual
coerente com a teoria psicanalitica, afirma Vigotski, e um bom exemplo
disso é a definigdo de pensamento egocéntrico infantil piagetiano como um
solipsismo, ou seja, um mundo de criacdes préprias (apartado da realidade)
que, ao longo do crescimento da crianca, comeca, paulatinamente, a ser
penetrado pela realidade até alcancar o pensamento légico realista do adulto.

[...] Aqui, chegamos a um ponto fundamental para compreensdo do
desenvolvimento da criatividade, enfocado por Vigotski na elaboragdo de
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suas contribuigdes tedricas. Vigotski (1996b) compreende que as tentativas
sem sucesso de analisar a fantasia se devia a maneira unilateral de
desconsiderar a vida intelectual. (COELHO, 2012, p. 82, grifos de nossos).

Tanto aquilo que é negado (a criatividade nédo intelectualizada em Piaget) quanto o
que é afirmado por Vigotski (a criatividade como um problema das idades psicoldgicas)
demandavam um aprofundamento investigativo. Era preciso levar em consideracdo, por
exemplo, as revisdes e mudancas conclusivas de Piaget sobre o papel da linguagem que, no
final da vida, apo6s ter respondido a muitas criticas, aprofunda e reapresenta seus argumentos
sobre a criatividade em suas ultimas publicacoes.

Também ndo haviamos tomado conhecimento, até por ser recente, sobre um estudo
realizado em rascunhos, notas e cartas do arquivo familiar, que possibilitou um importante
impulso na direcdo de esclarecer lacunas, sobretudo no que diz respeito a evolucéo das ideias
de Vigotski, sua autocritica e dos embates internos entre seus pares (ZAVERCHNEVA,
2006). Gracas a esse incremento documental e a divulgacdo internacional, pesquisadores
passaram a identificar e denunciar a descaracterizacdo de sua obra e, mais recentemente, até
mesmo propor uma analise critica de quais seriam de fato seus conceitos e trabalhos mais
importantes e sua correta cronologia (YASNITSKY et al., 2016). Nesta mesma direcéo,
Puzirei (1989) afirma que as teses bésicas da teoria historico-cultural tiveram sua elaboracéo
tedrica e pratica apenas nos Gltimos anos da década de 1920. J& o pesquisador brasileiro
Delari Jr. (2011), por exemplo, chama a atencdo dos novos leitores para o fato de que os
escritos iniciais, entre 1924 e 1926, ha apenas concordancia e disposicdo a aprofundar-se no
modelo objetivo de investigacdo da conduta observada, por sua pretensdo materialista. SO
mais adiante ¢ que fica notorio o avango e a superacdo do “paradigma reflexologico”, e a
sistematica demonstracdo de seus limites.

N&o encontramos nenhuma pesquisa publicada sobre a criatividade em Piaget e/ou
Vigotski que colocasse em destaque esses aspectos que nos parece tdo relevantes para
adequada revisdo: as autocriticas que levaram a reformulacbes, semelhangas quanto a
periodizacdo do desenvolvimento e divergéncia sobre o papel da intelectualizacdo da
criatividade.

Assim, o presente estudo se desdobra dos anteriores, na medida em que, com base
neles, decidimos aprimorar nossos argumentos contrdrios as nog¢des unilaterais,
mercadologicas, abstratas e fragmentadas de criatividade. E, ao mesmo tempo, inova por ir

mais a fundo e focalizando especificamente os Fundamentos da Psicologia por meio do



12

contraste entre duas propostas que se apoiam igualmente na psicogénese e na busca de uma
integracdo dinamico-totalizante dos eventos psicoldgicos, porém radicalmente opostas em
Sseus argumentos centrais.

Ambos dedicaram parte de seus estudos ao debate acerca da criatividade no cotidiano,
portanto ndo restrita a0 campo das genialidades e das grandes invengdes. Suas interpretacdes
tedricas partem da origem da criacdo, ou seja, das raizes genéticas e acompanham seus
principais saltos qualitativos e desdobramentos com o passar do tempo, na complexa
evolucdo da unidade psicofisica e afetivo-intelectual.

Em decorréncia dessa vertente assumida, entre as diversas sinteses tedricas possiveis,
elegemos como objeto novo de estudo dois distintos pontos de vista de um mesmo problema
fundamental para Psicologia. Duas teorias cujo legado cientifico nos pareceu guiar para o
avanco e a continuidade: a criatividade como um processo fundamentalmente espontaneo em
Jean Piaget (1896-1980) e como num processo histérico e socialmente dirigido na
perspectiva de L. S. Vigotski (1896-1934). O objetivo principal da pesquisa foi analisar
comparativamente essas duas teorias.

E notério que os proprios Piaget e Vigotski desejaram o dialogo e demonstraram a
fecundidade da estratégia de uma analise critico-comparativa, seja na comparagdo entre suas
proprias ideias, seja no volume expressivo de pesquisadores com que dialogam, das mais
diferentes abordagens, concordando ou refutando.

A comparacdo também ndo se trata de nenhuma novidade metodoldgica entre 0s seus
intérpretes. Consideramos que esse recurso, usado com muita frequéncia em pesquisas
tedricas, auxilia a promocdo do dialogo e a compreensao da profundidade e complexidade de
um argumento em contraste com outro, por submeter a diversidade de explicacbes a uma
interpretacdo sobre suas concordancias e oposicoes, suas afirmacdes e omissdes, provocando
o aperfeicoamento das reflexdes e tomadas de posi¢do. Além disso, nos parece um caminho
promissor quando se quer evitar tanto o sectarismo como o ecletismo académico.

CompOe nossa analise comparativa a apresentagdo do didlogo direto sobre a
criatividade presente em comentarios das ideias de um sobre o outro em trechos de seus
textos. E também completamos e atualizamos o debate iniciado com o contetudo de outras
publicacdes, sobretudo com as Gltimas formulagdes dos autores.

Assim, o didlogo proposto entre as perspectivas de ambos € um exercicio
especulativo, mas também se fundamenta no préprio debate concretizado por ambos de forma
limitada. Piaget e Vigotski nunca se encontraram pessoalmente, mas ‘“dialogaram”

comentando as ideias um do outro, geralmente com opinides divergentes. Sobre essa questéo,
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é preciso ter em mente dois fatos: Vigotski morre no periodo inicial das atividades de Piaget,
portanto sé pdde “dialogar” com “o Piaget” da década de 1920. Piaget, por sua vez, comeca a
“dialogar” com “o Vigotski” e outros psicologos soviéticos do final da década de 40, até
mesmo respondendo algumas criticas feitas por eles. Contudo, a divulgacdo mais significativa
dos textos de Vigotski s6 ocorreu depois da sua morte, na década de 1980 — com a publicagéo
das Obras Escolhidas em Russo.

Diante desse contexto, para responder a pergunta o que é a criatividade? para cada um
dos autores, e se existe identidade, contrariedade e/ou apenas diversidade entre suas ideias,
precisamos examinar a propria trajetoria investigativa de cada autor. Por isso, este texto
empreende, na primeira parte, uma anélise textual da evolucéo tedrica levando em conta que,
antes do confronto das ideias, é preciso sistematizar a historia do conceito. Para chegar a uma
definicdo, por sua vez, optamos por expor separadamente as abordagens de um e de outro.
Assim, comegamos destacando a diversidade e a singularidade de seus enfoques, as mudancas
conclusivas do comego ao fim da trajetoria intelectual, privilegiando as Gltimas, justificadas
por suas proprias autocriticas.

Pudemos obter um acesso privilegiado as ideias de Piaget por meio de uma
conferéncia intitulada Creativity (2001). O material de apoio mais importante para viabilizar
0s devidos recortes foi o levantamento do estado da arte realizado por Vasconcelos e Oliveira
(1998) e, em especial, a pesquisa tedrica de livre docéncia feita por Vasconcelos (2007)
baseado na leitura do conjunto da obra intitulada Piaget: Epistemologia e Construcdo da
Criatividade.

Quanto aos textos de Vigotski, encontramos sua obra integralmente digitalizada e
disponibilizada livremente na internet, gracas ao trabalho voluntario de seus estudiosos.
Realizamos uma busca pelos termos criatividade e imaginagéo criativa e elegemos trés textos
iniciais A tragédia de Hamlet, principe da Dinamarca (1999), Psicologia Pedagdgica (2010a)
e A imaginacdo e a criacdo na infancia (2009a); bem como as trés ultimas publicacbes em
que o tema esta presente Conferéncias sobre psicologia (Tomo Il, 1994), Pedologia do
adolescente e Problemas da psicologia infantil (Tomo 1V,1996a, 1996b).

1.3 A tese e seus argumentos fundamentais
O primeiro argumento desta tese é a ocorréncia de novas descobertas experimentais

ao longo da producéo intelectual de Piaget e Vigotski, culminando em reformulac@es teodricas

em seus pensamentos, inclusive no tema da criatividade. O sequndo é que a psicologia da
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criatividade, tanto para Piaget quanto para Vigotski, ndo pode ser compreendida em separado
de suas teorias das idades. E o terceiro argumento (e 0 momento primordial de nossa tese) é
a existéncia de um enfoque absolutamente oposto sobre o papel da linguagem e do processo

de socializacao/individualizacéo para o desenvolvimento da originalidade.
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2 EVOLUCAO INTELECTUAL E REFORMULACAO DA IDEIA DE
CRIATIVIDADE EM PIAGET

Cambia lo superficial
Cambia también lo profundo
Cambia el modo de pensar
Cambia todo en este mundo

Cambia el clima con los afios
Cambia el pastor su rebafio
Y asi como todo cambia

Que yo cambie no es extrafio
(cancéo popular chilena)

Em meio a abundancia de materiais produzidos em uma extensa carreira, entre 1918 e
1980, Piaget pdde revisar, elaborar novas sinteses e resumir cerca de seis décadas de
trabalhos, a ponto de realizar um exercicio auto-comparativo entre seus textos iniciais e finais.
Essas sinteses auxiliaram nossa busca do que permaneceu, em contraste com os contetdos
propostos inicialmente, que ndo resistiram as alteracdes ao longo dos anos. Ainda assim, um
rico e volumoso arcabouco tedrico nos desafiou, pois, como demonstraremos, Piaget entende
0 préprio desenvolvimento do conhecimento como um processo essencialmente criativo, de
modo que toda a sua Epistemologia Genética (0 conjunto da sua obra!) tem por objetivo
justamente dar uma resposta satisfatoria para a relacdo entre conhecimento, criacdo e
realidade. Além disso, seus escritos frequentemente apresentam uma terminologia e
exemplificacfes emprestadas do campo da matemaética, incomuns para a literatura psicoldgica
usual.

Com o auxilio da revisdo de Vasconcelos (2007), elegemos e aqui discutiremos as
seguintes obras contendo as principais questdes relacionadas ao processo criativo em Piaget:
Seis estudos de psicologia (2011), Biologia e conhecimento (1973a), Tendéncias principais
dos estudos nas ciéncias sociais e humanas, Partel: Ciéncias sociais — A Psicologia (1977),
Epistemologia genética (1978a), O estruturalismo (1979), Problemas de Psicologia Genética
(1973b), Abstracdo Reflexionante (1995), O Possivel e o necessario: a evolugédo dos possiveis
na crianga (1985, volume 1) e O Possivel e 0 necessario: a evolugdo dos necessarios na

crianca (1986, volume 2).
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2.1 Primeiras reflexdes: acao e inteligéncia como criacéo

Piaget nasceu e viveu a maior parte da sua vida em Genebra na Suica, em condi¢éo
socioeconémica confortavel, contando com um excepcional apoio intelectual familiar, além
do acesso a bibliotecas, museus e laboratorios (COLL; GILLIERON, 1987). Quando iniciou a
divulgacdo de suas primeiras reflexées, em 1907, com apenas 11 anos de idade, demonstrava
seriedade e comprometimento com as descobertas cientificas, especialmente na area da
biologia. Teve a adolescéncia marcada por crises familiares vinculadas a sua curiosidade
intelectual, pois além da sua prematura adeséo a pratica de comprovacdo sistematica de fatos
cientificos (na area da zoologia), ele também experimentou um aprofundamento das
instrucdes religiosas nos dogmas cristdos, por influéncia de sua mée, além de se envolver com
significativas provocacdes filosoficas apresentadas por seu pai e seu tio (PIAGET, 1971).

Por volta de 1918, produziu diversas anotacfes que sistematizaram suas reflexdes e
leituras sobre o problema da comprovacdo cientifica do funcionamento da vida, o problema
teoldgico da existéncia de Deus e o epistemologico da origem da filosofia. Deste periodo em
diante se dedicou a elaboracdo de um sistema teorico apropriado para explicar a histéria dos
esforcos humanos em compreender as questdes do mundo, que resultou na ciéncia e na
filosofia.

Todos esses dados biogréficos indicam que ndo estamos falando de um psicélogo
engajado com um problema de sua area. A pertinéncia e originalidade amplamente
reconhecidas nas proposicGes de Piaget — em temas da psicologia, como a origem e a
evolucéo da inteligéncia — surgiram em consequéncia de sua preferéncia por abordar de um
modo novo as questdes epistemoldgicas, pela demonstracdo experimental e pelos métodos e
descobertas factuais emprestados da biologia.

Ao ver na jovem ciéncia psicoldgica um auxilio necessario para ultrapassar as
especulacbes filosoficas e alcancar seus objetivos epistemologicos, ele foi trabalhar em
laboratdrios de psicologia e clinicas psiquiatricas em Zurique e depois em Paris, no
laboratério de A. Binet (1857-1911), orientado por T. Simon (1872-1961). Coerente com essa
escolha, Piaget propde uma integracdo entre a biologia, a psicologia cientifica e a abordagem
filosofica do problema do desenvolvimento da inteligéncia e da origem do conhecimento
cientifico.

Na sequéncia, durante a década de 1920, dedicou-se a investigar as respostas erradas
das criancas com a finalidade de identificar possiveis tendéncias do pensamento, em comum

em todos os sujeitos. Para isso, apoiou-se na observacao e analise qualitativa dos inquéritos
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de modo a colocar em primeiro plano ndo mais os dados quantitativos de acertos e erros,
como fazia Simon, mas sim a logica contida nas explicagdes, especialmente quando estavam
equivocadas.

Inicialmente, seus experimentos foram elaborados com base em perguntas, ou seja,
privilegiando o uso da linguagem verbal, entrevistas, inquéritos. Essa escolha tinha um
importante significado tedrico-metodoldgico porque, naquela época, Piaget unia linguagem e
pensamento (de origem social) e os atribuia um papel genético, ou seja, principal
desencadeador do desenvolvimento da inteligéncia.

Posteriormente, com base em observacdes feitas com seus filhos, passou a privilegiar
a acao como fato fundamental (genético) do intelecto. Coerente com essa mudanca, Piaget
substitui o método clinico (entrevista) pelo clinico-critico, fazendo interrogatorios sempre
com um material concreto como suporte, para investigar a interacdo nas criancas pequenas,
cuja légica da acdo é anterior a linguagem. A partir de entdo, fica evidente que a trajetdria
tedrica foi reformulada, para além de uma simples consequéncia metodoldgica de
substituicdo de procedimento investigativo.

Com base no conjunto dessas novas pesquisas, nasce de fato a disciplina denominada
Epistemologia Genética, dedicada aos estudos da histdria da evolucéo dos conhecimentos da
matematica e da fisica’. E o principal achado que inaugura essa nova area é a descoberta da
correlacdo ou do paralelo entre as conquistas historicas de explicacdes cientificas de maior
validade teorico-pratica — desde os vestigios primitivos das primeiras nocdes de contagem do
tempo e do espaco até a modernidade — e as conquistas graduais das criancas ao longo das
idades, da infancia até a adolescéncia (psicogénese).

A partir dessa constatacdo, a impossibilidade de reproduzir empiricamente a situacao
original de descobertas milenares, que deram o pontapé inicial ao conhecimento cientifico,
pdde ser contornada por um metodo auxiliar de reconstrucdo da origem do conhecimento,
pesquisando quando e como uma crianga comeca a conhecer. Desse modo, Piaget
reconstréi a longa e dificil trajetoria do progresso cientifico (PIAGET; GARCIA, 2011),
repleto de erros sistematicos causados por conclusdes com base no ponto de vista imediato,
como nas teorias geo e heliocéntrica. E também, de maneira semelhante, com base nos tracos
gerais da evolucdo da inteligéncia ao longo da vida de uma pessoa, identifica os erros
regulares e sistematicos causados por influéncia do egocentrismo da crianca que também

requer tempo e impdem dificuldades até que o ponto de vista do outro seja levado em conta.

% As ideias de Piaget sobre a historia da ciéncia sdo apresentadas em “Dialética, psicogénese ¢ historia das
ciéncias” — posfacio de As formas elementares da dialética, por Rolando Garcia (1996, p. 211-228).
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O que permaneceu constante em suas pesquisas foi a estratégia de propor situacoes e
tarefas que desafiassem as criangcas de maneira inusitada, ou seja, que dificilmente ela
conseguiria recorrer a sua experiéncia para solucionar. Vemos, nesse procedimento, um
enfoque investigativo capaz de fornecer dados e argumentos tedricos sobre o estudo da
inteligéncia especificamente com enfoque na independéncia e originalidade da solugédo
alcancada. E, de fato, a conclusdo a qual chegou Piaget é que as raizes da inteligéncia estdo na
relacdo com o meio fisico, ou seja, sdo anteriores a influéncia diretiva da vida social;
porgue mesmo antes da fala aprendida existem semelhancas e regularidades nas respostas das
criangas pequenas, quando se esforcam espontaneamente para solucionar um problema de
complexidade superior ao seu entendimento.

Em linhas gerais, segundo Coll e Gillieron (1987), as décadas de 1930, 1940 e 1950
foram as mais fecundas e decisivas de Piaget, sobretudo por ter ampliado seus estudos para
criancas mais velhas e, com isso, aprimorado seus argumentos e instrumentos metodoldgicos.

Os autores concluem que:

[...] em nossa opinido, por volta de 1950 o arcabougo da teoria genética esta
construido em seus principais elementos. A partir de entdo e até sua morte
em 1980, Piaget continua enriquecendo a teoria, aprimorando-a e
complementando-a, mas sem que se produzam mudancas substanciais em
seus principios bésicos. (COLL; GILLIERON, 1987, p. 22).

O proprio Piaget (1971, p. 46) menciona que, em 1950, ele pdde formular, pela
primeira vez, uma sintese de sua Epistemologia Genética com a inteng¢do de “dar acabamento

aos estudos” das ultimas décadas.

2.2 O nascimento bioldgico da estruturagdo da realidade e sua continuidade no processo
criativo

Debaixo d’agua tudo era mais bonito
mais azul mais colorido

so faltava respirar

Mas tinha que respirar

Todo dia

(Debaixo d’agua, Arnaldo Antunes)

Vimos que Piaget dedicou sua carreira inicialmente a biologia, depois ao estudo das

raizes do conhecimento cientifico, por meio do paralelo entre a histéria da ciéncia e o
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desenvolvimento da inteligéncia. Isso o levou a assumir uma posicdo interpretativa na
psicologia em razdo de objetivos claramente epistemoldgicos, influenciado por seus estudos
experimentais sobre a relagdo entre organismo e seu meio.

Assim, estd na base de suas ideias uma vertente naturalista que integra modus
operandi da vida organica a experiéncia vivida, pelo fato de explicar o desenvolvimento
psicolégico como um processo movido pela interacdo organismo-ambiente. O autor toma de
empréstimo as mesmas leis elaboradas no ramo da biologia para explicar o funcionamento da
vida e encontra identidade com a adaptacdo humana. Reconhece, portanto, as semelhangas
homem-animal na relacdo sujeito-objeto e demonstra as continuidades da psicologia dos seres
vivos em geral, em suas respectivas atividades, e a psicologia humana.

Por esse caminho investigativo, o autor concluiu que a questdo central para que ocorra
o desenvolvimento psicoldgico e o aprimoramento da inteligéncia pode ser resumida assim: a
evolucdo do conhecimento depende, mais do que tudo, mas nunca exclusivamente, das
condicdes atuais, dos desequilibrios, da adaptacdo construida “naturalmente” pela tendéncia
funcional (espontanea) de retornar ao equilibrio. Ou seja, ndo é pelo aprendizado. Nesse
sentido, tomar conhecimento € 0 mesmo que criar, pelo fato de ndo envolver a memaria de
um modelo anterior.

Para explicar seu raciocinio teorico, Piaget (2001) oferece como exemplo o caso da
passagem da noc¢do de quantidades, inicialmente restrita a presenca dos proprios objetos, para
a conquista da nocdo rigorosamente abstrata de nGmero. E facil notar que as criangas
comecam a pronunciar, ainda quando bebés, as palavras “um, dois, trés...” (um
conhecimento obtido por imitagdo), no entanto, levam muitos meses para demonstrar de fato a
compreensdo do ntimero. Isso mostra que “[...] aprender a nogdo de nimero é algo muito
diferente de aprender a recitar os nomes dos nimeros. A no¢do do nimero € construida pela
crianga como um ato criativo, como uma multiplicidade de atos criativos” (PIAGET, 2001,
p. 13).

Assim, na compreensdo de Piaget (2001), a crianca sO percebe o sentido do que esta
falando quando sua modificagdo estrutural equilibrada “reinventa”, em partes, a nogdo de
quantidade e, até mesmo, acaba esquecendo aquilo que foi apenas “papagaiado” sem uma
reconstrucdo ativa. Logo, o que ocorre de diferente da imitagdo para reinvencao é um longo
processo de desenvolvimento, alterado pela construcéo de novas estruturas psicologicas que
resultam em um modo proprio de conhecimento sobre o real; e esse processo, na Visdo

piagetiana, € uma continua criacéo e producdo de novidades, que nao estava no ambiente.
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Piaget (1977) explica que esse enfoque é alvo de inimeros estudos no campo da
zoologia, inclusive com seres invertebrados, e defende: “essa € uma ideia central que o
objetivismo de Lorenz e Tinbergen introduziu: a no¢do de uma atividade espontanea do
organismo, diferente de qualquer resposta aos estimulos exteriores” (PIAGET, 1977, p. 91).
Foi por isso que Piaget preferiu demonstrar as semelhancgas entre a aprendizagem nos seres
humanos e outras espécies — ndo sociais, ou seja, que “nao aprendem com o auxilio de outro”
e ndo “ensinam uns aos outros” — e fez dessa forma de adaptacdo ao ambiente seu problema
central de pesquisa.

Embora o proprio Piaget (2001, p. 14) reconheca a possibilidade de confusdo com a
hipotese “pré-formista” e explique que a diferenca € que “no desenvolvimento maturacional,
existe sempre uma escala de tempo rigida”, ou seja, “surge em um tempo estabelecido”, ao
passo que no caso do desenvolvimento dos estagios intelectuais “ha muitas variacdes” ou
diferentes “velocidades” para transi¢do de um nivel para o outro.

O mais importante argumento para rebater o inatismo, como mencionamos, é que
Piaget (1978) propde um recuo até o inicio do processo de elaboracdo dos primeiros
mediadores, na coordenacdo de acbes sobre o meio fisico. Disso resulta que a protoforma do
modo humano de criar, ou seja, a génese da abstracdo, aparece e progride consideravelmente
nos dois anos iniciais da vida. Se a origem do conhecimento esta na acdo sobre as coisas,
desde as primeiras iniciativas pessoais do sujeito, entdo, é tanto mais influente que o
funcionamento inato, transmitido pela filogénese quanto o modificado pelo aparecimento da
linguagem, transmitida socialmente. Seu ponto de partida passa a ser, desse modo, a primeira
forma de intermediacdo da crianga com o mundo, seu primeiro instrumento de troca a ser
conhecido; e essa forma inicial é a acao espontanea do bebé a partir da zona de contato entre o
Seu proprio corpo e as coisas.

Desse modo, o problema central no campo psicolégico, para Piaget, consiste
precisamente “naquilo que a crianga aprende por si mesma, o que nao lhe foi ensinado, mas o
que ela deve descobrir sozinha” (PIAGET, 1973, p. 7). E essa ideia adquire ainda mais forca
guando Piaget passa a reconsiderar a importancia anteriormente atribuida a transmissdo
social da linguagem e privilegiar a acdo como expressdao de continuidade da tendéncia
natural/espontanea ao equilibrio dindmico. O resultado é um conhecimento sobre a realidade
sempre autoral, resultado da criacéo, j& que o homem é um sujeito ativo que, no confronto
com esta realidade, ao interagir com o mundo, constréi uma organizacdo e altera também o

proprio mundo.
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Isso significa que a originalidade é de fato possivel, segundo Piaget (1973), muito
antes do aparecimento da linguagem, gracas a incessante tendéncia ao equilibrio, por meio da
acao concreta do sujeito sobre os objetos e do processo espontaneo e gradual de
internalizacdo das ac¢es. Isso significa que é a estrutura psicologica atual quem modifica,

organiza e inventa o conteudo extraido da realidade. Piaget (1970/1977), ent&o conclui:

Ora as duas grandes licGes que a crianca nos da é que o universo sO €
organizado se ela tiver inventado, passo a passo, essa organizacao,
estruturando 0s objetos, 0 espaco, 0 tempo e a causalidade, constituindo
assim uma ldgica; e que s6 se aprende alguma coisa com 0s mestres se, do
mesmo modo, Se reconstruir 0 seu pensamento, que, a ndo ser assim, ndo se
fixara nem na inteligéncia nem mesmo na memoria... Numa palavra a
psicologia infantil ensina-nos que o desenvolvimento é uma construcao
real, para além do inatismo e do empirismo, € que é um conjunto de
estruturas e ndo uma acumulacdo aditiva de aquisicfes isoladas. (PIAGET,
1970/1977, p. 90, grifos nossos).

Nesse trecho e em Varios outros que revisamos, notamos que Piaget (1973, 1978a)
insiste em privilegiar a acdo como fio condutor para explicar as transformacdes pelas quais o
conhecimento passa ao longo da vida, firmando assim uma posicéo alternativa, critica e, ao
mesmo tempo, intermediaria em comparacdo com os debates epistemoldgicos classicos, que
ora atribuem aos objetos uma fonte de informacgdes (empirismo), cuja experiéncia em si
geraria conhecimento vindo de fora, ora atribuiam ao sujeito uma organizacdo vital
naturalmente inteligente (inatismo).

Traduzindo em termos de mecanismo psicoldgicos, Piaget (1978) explica que o
desenvolvimento da inteligéncia acontece por meio do movimento de transformacdo das
estruturas desencadeado pela acdo, que permite a construgdo de um conhecimento novo.
Assim como 0s outros animais, 0 organismo lanca méo constantemente de um mecanismo
adaptativo para se preservar, corrigir e compensar o equilibrio perdido na interacdo com o
meio. Entdo, o movimento de alteracdo das estruturas € governado pela lei estrutural do
equilibrio dindmico, ou equilibrac¢ao, num processo que se caracteriza por autorregulagao.

A equilibracdo é entdo definida por Piaget (1970/1977, p. 97, grifos nossos) como o

motor do desenvolvimento intelectual,

[...] um fator de coordenacdo ndo inata das acdes que se afirma a si mesmo
no decorrer do seu desenrolar funcional [...] [que] explica, além disso, o
carater sequencial das fases observadas na construcdo das estruturas,
fornecendo igualmente uma interpretacdo probabilistica da sua sucesséo.
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Entdo, a incessante busca de um estado de equilibrio diz respeito a uma resposta aos
desequilibrios e a um preparo garantidor das condi¢fes precedentes para os saltos
qualitativos, cuja base séo as tentativas e a coordenagéo das agdes, na busca por uma melhor
adaptacdo que movimente um equilibrio mével gerador de “compensagdes ativas do sujeito a
modificagdes exteriores” (PIAGET, 1970/1977, p. 97).

A medida que o sujeito progride na direcdo de uma maior compreensio da realidade,
seu mecanismo de autorregulacdo também se altera, fica mais harménico, porque adquire uma
mobilidade mais estavel. Isso é compreendido por Piaget (1975, p. 170) como um
aperfeicoamento das formas de equilibrio ou uma “equilibracdo majorante”. Assim, as
regulagdes reelaboradas indefinidamente, ainda que se originem dos instrumentos
elementares de elaboracdo das autorregulagdes orgéanicas, superam a forma originaria porque
novas leis séo acrescentadas pela influéncia da atividade do sujeito.

Sobre a presenca dessas novas leis, explicadas de outro modo, Piaget (2001, 1978a)
afirma que, ao se relacionar com o mundo (coordenando seus esquemas de acdo), 0 sujeito
incorpora (assimila e acomoda) as suas prdprias estruturas certas particularidades
(resisténcias) dos objetos que as experiéncias anteriores nao haviam apresentado — ou se
apresentou ele ainda ndo tinha condicBGes estruturais de assimilacdo desse ajuste, pois a
incorporacdo do externo/objeto depende dos alcances da estrutura atual do sujeito.

Por tudo que afirmamos, fica claro que, para Piaget (1978a, 1970/1977), o objeto
existe, assim como a realidade, é anterior e independente do contato com o sujeito; embora s6
possa ser compreendido pouco a pouco, progressivamente, com a evolucdo psicoldgica. O
sujeito se relaciona com o externo também adicionando ao objeto a organizacdo estrutural na
qual se encontra. Portanto, quando uma crianga dirige seu corpo aos objetos e os manipula,
por exemplo, o faz enriquecendo 0 externo, reconstruindo internamente esse objeto
influenciado pelo modelo estrutural que ela possui, na adaptagdo consolidada. Nas palavras de
Piaget (2001, p. 13), “O externo ¢ incorporado as estruturas do sujeito do conhecimento, isto
¢, nos termos das estruturas do sujeito ¢ que o mundo externo ¢ entendido”.

Inicialmente, ademais, ha uma predominancia do processo de assimilacdo sobre a
acomodacdo ou quase que pura assimilagdo (PIAGET, 1964/2011). Isso porque o
egocentrismo exclui dos momentos iniciais da vida toda a objetividade, sé ativa movimentos e
percepcOes que permitem que, sozinha, a crianca crie e exercite signos/imagens
incomunicaveis, com base em lembrangas pessoais, 0 que explica a discreta capacidade de
interacdo e adaptacdo de um bebé (PIAGET, 1964/2011, p. 20). Inspirado na ideia
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psicanalitica de um narcisismo sem narciso, Piaget (1964/2011) afirma que o0 mundo do bebé
ndo e penetrado pela vida social e que as iniciativas dele sdo indiferenciadas no sentido de
submeter a realidade aos seus desejos, ainda que ndo tenha nogdo da sua propria existéncia
como algo separado dos outros e do meio, por isso denomina esse modo de funcionamento de
jogo simbolico, ou jogo de imaginacao e imitacao.

Além disso, rudimentos da atividade psicolégica de inferéncia, classificacéo,
explicacdo causal sdo desenvolvidas por intermédio das iniciativas de acGes coordenadas,
inicialmente dirigida pela presenca fisica do modelo, depois independente dele. O
reconhecimento desses acontecimentos € de fundamental importancia para Piaget (1978), pois
¢ a prova cabal de que o conjunto de novidades essenciais que explicam a atividade
psicoldgica inteligente e criativa é predominantemente enddgeno (biopsicolégico), decisivo
para que ocorra a aquisicao da linguagem e pouco dependente da vida social.

Portanto, quando Piaget (1978) revisa o papel da linguagem rebaixando sua
importancia e, em substituicdo, prioriza a acdo coordenada que tende ao mais estavel, também
acaba por atribuir uma importancia maior ao periodo de passagem dos esquemas reflexos para
as acOes coordenadas, durante os primeiros meses de vida. A iniciativa espontanea do bebé de
interagir com os objetos, ndo dirigida pelo meio e anterior a influéncia social da linguagem,
resulta em novidades suficientes para inaugurar a construgcdo de novas estruturas. As bases
para formacdo do conhecimento e, portanto, para criagdo seriam entdo fundadas nesse
primeiro momento e depois reconstruidas e requalificadas em idades posteriores.

Piaget (1971, p. 41) sinaliza essa reformulacéo da seguinte maneira:

A principal vantagem que obtive destes estudos foi a de dar-me conta
claramente de que as operacgOes intelectuais sdo preparadas pela agédo
sensOrio motriz, antes inclusive da aparicdo da linguagem. Conclui disto que
para acelerar minha investigacdo sobre a l6gica da crianga era necessario
mudar de método, ou melhor, modifica-lo dirigindo os interrogatérios para
objetos que a crianga podia manipular ela mesma.

N&o podemos entender o problema da criacdo em Piaget sem levar em conta esta
evolucdo intelectual que redimensiona o papel da influéncia social e se desdobra em
consequéncias teoricas relevantes no que tange ao tema da originalidade em contraste com a
reproducdo mecénica. Além disso, essa alteracdo interpretativa demonstra que a ideia
defendida por Piaget no inicio da carreira da continuidade do biologico no funcionamento

psicoldgico e aprofundada, pois seus argumentos adquirem ainda mais forca.
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Com base nessa reformulacgdo, Piaget (1978, p. 181, grifos nossos) esclarece, ao ser

questionado em entrevista:

Jean Claude-Bringuier: O senhor acabou de dizer “isto que a crianca ja
possui”, as raizes. Onde comecam estas raizes, no minimo, quando se
manifestam?

Jean Piaget: Mas isto comeca antes da linguagem. O periodo mais criador
da vida humana, creio que € entre 0 nascimento e dezoito meses.

[...] Como rapidez e como fecundidade, sempre achei que era o periodo
maximo de criacdo. A criacdo cognitiva, e repare, antes da linguagem em
acdo! Em seguida, ao nivel do pensamento e da representacéo, tudo isto vai
ser reconstruido, reestruturado sobre o terreno conceitual, no plano
conceitual.

Sem qualquer rodeio, Piaget define neste trecho que o periodo mais criativo da vida
de uma pessoa é aquele em que se transcende as leis bioldgicas (adaptacdo organica) e se
desenvolve pela primeira vez uma atividade adaptativa construida pela prépria acdo sobre o
mundo. A¢do essa, insistimos, espontanea, naturalmente movimentada pela busca constante
de um equilibrio mais estavel.

As bases da atividade criativa para Piaget estdo colocadas nas ideias apresentadas até
aqui. Passaremos a seguir para os desdobramentos da criatividade nas demais alteracdes
estruturais que se seguem conservando e inovando. Veremos que Piaget encontrou nos saltos
periddicos um progresso estrutural no sentido de uma vida mais livre da presenca sensorio-
perceptiva e, portanto, em melhores condi¢fes de encarar criativamente determinados

desafios que o cotidiano impde.

2.3 Os atos de criatividade intelectual como processos de abstragéo reflexiva

Analisaremos agora a trajetéria de ascensdo criativa gragas as alteracbes no
conhecimento ao longo das idades, que envolvem as mudangas de nivel de complexidade
crescente, iniciadas com a aplicagdo de esquemas aos objetos (abstracdo empirica) e
“finalizada” com a operacdo interna dos esquemas (abstracdo reflexiva). Essa formulagao
conceitual fundamenta-se na consolidacdo de uma reproducao ativa, inteligente, movimenta-
se prioritariamente impulsionada pelo processo biopsico de autorregulacdo, e também vai
além. Por meio dela, Piaget explica a abertura de oportunidades de aprimoramento e revisao
e, por consequéncia, a possibilidade de um novo modo de agir e de explicar os

acontecimentos de maneira mais abrangente e inovadora.
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Nas diversas sinteses tedricas formuladas por Piaget (1973b, 1977, 1978a, 2001)
encontramos, com clareza e insisténcia, que ele procurou manter-se o mais perto possivel dos
fatos, quando concluiu que o desenvolvimento intelectual ao longo da infancia se caracteriza
por uma hierarquia de estdgios ¢ que “Cada estagio do desenvolvimento produz algo
radicalmente novo, muito diferente do que existia antes. Desse modo, todo o desenvolvimento
é caracterizado pelo aparecimento de estruturas totalmente novas” (PIAGET, 2001, p. 13). A
pertinéncia dessa afirmacdo € que ela nos permite assegurar, de uma vez por todas, que
estamos diante de um problema da psicologia e ndo da biologia, pois 0 autor encontrou em
cada novo estagio, junto com os vestigios da estrutura antiga, a inauguracdo de uma nova
estrutura, jamais encontrada nas formas organicas e influenciadas pela agdo exercida pelo
sujeito sobre 0s objetos.

Segundo Piaget (1978a), o processo de autorregulacdo é o que explica a conservacao,
a continuidade da formacdo estrutural (pela tendéncia a equilibracdo) e, a0 mesmo tempo,
também conduz a transformacédo e ao aparecimento de uma nova estrutura, j& que comporta
uma construcdo baseada na atividade do sujeito sobre os objetos. As mudancas de estagios se
dao quando as acdes se alteram na direcdo do processo de interiorizagdo, ou seja, formam as
operacdes cognitivas. Um novo periodo em comparacao ao anterior € anunciado por um modo
distinto de agir nas situagdes vividas. Como afirmamos no item anterior, o inicio dessa
jornada pode ser observada ainda no bebé. Nele estd presente o “germe” daquilo que
chamamos conhecimento (na forma complexa que o adulto apresenta), pois bastam apenas
poucas semanas de vida para que a crianca comece a demonstrar sinais, em suas acoes, de
compreensdo das regularidades daquilo que esta vivendo.

Vale lembrar que esses sinais possuem uma conexd com o funcionamento organico
(embriogénese), ou seja, carregam tracos que garantem certa continuidade no modo de
manutencdo da vida, proprio da nossa espécie, “porque as fases psicogenéticas mais
elementares sdo, elas mesmas, precedidas de fases de algum modo organogenéticas”
(PIAGET, 19784, p. 7). E que, obviamente, esse conhecer empirico ainda esta muito distante
do normativo (I6gico-matematico), que implica conhecer e pensar sobre o0 que se conhece
(abstracéo reflexionante).

A particularidade desse momento inicial, para Piaget (1978a), € que comegcamos a
reagir e reconhecer antes mesmo de termos consciéncia do que esta ao nosso redor e de nossa
propria existéncia. Essa é uma situagdo peculiar de um estado de indiferenciacdo
(egocentrismo) que sugere que as coisas e 0s outros sdo uma continuidade ou formam uma

unidade com o corpo da crianga, que sO lenta e gradativamente sera discriminado como néo-
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eu, gracas aos desequilibrios causados pelas resisténcias do meio que provocam ajustes das
acoes do sujeito (descentragéo).

Desse modo, as iniciativas de reagdes instintivas da crianca, isoladas a principio, vdo
se coordenando, alcancando um novo equilibrio (sempre momentaneo e espontaneamente),
contando com a participacdo das experiéncias com as pessoas e coisas que as rodeiam. Vale
ressaltar que a presenca do outro e dos objetos é considerada fundamental, mas nédo decisiva,
pois ninguém nos ensina a acompanhar os objetos com o olhar, nem aprendemos a
movimentar nosso corpo/méaos na dire¢do daquilo que nos interessa. A existéncia de pessoas e
de objetos em torno da crianca desafia a sua organizacao interna, provoca compensagoes e,
com isso, auxilia para que gradualmente ela discrimine suas interag0es (separe 0 seu corpo
dos outros e dos objetos). A interacdo, portanto, participa do processo de construcdo das
diversas formas de conhecimento.

Acontece que as experiéncias fisicas (interagdes concretas sujeito/objeto) sdo, ao
mesmo tempo, circunstanciais (particulares a uma vivéncia especifica) e também
transponiveis/generalizaveis a outras situacdes semelhantes (nunca idénticas). De modo que o
disparador que permite de fato o surgimento de iniciativas mais avancadas € a formacao de
novos esquemas de acdo, ou seja, € uma certa conservacdo do que foi vivido, que se
incorpora as estruturas internas e movimenta a reconstrucao e diversificagdo da organizacéo
interna. Conservar certo grau do passado em esquemas € a garantia de reconhecer em outras
situacbes, nunca antes vividas (ou muito distantes do vivido, no tempo e no espaco),
familiaridades suficientes para permitir a compreensao do desconhecido.

Em termos de estruturas organicas, no processo de autorregulacdo para adaptacdo do
individuo ao meio, encontramos a formacdo de novas estruturas materiais (novas células
nervosas, por exemplo) que d&do base as primeiras agdes. Em se tratando de desenvolvimento
psicolégico, com o passar do tempo (aproximadamente 24 meses de vida), ocorre a
reelaboracdo das estruturas no sentido da superacdo da inteligéncia sensério-motora e do
aparecimento de estruturas imateriais; gracas a elaboracdo de uma série de novas estruturas
que abrem caminho para formacdo de um novo nivel de conhecimento, baseado na
experiéncia conceitual ou representativa, que prepara o caminho para formacdo de operacdes
psicoldgicas propriamente ditas.

Entendemos ser indispensavel para nosso objetivo de pesquisa refazermos esse
caminho interpretativo elaborado por Piaget (1978a) para demonstrar 0S nexos causais
indicativos de uma hierarquia de mudangas até chegar a reflexdo sobre a propria acdo que

possibilita ajustes inovadores. Comecando pela passagem dos primeiros meses da infancia até
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o0 inicio da fala. Nesse periodo da vida, quando a agdo comega a ser internalizada, ou seja,
quando ela passa a virar uma operacao psicoldgica, a possibilidade de executar uma série de
acOes organizadas se enriquece a ponto de ser possivel, pela primeira vez, a conexdo entre
meios e fins que caracteriza os atos da inteligéncia propriamente ditos. O objeto adquire certa
permanéncia que inverte totalmente as perspectivas do sujeito. A partir de entdo, ele passa a
considerar seu proprio corpo, por exemplo, como um objeto no seio dos demais. Mais adiante,
com a mudanca significativa inaugurada pela possibilidade de imitar e evocar um objeto ou
acontecimento ausente, a “conjuncdo de abstracdes” obtidas a partir dos esquemas de agdo
exercidos nas interagdes “promovem a elabora¢do de coordenar meios e fins, respeitando a
ordem de sucessdo dos movimentos necessarios”, dando condigdes para o aparecimento de
novas combinagdes.

Com essa novidade, outras tantas passardo a ser possiveis, por exemplo, estabelecer
relacBes de classe e ordem que mais tarde, por sua vez, dardo condices para formacédo dos
conceitos cientificos: “Nesse caso a abstragdo ja ndo ¢ mais do mesmo tipo e se orienta na
direcdo daquilo que chamaremos abstracdo refletidora” (PIAGET, 1978, p. 10, grifos
nossos). Para Piaget (2001, p. 15-16, grifos nossos) “a criagdo do novo ocorre devido a um
processo de abstracdo reflexiva... todas as ac¢Oes, todos os atos de criatividade intelectual
sao processos de abstracéo reflexiva”.

A partir desse momento, com a problematizacdo do processo de tomada de
consciéncia e de correcdo dos erros, gracas a conquista psicoldgica da abstracao reflexionante,

que Piaget prop&e em seus Ultimos trabalhos sua hipdtese para discussdo da criacdo do novo.

2.4 Ultimas proposicoes: “o possivel cognitivo como invenc¢io e criacao”

Que tal se realizassemos

Aquilo que nds sonhassemos

Macas macias coméssemos

Que tal se nds nos beijassemos

Que tal

Que tal o impossivel

(Que tal o impossivel, Itamar Assungao)

Logo na primeira frase da introducdo de O Possivel e o Necessario, volume 1, um dos
seus Ultimos trabalhos publicado pela primeira vez em 1981, Piaget (1985) apresenta 0s
caminhos dos quais procurou se afastar (inatismo e empirismo) ao longo de suas pesquisas

sobre a criatividade:
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Para justificar nossa epistemologia construtivista contra o inatismo ou o
empirismo, ndo é o suficiente mostrar que todo conhecimento novo resulta
da regulacdo, de uma equilibracdo portanto, pois sempre se podera supor
que mesmo o mecanismo regular é hereditario (como nos caso das
homeostasis organicas), ou ainda que resulta de aprendizagens mais ou
menos complexas. (PIAGET, 1985, p. 7, grifos nossos).

Foi desse modo que Piaget (1981/1985, 1995) anunciou a divulgacdo dos resultados de
novos estudos, com base na revisao de suas proprias teses. Nesse periodo final de sua carreira,
as conquistas em cada estagio psicologico até o desenvolvimento das estruturas hipotético-
dedutivas sdo retomadas para discutir a possibilidade de “reflexdo sobre esse reflexo” que
permite pensar sobre como nos agimos e pensamos. “A reflexao é entdo um pensamento de
segundo grau; o pensamento concreto € a representacdo de uma acdo possivel e o
pensamento formal ¢ a representagdo de uma representagdo de acdes possiveis” (PIAGET,
1985, p. 64, grifos nossos). Também é fruto desse periodo o conceito de abstracéo
reflexionante, anunciado no item anterior, segundo Vasconcelos (2007), sua proposicdo
tedrica mais fecunda sobre o processo de criacdo.

Piaget (1985) reafirma e aprofunda suas ideias sobre as transformagdes graduais da
abstracdo em niveis cada vez mais elevados e suas implicacdes para a construcdo de novos
possiveis. Reapresenta de outro modo a questdo da crescente liberdade do sujeito em relacéo
as alternativas disponiveis em situacdes concretas (abstracdo empirica, apoiada no contato
direto com 0s objetos ou nos aspectos materiais da sua acdo). Essa perspectiva do problema
ndo altera sua posicdo anterior, apenas esclarece o papel dos momentos primarios de interacdo
com as propriedades dos objetos e seus erros, entre 0s primeiros vestigios de abstracdo
limitados a presenca fisica dos objetos, depois parcialmente dependente ou pseudo-empirica,
apoiado na agédo de contar nos dedos, por exemplo, e finalmente a conquista do pensamento
reflexivo de fato. Desta maneira, (Piaget 1985, p. 8, grifos nossos) chama a atencdo para a
importancia do erro e da revisdo, por isso conclui: “[...] do ponto de vista dos possiveis, um
erro corrigido pode ser mais fecundo para as aberturas ulteriores do gque um sucesso
imediato”.

Piaget (1985, 1978a) defende que aquilo que de fato inaugura o novo € a possibilidade
conjugada a necessidade. E a decis@o ou a a¢do de combinar os elementos existentes de um
modo original depende da imaginacgdo de novas possibilidades. A imaginacédo, por sua vez, se
apoia e é provocada pela conquista cognitiva da ampliacdo da consciéncia das possibilidades
existentes, gracas a formacdo de aberturas continuas sobre novos possiveis. Assim, a

criatividade é o produto dindmico dos sistemas de conhecimento sobre as possibilidades
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(sujeito epistémico) e das lacunas geradoras de necessidades (sujeito psicolégico). Para
ilustrar e demonstrar essa ideia Piaget toma como exemplo um complexo produto da
criatividade humana: a producdo e o lancamento de um satélite. Tal feito s6 foi possivel
gracas a compreensdo de conhecimentos prévios e a busca por procedimentos que levassem a

uma solucéo exitosa:

Poder-se-ia portanto dizer que se trata de uma combinacéo calculavel da qual
todos os elementos eram dados. Sim, mas outra coisa é conceber uma
combinagdo que se realiza fatalmente entre multiplos fatores pertencentes a
um nuamero consideravel de séries heterogéneas (desde os dados
astrondmicos até a natureza do combustivel) e outra coisa é ter tido a idéia
de procurar esta combinacdo. [...] a idéia diretriz constitui sem ddvida a
conclusdo de uma série de projetos anteriores, mas a combinagdo
realizada resulta de opc¢bes e relacionamentos deliberados ndo contidos
neles: ela é nova portanto como combinagdo devida a inteligéncia de um ou
varios sujeitos e ela nos enriquece de objetos que ndo eram nem conhecidos
nem mesmo dedutiveis antes de certas aproximagfes ativamente
pesquisadas. (PIAGET, 1978a, p. 58, grifos nossos).

Neste trecho podemos perceber que o problema que domina o campo da criacdo para
Piaget (1978a) é o conhecimento e a decisdo do agir de maneira reflexiva. Em outras
palavras, as possibilidades e a necessidade de agir revisando favorece a criacdo quando o
previamente conhecido é insuficiente para subsidiar a aproximacao de algo desconhecido,
uma atualizacdo por novas combinacdes e relagdes, abrindo novos caminhos possiveis.

Parece-nos fundamental observar aqui que, para Piaget, ndo se trata somente de ter um
problema urgente, uma necessidade e condi¢fes intelectuais para aplicar operacdes aos
objetos. O desequilibrio é que mobiliza a iniciativa de executar em pensamento acdes
possiveis sobre esses objetos, refletindo sobre essas operacGes e substituindo-as por
proposi¢des, mesmo independente da presenca dos objetos.

Nesse sentido, as acdes ddo base a abstracdes empiricas (abstracdo de primeiro grau),
de modo que as coisas que existem no mundo véo sendo mais bem compreendidas, desde a
caracteristica peculiar das substancias que as compdem, ao seu funcionamento (para que
servem, como se comportam). Contudo, para Piaget (1995), o problema da criatividade abarca
fundamentalmente a conquista enddgena de uma complexificagdo da abstracéo, pois desde o
inicio do desenvolvimento — com a passagem da acdo direta a representagdo, quando se
nomeia uma coisa ou se narra uma acgao — abre-se a possibilidade de fazermos do nosso jeito
de agir também um objeto de reflexdo. Assim, a abstragdo reflexionante ¢ aquela que “apoia-

se sobre as coordenagdes das agdes do sujeito, podendo estas coordenagdes, e 0 proprio



30

processo reflexionante, permanecer inconscientes, ou dar lugar a tomadas de consciéncia e
conceituacdes variadas” (PIAGET, 1995, p. 274).

Para Piaget (1987, p. 55.), apenas na adolescéncia, com a abertura crescente dos
possiveis € que “a inventividade ¢ testemunhada”. Ela expressa o acabamento ou “salto final”
de um processo antigo, o possivel pouco a pouco construido anteriormente, no nivel sensorio-
motor, por meio das a¢gdes em si mesmas. E o adolescente, quando alcanca o nivel formal,
encara 0s problemas de outra maneira, “mergulha o real em um mundo de possiveis ao invés
de extrai-los do real” (PIAGET, 1987, p. 56). Desse modo, considerando o principio genético
que da suporte a sua teoria, embora a tomada de consciéncia ndo surja na primeira fase do
desenvolvimento, ali estd o seu germe, dali se desenvolvera, progressivamente, nas fases
posteriores, as estruturas que ampliam 0s possiveis posteriores. Nesse trajeto, merece
destaque o fato de que a tomada de consciéncia surge quando o possivel esta relacionado a
um sentimento de lacuna. Piaget (1975, p. 174) afirma que, “[...] com mais forte razdo deve
levar-se em conta, nos seres conscientes, este desequilibrio fecundo que vivemos quando
experimentamos o sentimento de que resta alguma coisa a fazer e ndo esgotamos os caminhos
possiveis abertos por uma estrutura ja acabada”.

E assim que as possibilidades infinitas do conhecer e o desejo de saber aparecem nos
ultimos textos de Piaget (1985, 1995), integrando afetividade e intelecto. Ao reconhecermos a
necessidade de conhecer uma situacdo nova, ampliamos nossa possibilidade de solucionar
desafios e abrimos novas possibilidades em um continuo processo criativo. Essa concepcao
permite discutir as zonas fronteiricas do sujeito com o objeto desconhecido, do equilibrio e
desequilibrio, entre reflexdo e sentimento de lacuna. Por essa ultima forma de apresentar o
problema verificamos a presenca de uma visdo integradora dos eventos intelectuais e seus
respectivos sentimentos, no interior do problema da inquietacéo criativa, da duvida ativa, do

ndo-conhecimento que mobiliza e motiva as tentativas de aproximagdes do conhecimento.
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3 EVOLUCAO INTELECTUAL E REFORMULACAO DA |IDEIA DE
CRIATIVIDADE EM VIGOTSKI

Pero no cambia mi amor

Por mas lejos que me encuentre
Ni el recuerdo ni el dolor

De mi pueblo y de mi gente

Lo que cambi6 ayer

Tendra que cambiar mafiana
Asi como cambio yo

En esta tierra lejana

(cancéo popular chilena)

O estudo da criatividade apoiado nas ideias de Vigotski oferece alguns desafios.
Mesmo passados 80 anos de sua morte, seus trabalhos sdo alvo de novas revisdes que
apontam problemas de traducdo, censura e omissao editorial. Assim, de saida, é preciso
considerar que os especialistas nessa teoria, estrangeiros e brasileiros, denunciam diversos
problemas que prejudicam a compreensdo da obra (YASNITSKY et al., 2016; VAN DER
VEER, R., & YASNITSKY, 2011; PRESTES, 2010; TULESKI, 2002, 2015; DUARTE,
1999).

Por esse contexto, procuramos orientar nosso exame textual tomando por referéncia as
traducdes melhor recomendadas® além de respeitar a cronologia e demarcar as alteracdes mais

relevantes da evolucao intelectual do autor para compreenséo da criatividade.

3.1 Primeiras reflexdes: arte e criagédo

29 de maio

Até que enfim parou de chover. As nuvens deslisa-se para o poente. Apenas o frio nos fustiga. E varias
pessoas da favela ndo tem agasalhos. [...] Percebi que chegaram novas pessoas para a favela. Estao
maltrapilhas e as faces desnutridas. Improvisaram um barracé@o. Condoi-me de ver tantas agruras

[...] Fitei a nova companheira de infortanio. Ela olhava a favela, suas lamas e suas criancas
paupérrimas. Foi o olhar mais triste que j& presenciei. Talvez ela ndo tem mais ilusé&o.

(Quarto de despejo, Carolina Maria de Jesus)

Vigotski produziu intensamente e o seu falecimento precoce ndo o impediu de
escrever uma obra extensa. Por pertencer a uma familia judia, cuja mae era professora e o pai
era um rico executivo do setor financeiro, pode se beneficiar de uma formacéo intelectual

diversificada pelo aprofundamento excepcional em diferentes campos do conhecimento

¥ Sempre que necessario, confrontamos as tradugdes brasileiras com as tradugdes para o castelhano e inglés.
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(como a Arte, a Filosofia, a Estética, a Psicologia, a Economia Politica e a Histdria) e pelo
dominio de varias linguas (LEONTIEV, 1996).

De acordo com Ivanov (2008), a primeira década de seus estudos foi dedicada ao
problema da arte, da critica literaria, da historia da literatura, da estética e da psicologia da
arte. A primeira reflexdo a que tivemos acesso, que se aproxima do tema da atividade
criadora, é um texto de sua juventude (por volta de 1915), no qual ele sistematiza os estudos
realizados durante os anos da graduacao e prop6e uma critica literaria a A tragédia de Hamlet,
principe da Dinamarca, escrita por William Shakespeare entre 1599 e 1601.

Nesta época, auge da Primeira Guerra Mundial, Vigotski era um jovem estudante
universitario morando na capital de um pais em que ha mais de uma década as massas de
operarios, camponeses e intelectuais promoviam rebelibes contra o governo, lutavam e eram
violentamente reprimidos por tentar organizar uma revolucgéo socialista. Ele se graduou no
mesmo ano que se deu a revolugdo e iniciou o governo bolchevique (1917); na sequéncia
retornou a Gomel, sua cidade natal, para trabalhar como professor. Nesse periodo, conviveu
com um ambiente cultural e intelectual muito rico, mas a0 mesmo tempo passou por
dificuldades e pobreza extrema — a falta de alimento, 4gua, aquecimento, a morte de seu irmao
mais velho e seu prdprio adoecimento por tuberculose — devido ao aprofundamento dos
problemas trazidos pela Primeira Guerra Mundial e pelo inicio de uma guerra civil
contrarrevolucionaria. Foi neste contexto biografico que Vigotski (1999) dirigiu sua reflexdo
para o recurso artistico da tragédia como expressdo dos sentimentos humanos (em especial a
dor) e dos limites da l6gica racional.

Para o tradutor deste manuscrito no Brasil, Paulo Bezerra, os leitores que melhor se
beneficiam deste texto sdo os estudiosos de literatura e do teatro. No entanto, em meio a
analise literaria, pudemos identificar contetudos psicoldgicos presentes em suas reflexdes que
serdo retomados em trabalhos posteriores dedicados ao tema da criatividade, como por
exemplo os temas da motivacéo, da vontade e daquilo que ¢ indizivel pelos limites da palavra.
Para Vigotski (1999), Hamlet é a “tragédia das tragédias”, porque, ao comunicar a dor,
enfatiza de maneira singular a dimensdo irracional, obscura e incompreensivel desse
sentimento. Para ele, a questdo central desta peca de Shakespeare é reconhecer na aparéncia
misteriosa do principe Hamlet o vinculo contraditério entre 0 mundo conhecido (que se apoia
em palavras, que pode ser narrado e compreendido, presente nos didlogos e mondlogos) e o
mundo desconhecido (que se expressa no siléncio, que é incompreensivel pela
impossibilidade de ser captado pela palavra). Por esse enfoque, se torna fundamental

considerar o carater objetivo (morte do pai e casamento apressado da méde com o tio) e ao
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mesmo tempo espiritual mistico/religioso, enigmatico e confuso das falas fragmentadas e
sem sentido, bem como os momentos de siléncio, a falta de acdo dramatica e a falta de
vontade de Hamlet.

Vigotski visualizou, nas vivéncias dessa personagem, as raizes, o clima e o germe da
criacdo mistica religiosa. ldentificou nas situacdes enigmaticas/indefinidas o movimento
dialético do encontro impreciso da noite com o dia, do céu com a terra, do nascimento com a
morte, da vigilia com o sonho, do mundo sensivel (dos acontecimentos) com o mundo das
ideias (o reflexo desses acontecimentos na alma e na fala dos personagens), do que é
realizavel com o irrealizavel, da razdo com a loucura, do dialogo exterior com o interior,
daquilo que faz sentido e gera uma acdo/decisdo (0 que é claro) com a aflicdo do
pressentimento vago e da incompreensdo que paralisa/confunde (0 que é sombrio). Ele
confere ao centro da obra a questdo da duvida, da indefini¢do, daquele momento em que “as
coisas andam fora dos eixos e a razdo vacila” (VIGOTSKI, 1999, p. 62), quando
acontecimentos da vida forgosamente revelam que “ha mais coisas entre 0 Céu e a terra do que
sonha a nossa va filosofia”, para citar um trecho bem conhecido da propria tragédia
(VIGOTSKI, p. 68).

Assim, a critica proposta por Vigotski enfatiza a complexidade da dindmica
psicolégica movimentada pelos acontecimentos da vida concreta, os sentimentos que eles
provocam e a possibilidade de converté-los em palavras e, por meio delas, criar saidas para
os problemas. Vigotski nota, no texto literario, que a légica dos fatos (e também a falta de
I6gica) e as emocdes que se desdobram desse mistério e contradicdo sdo traduzidas em
narracdes, dialogos, monologos, e também ecoam invisiveis como um clima que brota do que
ndo é dito. Também destaca que a relagdo entre o sentido da vida (e a vida sem sentido) e os
papéis sociais que uma pessoa é impelida a exercer tencionam a diregdo de suas ag0es, as
vezes se convertem em inércia (em imobilismo) ou numa atitude mecénica, automatizada
(versus criativa). Compreende que todo esse processo tem suas raizes na influéncia daquilo
que se consegue ou ndo compreender sobre a vontade ou a paralisacdo dela, a falta de
vontade, ou ainda na vontade estranhamente dirigida. Por esse entendimento, Vigotski (1999,
p. 100) afirma que a acdo dramética, ou falta de acdo do filho quando descobre o assassinato
do pai, precisa ser entendida levando em conta a sua condi¢do de estadistas (o pai é também
um rei e o filho é um principe) e também considerar a incompreensdo dos fatos ocorridos
objetivamente ¢ dos seus proprios sentimentos, ja que “ele ndo compreende a si mesmo”. E
assim que o autor explica a imobilidade/passividade de Hamlet e o seu oposto, a compreensao
dos fatos que dirige a acdo e a engenhosidade ao reagir criando uma estratégia para elucidar a

morte do pai e depois planejar a vinganca.
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Ainda que o tema da criatividade n&o esteja presente diretamente, parece-nos
interessante observar a preferéncia de Vigotski em colocar no centro de suas reflexdes
justamente aquilo que se ople a criatividade (a falta de vontade, a passividade, o
comportamento mecanico, a imobilidade, etc.). Ao examinar esse problema, ele escolhe um
caminho de interpretacdo do drama vivido por Hamlet que articula questdes psicolégicas de
grande complexidade, tais como a vontade (ou falta de vontade), o0 motivo (ou a conduta
imotivada), a palavra (ou o indizivel, o siléncio), a divida e a acdo (ou a passividade). Além
disso, embora Vigotski anuncie uma proposta de critica literaria que ndo recorre a outras
andlises cientificas e apenas compartilhe sua impressdo da obra, como um leitor, em suas
extensas notas aparece algumas referéncias aos tedricos da psicologia, especialmente aos
estudos de W. James (1842-1910), tratando das descobertas da ciéncia sobre a experiéncia
religiosa e mistica.

Segundo Carmo e Jimenez (2013), alguns bidgrafos entendem que 0s anos que seguem
apos graduar-se sdo de transicdo dos problemas da arte para os estudos especificos da ciéncia
psicoldgica, mas reconhecem que a criacdo artistica ocupou um lugar preferencial e permeou
toda sua obra. Para Leontiev (1996), foi s6 ao longo do ano de 1922 que ele passou a se
dedicar propriamente a Psicologia, atraido pelos problemas psicoldgicos levantados no campo
da Arte. Na opinido de Blank (1996), a aparicdo de Vigotski no Il Congresso Nacional de
Psiconeurologia, em 1923, marcou o segundo periodo de sua trajetéria biografica, dedicada
guase que exclusivamente a psicologia.

De acordo com nosso levantamento, depois da critica literaria de Hamlet, a
criatividade aparece na obra intitulada Psicologia Pedagdgica que, segundo Blanck (1996),
foi concluida em 1924 e publicada em 1926. Neste texto fica evidente o comprometimento
intelectual de Vigotski com a ciéncia psicoldgica e com a superagdo dos obstaculos que
dificultavam a luta revolucionéria iniciada em 1917, especialmente os desafios da educacgéo
publica, a formacgéo cientifica e politica. Pela primeira vez encontramos como conteudo
central da reflexdo os grandes temas da psicologia e as conclusdes praticas que podem ser
extraidas deles para enfrentar os problemas de consolidagcdo da revolugdo, em especial, a
questdo da formacdo escolar. Nesse periodo, em virtude da heranga deixada pelo regime
czarista e de uma guerra civil que tentava frear o processo revolucionario, Vigotski se dedicou
a contribuir com uma tarefa urgente, na tentativa aligeirada de produzir um manual que
instrumentalizasse a pratica pedagdgica. Isso porque, até esse momento, havia em curso
apenas 0 projeto de uma nova sociabilidade que tomasse por base 0s estudos mais

avancados, alcancados no interior da sociedade burguesa, e colocasse a servico de uma
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sociedade emancipada. O socialismo, isto é, a propriedade social dos meios de producdo, o
fim da alienacdo do trabalho explorado e a distribuicdo dos produtos segundo a sua
capacidade e necessidade, era apenas um projeto, um sonho.

Encontramos, nas palavras de Lenin (1979) e também de Vigotski (2010a) a defesa de
que, embora os dois projetos sociais (socialista e burgués) fossem absolutamente conflitantes,
0s avancos cientificos da velha sociedade eram relativamente valiosos e possiveis de serem
reformulados para beneficio de uma sociedade em outros moldes. Consciente de que néo
existiam condigdes objetivas para implantacdo de uma sociedade socialista, Lenin (1979)
defendeu o desenvolvimento das forgas produtivas, que incluia uma revolucdo pedagdgica
que contribuisse na criacdo das bases materiais culturais para superar a forma social de
educacdo burguesa pela via da incorporacéo e supressao.

Tendo em vista esse cenario, a educacdo revolucionaria que Vigotski se dispds a
ajudar a construir levava em conta que a geracdo que derrubou o Czarismo certamente nao
viveria para ver a consolidacdo de sua luta (fim da exploracdo do homem pelo homem). A
juventude teria a verdadeira tarefa de criar a sociedade comunista, de modo que 0 ensino, a
educagdo e a instrugdo deveriam “partir dos materiais que nos legou a antiga sociedade”, pois
uma “cultura proletaria” teria que se apoiar de forma critica na “cultura que a humanidade
criou no decurso da sua evolugdo” e enriquecer tais contetidos com as novas descobertas e
experiéncias (LENIN, 1979). Coerente com estas recomendacGes de Lenin — o qual
conclamava os intelectuais russos a refundarem as ciéncias sobre bases marxistas — Vigotski
(2010a) revisa os problemas psicologicos presentes na literatura filoséfica que ele denomina
velha psicologia e se filia a Teoria dos Reflexos ou Psicologia Cientifica, no compromisso de
construir as bases da nova psicologia e de indicar algumas implicagbes para o trabalho
pedagdgico.

Entendemos que essa contextualizacdo sociobiografica é crucial para a compreenséo
da instrumentalizacdo tedrica oferecida por Vigotski (2010a) aos educadores soviéticos no
prefacio de Psicologia Pedagodgica: “A teoria dos reflexos condicionados é a base sobre a
qual deve ser construida a nova psicologia”. Fica evidente a adesdo momentanea a teoria do
reflexo condicionado, quando o autor reconhece que ‘“seria incorreto ver nesse principio um
meio que tudo abrangesse e tudo salvasse, algo mégico ‘abra-te Sésamo' da nova psicologia”.
A pedagogia, pondera Vigotski (2010a), por lidar com “respostas integrais do organismo”, s6
pode ter a teoria do reflexo condicionado como “fundamento” e também terd que recorrer a
velha psicologia para descrever e analisar formas de comportamento mais complexas

“traduzindo velhos conceitos para uma linguagem nova” (VIGOTSKI, 2010a, p. XII).
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Veremos, mais adiante, como as explicacGes fornecidas pela reflexologia serdo alvo crescente
de criticas, ao passo que avangava suas proprias investigagdes experimentais e ampliava seu
dominio tedrico em outras abordagens da psicologia.

Concordamos com Toassa (2013) que esse texto apresenta uma delicada posicéo
tedrica de Vigotski, por possuir uma funcdo predominantemente préatica e pelo carater eclético
de tomar como auxilio uma compilagio dos melhores produtos de sua época. E fundamental
que o leitor que procura compreender as ideias a respeito da criatividade apenas nesta obra
esteja atento a esses limites. Como apontamos, a exposicdo feita neste manual ¢é
marcadamente uma demonstracdo de compromisso do autor com a materialidade, com as
circunstancias de uma urgente transposicao da teoria para a pratica e com o reconhecimento
da riqueza intelectual das ideias gestadas antes da revolucéo, mesmo que fundamentadas em
pressupostos estranhos ao materialismo historico-dialético e formulados por cientistas
comprometidos com as classes exploradoras.

Em poucas palavras, encontramos nesse trabalho um Vigotski pouco original. Como
ele mesmo esclarece no prefacio, em virtude de sua recente inser¢do no campo investigativo
da psicologia, optou por assumir uma posicdo avessa ao sectarismo esquerdista que
negligenciava os avangos conquistados no antigo regime e por defender abertamente a analise
critica das teorias filosoficas, psicolégicas e psicofisioldgicas produzidas na sociedade
capitalista.

Uma posic¢do muito parecida com essa € apresentada por Vigotski no livro Imaginacéo
e criacdo na infancia, publicado em 1930, que retne o conteddo de uma série de palestras
proferidas a pais e professores. A versdo brasileira desta obra conta com comentérios de Ana
M. Smolka, a qual chama a atencdo do leitor para a presenca de teorias psicoldgicas e
terminologias préprias da época que sdo incorporadas, afirmadas e, ao mesmo tempo,
criticadas por Vigotski. Ela também destaca o carater didatico de seus comentarios sobre a
escrita, o teatro, o desenho e a brincadeira das criancas, porém a caréncia de uma explicita
apresentacao de seus pressupostos, deixando o texto “instigante e polémico”. Para Smolka
(VIGOTSKI, 2009a, p. 9), a questao central que norteia sua reflexao ¢ “apontar a fundamental
importancia do trabalho pedagogico na criagdo de condigdes e na abertura de novas formas de
participacao das criancas na cultura”.

Ainda que o ano da publicacdo destes dois textos ndo coincida, sabemos que ambos
foram escritos nos anos iniciais de pesquisa de Vigotski na psicologia, em meados da década
de 1920, haja vista uma nitida semelhanca no conteudo e na forma como neles é abordada a

criatividade. Ao que nos parece, 0 objetivo em comum dessas publicagdes foi o de contribuir
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com um projeto politico socialista de escola publica, propondo uma pratica formativa
atualizada com as mais avancadas descobertas cientificas da psicologia de seu tempo.

Vejamos, entdo, como a criatividade é discutida nessas duas obras.

3.2 Psicologia na Modernidade, o realismo da atividade criadora e a educacgdo
revolucionaria

Fora da memoria tem

Uma regalia

Para quando vocé acordar todo dia
Fora da memoria tem

Uma fantasia

Para vocé recordar todo dia

De esquecer

(Tribalistas, 2017)

As descobertas da biologia e da sociologia da época de Vigotski conseguiam atender
significativamente as demandas levantadas pelos cientistas que pretendiam tracar as bases
materiais do modo humano de existir. Tomando como base 0 pensamento marxista, Vigotski
parte do pressuposto de que a realidade existe, é anterior ao homem e possui uma organizagdo
propria independente da vontade humana. Pelas particularidades de sua consciéncia, ela €
desdobrada em seu pensamento, por meio do reflexo (da sua imagem aproximada do real),
que é prioritariamente condicionada pela realidade social (mesmo que ndo possua, em
absoluto, uma identidade). O autor entende que a natureza deu base para o aparecimento desse
tipo de ser, que age de forma planejada, intencional, consciente e inaugura um “novo degrau
biolégico” (VYGOTSKY, 2010a, p. 43). Além disso, defende que as experiéncias histdricas
resultantes dessa atividade peculiar produziram o0 mundo humanizado, e que essas nao séo
transmitidas pela heranca genética/fisica, mas pelo processo formativo.

Assim, em razdo dessa nitida e radical adesdo a vertente materialista Vygotsky
destaca, na reproducdo da experiéncia vivida, a conservacao da experiéncia historico-social.
No entanto, também considera que a adaptagdo do homem ao mundo se apoia na criacéo,
diante das situagdes novas, sem poder contar diretamente com a experiéncia anterior.

Para explicar a concretude desse fendémeno, aparentemente sem correspondéncia
objetiva, Vigotski (2009b, 2010a) se orienta fundamentalmente pelos estudos do psicélogo
francés Théodule A. Ribot (1839-1916) sobre a reproducdo da vida humana, e divide a
atividade reprodutiva em dois tipos: a imaginacdo reprodutiva (ou a memdria) e a
imaginacdo construtiva também denominada combinatoria, criativa ou como sindénimo de

fantasia.
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Para Vigotski (2009a, 2010a), a imaginagdo reprodutiva nunca implicara na copia
exata e precisamente igual a realidade, ou seja, a reproducéo da realidade no pensamento é
sempre elaborada e deformada. A imaginacao construtiva, por sua vez, € sempre um rearranjo
destes elementos tomados de empréstimo da realidade. Entdo, a base da criacdo é a formacao
de novas imagens gracas a capacidade de fazer uma construcdo de elementos, de combinar o
velho (elaboragdo da experiéncia) de novas maneiras. Quando imaginamos, por exemplo, 0
que ira acontecer ao longo do dia ou o0 que aconteceu na pré-historia do homem (imaginacgéo
construtiva), bem como quando lembramos o que comemos ontem no almocgo (imaginacao
reprodutiva), de maneiras distintas estamos nos voltando para objetos reais. A diferenca entre
a imaginacdo que reproduz (memdria) e a que constroi (fantasia) € ter tido ou ndo uma
experiéncia prévia e o fato de nao ter tido ndo significa que o conteddo imaginado na fantasia
seja independente da realidade, pois sua construcdo também se apoia naquilo que foi
conhecido (VIGOTSKI, 2009a, 2010a).

Vigotski (2009a) apresenta quatro formas principais da relacéo entre a criatividade®
e a realidade e da subordinacdo da atividade criativa as experiéncias. A primeira forma é o
apoio na reproducdo (memdria) das experiéncias para criar combinagdes, ou seja, € com base
em elementos primarios da realidade que 0 novo se constitui. Ocorre, entdo, que a atividade
combinatéria ndo é algo completamente novo, se comparada a atividade de conservacao, mas
uma reconfiguracdo da imagem conhecida que “torna-a mais complexa” (VIGOTSKI, 2009a,
p. 23).

E bastante clara e relevante, especialmente para o campo da educacio, a posi¢ao
tedrica assumida por Vigotski (2010a, p. 200) quando defende que a fantasia, assim como as
outras fungdes do psiquismo, sdo todas “rigorosamente determinadas e condicionadas™ e que,
portanto, “o homem ndo pode inventar nada que ndo tenha vivenciado” (VIGOTSKI, 2010a,
p. 201). O desdobramento dessa constatacdo tedrica para a pratica pedagogica € que
precisamos “ampliar a experiéncia da crianga”, se quisermos criar bases suficientemente
solidas para a sua atividade de criagdo, pois “quanto mais rica a experiéncia, mais rica deve

ser também a imaginacdo” (VIGOTSKI, 2009a, p. 22).

* Algumas traducdes para o espanhol e inglés da palavra russa tvortchestvo, usada por Vigoski (2009a), optaram
pelo termo criatividade, mas a tradugdo mais adequada seria criagdo ou processo € atividade de criar. Nas
palavras de Vigotski (2009a, p. 7): “Chamamos atividade criadora do homem aquela em que se cria algo
novo... objeto do mundo externo ou uma construgdo da mente ou do sentimento”. Optamos por utilizar neste
texto os termos criagdo, atividade criadora e criatividade como sinénimos do processo psicolégico que se
desenvolve em conexdo com a imaginacdo criadora. Quanto aos termos imaginacdo e fantasia, ndo
encontramos distingdo no seu uso. No entanto, Martins (2013) observou que Rubinstein (1967), Ignatiev
(1960) e Petrovski (1985), embora concordem com as assertivas de Vigotski, distinguem fantasia de
imaginacdo levando em conta o grau de realismo que as acompanha.
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A segunda forma de relacéo € o apoio da imaginacdo para respondermos a problemas
da realidade. 1sso € possivel aos seres humanos porque a experiéncia que outros viveram pode
ser transmitida, imaginada por quem nunca viveu, pela recomposicdo dos elementos
conhecidos. Essa caracteristica da fantasia Vigotski (2010a) denomina de func¢éo subsequente,
pois se apoia na memoria de outros (experiéncia vivida e contada) e na semelhanca de
elementos conhecidos para organizar formas de comportamento jamais encontradas na

experiéncia. Vejamos esse exemplo:

Se queremos suscitar no aluno uma representacdo viva do Saara, devemos
encontra na sua experiéncia real todos o0s elementos de que essa
representacdo pode ser construida. Um exemplo: esterilidade, arenosidade,
imensiddo, aridez e calor, todos esses elementos devem estar associados uns
aos outros mas, no fim das contas, tudo deve basear-se na experiéncia
imediata do aluno. [...] ao iniciar a construgdo de um novo tipo de
representacdo, devemos preparar previamente todo o material necessario a
essa construgdo. (VIGOTSKI, 2010a, p. 203-204).

Aqui temos um exemplo de como tornar familiar algo desconhecido, traduzindo um
novo conhecimento para a propria linguagem conhecida pela crianca. Para o autor, é
importante ressaltar que quando se conquista uma viva representacdo de algo, mesmo que
nunca tenha sido experimentado pelos 6rgdos do sentido, inaugura-se a possibilidade de uma
ampliacdo e aprofundamento no dominio dos acontecimentos sobre 0 mundo dos homens que
supera os limites das vivéncias pessoais, 0 que permite a aquisi¢cdo da experiéncia social
coletiva da humanidade. E o estudo das disciplinas escolares da geografia, astronomia,
histéria, quimica, etc., auxiliado pelo registro de memdria de quem conheceu, abre a
possibilidade do dominio intelectual do novo objeto que ndo é dado imediatamente na nossa
historia de vida. Assim, Vigotski (2009a, 2010a) reconhece também a presenca e a
importancia da fantasia no cotidiano e, portanto, contraria a ideia do senso comum de que a
criatividade é uma excecéo, que esta restrita as grandes invencdes e a pessoas geniais.

A terceira forma de relacdo entre a fantasia e a realidade se d& pela composicéo
emocional das imagens, pois “as emogdes podem se transformar em centros de gravidade que
agrupam impressdes ou acontecimento sem relagdes racionais entre si, mas marcados com o
mesmo signo ou trago emocional” (VIGOTSKI, 2009a, p. 27). Para o autor, 0s sentimentos
conduzem a formacdo de uma imagem, selecionam partes da realidade, ignoram outras,
alterando e dando um colorido & percepcdo. E também o inverso, a construgdo de novas

imagens provoca sentimentos “a despeito de essa construgdo por si s6 ndo corresponder a
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realidade, todo sentimento que provoca é verdadeiro, realmente vivenciado pela pessoa, e dela
se apossa’”.

Outro aspecto da atividade imaginativa abordado por Vigotski para demonstrar as
bases materiais da criacdo é o desconhecimento dos motivos da deformacéo da percepcao (na
imaginacdo reprodutiva) ou da reorganizacdo dos elementos conhecidos (na imaginagéo
construtiva) que promove justamente a sensagdo de auséncia de explicacdo causal. Para
Vigotski (2010a, p. 202), “as causas que lhe condicionam o funcionamento estdo situadas no
amago profundo do homem e frequentemente permanecem ocultas para a consciéncia”. Isso
ocorre principalmente quando a fantasia € guiada pela l6gica interna de sentimentos e
obtemos um “tipo de imaginag¢ao mais subjetivo, mais interno” (VIGOTSKI, 2009a, p. 28).

Para esclarecer melhor como ocorre esse fendmeno, geralmente desconhecido pelo
préprio sujeito, ele explica que é preciso levar em conta que existem duas fontes de
reproducdo da realidade que condicionam nossa percepcao e nos fornecem a matéria-prima
para uma ideia fantasiosa: o sistema de nossas vivéncias externas e das nossas vivéncias
interiores “principalmente as emogdes ¢ inclinagdes cujo fluxo determina a propria
combina¢do dos elementos reais em grupos fantasticos” (VIGOTSKI, 2010a, p. 202).
Portanto, além da experiéncia, “as nossas emocoes sdo as verdadeiras fontes de fantasia”
(VIGOTSKI, 20104, p. 202). Assim, € também a motivacédo interior que movimenta a dire¢do
das escolhas, que seleciona alguns entre os diversos materiais que a realidade nos apresenta,
gracas a fusdo entre a experiéncia memorizada e as nossas emoc@es, de modo que a vivéncia
interior € a forma como captamos 0s acontecimentos orientados por estimulos internos, por
certo interesse, forca ou intensidade de envolvimento afetivo.

Ainda tratando desse vinculo entre a experiéncia, fantasia e seus motivos, Vigotski
(2010a) acrescenta que as emog0Oes sdo reais e verdadeiras quando vividas e captadas pela
imagem reprodutiva bem como quando s&o provocadas pela constru¢do imaginaria, por isso
podemos satisfazer na fantasia interesses que a vida ndo permitiu satisfazer. Como exemplo
disso ele cita o jogo, a brincadeira, a mentira infantil, e também o herdi de um romance que
provoca um choro de tristeza ou mesmo um pesadelo que provoca medo e terror. A fantasia é
entdo constituida por elementos materiais, extraidos da realidade, além de também provocar
emoc0es tao reais quanto as que sentimos em uma experiéncia concreta.

A guarta e ultima relacdo entre fantasia e realidade € aquela presente quando ocorre 0
ciclo completo da atividade criativa. Segundo Vigotski (2009a, p. 58), quando a criatividade
surge como resposta a uma aspiracdo, estimulada por problemas cotidianos, a construcdo da

imaginacdo tem a tendéncia de encarnar-se na vida, isso porque “a forga dos impulsos
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contidos nela, tende a tornar-se criativa, ou seja, ativa, transformadora daquilo em direcéo ao
que a sua atividade orienta”. E uma vez criada a coisa nova se faz objeto e comecga a
influenciar sobre a realidade, servindo de base para novas criagdes, assim como as outras
coisas que ja existiam, mesmo que esse produto novo seja uma criagdo que se exteriorize na
forma de ideia ou de sentimento como, por exemplo, a obra de arte que influencia nosso
mundo interior (VIGOTSKI, 2009a).

Vigotski (2010a) entende que o campo da arte estd para 0S Nnossos problemas
subjetivos assim como a ciéncia estaria para nossos problemas objetivos. Ele faz essa
comparacao para defender que a criacdo no campo artistico ndo so divulga e socializa o0s
sentimentos do artista, mas nos transforma e nos da forca para vencer e superar 0s nossos. Por
isso, a ampliacdo do acesso a arte ndo promove s6 “o milagre da multiplicacdo dos paes”, mas
também o da “transformagdo da agua em vinho” (VIGOTSKI, 2010a, p. 339).

No terceiro capitulo de Imaginacdo e criacdo na infancia, encontramos uma
interpretacdo diferente do vinculo entre as necessidades e o processo de criagdo, como fruto
da atividade combinatdria, mas que novamente toma como auxilio os estudos de Ribot.
Vigotski (2009a) descreve o mecanismo pelo qual compomos uma nova imagem, que pode
ser resumido assim: a experiéncia nos fornece percepcées internas e externas que formam um
todo complexo, esse processo perceptivo resulta em uma impressdo composta por multiplas
partes que, quando dissociada em seus elementos pode se reorganizar de outra maneira. Por
dissociacdo podemos entender a desconstrucdo que rompe com a relacdo natural dos
elementos que compBem a percepcao por realcar determinados tracos e rejeitar outros, e esse
processo “¢ uma condi¢do necessaria para a atividade posterior da fantasia” (VIGOTSKI,
20094, p. 36).

O momento seguinte que compde 0 processo de construcdo de uma nova imagem € a
associacao dos elementos dissociados em uma nova combinacao. Vigotski (2009a) atribui as
necessidades da vida o papel de mola propulsora que movimenta 0s Nnossos interesses que, por
sua vez, dirigem a associagdo. Por fim, Vigotski (2009a) acrescenta ao processo a qualidade
da combinagdo subordinada aos modelos de acdo (técnicas, tradi¢do) e a possibilidade do
exercicio combinatério. Esse fator diz respeito ao papel do meio circundante, da heranga
historica que cada individuo encontra nas criagcdes produzidas antes dele, com suas caréncias
e potencialidades. Segundo o autor € o mais importante e decisivo para compreendermos o
processo de criacdo e também para explicar a desproporcdo de inventores em diferentes

classes sociais.
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Feita a explanagdo descritiva sobre as caracteristicas realisticas da imaginagao
construtiva e sobre os momentos que comp8em 0 processo combinatério, Vigotski (2009a)
caminha no sentido analitico de explicar o processo de criacdo do ponto de vista do seu
desenvolvimento, ou seja, relacionado com as atividades que realizamos nas idades da vida.
Para ele, se consideramos que a matéria-prima para imaginar algo original € a memaria do
que vivemos, isso significa que a composi¢cdo de uma nova imagem é mais complexa e

subordinada a um quantum de experiéncias elementares.

Em cada estagio etério, ela [a criatividade] tem uma expressao singular; cada
periodo da infancia possui sua forma caracteristica de criacdo. Além disso,
ndo existe de modo isolado no comportamento humano, mas depende
diretamente de outras formas de atividade, em particular do acimulo de
experiéncia. (VIGOTSKI, 2009a, p. 19).

Notamos que a distincdo feita entre a crianga pequena e a mais velha indica a
preocupacdo de Vigotski (2010a) em investigar o vinculo entre a fantasia, as experiéncias e
suas alteracdes ao longo das idades, além do esforco tedrico para afastar os educadores de
diversos equivocos, tais como: a concepcao mistica/sobrenatural da imaginacdo, a impressao
de que a fantasia das criancas € mais rica que a dos adultos ou ainda que a imaginacao
depende do talento. Ele esclarece que “a criacdo ¢ o destino de todos”, mas o sentido
psicolégico da criacdo do novo permite compreender com facilidade que o grau de
complexidade da criagéo se altera nas idades (VIGOTSKI, 20093, p. 51).

Assim, para Vigotski (2009a, 2010a), o aparecimento da atividade criativa, embora
tenha, no inicio, uma forma elementar e simples, é verificada na tenra infancia, e o seu papel
no desenvolvimento é uma questdo fundamental. Para ele, a atividade ludica tanto se
caracteriza pela reproducdo espontanea do que a crianga vivencia na tentativa de fazer uso
de objetos cotidianos que atraem sua atenc¢do, como pela reelaboracéo criativa. A atividade

peculiar observada na infancia é aqui definida:

A brincadeira da crianca ndo ¢ uma simples recordacdo do que vivenciou,
mas uma reelaboracdo criativa de impressdes vividas, € uma combinacéo
dessas impressdes e, baseada nela, a construcido de uma realidade nova que
responde as aspiracOes e aos anseios da crianga. Assim como na brincadeira,
0 impeto da crianca para criar é a imaginagdo em atividade. (VIGOTSKI,
20093, p. 17).

Segundo Vigotski (2010a, p. 122), a fantasia que aparece ao longo do brincar infantil

provoca e motiva a crianca a resolver inumeros desafios que antecipam relacdes complexas
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e preparam para a vida, por isso ele qualifica a brincadeira de “grandiosa escola da
experiéncia social”. O autor também chama a atengdo para as situacdes inusitadas que
demandam solucdes sempre novas e que exigem infinitos esforcos dos participantes de um
jogo, desde o condicionamento fisico, a precisdao motora, até a habilidade para negociar, para
um tratamento amistoso, cordial e polido.

Aqui novamente aparece a unido entre a imaginagcdo construtiva, a reproducdo da
realidade, as emocdes e as atividades comuns que movimentam nossa vida em certa idade.
Para o autor, a preparagdo antecipada € um instrumento educativo que ajuda a lancar mao de
algumas habilidades que serdo fundamentais diante da diversidade de circunstancias com as
quais podemos nos deparar nos relacionamentos humanos ao longo da vida. Por isso, existe
um significado psicolégico de preparacdo para o futuro nas diversas modalidades de
brincadeiras infantis ja& que nelas “quase todas as reacdes mais importantes e radicais sdo
criadas e elaboradas no processo da brincadeira infantil” (VIGOTSKI, 2010a, p. 120).

Além de reconhecer o valor da atividade espontanea, Vigotski (2010a) também
defende a participacdo dos adultos na organizacdo das atividades ladicas. 1sso porque a
memoria das vivéncias e a fantasia estdo fundidas na crianca pequena e seus sentimentos sao
tdo intensos e verdadeiros quando provocados pela relacdo imediata com uma coisa real
qguanto pela sua reproducdo fantasiosa. Ao entender esse fendbmeno, o educador pode
identificar a necessidade e auxiliar a desenvolver o sentimento de realidade (delimitar fantasia
da realidade) e permitir que a fantasia seja usada a servi¢o da vida real e da solucéo criativa
para os problemas; do contrario, a “conciliacdo sedutora” entre a realidade e o sonho pode
“paralisar a agdo ativa e levar a abrir mdo do mundo real” (VIGOTSKI, 2010a, p. 203).

Na idade da adolescéncia, a atividade criativa espontanea também desempenha um
papel de distanciamento da realidade, gracas a satisfacdo das necessidades pela fantasia. Essa
fuga para um mundo imaginario é vista por Vigotski (2009a) como um desenvolvimento do
espirito sonhador que pode manifestar um lado perigoso quando afasta as forcas e a vontade
do jovem do mundo real, provocando o isolamento e a ensimesmacao.

O capitulo 4 de Imaginacéo e criacdo na infancia é dedicado ao tema da imaginacao
criativa na idade de transigdo entre a crianca e o adulto (a adolescéncia), com a justificativa de
que “os autores que descreveram a imaginagdo indicaram a intima relagdo entre o
amadurecimento sexual e o desenvolvimento da imaginagdo” (VIGOTSKI, 2009a, p. 45). O
contetdo apresentado neste texto se resume, quase que exclusivamente, a divulgacdo dos
dados experimentais encontrados por Ribot e demonstra que é comum na adolescéncia
acontecer o encontro da linha de desenvolvimento do raciocinio com a da imaginacéo, pois,
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em geral, as pessoas nessa idade passam a adaptar a imaginacdo as condicdes racionais. Esse
momento da vida é marcado pela perda da estabilidade da infancia, por isso é chamado de
critico. Segundo a descricdo de Vigotski (2009a), corre uma ampla e profunda reestruturacao
prépria de um momento de transicdo, intermediario, que divide dois periodos, a infancia da
maturidade. E comum observar, por um lado, a retragdo das atividades infantis, inclusive
aquelas que envolviam a criagdo, como o desenho, a brincadeira de faz de conta, etc. Por
outro lado, é nesse periodo que geralmente emerge uma nova forma de criagdo, intima e
silenciosa, que envolve menos objetos concretos, com tendéncia a encarnar-se na escrita de
Versos, narrativas e em um interesse expressivo pela literatura dos adultos.

E interessante observar que em Psicologia Pedagogica, Vigotski (2010a) segue um
caminho diferente para exemplificar por que a adolescéncia € o0 momento mais importante do
salto qualitativo para a compreensdo do processo criativo. Ele descreve que, por volta dos
treze anos de idade, o amadurecimento sexual provoca um importante conflito com o meio,
causando um rompimento com a coesdo conquistada anteriormente na infancia. E insiste que
essa é uma idade critica e decisiva devido ao estabelecimento de formas basicas de
sublimacdo da energia sexual. O momento em questdo é aquele em que passa a ocorrer um
deslocamento das reacGes para outro nivel de atividade psiquica, a margem da consciéncia,
qguando parte dos interesses ndo alcancados por meio da nossa experiéncia e/ou entram em
conflito com outros interesses. Assim, encontramos, na adolescéncia, pela primeira vez, as
condicdes de transformacédo de fantasia em um produto socialmente Gtil, e 0 mecanismo
que explica esse processo € a atividade sublimatoria, assim compreendida por Vigotski
(20104, p. 95, grifo do autor):

As pesquisas mostraram que o campo do subconsciente tem por base certas
aspiracBes e impulsos instintivos que por algum motivo ndo conseguiram
realizar-se depois de entrar em conflito com outras forcas psiquicas e foram
deslocados para o campo do inconsciente. Com isso foram como que
alijados da influéncia sobre 0 nosso comportamento mas ndo inteiramente
destruidos.

[...] As vezes, o desfecho desse conflito ganha formas notoriamente
mérbidas...

[...] O conflito pode assumir outra forma quando as tendéncias, deslocadas
do campo da consciéncia, ganham formas mais elevadas e se convertem em
formas superiores de energia psiquica. Costuma-se chamar esse caso de
sublimagdo. [...] Da-se 0 nome de sublimacdo a transformacdo dos tipos
inferiores de energia em superiores atraves do deslocamento para o
subconsciente.

Assim, entre as alteracfes regulares observadas ao longo da historia de vida, a mais

importante é aquela esperada na etapa de maturacdo genital, em que a atividade psiquica
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ganha forma de sublimacéo® pela transformacio da energia psiquica priméria (instintiva,
impulsiva, sexual) em atividade psicolégica de um tipo mais complexo/elaborado, caso 0s
limites individuais e culturais das vivéncias deem condicdes para tal. No trecho a seguir
apresentamos um resumo dessa reflexdo que culmina em uma definicdo de criatividade por
meio do conceito psicanalitico de sublimacdo. E assim que Vigotski (2010a, p. 336-337,
grifos nossos) compreende, nesse momento da sua vida intelectual, a fonte psicoldgica da

criatividade.

Contudo, ndo suscita mais davida a tese geral segundo a qual a criacédo é a
necessidade mais profunda do nosso psiquismo em termos de
sublimacéo de algumas espécies inferiores de energia. A mais verossimil
na psicologia moderna é a concepc¢do da criagdo como sublimacgéo, ou seja,
como transformagdo de modalidades inferiores de energia psiquica, que ndo
foram utilizadas nem encontraram vasdo na atividade normal do organismo,
em modalidades superiores.

[...] a criacdo cobre inteiramente o residuo que fica entre as
possibilidades e a realizacao, o potencial e o real na nossa vida.

Com base nessa definicdo, ndo podemos falar em uma teoria vigotskiana da
criatividade até meados da década de 1920. E notavel, até mesmo, que o problema das
funcdes psicoldgicas superiores (FPS), especialmente da linguagem, tdo decisivos para
compreender suas principais contribuicdes tedricas, sequer é mencionado para auxiliar sua
discussdo sobre a criatividade.

O que encontramos de fato é uma caracterizacdo do problema no ambito da Psicologia
Moderna, que elege a teoria do reflexo condicionado como base para a construcdo de uma
nova psicologia e privilegia os apontamos sobre as formas de relacdo estreita da imaginacao
com a realidade, a criatividade e o papel decisivo do meio. Ao mesmo tempo propde uma
explicacdo para a dindmica da atividade psicolégica por meio de uma trajetoria de alteracdes,
desde o nascimento até a idade adulta — passando por momentos criticos e estagnacfes ao
longo do tempo, sofrendo alteragcbes mais ou menos regulares ao longo da vida. Nesse
sentido, identifica a adolescéncia como um momento predominante da atividade criativa e
recorre a explicacdo psicanalitica (mesmo sendo parte da chamada velha psicologia) da
dindmica da sublimagdo como fundamento da atividade de criacao.

Demonstraremos que as publicacdes subsequentes pouco a pouco colocam a prova

essas influéncias tedricas, sobretudo por causa dos resultados obtidos em suas préprias

5 De acordo com Lage (2008), a nogo de sublimag&o se originou dos estudos da quimica e da ideia de elevagéo
da alma em Aristoteles. Passou a ser usada no campo da psicologia por influéncia de S. Freud, com presenga
recorrente em seus textos a partir de 1897.
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experimentacGes laboratoriais e em pesquisas antropoldgicas tratando de formas culturais de

mediacdo e organizacdo psicoldgica.

3.3 O ser social, o carater instrumental do signo e a atividade criativa

Certas cancdes que ouco
Cabem t&o dentro de mim
Que perguntar carece

Como néo fui eu que fiz?
(Milton Nascimento e Tunai)

No final da década de 1920 Vigotski segue empenhado na ideia de demonstrar o
carater objetivo ndo-naturalista do desenvolvimento das fungdes psicoldgicas superiores e seu
papel no desenvolvimento da personalidade. De acordo com Veresov (1999), um manuscrito®
produzido em 1927 e publicado em 1930 com o nome de O sentido historico da crise da
psicologia, seria o trabalho de transicdo entre suas primeiras inser¢fes na psicologia e a
Teoria Historico-Cultural.

Neste ponto, merece destaque o modo como Vigotski inicialmente propde um papel
para a linguagem na conduta humana, como estimulo artificial (termo baseado na
reflexologia) e, um pouco depois, em 1927, como analogo ao papel intermediador dos
instrumentos e ferramentas.

Para Vygotski (1995), a criacdo de signos é o acontecimento histérico mais importante
entre todos os sistemas de relacao social. Ele afirma que “[...] todo estimulo condicional criado
pelo homem artificialmente e que se utiliza como meio para determinar a conduta — prépria ou
de outrem — é um signo” (VYGOTSKI, 1995, p. 83). Por isso ele conclui que a criagdo do
sistema de signos é o principal fator de complexificacdo da conduta humana que intermedeia a
criacdo de nexos psicoldgicos de novos tipos, com 0s outros e consigo mesmo. Diferente da
sinalizacdo encontrada em outros animais, o simbolo conecta 0 homem aos objetos de um
modo nunca antes encontrado na natureza, por meio do significado e, segundo ele, “O
instrumento guarda conexao com o significado (do objeto)” (VYGOTSKI, 1996a, p. 123). Isso
porque a atividade de criacdo de meios para executar suas atividades, os instrumentos, esta
intimamente ligada a criacdo e apropriacao dos signos.

Se pela quimica e a biologia podemos compreender o salto do inorganico ao organico

e do macaco ao homem (selecdo natural de Darwin), € por influéncia do materialismo

® Estudos recentes em manuscritos levaram Zavershneva (2012) e Zavershneva e Osipov (2012) a concluir que a
versao publicada deste trabalho ndo estd completa.
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historico de Marx e Engels que Vigotski explica o salto do natural (orgénico) ao social na
psicogénese. E a imaginac&o a funcio psiquica diferenciadora do pior arquiteto para a melhor
das abelhas em Marx, no capitulo V de O Capital. Nesta perspectiva, as manifestacdes dos
fendmenos tipicamente humanos (pensamento, linguagem, memoria ldgica, dominio da
atencdo, criatividade, etc.) sdo resultado, ponto de chegada, produto de um desenvolvimento
historico, portanto, chave para compreensdo do que o precedeu (da sua génese). De outro
modo, também sdo desdobramentos de um agir intencional (teleologico) na producdo de
meios para garantir a subsisténcia, que se cristaliza no produto do seu trabalho, ou seja, nas

criagfes humanas. O selo distintivo do humano para Marx é assim compreendido:

Pressupomos o trabalho sob forma exclusivamente humana. Uma aranha
executa operacgdes semelhantes as do teceldo, e a abelha supera mais de um
arquiteto ao construir sua colméia. Mas o que distingue o pior arquiteto da
melhor abelha é que ele figura na mente sua construcdo antes de transforma-
la em realidade. No fim do processo do trabalho, aparece um resultado que ja
existia antes idealmente na imaginacéo do trabalhador. Ele ndo transforma
apenas 0 material sobre o qual opera; ele imprime ao material o projeto que
tinha conscientemente em mira, o qual constitui a lei determinante do seu
modo de operar e ao qual tem de subordinar sua vontade. (MARX, 2011,
p. 212, grifos nossos).

A criacdo e o aprimoramento dos instrumentos e técnicas promovem paralelamente
transformacdes psicoldgicas, segundo o autor, o0 que nos permite afirmar que o modo humano
de existir, diferente dos outros seres vivos, é aquele cujo exercicio da vontade é mediatizado
por suas proprias criacbes. O traco essencial que particulariza a conduta superior é,
portanto, a autoestimulacdo e ndo a passividade de um ser que se adapta e da respostas
apenas para garantir a sua reproducdo com base no que é percebido ou nas imagens
registradas. As caracteristicas propriamente humanas se desenvolvem calcadas na atividade
de criar e fazer um uso adequado de meios.

Avancando nesse caminho, com enfoque antropoldgico, Vygotsky e Luria (1996)
propdem que o estudo da psicologia do homem cultural adulto passe a admitir e a desenvolver
métodos experimentais compativeis com a coexisténcia dessas trés trajetorias: 1) da evolugéo
biol6gica desde os animais até o ser humano (indicado pelo aparecimento da atividade
sensivel instrumental e da linguagem); 2) da evolucéo histérico-cultural do homem primitivo
ao homem moderno (com o aparecimento de técnicas que permitem a producdo de
subsisténcia excedente, a divisdo social do trabalho, a escrita, etc.); e 3) do desenvolvimento

individual, do recém-nascido até o homem adulto.
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A primeira trajetoria evolutiva, a bioldgica, foi esclarecida por Darwin. A segunda,
fundamentalmente antropoldgica, permite compreender a origem da atividade psicoldgica
humana na histéria da humanidade (trajetoria historica), atrelada ao aperfeicoamento dos
instrumentos e seus correspondentes psicologicos representativos/simbolicos (linguagem
gestual, falada, escrita, etc.), como um desdobramento da atividade de producdo coletiva de
subsisténcia. A terceira trajetdria de transformagdes psicologicas (ontogénese) corresponde
ao conteudo fundamental da Psicologia, qual seja, a formacdo dinamica da personalidade
como produto de profundas alteracbes nos processos internos singulares promovidas pelas
relagdes sociais (segunda trajetoria ou nivel historico) ao longo das idades.

Tendo em vista a complexa conexao entre essas trés trajetorias, o campo teérico-
metodoldgico da psicologia genético-experimental tem a seu favor a possibilidade de assistir a
génese dessas alteracfes psicoldgicas ao longo das idades pelo processo de desenvolvimento
individual. Para explicar esse processo, que envolve a internalizacdo da cultura, Vygotsky e
Luria (1996) defendem que é o dominio das atividades culturais que, por intermédio da
linguagem, mobiliza a formacéo da atividade psicoldgica individual e abre a possibilidade do
surgimento e desenvolvimento das outras FPS que, por sua vez, reestruturam a consciéncia.
Portanto, o ponto de partida e pressuposto de investigacdo foi a compreensdo de que o
elemento responsavel por promover o desenvolvimento psicoldgico é a oportunidade do
dominio dos meios externos, criados ao longo da histéria e que permanecem presentes na sua
vivéncia cotidiana: a fala, a escrita, o célculo, o desenho.

Todavia, a simples énfase no selo distintivo do homem (em contraste com o0s outros
animais), a analogia entre aos instrumentos intermediando a relacdo homem-natureza e a
passagem do externo ao interno tendo o simbolo como intermediador da atividade psicoldgica
e das relagOes sociais ndo permitiam alcancar a complexa unidade entre sociabilidade,
cognicdo e sentimentos. Ciente dos seus avancos com relacdo ao fisiologismo da ideia de
estimulo artificial, mas também atento a fragilidade desses achados, Vygotsky dedicou-se a
aprimorar a analise genética do processo de evolucdo dos interesses pessoais e das formas
superiores de conduta da crianga (o terceiro nivel de desenvolvimento psiquico).

E importante insistir que, com essas colocagdes, Vigotski ainda esbarrava na
insuficiéncia de dados que o impedia de demonstrar, em pormenores, como ocorre de fato o
aparecimento gradual da incorporacdo do social na atividade psicolégica individual. Somente

em 1928 juntamente com seu grupo de colaboradores os experimentos foram aplicados.
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No prefacio do livro Pensamento e Linguagem, Vigotski (2009b, p. XVIII) situa os
novos dados encontrados na pesquisa no interior dos resultados de cerca de 10 anos de
trabalhos colaborativos, cuja “linha basica inicial se manteve em um sentido central”, foram
explicitados contetidos antes apenas implicitos “assim como excluidos deste trabalho muitas
questdes que antes nos pareciam corretas e verificamos serem falsas”.

E também desse mesmo periodo sua primeira publicagdo voltada para uma abordagem
interdisciplinar da crianca, denominada Pedologia de idade escolar’. A medida que seus
trabalhos avancaram no campo da pedologia, foi possivel preencher lacunas estudando a
evolugdo do pensamento e da linguagem na infancia. O resultado dessa empreitada aparece
pela primeira vez neste texto de 1930, com destaque, anunciando uma importante conquista.

A reformulacdo passa ser a seguinte:

[...] 0 que muda ndo séo tanto as fungdes, tal como tinhamos considerado
anteriormente (era esse n0SsO erro), nem sua estrutura, nem sua parte de
desenvolvimento, mas 0 que muda e se modifica sdo precisamente as
relacfes, ou seja, 0 nexo das fungdes entre si, de maneira que surgem nNovos
agrupamentos desconhecidos no nivel anterior. (VYGOTSKI, 1991, p. 72,
grifos nossos).

Nas Conferéncias sobre Psicologia, proferidas por Vygotski em 1932 (1994, p. 436),

dois anos antes de sua morte, ele reafirma esta mesma ideia:

A imaginagdo deve ser considerada como uma forma mais complexa de
atividade psiquica, como a unido real de varias fungBes em suas
peculiaridades relacionais.

Para tdo complexas formas de atividade, que superam os limites dos
processos que acostumamos a chamar funcbes, seria correto utilizar a
denominacdo de sistemas psicologicos, tendo em vista sua complicada
estrutura funcional. S8o caracteristicas desse sistema as conexdes e relagdes
interfuncionais que predominam dentro dele.

Fica evidente, nesse trecho, que a principal consequéncia deste aprofundamento
tedrico para compreensdo da imaginacao criativa é que esta fungdo psiquica, assim como as
demais FPS, passa a ser compreendida como resultante do processo de aparecimento de novas
conexdes funcionais. Portanto, o aparecimento e o desenvolvimento da criatividade se devem

ao fato de que as fungdes elementares se alteram ao longo do desenvolvimento, da crianca ao

! Segundo Yasnitski et al. (2016), Vigotski foi reconhecido na URSS como uma lideranca nos estudos
pedoldgicos, por diversas publicagbes entre 1928 e 1934 e pela participacdo ativa em Conferéncias para
trabalhadores do sistema educacional.
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adulto, se interconectam (se fundem) formando grupos funcionais, o que implica profundas
mudancas na dindmica psicoldgica.

Como mencionamos, com o passar dos anos, a complexificacdo dos argumentos
analiticos e do embasamento em dados cientificos levaram o proprio Vygotski (1991, p. 71) a
chamar a atencdo de seus leitores para uma importante reformulagdo: “o que vou expor
supera, por sua complexidade, o sistema de conceitos com que operamos até agora [...]”. Essa
afirmacdo demonstra que, apoiado em seus experimentos e em uma extensa revisdo critica de
diversas investigacdes no campo da pedologia, psicologia infantil e da psicopatologia, o autor
acumulou um rico material que culminou em um novo posicionamento interpretativo sobre
as FPS, o que inclui a imaginagao criativa.

Vejamos agora como aparecem reformuladas suas reflex6es sobre a formacgédo das FPS
e os sistemas psicoldgicos que ddo base a imaginacao criativa ao longo do desenvolvimento
psicoldgico, o que os pdem em movimento (impulsiona) e qual a orientacdo (direcdo) desse

movimento.

3.4 Ultimas proposicdes: os interesses como forca e o conceito como direcdo do
desenvolvimento da criatividade

O conceito vigotskiano que sintetiza sua ideia de fator desencadeador das mudancas
psicoldgicas reguladoras da dindmica subjetiva é a nocdo de situacdo social de
desenvolvimento. Segundo Vygotski (1996b, p. 264), em cada idade a relacdo que a crianca
estabelece com seu entorno € peculiar, formando “um todo social irrepetivel”, especifica
daquela idade. Encontramos nessa ideia a proposi¢do de um caminho investigativo para 0s
estudos da dinamica do desenvolvimento da personalidade apoiado na realidade social e na
distingdo de idades psicologicas, pois o0 que distingue uma nova idade é, portanto, a
emergéncia de uma neoformacdo produzida pela situacéo social de desenvolvimento.

Como mencionamos, Vygotski (1996b) verificou que as novidades que surgem
durante o processo de desenvolvimento da personalidade provocam um novo nexo que liga as
fungdes psicoldgicas umas com as outras, formando um agrupamento. Para o autor, a fonte
destas novas conexdes sdo as relagfes sociais adequadas as atividades concretas dos homens,
de modo que no processo de desenvolvimento histérico (na histéria dos homens) e
ontogenético (ao longo da vida de uma pessoa) as distintas situacdes sociais provocam
determinadas fusdes entre as fun¢des herdadas, criam conexdes novas e possibilitam relacdes

funcionais que originam agrupamentos que ndo eram conhecidos até entéo.
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[...] o meio desempenha, com relacdo ao desenvolvimento das propriedades
especificas superiores do homem e das formas de agdo, o papel de fonte de
desenvolvimento, ou seja, a interagdo com o meio é justamente a fonte a partir
da qual essas propriedades surgem na crianca. E se essa interacdo com o meio
for rompida, sé por forca das inclinagcdes encerradas na crianca as
propriedades correspondentes nunca surgirdo por conta prépria.

[...] o homem é um ser social, que fora da interacdo com a sociedade ele
nunca desenvolvera em si aquelas qualidades, aquelas propriedades que
desenvolveria como resultado do desenvolvimento sistematico de toda a
humanidade. (VIGOTSKI, 2010b, p. 695, grifos nossos).

As novas formac@es psicoldgicas se originam das relacBes sociais e se convertem em
funcdo individual, cuja estrutura ndo corresponde mais a uma funcgéo natural Unica que possa
ser isolada (funcgdes elementares).

Além da confirmacdo de que as FPS de fato ndo estdo presentes desde o inicio da vida,
acrescenta-se agora a ideia de que elas emergem da formacgéo de sistemas funcionais, que
dependem de um longo, lento e complexo processo dindmico. Como também se
pressupunha, aparecem primeiro no modo de vida humano (relacdes sociais) e passam
gradualmente a fazer parte da atividade consciente individual.

Mas a partir de entdo teremos a presenca constante da lei geral que guiara suas
proposicdes a esse respeito: a de que as FPS surgem das relagdes dotadas de sentido, primeiro
na historia da humanidade, depois, quando comparecem na historia de vida de um individuo
(interpsiquica), provocam novas relagdes funcionais (intrapsiquica) que reestruturam a
qualidade da atividade da consciéncia formando um sistema particular de interconex&o
funcional, distinto das fungdes elementares (fragmentadas), que saltam para momentos
qualitativamente distintos.

Portanto, a dindmica da personalidade ndo se movimenta por forca da maturacéo
biologica, nem sofre alteracbes gracas a fusdes aleatorias em um movimento caético e
desordenado de ligacdo entre as funcdes elementares. S&o as relagbes sociais que 0s homens
travam, marcadas pela escolha e intencionalidade especifica que qualifica a atividade humana,
que “regulam” e “estruturam” integralmente a personalidade, fornecendo for¢a
impulsionadora e direcio adequada a finalidade de sua acdo (VYGOTSKI, 1996b, p. 18). E
assim que os sistemas interfuncionais se originaram no meio, nas relagdes com 0s outros
(relacOes interpsicoldgicas), e passam a fazer parte da dindmica psiquica individual (relacéo
intrapsicoldgica), na relagdo da pessoa com ela mesma (na forma de fala interna) tornando

possivel o pensamento reflexivo e a autoconsciéncia.
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Vygotski  (1996b, p. 246) afirma que sdo “novas e mutaveis as relagdes
interfuncionais” e que elas “formam uma estrutura correspondente aquela etapa do
desenvolvimento”, possuindo uma dire¢do, uma forma de autorregulagdo da conduta humana,
em que a principal transformacdo é notada pelo papel que uma determinada funcéo assume
nos processos da consciéncia.

Assim, Vygotski (1996b, 1994) aprimora sua ideia de que a imaginacdo criativa
também ndo estd presente desde o inicio da vida, pois aparece no modo de vida humano e
passa a fazer parte e requalifica a atividade consciente. Por isso ela é caracterizada como uma
neoformacao, ou seja, como uma nova formagéo psicolégica que se origina da fusdo entre as
relacbes sociais e o desenvolvimento alcancado até aquele momento (idade). Em outras
palavras, uma neoformacéo € o resultado de um agrupamento funcional, de uma nova sintese
da conexdo sisttmica entre as funcbes elementares (percepcdo, pensamento, linguagem,
memoria, atencdo, etc.) que aparece primeiro nas vivéncias e se converte em funcédo
individual.

Uma neoformacdo é assim definida nas palavras do préprio Vygotski (1996b, p. 254-

25, grifo nosso):

Entendemos por neoformac6es 0 novo tipo de estrutura da personalidade e
de sua atividade, as mudancas psiquicas e sociais que se produzem pela
primeira vez em cada idade e determinam, no aspecto mais importante e
fundamental, a consciéncia da crianca, sua relagdo com o meio, sua vida
interna e externa, todo o curso do desenvolvimento no periodo dado
(traducdo nossa).

Gragas a essa descoberta, 0 autor demonstra que, ao longo das idades, a formagéo de
novos sistemas psicologicos (novos nexos interfuncionais) inaugura a atividade de processos
psicologicos radicalmente novos, sem qualquer analogia na natureza. Essa proposicao supera
também a ideia anterior de que a transformacdo das funcbes psicologicas ocorreria em dois
niveis, do elementar ao superior, por influéncia direta do meio. Isso significa que o essencial
ndo é a transformacéo da fungdo, isolada das demais, como por exemplo, a transformacdo da
atencdo involuntaria em atengdo voluntaria por meio da linguagem. O que ocorre € um novo
nexo entre o conjunto das fungdes, um novo sistema psicologico que se expressa no modo
distinto de se relacionar com 0s outros e consigo mesmo.

O novo nexo, a nova relacdo é o ponto de chegada e também a forca que impulsiona o

desenvolvimento da crianca de uma idade para outra, transformando a propria base da idade
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anterior, permitindo o surgimento de uma nova situagao social, um novo ponto de partida. E o
sistema de relagdes da crianca com a realidade social, em uma determinada idade, ou seja, é
sua situacdo social do desenvolvimento que explica a direcdo e o formato da aquisicao das
novas propriedades pessoais que no futuro se consolidardo em uma neoformagdo. “A
realidade social ¢ a verdadeira fonte do desenvolvimento”, ela forma uma unidade complexa
com a situagdo psicoldgica atual (vida interna), o que permite que “o social se transforme em
individual” (VYGOTSKI, 1996b, p. 264). Assim, contraditoriamente, a insuficiente adaptacao
da crianca ao meio sociocultural ¢ ao mesmo tempo um obstaculo e um impulso que direciona
0 seu desenvolvimento, obrigando a crianca a superar sua inadaptagéo.

Mas a evolugdo teodrica do autor ndo termina aqui. Vygotski (1996a) avanca ainda
mais e demonstra que, para compreender as profundas transformacdes na vida interior e social
da crianca que movimentam a reconfiguracdo sistémica dos agrupamentos funcionais, é
preciso acrescentar os resultados dos estudos a respeito do papel da evolugdo dos interesses.
Afirma que as neoformagdes ou 0s novos sistemas psicoldgicos sdo a forma pela qual opera o
conteddo da personalidade na direcdo de novos interesses (VY GOSKI, 1996a).

Aprofundando esta ideia, Vygotski (1996b) demonstrou que sdo 0s motivos que
provocam a atividade criativa, ou seja, é a intencionalidade o motor da criacdo, o que permite
diferenciar a imaginacao reprodutiva (memdria) da imaginacao criativa (VYGOTSKI, 1996a).
As qualidades especificamente humanas, que aparecem ao longo do desenvolvimento
psicolégico, tém como forca motriz os interesses (em alguns momentos o autor também usou
como sindnimo os termos necessidades, intenges ou motivos) e ignorar essa forca é fechar as
portas para compreensdo da origem da criatividade no processo de desenvolvimento do
psiquismo.

As funcgdes psicolégicas do ser humano, em cada etapa do seu
desenvolvimento ndo sdo anarquicas nem automaticas nem causais sendao
que estdo regidas, dentro de um certo sistema, por determinadas aspiracoes,
atragbes (vlechenie) e interesses sedimentados na personalidade.
(VYGOTSKI, 1996b, p. 11).

Segundo Vygotski (1996b) o problema da forca motriz do desenvolvimento da
personalidade era pautado, em muitos estudos, por concepgOes abstratas, ignorando o
movimento dialético de transformacgdo das necessidades em interesses. Tal equivoco teria
resultado na separacéo entre os processos psicolégicos e as forgcas motrizes que os orientam.
Vygotski (1996a) observa que as investigacdes sobre a formacéo dos interesses, pela propria

inconsisténcia interna dos métodos adotados, ndo captavam o processo de desenvolvimento
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das neoformacdes reais que surgem quando uma crianca salta de uma etapa para outra, regidas
por um sistema de aspiragdes, “a chave para entender a psicologia das idades se encontra no
problema da orientacdo, no problema das forcas motrizes, na estrutura das atracbes e
aspiracdes (stremlenie) da crianga” (Vygotski, 1996a, p. 12, grifo do autor).

Segundo Vygotski (1996a), a teoria estruturalista dos interesses, especialmente aquela
desenvolvida com base nas investigagdes experimentais de Kurt Lewin (1890-1947), abordou
com profundidade o problema complexo da relacdo entre os interesses e o habito, o que
possibilitou a ciéncia psicolédgica da época superar o unilateralismo formalista e concluir o

seguinte:

O habito, por si mesmo, ndo provoca nenhuma tendéncia a continuar a
atividade, pelo contrario, a tendéncia de continuar a atividade é
independente, relativamente, da série de habitos nos quais se realiza.

Cabe considerar como fato experimentalmente estabelecido que os héabitos e
0S mecanismos associativos ndo atuam de maneira cadtica [...] sendo que
todos eles sdo impulsionados para acdo como momentos subordinados de
uma estrutura geral, de um todo geral, de uma dinamica geral dentro da qual
adquirem seu significado funcional e seu sentido. [...] Essas tendéncias
dindmicas integrais que determinam a estrutura da orientacdo de nossas
reacOes sdo as que podemos qualificar de interesse com pleno fundamento
(VYGOTSKI, 19963, p. 17).

As concluses divulgadas por Lewin inauguram uma nova forma de compreender 0s
interesses, incluidos no contexto geral da ontogénese e ndo mais como puramente inatos,
regidos pela atragdo interna, nem puramente adquiridos pela atragdo externa exercida pelos
objetos. Segundo o autor, pela primeira vez encontramos na psicologia um “esbo¢o de uma
solugdo dialética para questdo dos interesses”, que procurou compreender o processo que se
desenvolve de sua raiz organica em direcdo a personalidade como um todo (VYGOTSKI,
19964, p. 18).

Contudo, Vygotski (1996a) observa que a teoria estruturalista ndo levou em conta a
natureza historico-social dos interesses humanos. Essa nova teoria compreendia o
desenvolvimento dos interesses como um processo natural de maturagdo bioldgica e, em
consequéncia, ndo considerava o processo de desenvolvimento historico das neoformacdes.
Ela mostrou-se incapaz de explicar a base da ontogénese pela materialidade dos
acontecimentos, ou seja, do movimento de conversao dialética da necessidade do homem em
necessidade humana (VYGOTSKI, 1996a).

Na opinido de Vygotski (1996a), os estruturalistas apresentaram uma solucgéo dialética

idealista (metafisica) para a questdo da intencionalidade, por demonstrarem sua vinculagdo
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com o desenvolvimento da personalidade (totalidade), mas negarem a materialidade dos fatos
historicos e ndo distinguirem a conduta do animal e a do homem. Os animais operam suas
acOes regidos pelas leis dos estimulos internos e externos, portanto, sdo incapazes de realizar
uma agdo sem sentido do ponto de vista da situagdo perceptiva.

Fundamentado em Marx, Vygotski (1996a) defende que a esséncia humana (o
conjunto das relagBes sociais) tornou-se “natureza” para o homem. O modo de vida concreta
dos homens os diferencia dos outros seres vivos, permite a reproducdo de suas vidas, mas
também transforma criativamente a realidade por meio da atividade orientada a um fim. Nesse
sentido, é a fusdo entre os motivos historicos e as necessidades naturais que provoca as
atividades humanas e ndo a atividade em si, ou a maturagdo bioldgica.

As alteragdes que sofrem a intencionalidade humana ao longo das idades dé&o
concretude a esse pressuposto. Antes dos 3 anos (idade pré-escolar), por exemplo, as
motivacdes das criancas estdo fortemente voltadas para aquilo que ela percebe, s6 mais tarde é
que ela conquista a liberdade de um agir que transcende sua visdo. Essa liberdade de acao so é
possivel quando, passado um tempo, em uma nova idade, assim que ela possa se interessar
por algo que ndo pode ser conseguido imediatamente e pode usar da linguagem para agir
apoiada em suas proprias ideias. E assim que aparece a funcdo da brincadeira como mediagao
fundamental para o desenvolvimento da personalidade como um todo e da imaginagédo
criativa em particular (VIGOTSKI, 2007).

Temos aqui duas formulagdes relevantes para compreendermos a evolucao tetrica de
Vigotski a respeito da formacdo das FPS em geral e da criatividade em especifico. O papel do
meio ndo como circunstancia, fator influente, mas sim como fonte e conducdo de
desenvolvimento, que comparece inclusive na formacdo da intencionalidade (for¢a motriz) e
na forma peculiar como as relagdes sociais se qualificam ao longo das idades.

Enquanto a formulacdo anterior atribuia ao signo, de forma imprecisa, simplista e
generalizada, o papel de instrumento psicologico regulador da conduta consciente, Vigotski
(2009b) passa a explicar que o sistema psicologico essencial ou a neoformacéo central para
todos os processos de desenvolvimento e desintegraces é a funcdo de formacdo de
conceitos.

Esse sistema psicologico se define na adolescéncia e nela alcanga seu ndcleo
fundamental, o que explica as mudancas de conteudo que se apresentam a partir desta idade.
O autor chama atencdo para o fato de que a evidente aparicdo de uma transformacgdo no

contetdo do pensamento do adolescente ndo poderia existir sem uma forma correspondente e
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esta forma é uma neoformacgdo, a funcdo de formacdo de conceitos, que produzird
transformacdes na conduta que ndo dependem da formagédo ou do amadurecimento de novas
partes do cérebro, inaugurando um desenvolvimento cultural inesgotavel.

O sistema de conceitos é o que ocorre de essencialmente novo e que possibilita ao
sujeito o dominio das préprias operagdes intelectuais e, por sua vez, o dominio de sua prépria
conduta, tdo determinante ao desenvolvimento da personalidade. Por isso, a adolescéncia € a
idade de estruturacgo da concepcio de mundo e da personalidade. E, portanto, nessa idade que
se desenvolve o pensamento por conceitos e quando o sujeito reestrutura sua personalidade,
desenvolve a capacidade de autorreflexdo e uma visdo sobre a realidade que antes ndo eram
possiveis, pois pela primeira vez 0 pensamento ocupa o primeiro plano.

Assim, Vigotski reafirma em seus ultimos trabalhos que o desenvolvimento das FPSs
refere-se ao dominio da propria conduta, sem o qual ndo é possivel tratar da personalidade. E
que esse dominio pressupbe o reflexo na consciéncia, por meio da linguagem (mais
precisamente o significado das palavras), da estrutura das proprias operacdes psiquicas,
dominando-as. A linguagem é, entdo, um pressuposto de qualquer funcdo ou processo
volitivo. Mas o estudo da neoformacdo formadora de conceitos como um novo sistema
psicolégico fundamental para a estruturacdo da personalidade é o que predomina nas
investigagdes e escritos no final da vida de Vigotski. Por esse motivo, 0 percurso de sua obra
o0 conduz a investigacdo da relacdo funcional entre pensamento e palavra, em 1934.

De acordo com Vigotski (2009b), o pensamento e a fala possuem raizes genéticas
distintas, no entanto, no curso do desenvolvimento, ocorre uma fundamental unidade (e nao
identidade) nesta relacdo que é o significado da palavra. Esta unido é um processo que
implica alteracdes, confere conteddo e forma novos em uma conexdo dindmica entre o
pensamento e a fala. A palavra contém o conceito (processo de generalizacdo), ou seja, um
modo original de representacdo da realidade na consciéncia. O significado da palavra esta
presente na fala e na linguagem interior como intermediador que permite a relagdo entre o
pensamento e a palavra. Ela &, ao mesmo tempo, um fendmeno do discurso intelectual e de
expressdo dos sentimentos. O pensamento se realiza na palavra, ndo existe sem ela, e,
finalmente, a linguagem interior ¢ uma “atividade pensante afetivo-volitiva” (VIGOTSKI,
2009b, p. 424).

No processo gradual de individualizacdo da linguagem do sujeito (de inter para
intrapsicoldgico), desenvolve-se a linguagem interior e este passa a operar com uma imagem,
representacdo da pronuncia da palavra, portadora do conceito. A linguagem interior € um

pensamento vinculado ao significado da palavra, um pensamento conceitual, uma linguagem,
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acima de tudo. Nesta linguagem interior, ha o predominio do aspecto semantico da palavra, do
sentido sobre o significado e o sentido é a juncéo dos fatos psicoldgicos despertados pela
palavra na consciéncia (VIGOTSKI, 2009b).

O significado é apenas uma zona mais estavel e uniforme do sentido. Ja o sentido, é
inesgotavel. Este influencia na fusdo das palavras, sendo possivel na linguagem interior
exprimir varios pensamentos, sensacles, reflexdes profundas com apenas um Unico nome,
cujo significado € intraduzivel no discurso exterior. A palavra “morre” na linguagem interior
gerando 0 pensamento e este, por sua vez, se materializa na palavra. E o significado da
palavra que medeia 0 pensamento em direcdo & sua expressdo verbal. Ele ndo coincide com
sua expressdo verbal, pois é sempre integral, maior que a palavra isolada. Nela ele é recriado,
mas ha sempre um substrato oculto. Para esclarecer essa interpretacdo tedrica, Vigotski
(2009b) compara o pensamento a uma nuvem parada que descarrega uma chuva de palavras e
como 0 pensamento ndo nasce de outro pensamento, 0 vento que movimenta esta nuvem de
pensamento s30 0s interesses, 0s motivos, as necessidades, os afetos e emogdes. E nesta
“tendéncia afetivo-volitiva do pensamento” que, segundo Vigotski (2009, p.424), encontra-se
sua verdade mais profunda.

Os casos patoldgicos também corroboram essa ideia por demonstrarem que o contrario
também é verdadeiro. Como afirma Vygotski (1996a), a criatividade encontra seu ponto zero
no caso de enfermos com diagndstico de afasia, que perdem a capacidade de agir livremente,
de se apoiar na imaginacdo e formar qualquer intencdo quando ndo estdo diante de situacédo
concreta. Para Vygotski (1996a, p. 206), é de grande interesse a investigacdo destes casos de
adoecimento como material de pesquisa sobre as mudancas no desenvolvimento, ele afirma
que a “patologia nos proporciona a chave para entender o desenvolvimento e o
desenvolvimento a chave para entender as mudancas patologicas”. A perda da atividade
criativa em consequéncia da dissolucdo das FPSs possibilita 0 acesso as formas mais
primitivas de conduta, em que a ndo liberdade ou a total dependéncia da situacdo concreta
condiciona o comportamento que se limita, ancorado na situacéo percebida.

As pesquisas com pessoas acometidas por lesdes de guerra e que passaram a sofrer
alteracbes do funcionamento psicolégico, levou Vigotski a concluir que as alteragdes no
pensamento em conceitos culminam em maior dependéncia das percepcdes diretas e
impossibilitam a imaginacéo criativa, ou seja, a criacdo de algo diferente da situacédo
imediata. A repeticdo de uma frase errdnea do ponto de vista da impressdo imediata (como

por exemplo: a neve é negra), ou ainda a definicdo do que ndo é um objeto e para que ele ndo
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serve (por exemplo: a nuvem ndo ¢ branca ou “o garfo ndo serve para cortar”) apresenta-Se
como uma tarefa impossivel nestes casos. Vygotski (1996a) também cita o caso de uma
pessoa incapaz de pegar um copo de dgua quando ordenado, mas que realizava perfeitamente

esta operacao quando tinha sede. Sobre estes curiosos sintomas o autor afirma:

Poderiamos dizer que a conduta dos enfermos nos surpreende, sobretudo,
por sua falta de liberdade; um homem incapaz de fazer algo se ndo
impulsionado diretamente pela situacdo concreta, ndo pode criar uma
situacdo, transforma-la, sentir-se livre da influéncia direta de estimulos
internos e externos.

[...] Cremos que os exemplos expostos sdo mais que suficientes para
esclarecer a simples ideia de que a imaginacdo e a criatividade, relacionadas
com a livre elaboracdo dos elementos da experiéncia, sua livre combinacéo,
exige, como premissa indispensavel, a liberdade interna do pensamento,
da acdo, do conhecimento que s6 alcancaram os que dominam a
formacao dos conceitos. Ndo em vao, a alteracdo dessa fungéo reduz a zero
a imaginacdo e a criatividade (VYGOTSKI, 1996a, p. 206-207, grifos
N0Ss0S).

Encontramos neste trecho a defesa de Vygotski (1996a) de que existe uma complexa
conexdo entre a liberdade de agir segundo seus interesses (aspecto emocional), a formacéo de
conceitos (aspecto intelectual) e a imaginacdo criativa. Na adolescéncia, a memoria, a
atencdo, a percepcao visual-direta, a acdo volitiva (intencionalidade), toda a personalidade
sofre uma reestruturacdo e a imaginacdo ndo é separada de todo esse complexo processo de
mudangas da vida mental do adolescente (VYGOTSKI, 1996a).

Vygotski (1996a) chama atencéo para os estudos de E. R. Jaensch (1883-1840) sobre a
transicdo da predominancia da memdria eidética — que sdo representacdes formadas pela
percepcao visual-direta, tipica da infancia — para a memoria l6gica vinculada ao pensamento
em conceitos. Ele afirma que, a fantasia na adolescéncia se caracteriza por reunir momentos
concretos (visual-direto) e também abstratos (conceitual), e que podemos assistir esta
alteracdo na brincadeira infantil sendo sucedida pela imaginacdo (elucubracdo) do
adolescente. VVygotski (1996a) observa que a crianca busca objetos e temas reais da vida para
sua brincadeira, mas sabe distingui-los do mundo auténtico, ao passo que o adolescente deixa
de brincar e passa a sonhar acordado, consciente desta atividade mental fantasiosa. Em outras
palavras, é na adolescéncia que a imaginacdo pode romper sua relacdo com os objetos da
realidade, de modo que, com uma base concreta, a fantasia vai se fazendo cada vez mais
abstrata. Deste ponto de vista, a imaginagao criativa, de acordo com Vygotski (1996a), p.
220), “¢ uma atividade transformadora, criadora, que vai do concreto ao concreto novo” ou

“do concreto dado ao concreto criado” com a ajuda da abstragdo [traducao nossa].
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Para Vygotski (1996a), em cada idade a criatividade € dirigida por suas
correspondentes inclinacdes e se caracteriza por uma busca incessante de métodos melhores:
na brincadeira infantil, nas elucubrac6es do adolescente e na atividade criadora do trabalho do
adulto. Tais resolucGes criativas estdo vinculadas, portanto, a motivacdo (as emocGes) e ao
dominio de conhecimentos sobre a realidade (o0 intelecto), necessarios para rearranja-los e
altera-los.

A viva fantasia infantil é, portanto, muito mais pobre que a do adolescente, pois ela
ndo estd determinada pela riqueza e abundancia de suas representacdes; a criatividade da
crianga € caracterizada por uma maior intensidade de seus sentimentos, sua maior
excitabilidade, e sua falta de espirito critico (VIGOTSKI, 2009a).
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4 ANALISE CRITICO-COMPARATIVA DO PROBLEMA DA CRIATIVIDADE EM
PIAGET E VIGOTSKI

Nossa analise comparativa estd subdividida em trés topicos. Procuramos extrair dos
dois primeiros capitulos (autocriticas e reformulagdes) a matéria-prima que auxiliasse na
elaboracéo de uma sintese de modo a facilitar a anélise comparativa que viria adiante. Assim,
antes de discutirmos o quao semelhantes, opostas ou apenas diferentes sdo as ideias de nossos
autores, decidimos apresentar o que cada um entende efetivamente por criatividade (item 4.1).

Nessa busca por uma definicdo conceitual, encontramos a ideia de centralidade da
abordagem psicogenética para as duas propostas. Ha, portanto, uma concordéncia sobre a
psicologia da criatividade como um problema das idades, ja que ambos propdem uma teoria
interpretativa da dialética do processo de periodizacdo e seus saltos qualitativos, como
solucgéo para integrar a criatividade a filogénese, ontogénese e a experiéncia social (item 4.2).

Na sequéncia, ao darmos voz aos autores com base em seus proprios comentarios
critico-comparativos, colocamos em evidéncia a discordancia em seus pressupostos (visdo de
mundo e de homem) e, por extensao, quanto ao papel decisivo ou secundario da linguagem e
da socializagdo para promogdo ou supressdo da originalidade criativa. O “dialogo direto”
sobre a criatividade ou temas correlatos, atualizado com suas autocriticas e reformulacdes,
conforme discussao feita nos capitulos 1 e 2, completou nossa busca de materiais subsidiarios

de uma concepcdo do problema da criatividade nas duas abordagens (item 4.3).

4.1 Em busca de uma defini¢éo conceitual

4.1.1 O que € criatividade para Piaget?

“Os realistas nunca fizeram nada de relevante, porque a aceitam de forma a ndo tentar
muda-la, promovem a indiferen¢a, no lugar da atengdo humana, paixdo e o compaixdo.”

(MIGUEL DE CERVANTES, em Dom Quixote)

A originalidade e a producdo de novidades aparecem e ganham uma crescente forga na
obra de Piaget a rebogue do objetivo central de sua Epistemologia Genética: explicar a génese
do conhecimento. Segundo Vasconcelos (2007), quando Piaget passa a definir sua
Epistemologia Genética como Epistemologia Construtivista, no final da década de 1960, o faz
justamente por atribuir maior relevancia ao carater criativo do processo de construgdo do

conhecimento. Entdo, podemos afirmar que, num panorama geral de sua obra, o
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conhecimento do novo e a criatividade, que estavam contidos (implicitos) desde o inicio em
sua teoria da inteligéncia, reaparecem e despontam como temas centrais no final de sua
carreira.

Com base na evolugdo de suas ideias, levando em conta continuidades e rupturas,
identificamos dois setores disciplinares que séo alvo das proposi¢cdes de Piaget sobre o
problema da criatividade: a) uma acepcao filoséfico-naturalista que compreende a criagédo
como produto da tendéncia dos organismos para busca de uma maior estabilidade por meio da
acao (interacdo com o ambiente), como responsavel pelo proprio aparecimento de novas
formas de vida; b) outra especificamente psicolégica, que propde a psicogénese da
criatividade como parte da formacdo de novas e mais estaveis estruturas, que se constroem
pela interacdo e se apresentam sucessivamente em momentos distintos de expressdo da
atividade criativa.

A acepcdo filosofico-naturalista de Piaget consiste na ideia de que viver é superar
desequilibrios do meio que desencadeiam a adaptacdo (nova organizacdo bio-psicolégica) ao
requalificar um esboco anterior criando um novo equilibrio estrutural. Esse processo inclui a
tendéncia — comum a todos 0s viventes — de restabelecer o equilibrio por meio da acdo sobre o
meio.

No caso especifico dos seres humanos também comparece na psicogénese os efeitos
da acdo sobre as pessoas e as ideias. A questdo central é que essa busca perene de equilibrio
segue sempre uma direcdo, a autorregulacdo, que tende a uma maior estabilidade e acarreta o
aparecimento de uma nova organizacdo, qualitativamente superior. Assim, a busca por
restabelecer o equilibrio, agindo natural e espontaneamente, desencadeia um gradual
aparecimento de novidades psicoldgicas que conduzem ao aperfeicoamento da sociabilidade
(uma vida mais estavel). Essa ideia serve para explicar o novo na histéria da humanidade (na
evolucdo da ciéncia) e também para a historia de vida de um sujeito (evolugéo psicoldgica).

O ponto de partida da criatividade no inicio do desenvolvimento humano e tambem
no inicio da historia da humanidade é a propria atividade adaptativa bioldgica (tanto no
hominideo como no bebé) que avanca por interagdo caminhando para uma predominancia da
incorporacgdo das leis sociais de cooperacdo por serem estas mais estaveis para manutengédo da
vida (vida adulta e sociedade democratico-burguesa).

A acepcdo psicologica da criatividade incorpora esse processo criativo intrinseco ao
préprio desenvolvimento da vida, e o transcende. A psicogénese piagetiana propde que, em
cada nova idade, o sujeito redescobre por si mesmo a realidade, com sua prépria acao sobre 0s

objetos, as pessoas e as ideias. Essas conquistas psicologicas rompem gradualmente com a
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rigidez e o impedimento do “tem que ser necessariamente assim” e abre NOVOS possiveis. 1Sso
significa que em sua psicogénese da criatividade Piaget defende a existéncia de saltos
qualitativos que distinguem momentos, desde a origem, comecando pelas primeiras
iniciativas de acdo do bebé, passando pela idade de maior originalidade (méaxima
espontaneidade) na primeira infancia até alcancar pela primeira vez o acabamento final na
adolescéncia, idade da inventividade.

Ao longo do processo de formacdo da representacdo no bebé, a percepgéo e os
movimentos corporais produzem imagens e gestos com vestigios imitativos/reprodutivos que
por volta de um ano de vida passam a ser genuinamente espontaneos, sem qualquer
correspondéncia diretiva de um modelo. Nesse sentido, embora sejam comuns a todos 0S
individuos, as estruturas psicologicas se renovam pelo processo funcional e criativo de
autorregulacdo, o que permite uma construcdo pessoal que aperfeicoa a propria dindmica
reguladora, conferindo uma singularidade a primeira infancia. Para Piaget, esse processo
primario de representacdo (individual, inconsciente e autocentrado), carrega consigo a
marca maior da originalidade por fazer parte do proprio ato pessoal de conhecer e criar
imagens apoiado nas acgdes, que, por sua vez, ainda ndo sofre interferéncia significativa da
experiéncia social, cuja maior expressao é o aprendizado da linguagem, mas fornece as bases
para o seu desenvolvimento posterior.

Na incessante busca de um equilibrio mais estavel que tem como resultado o
desenvolvimento das estruturas hipotético-dedutivas na adolescéncia, Piaget demonstra que a
criatividade se apresenta pela primeira vez como inventividade, ou seja, fruto de uma acéo
intencional, consciente, de criar algo util, integrando intelecto e sentimento. Assim, a
formacdo do pensamento reflexivo na adolescéncia inaugura a possibilidade de entender o
novo com base no conhecido e a necessidade de superar o desconhecido pela expectativa da
existéncia de uma solucdo. Nessa idade um produto criativo é possivel quando o sujeito
reflete (no presente) sobre um acontecimento, um erro, uma davida ou um problema e
imagina criticamente os caminhos que o conduziram ao resultado errado ou insuficiente,
identifica as causas (passado) e planeja possibilidades de ndo repeti-los (futuro).

Quando a solucdo € uma necessidade e se integra a liberdade de pensamento oriunda
da possibilidade de se apoiar em conhecimentos consolidados até o momento, a imaginacao,
entdo, permite revisar o passado e voltar-se para o futuro. A reflexdo sobre o proprio processo
de pensar, ou seja, a tomada de consciéncia que subsidia a decisdo de revisar os atos (seus
fins, meios, possibilidades de reversdo etc.) exprime uma dindmica afetivo-intelectual em que
0 sujeito esta engajado em um projeto, pois consegue antecipar mentalmente possiveis erros
de uma acgdo, avaliar previamente, comparar possiveis desdobramentos.
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O método e pressupostos de Piaget estdo apoiados na ideia de que o conhecimento se
origina da acdo direta sobre as coisas, 0 que prova a existéncia de uma individualidade
singular, anterior e independente da experiéncia social. Em sintese, a questdo psicoldgica mais
importante formulada por Piaget para tratar da psicologia da criacdo foi demonstrar que
conhecer € o oposto de replicar a realidade internamente, pois é reconstruir criativamente,
ou seja, criar um tipo novo de realidade conservando um quantum das caracteristicas do real.
Com isso, o0 autor também deixa claro que a constru¢do do conhecimento € um processo lento
e gradual de internalizacdo de operacGes que transfere um nivel elementar de atividade
(acBes sobre os objetos) para um nivel qualitativamente superior, resultando em um novo
modo de interagir. E esse agir diferente — mais livre e ativo, e por que ndo criativo — aparece
no desenvolvimento gracas a novas formas de interacdo que se apoiam em conhecimentos
cada vez mais amplos e profundos, pouco a pouco alcancados na passagem dos esquemas-
reflexos para a inteligéncia sensorio-motora, depois para a originalidade representativa, até
a engenhosidade inteligéncia formal.

Como vimos no capitulo 2, ocorreu uma importante reformulacdo logo no inicio da
producdo teorica de Piaget, além de diversas revisdes e sinteses que o levaram a reapresentar
suas ideias de um modo diferente. Nessa trajetoria, o tema da evolugdo criadora — que explica
0 aparecimento das espécies pela adaptacdo dos seres vivos ao meio, por meio de
transformacdes bioquimicas (em que operam as leis inorganicas e organicas) — comparece na
regulacdo do organismo humano e se consolida como referéncia primordial para Piaget
explicar a criacdo psicoldgica com a descoberta dos processos enraizados antes da influéncia
social. Solucionado o problema do papel da linguagem (rebaixando a sua importancia para a
origem da atividade intelectual) sua hipotese inicial ganha ainda mais consisténcia.

Concluimos, portanto, que sua autocritica ndo o levou a romper com suas hipoteses
iniciais. A reformulacdo forneceu melhores argumentos para aprofundar a posicéo teorica que
sempre esteve presente em seu pensamento, desde as obras iniciais. Conforme Piaget, o
acontecimento psicoldgico que explica a originalidade ocorre sem a intervencao
diretiva/decisiva de algo externo ao proprio mecanismo de adaptacao na vida.

Embora reconhega a poténcia criativa do pensamento conceitual reflexivo para
iniciativas engenhosas (alcancado na adolescéncia), especialmente para 0 campo da inovagéo
socialmente util, Piaget (1978, 1995, 2001) entende que, em se tratando de priorizar a
originalidade como principal caracteristica da criagdo, 0 processo biopsiquico de
equilibracdo, alimentado pelas a¢es do sujeito, possui maior forca explicativa. Em outras

palavras, o que de fato é decisivo para haver a criacdo € o constante movimento funcional,
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esponténeo na direcdo da conquista de um equilibrio dindmico frente aos desequilibrios
desencadeados pela agéo sobre o meio.

4.1.2 O que ¢ a criatividade para Vigotski?

“[...] a toda compreensdo de algo corresponde, cedo ou tarde, uma agdo. Captado um

desafio, compreendido, admitidas as hipdteses de respostas, 0 homem age. A natureza da a¢ao
corresponde a natureza da compreensao. Se a compreensao € critica ou preponderantemente critica,
a agdo também o sera. Se é magica a compreensdo, mdgica serd a agdo”.

PAULO FREIRE

O tema da atividade criativa permeia toda obra de Vigotski, mas perde sua
centralidade ao passo que seus trabalhos iniciais, como critico de arte literaria e teatral, deram
espacgo para as pesquisas e a atuacdo em temas como Epistemologia, Educacéo e Pedologia,
sempre vinculados ao campo da Psicologia. Como critico de arte, ndo discutiu propriamente
conceitos e teorias psicoldgicas, mas ensaiou suas primeiras reflexdes sobre os limites da
palavra para expressar as emoc¢des, um autoconhecimento estranhado, sobretudo, no
sofrimento diante da morte e seu vinculo com a criagdo mistica religiosa, com a falta de
vontade, o imobilismo e a passividade (antitese da criacdo). Esse mesmo modo de abordar a
tematica, integrando situacGes concretas da vida (como a morte de um pai), a relagdo homem-
mundo intermediada pela linguagem e a atividade psicolégica como uma unidade afetivo-
intelectual, curiosamente manteve-se presente em toda sua obra e se atualizou com 0s novos
dados do periodo final de sua vida.

Com base na evolucéo de suas ideias, levando em conta sua autocritica, identificamos
dois modos distintos de abordar o problema da criatividade na obra de Vigotski: a) uma
acepcdo filosofico-antropoldgica que compreende a imaginacdo criativa como formacéo
psicologica distintiva do humano, indispensavel para explicar as transformagdes historicas na
atividade instrumental-simbolica (o gesto, a fala, a pintura rupestre, a escrita, etc.); b) outra
estritamente psicologica, que compreende a criatividade como uma neoformacdo que se
origina das relagdes sociais, salta qualitativamente ao longo das idades, desde as vivéncias
interpsicoldgicas infantis até a vivéncia intrapsicologica promovida pela formacdo de
conceitos.

A criatividade em seu aspecto filoséfico-antropologico é mais do que tudo uma
reafirmacdo do pressuposto marxiano do selo distintivo do ser social. Segundo essa
perspectiva, pela natureza intencional da acdo humana (prévia ideacdo), se espera um

determinado resultado, produz-se um momento subjetivo, ou seja, imagina-se antes da agédo
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propriamente dita. Para Vigotski, é gracas & especificidade humana de idealizar antes de
concretizar que suas proprias criagdes (fundamentalmente os instrumentos, signos) passardo a
regular e auxiliar no dominio da conduta. Seus argumentos referentes ao carater criativo da
atividade humana se apoiam na distin¢cdo entre o funcionamento psicoloégico do animal, o
funcionamento humano natural (elementar, reprodutivo, portanto, ndo criativo) e o
complexo/superior que inclui a criatividade mediada pelas criagdes humanas arbitrariamente
produzidas e transmitidas historicamente por meio das relacdes sociais.

Tais conclusdes ndo inauguram propriamente uma descoberta tedrica para o campo da
psicologia. Contudo, ainda que essa no¢do de criatividade ndo contenha uma elaboracéo
sistematica e original das questdes polémicas debatidas no interior da psicologia, d& um
importante passo nessa dire¢do. Pois, se afirma filiada ao pressuposto materialista para
entender um fendmeno de comum associacdo com a dimensdo imaterial, irrealista, subjetiva.

Um fato demonstrativo da relevancia dessa abordagem da criacdo em Vigotski foi
comentado pela pesquisadora Parada (2013), segundo a qual entre os anos de 2006 e 2012, o
intérprete mais mencionado no Brasil como referéncia para auxiliar na compreensdo das
ideias de Vigotski sobre a criatividade € Fernando Gonzalez Rey, um pesquisador que propde
uma teoria historico-cultural da subjetividade. Ocorre que ao interpretar as ideias de Vigotski,
Gonzalez Rey (2005, 2007) se distancia radical e intencionalmente do pensamento
materialista, com a justificativa de haver uma suposta negligéncia da discussdo dos
fendmenos subjetivos.

Assim, explicar a constitui¢do do psiquismo sem perder de vista a materialidade que se
manifesta em substancias e formas distintas € um grande desafio. As explicagdes
reducionistas, incapazes de compreender o movimento e a integracdo objetividade-
subjetividade, ora tendem a um determinismo do mundo externo (estimulos) sobre o
comportamento, ora recaem a uma compreensdo de que tudo pode ser explicado pelas
conexdes neurais e pelo funcionamento de areas especificas do cérebro. Ambas, para
Vigotski, possuem limites metodoldgicos quando desconsideram o papel da acdo pratica
verbal e sua tendéncia afetivo-volitiva na reestruturacdo dos sistemas funcionais que
reorganizam e déo base a conduta complexa humana.

Seu principal objetivo, com essa forma de caracterizagdo do problema, presente dos
primeiros aos Ultimos trabalhos, era tomar como base nédo a continuidade, mas sim aquilo que
particulariza, diferencia e explica a origem do ser social em contraste com 0s outros seres

vivos. Por isso a insistente distingao entre:
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e atividade animal (respondem a estimulos internos e externos) versus atividade humana
(intencionalidade, mediacédo simbdlica);

e lbgica objetiva (externa e anterior ao sujeito) versus subjetiva (ndo irrealista,
prioritariamente subordinada a objetividade, mas que se emancipa gradativamente dela
gracas ao desenvolvimento da imaginacao criativa);

e reproducéo (voltada para manutencdo, conservagdo, que assim como a memaoria nunca é
uma cépia mecanica ou um reflexo especular) versus fantasia (que se subordina

progressivamente a decisédo, vontade e interesse de criar).

Quanto as suas proposi¢cdes sobre a psicologia da criatividade, encontramos suas
contribuicdes em trabalhos no campo da psicogénese infantil. A origem da criatividade na
infancia é, segundo Vigotski, marcada por maior realismo e subordinacdo a objetividade
(pobre em fantasia) em comparacdo com a criatividade no adulto (liberdade de fantasiar
gracas a formacdo dos verdadeiros conceitos).

Com a realizacdo de seus proprios experimentos e revisdo de outros tantos trabalhos
que foram divulgados no inicio da década de 1930, Vigotski elabora sua teoria sobre a
formacdo de sistemas psicoldgicos trazendo para o centro de seus questionamentos o
problema das idades.

Com essa reformulacéo tedrica, a imaginacdo criativa ganha o status de neoformacao
que emerge na segunda metade da infancia e se consolida na adolescéncia quando, pela
primeira vez, a imaginacdo e 0s interesses estabelecem uma estreita relacdo com o
pensamento em conceitos.

Por esse direcionamento tedrico € importante destacar que fica explicitada a
impossibilidade de pensarmos que a crianga seja mais criativa que o adolescente ou o adulto,
pois, para Vigotski, Ihe falta as apropriacdes que estes alcancaram, em especial a formagéo de
conceitos. Seus interesses se expressam em pseudo-conceitos, menos arbitrarios, mas ainda se
concentram nos limites da experiéncia sensivel.

Concluimos que, com esse momento de superacdo do esquematismo, a reformulacao
caminhou para um aprofundamento, confirmacdo e atualizacdo de suas primeiras ideias. A
reformulacdo resulta na ideia de um complexo movimento de internalizacdo e
desenvolvimento da criatividade. Um novo modo de se relacionar com 0s outros e consigo
mesmo é desencadeado originalmente por cada nova situacdo social de desenvolvimento.
Primeiro na relagdo entre os outros e a crianga (interpsiquicas), depois dela consigo mesma

(intrapsiquica, ou pensamento reflexivo).
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Desse modo, é importante entender que, para Vigotski, a criatividade € um
acontecimento tardio, ndo esta presente no inicio da vida, e sendo um neoformacao, resulta de
uma sintese sistémica, impulsionada pelas aspiracoes (forca motriz) préprias de cada idade,
gue movimentam e sdo a0 mesmo tempo transformadas pela evolucdo intelectual conquistada
com o pensamento abstrato-conceitual dando direcdo e sentido pessoal e social para a criagéo.
As motivagdes vao se alterando em conexd@ com a situacdo social da respectiva idade
psicoldgica, até 0 momento em que o verdadeiro conceito se forma (na adolescéncia). Ocorre,
entdo, uma requalificacdo das intencdes que comparecem nas relacBes sociais com alto

potencial inventivo.

4.2 Analise comparativa da psicogénese da criatividade

Entendemos que a identidade na escolha por uma abordagem psicogenética significa
que Piaget e Vigotski partilham da ideia de que a criatividade é um acontecimento préprio do
ciclo da vida, comum a todos, e que seu movimento esta integrado ao restante da atividade
psicolégica (aos sentimentos, ao pensamento, a linguagem, a memoria, etc.). Também
encontramos semelhanga na compreensdo dindmica da passagem de uma idade para outra,
preconizando que a criatividade se altera e é alterada por transformacgfes qualitativas ao
mesmo tempo especificas e globais, e que a dialética desses acontecimentos pode ser
compreendida, portanto, interpretada teoricamente na forma de uma periodizacdo do
desenvolvimento.

Por assumirem a vertente da processualidade da atividade psicoldgica e da dialética da
hierarquia e do aparecimento de requalificacbes, mais ou menos regulares, Piaget e Vigotski
sinalizam opositores comuns. Rejeitam igualmente as abordagens que estudam o0s eventos
psicolégicos em sua forma acabada estatica, como se apresenta no adulto. Pois entendem o
presente como resultado, um momento de um processo que Possui uma origem e, ao se
movimentar, escreve uma trajetoria, uma historia. A busca por desvendar as raizes (o0
passado), ou seja, 0 nascimento de uma atividade psicologica desde suas formas primarias e
suas modificagdes, os conduziu a teorias dindmicas e integrativas daquilo que permanece e do
que aparece de novo alterando a qualidade e o grau de complexidade subjetiva. Consideram
fundamental distinguir as formas anteriores e posteriores (primarias e secundarias) de um
dado do presente, de uma dada idade psicoldgica.

Apoiando seus argumentos em dados experimentais, defendem a utilizacdo de um

signo de separacdo e de uma explicacdo dinamica para passagem entre as idades, pois as
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reconhecem como produto objetivo do movimento incessante da vida que produz
modificagdes qualitativas, ou seja, que ndo promove apenas 0 crescimento, a ampliacdo
quantitativa do que estava dado desde o principio, mas sim o aparecimento de formacoes
novas, ndo existentes em estagios anteriores (apenas Seu germe), em uma sequéncia
hier&rquica e ritmo proprio.

Vigotski (2009b, p. 21) afirma que é com Piaget que se inaugura na psicologia a
abordagem qualitativa que revela a particularidade do pensamento infantil frente ao adulto,
suas peculiaridades e propriedades distintivas, “desvelando e fundamentando em fatos uma
ideia essencialmente simples: a ideia do desenvolvimento”. Piaget fez vanguarda e produziu
uma reviravolta no estudo de questdes antigas da Psicologia, segundo Vigotski (2009b, p. 21)

inaugurando um novo e fecundo método de investigacao:

Os estudos de Piaget constituiram toda uma época no desenvolvimento da
teoria da linguagem e do pensamento da crianca, da sua logica e sua viséo de
mundo, e ficaram marcados por sua importancia histérica.

[...] Com o auxilio do método clinico [...] foi o primeiro a estudar
sistematicamente, com uma ousadia incomum, profundidade, amplitude e
abrangéncia, as peculiaridades da logica infantil em um corte inteiramente
novo.

Além disso, e de modo semelhante a Piaget, Vygotski (1991, p. 60) comenta que 0s
avangos conquistados pela abordagem estruturalista da “nova psicologia” — modo que se
refere a Psicologia da Gestalt — apontam uma profunda divergéncia, mas também
concordancias. O autor reconheceu e valorizou a dialética e 0 monismo materialista da Gestalt
em razdo da tentativa de seus pesquisadores de reformar o experimento psicoldgico e
problematizar “os extremismos e a unilateralidade das concepgdes subjetivas e objetivas em
psicologia e uni-las, sistematizando-as em um enfoque global da psique” (VYGOTSKI, 1991,
p. 61), e ainda por levantarem com clareza o tema da “crise da psicologia” e o dualismo
presente em seus fundamentos. Um exemplo disso foi sua analise do artigo de K. Koffka
(1886-1941) “A introspecgdo ¢ o método da psicologia” em que se encontra a exposi¢do do
método analitico fenomenoldgico e a defesa de que as reagdes fenoménicas e corporais ndo
constituem duas esferas distintas e de natureza diferente. Concordando com Koffka (que se
inspira em Kohler), Vigotski (1991, p. 63) afirma que esta teoria “admite o principio dialético
da transposicao da quantidade e qualidade”, entende que “o interno ¢ externo”, o que permite
a interpretacdo dos processos conscientes como parte de processos psicofisiologicos.

Do principio ao fim de seus trabalhos, Piaget (1973b) defende que, de tempos em

tempos, inUmeras e pequenas mudancas estruturais — em virtude da internalizacdo de
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caracteristicas das acbes com 0s objetos — levam a uma inteira reorganizagdo estrutural. Todo
o funcionamento psicologico é transformado e externalizado em uma nova fase,
qualitativamente distinta da antiga, que se manifesta na evolugdo estrutural da coordenacgéo
das agdes do sujeito sobre os objetos. Sua concepgdo de estrutura e reestruturagdo ¢ “solidaria
ao construtivismo, ao qual ndo poderei recusar o carater dialético, com seus sinais distintivos
de desenvolvimentos historicos, de oposi¢ao de contrarios e de ‘superacdes’, sem falar na
ideia de totalidade, comum as tendéncias dialéticas tanto como estruturalista” (PIAGET,
1973Db, p. 98, grifo nosso).

De acordo com Piaget (1973b, p. 7), os fatos permitiram constatar que ‘o
desenvolvimento da crianga ¢ um processo temporal por exceléncia” por dois aspectos:
duracdo e hierarquia. Prova disso é que as tentativas de encurtar o tempo natural de formacéo
de instrumentos intelectuais (organizacdo estrutural) ensinando o resultado de um raciocinio
I6gico mostraram-se limitadas e 0 seu sucesso restringiu-se exclusivamente ao exemplo que
foi utilizado (ndo houve generalizagdo). Também a ordem de sucessdo entre 0s estagios
(idades psicoldgicas) mostrou-se constante, se repetiram e nunca foi encontrada em outra
sequéncia. Alids, a ordem inversa de desintegracdo dessa estruturacdo também se mostrou
constante em estudos sobre a velhice e as psicopatologias. A explicacdo apoiada nos dados
experimentais é assim apresentada por Piaget (1973b, p. 13-14, grifos nossos):

Por que essa ordem de sucessdo? E que, para que o peso se conserve, é
necessario naturalmente um substratum. Esse substratum, essa substancia,
serd a matéria. E interessante observar que a crianca comeca pela substancia,
porque essa substancia sem peso nem volume ndo é constatavel empirica,
perceptivamente; esse € um conceito puro, mas um conceito necessario para
atingirmos depois a nocao de conservagdo do peso e do volume.

Logo, a crianca comeca por essa forma vazia que é a substancia, mas ela
comega por ai porque sem isso ndo haveria conservacdo do peso. Quando a
conservagdo do volume, trata-se de um volume fisico e ndo geométrico,
comportando a incompressibilidade e a indeformabilidade, o que, na lI6gica
da crianga, supord sua resisténcia, sua massa, € por conseguinte seu peso,
pois a crianga ndo distingue 0 peso e a massa.

Essa ordem de sucessdo mostra que, para que um novo instrumento
I6gico se construa, é preciso sempre instrumentos légicos preliminares;

[.].

Isso nos conduz a teoria dos estdgios do desenvolvimento. O
desenvolvimento se faz por graduagdes sucessivas, por estagios e por etapas

[.].
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Assim, traduzindo a questdo eminentemente epistemolégica para o campo psicologico,
Piaget se filia ao pensamento diacronico para investigar a regularidade das formas
precedentes e sua composicao hierarquica, em fases que marcam a passagem espontanea de
um estado para outro mais abrangente. Apoia-se nos pressupostos estruturalista e dialético,
e considera que a psicologia do adulto é apenas um resultado, um produto, uma forma
superior que guarda relacdo com as formas anteriores (elementares).

Vygotski (1991) defende que, de um modo préprio, a dialética materialista historica
permite captar regularidades na formacdo dos sistemas psicolégicos, que sdo tendéncias a
determinadas conex@es que resultam no aparecimento de novas qualidades (saltos). Para o
autor, as regularidades da fisiologia do corpo e da vivéncia concreta movimentam o0s sistemas
psicoldgicos € o movimento pressupde um ponto de partida e uma trajetoria, afinal “¢
inegavel que, para movermo-nos, também é necessario partirmos de algum ‘lugar’ e irmos a
alguma ‘dire¢do’” (DELARIJR., 2011, p. 182).

E importante destacar que, mesmo em pesquisas de meados da década de 1920,
dirigindo-se aos problemas da educagédo escolar e da consolidagdo da revolucdo, Vigotski
optava por dialogar com tedricos de seu tempo de diferentes abordagens que reivindicam a
necessidade de uma periodizacdo das diferentes idades psicoldgicas. Por causa da centralidade
do problema das idades em seus textos finais (campo da Pedologia), concluimos que essa
escolha possui uma nitida continuidade em seu pensamento, ainda que a posi¢do tedrica do
inicio ndo tenha se pautado em uma solucdo prépria, consolidada por seus préprios dados e
argumentos como no fim, mas sim com base em revisdes que depois foram até alvo de uma
critica ainda mais radical.

Apds uma analise critica da literatura a respeito da caracterizacdo das etapas do
desenvolvimento, Vygotski (1996b) chegou a conclusdo de que a idade psicoldgica ndo é
ficticia, convencionada, mas sim uma categoria objetiva que precisa ser apreendida, e que 0s
sinais de separacdo das idades que demarcam o fim de um periodo e o inicio de outro,
precisam ser objetivamente encontrados: “[...] as viradas e giros de seu curso podem
proporcionar uma base soOlida para determinar os principais periodos de formacdo da
personalidade da crianga que chamamos idades” (VYGOTSKI, 1996b, p. 252).

Como mencionamos no capitulo 3, para Vigotski (1996b), o produto da dinamica
movimentada pelas propriedades presentes na trajetdria anterior desponta em uma nova idade
psicoldgica que € inaugurada pelo aparecimento de uma neoformacdo. Entdo, 0s momentos de
passagens sdo entendidos como saltos qualitativos que engendram novidades. A nova idade
ocorre ap6s uma transi¢do e uma reorganizacdo do proprio processo na passagem da antiga
para a nova. Embora as neoformagdes sejam essenciais para determinar cada nova idade,
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Vygotski (1996b, p. 265, grifos nossos) afirma que “para uma periodizagdo cientifica do
desenvolvimento € preciso levar em conta a sua dindmica e a dinamica da passagem de uma
idade para outra”.

Esse processo de desenvolvimento se caracteriza por formagdes qualitativamente
novas, como dissemos, com ritmo proprio que, segundo Vigotski, precisa sempre de medigdes
especiais fundadas nas relac6es sociais. O autor verificou que € fundamental levar em conta o
papel do meio na dindmica de transformacdes que ocorrem ao longo das idades. Nesse caso,
0 entorno ndo é algo externo que apenas influencia com seus fatores ambientais ou
circunstanciais. Nesta perspectiva, o desenvolvimento psicolégico é um processo que se
distingue pela permanente aparicdo de novas fusbes entre o social e o psicolégico. E
radicalmente novo porque ndo existe em estagios anteriores e ¢ dependente da “unidade do
material e do psiquico, do social e do pessoal”, a medida que a crianga vai se desenvolvendo
(VYGOTSKI, 19964, p. 255).

E importante ressaltar que, para Vygotski (1996b), o que explica o surgimento de
novas conexdes é o encontro das relagfes sociais adequadas as atividades concretas proprias
de um dado momento da vida com o desenvolvimento psicolégico alcancado na idade
precedente. Em outras palavras, o processo de desenvolvimento histérico do género humano
compde o desenvolvimento ontogenético (produto das vivéncias de uma pessoa) e aparece na
forma de relacBes sociais que provocam determinadas ligacdes entre as funcdes psicologicas
herdadas, criando conexdes, neoformacdes, que possibilitam outras relacbes funcionais.
Entdo, quando a crianca modifica sua conduta essas relacfes se reconstroem, as antigas se
desintegram ao passo que se configura uma nova situacdo social, ponto de partida para idade
seguinte.

De maneira semelhante, qualquer acontecimento estudado na psicogénese piagetiana,
procura compreender a origem, 0 momento imediatamente anterior e 0s principais fatores que
provocaram essa nova formagédo estrutural. Para Piaget, assim como 0s demais eventos
psicolégicos (pensamento, linguagem, etc.), a criatividade € um processo que se reorganiza e
requalifica, sofre mudancas com o passar do tempo, portanto, se apresenta de forma
relativamente distinta da precedente e da forma que a sucede, a depender da idade
psicolégica. No caso do jogo simbodlico na primeira infancia, que inaugura a originalidade
criativa e fornece todas as bases para a representacdo linguistica, seu momento precedente é a
autorregulacéo conquistada pela ac¢éo coordenada, que se desdobrou dos esquemas-reflexos e

da imitacdo. Ja a inventividade do adolescente, o que lhe precede e fornece as bases para o
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aparecimento do pensamento reflexivo é o pensamento limitado pela experiéncia sensivel,
dependente da presenca concreta dos objetos.

Piaget insiste em demonstrar que fixou essas referéncias de eventos sequenciais e de
tempo por sua persisténcia estatistica e por ter verificado a repeticdo dos resultados em
estudos comparativos em diversas partes do mundo — inclusive com criangas da zona rural,
pequenos e grandes centros urbanos de cidades orientais — encontrando as mesmas estruturas
operatorias da inteligéncia, na mesma hierarquia, porém por vezes em um ritmo mais rapido
ou mais lento de alteracdes. Todavia, sua resposta para explicar o principal responsavel por
essas transformacbes do momento organico em psicoldgico (bebé), do concreto para o
abstrato (adolescente) é 0 mesmo processo que desencadeia a criacdo funcional na natureza,
ou seja, a tendéncia ao equilibrio ou equilibracao.

Tudo isso aponta o problema da idade, dos saltos qualitativos no desenvolvimento,
como fundamento inseparavel de suas teorias, e seguramente um comum acordo entre 0S
autores. Todavia, Piaget e Vigotski ndo compartilham da mesma solucédo interpretativa para
explicar a dindmica das novidades psicoldgicas inauguradas em cada salto. A oposicdo em
suas visdes de homem e de mundo é uma constante do comeco ao fim de suas obras e
expressam caminhos explicativos radicalmente opostos quanto ao papel decisivo ou
secundério do meio.

Em Piaget (1978a) encontramos a ideia de que a realidade existe em si mesma, mas €
cadtica, incompreensivel (a ndo ser parcialmente) e responsavel pelos desequilibrios que
provocam o movimento espontaneo de autorregulacdo, com o auxilio da organizacdo dada
pelos instrumentos operatérios construidos ao longo do desenvolvimento do sujeito. Assim, o
conhecimento sobre real é resultado da criacdo (autoria). Na acdo com o0 meio 0 homem
imprime no mundo sua logica propria, a qual se altera no confronto com esta realidade e altera
0 proprio mundo, num sentido cada vez mais estavel, ou seja, orientando-se para o equilibrio.

Ao passo que, para Vigotski (2000), a realidade existe, ndo de maneira cadtica, mas
organizada, anterior e independente do surgimento dos seres humanos. Assim como nha
passagem do salto inorganico para a vida (matéria organica) ndo ha qualquer tendéncia natural
ao equilibrio, a génese da forma humana de existir € um produto que se desdobra do
desenvolvimento contraditério da matéria®, mas que se apresenta de uma forma radicalmente
nova nos humanos: pela agéo intencional (previamente idealizada). Disso resulta a cooperagao

8 Para os tedricos do materialismo histérico-dialético, a natureza gozou de existéncia sem a presenca humana,
deu base para seu aparecimento; e a aparigdo de um mundo humanizado inaugura uma nova esfera ontolégica.
Isso equivale dizer que a realidade existe, é anterior ao homem, é cognoscivel (possivel de ser mais ou menos
captada pela mente humana), embora o reflexo do real ndo possua identidade com o real, mas a sua imagem
aproximada é condicionada pela materialidade (MARX; ENGELS, 2007; LENIN, 1982).
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com um outro mais experiente, tanto na conservacdo da experiéncia social como na
construcdo de um projeto de transformacdo criativa da realidade. A conservacdo das
conquistas historicas é a questdo primordial e s6 acontece quando os homens (em seus
grupos) assim decidem, sob a pena de perecerem.

Passamos, entdo, para a analise dos comentarios criticos em que Piaget atribui ao
processo espontaneo de equilibracdo o papel decisivo para que ocorra o desenvolvimento

enquanto Vigotski defende a diretividade da situacdo social de desenvolvimento.

4.3 Analise comparativa do didlogo direto sobre a imaginacéo criativa: Piaget comenta
Vigotski (em 1952, 1967) e Vigotski comenta Piaget (em 1932, 1934)

Como expressdo da infelicidade do desencontro com Vigotski, Piaget comentou 0s
elogios e as criticas recebidas em um texto de 1934 que compbe o livro Pensamento e
Linguagem, sem conhecer a extenséo e evolucdo dos trabalhos de Vigotski (a maior parte do
que hoje € conhecida foi publicada apds sua morte) e lamentando a falta de oportunidade para

um detalhamento, réplicas e tréplicas:

N&o é sem tristeza que um autor descobre, vinte e cinco anos apds sua
publicacédo, o trabalho de um outro autor que morreu, quando esse trabalho
contém tantos pontos de interesse imediato que o levariam a discutir pessoal
e detalhadamente. [...] lamento profundamente, pois poderiamos ter chegado
a um entendimento em numerosos pontos. (PIAGET, 1990, p. 71).

Assim, os possiveis entendimentos comuns, oposi¢cdes e diferencas ponto a ponto
(“concordo com” ou “ndo posso concordar com”) que podemos encontrar nas proprias
palavras dos autores, expressam 0 pensamento que precisa ser confrontado tendo em vista a
evolucéo intelectual e situado na cronologia dos textos.

E demonstrativo dos limites de acesso as obras o fato de que uma divulgacio mais
ampliada do pensamento de Vigotski s6 ocorreu depois da morte de Piaget, na década 1980

com a publicacdo das obras escolhidas, em russo.

e Tomo | - Problemas da teoria e da histdria da psicologia (1982)
e Tomo Il - Problemas de psicologia geral (1982)

e Tomo Il - Problemas do desenvolvimento mental (1983)

e Tomo IV - Psicologia da crianca (1983)

e Tomo V - Fundamentos de defectologia (1983)
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e Tomo VI - Heranca cientifica (1984)

Portanto, Piaget comenta as ideias de Vigotski antes de elas serem publicadas, nas
décadas de 1950 e 1960, momento em que sua teoria ja estava revisada e sistematizada.

Quanto a critica formulada por Vigotski a Piaget, de modo semelhante, esta também se
baseou em um material restrito (nesse caso em razdo do seu adoecimento e morte precoce),
somente os trés primeiros trabalhos de Piaget, e também ocorreu no momento em que as
elaboracdes tedricas de Vigoski haviam alcancado complexidade e sistematizacdo conceitual.

Foram citados apenas:

e A linguagem e o pensamento na crianca (1923)
e O raciocinio légico da crianca (1924)
e A causalidade fisica (1927)

Discutiremos a no¢do de imaginacao criativa desse Piaget comentado por Vigotski em
uma conferéncia de 1932 (Tomo Il, 1994, 423-438), incluindo um trecho apresentado na
introducdo dessa tese e em outros trechos que tratam da Pedologia Infantil e do Adolescente
(Tomo 1V, 1996a, 1996b) em que Vigotski reitera o que afirmou em Pensamento e
Linguagem e, de maneira indireta, contribuem para um dialogo sobre a imaginacao criativa.

J& o Vigotski conhecido por Piaget é curiosamente citado em associa¢do a um coletivo
de psicologos soviéticos, justamente nos dois momentos em que a criatividade figura como
tema de destaque. Sao eles um trecho de sua Autobiografia (PIAGET, 1980) e em um rapido
comentario feito em uma coletanea sobre as principais abordagens da psicologia (Tratado de
Psicologia Experimental, 1963/1972). Talvez pelo acesso mais facil aos textos de seus
colaboradores diretos (especialmente Luria e Leontiev) que citam Vigotski com bastante
frequéncia, e também pela escassez de material do préprio autor, suficiente para compreensdo
de sua teoria, Piaget arriscou em considerar semelhante e unitaria a ideia do grupo.

No prefacio a edigdo norte-americana de Pensamento e Linguagem (Thinking and
Speech, Vygotsky), Piaget (1990) afirma que desconhece o restante da obra de seu
interlocutor e somente nesse caso se refere pessoalmente a Vigotski para expor suas
concordancias com algumas criticas, ao passo que reitera diferencas e oposicdes. Entre os

diversos contetdos abordados nesta resposta, o problema do papel da linguagem associado a
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socializagdo aparece com maior destaque e, como demonstraremos aqui, ainda que
indiretamente, auxilia na compreensédo das divergéncias no tema da criagéo.

Fica explicita a intencdo de didlogo entre os autores a respeito da relacdo entre o
pensamento e a linguagem e o comum acordo sobre qual seria a principal tarefa a ser
cumprida pela Psicologia da crianca naquele momento:

Quando Vygotsky conclui, de suas reflexdes sobre 0os meus primeiros livros,
gue a tarefa essencial da psicologia da crianca era a de estudar a formacéo
dos conceitos cientificos, seguindo passo a passo O processo que se
desenvolve sob 0s nossos olhos, ele ndo suspeitou que este era exatamente o
meu programa. (PIAGET, 1990, p. 74, grifos nossos).

Com essa afirmacdo, entendemos que ha concordancia em dedicar seus melhores
esforcos as descobertas e escolhas interpretativas a respeito da formacdo de conceitos. Ao
que parece, é esse 0 eixo central do encontro tematico entre Piaget e Vigotski, é dele que se
desdobram outros subtemas correlacionados, tais como: a relagdo entre aprendizagem e
desenvolvimento, egocentrismo e socializacdo, atividade inter e intrapsicologica, conceitos
espontaneos e cientificos, etc.

Sdo esses subtemas que compdem o conteldo dos comentarios criticos feitos por
Vigotski em 1934 e, por consequéncia, da resposta de Piaget em 1962. E 0 mais importante,
insistimos nisso, é que no interior desse debate também encontramos subsidios tedricos para
uma analise comparativa da nocao de criatividade.

Nas conferéncias de 1932, Vygotski (1994) apresenta seu ponto de vista sobre a
imaginacgdo criativa demonstrando justamente o quanto ele é inconcilidvel com a teoria
freudiana da imaginacdo que, por sua vez, teria inspirado a teoria de Piaget. Freud (1856-
1939) considerava que a imaginacao estava presente na consciéncia da crianga desde o inicio
de sua vida na forma de consciéncia alucinatéria e que sua dindmica psiquica era regida,
inicialmente, pelo principio de prazer (e, posteriormente, predominaria o principio de
realidade); ou seja, dirigida para sua satisfacdo e nédo direcionada para a realidade.

Vygotski (1994, p. 429, grifos nossos) afirma:

Piaget, assim como outros investigadores, é tributario de Freud. [...]
Portanto, estes autores consideram a imaginacdo em suas formas
primdrias como uma atividade inconsciente, como uma atividade que serve
ndo ao conhecimento da realidade, sendo a obtencdo de prazer, como uma
atividade ndo social, de carater incomunicéavel.
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A teoria do pensamento egocéntrico de Piaget daria, entdo, continuidade a tese
freudiana, propondo um mundo de criacbes proprias (apartado da realidade) que, ao longo do
crescimento da crianga comecaria, paulatinamente, a ser penetrado pela realidade até alcancar
0 pensamento logico realista do adulto. Para Vygotski (1994), a analise da continuidade e a
distincdo entre pensamento I6gico e autista constituem uma questdo genética fundamental,
que ndo teria sido bem compreendida por Freud e Piaget, para os quais a fantasia e o
pensamento sdo erroneamente colocados em lados opostos.

Diante disso, 0 autor apresenta sua critica ratificando as conclusdes resultantes das
pesquisas feitas por F. Buytendijk (1887-1974), E. Bleuler (1857-1939) e K. Lewin (1890-
1947), e conclui que a forma primaria de imaginacdo criativa esta voltada para a
satisfagdo real das necessidades vitais e que existe uma clara ligagdo entre o
desenvolvimento intelectual e o desenvolvimento da imaginacéo criativa.

Os dois outros argumentos que refor¢cam essa escolha interpretativa € a comparagédo da
psicologia animal com a humana e a psicogénese da linguagem. Essa discussdo aparece no
texto sobre Pedologia da crianga, em 1934. Nele Vygotski (1996b) retoma o tema do
pensamento autista e afirma que a realidade e a satisfacdo andam juntas no animal assim

como no bebé e ambos s6 conhecem a funcéo real. E sobre a linguagem o autor conclui:

O pensamento autista da crianga progride amplamente uma vez desenvolvida
a linguagem e, sobretudo, no desenvolvimento dos conceitos. [...] ndo s6 ndo
coincide com o inconsciente e no ndo-verbal, mas se apoia no
desenvolvimento da linguagem. [...] O pensamento habitual, a funcdo da
realidade, € priméria e igualmente imprescindivel para todo ser vivo dotado
de psique como agOes que correspondem a realidade.

K. Lewin mostrou recentemente que uma das manifestacfes mais evidentes
do pensamento autista, a imaginacdo, é extraordinariamente pouco
desenvolvida em criangas mentalmente retardadas. Sabemos que, em
criancas normais, essa funcdo comeca a se tornar mais ou menos visivel
somente apos a idade escolar. (VYGOTSKI, 1996b, p. 315, grifos nossos).

Piaget (1990) concorda com Vigotski que, em suas obras iniciais, de fato deixou de
evidenciar o suficiente as diferengas entre sua teoria do egocentrismo e 0s conceitos de
autismo em textos iniciais de Bleuler (que depois altera sua visao) e de principio de prazer em
Freud, sugerindo uma nocdo solipsista da atividade psicoldgica do inicio da vida. O autor
suico responde que a intencdo foi apenas explicar a origem dos jogos simbdlicos, anteriores a

linguagem, com base nas semelhancas dos termos psicanaliticos.
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O fato é que, para Piaget, na forma inicial, a inteligéncia, anterior e independente do
pensamento e da linguagem, predomina a assimilacéo sobre a acomodacao, mas a necessidade
e 0 prazer caminham a par e passo com a adaptacdo da realidade, ainda que no comecgo a
estruturacdo psicoldgica seja muito pouco acomodativa.

Por outro lado, Piaget (1951/1980) discorda e até qualifica como uma demasiada
simplificagdo a critica feita a sua teoria das estruturas cognitivas pela “tradi¢ao de Vigotsky”.
Afirma que “esses estudiosos” consideram como uma fungdo do pensamento “dirigir e
organizar a imagem dos objetos” por meio da “transmissdo social dos Signos verbais”,
alcancando uma ‘“representagdo fiel do real” (PIAGET, 1980, p. 51, grifos nossos). Essa
premissa acarretaria em uma conclusdo pedagdgica otimista por levar a crer que é possivel
provocar o desenvolvimento psicolégico por meio da instrucdo, com a plena possibilidade de
ensinar 0 maximo no menor tempo possivel, que a aprendizagem poderia ser conduzida (até
mesmo acelerada) pelos interesses sociais e também tudo poderia ser ensinado a qualquer
tempo. Sem medo de ser tachado de pessimista, Piaget (1951/1980) defende que seus estudos
demonstraram que a atividade psicologica modifica o contetdo extraido da realidade e que,
para uma crianca assimilar o que a ensinam, antes ela precisa possuir as estruturas
compativeis (construidas em suas proprias atividades).

Para exemplificar o qudo simplista é essa visdo, Piaget ironiza a criatividade dos
cientistas dos EUA e da URSS que criaram maravilhas como o Sputnik e as naves espaciais
para levar o homem a lua, como demonstracao cabal de que o pensamento humano nao esta
restrito ao que existe (ao que é simbolizado pela linguagem), pois é enriquecido pelas

estruturas que sdo anteriores e independentes da representacdo. E conclui:

[...] levar a sério as operacOes e as estruturas operacionais, consiste em
acreditar que o sujeito pode transformar o real, enquanto que a primazia
das imagens e da linguagem conduz a um modelo fundamentalmente
conservador da inteligéncia e do homem. A inteligéncia é essencialmente
invengdo ou representacdo? Este € o problema: porém ndo se pode
explicar a invencao pelo simples jogo das representagfes, enquanto que
estas correspondem ja a uma parte importante da estruturacdo ativa
(PIAGET, 1980, p. 51, grifos nossos).

Esté evidente que, para Piaget, a originalidade da imaginacao e da criacéo se explica
prioritariamente pelo carater pessoal/singular do desenvolvimento das estruturas internas.
Pois, a linguagem apenas reproduz a realidade, representa internamente conforme existente na

realidade, participa do processo, mas ndo é decisiva para 0 avanco criativo. Por isso,
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segundo o autor, nada de original seria possivel, se o0 sujeito apenas duplicasse internamente o
que existe fora, conservando, imitando e reproduzindo.

Esse posicionamento esta estreitamente vinculado com a reformulagdo teérica
ocorrida em sua obra, responsavel por alterar sua compreensao geral sobre a inteligéncia. A
linguagem passa a ser compreendida como um processo tardio, uma producao social que so
comeca a participar da estrutura psicologica posteriormente, depois que o desenvolvimento
intelectual esta basicamente consolidado, dando continuidade e seguindo um curso iniciado ha
algum tempo pelas acdes sobre os objetos.

Como mostramos no primeiro capitulo dessa tese, antes dessa reformulagdo, a
linguagem, por ser transmitida socialmente (de carater reprodutivo) era, para Piaget, um
processo fundido ao pensamento e um indicio maior da atividade inteligente. Posteriormente,
Piaget descobre que antes do uso da linguagem existe pensamento (inteligéncia). Esse é o
dado crucial, o ponto de partida da formulacao tedrica que permanecera por todo restante da

sua obra:

[...] tudo o que escrevi (depois dos meus primeiros cinco livros) sobre o
“nascimento da inteligéncia” em nivel sensorio-motor e sobre o
desenvolvimento das operagdes logico-matematicas a partir das acgoes,
facilita-me, hoje, por o inicio do pensamento no contexto da adaptacao no
sentido cada vez mais bioldgico.

[...] é verdade que foi necessario um pouco de tempo, para ver que as raizes
das operagOes logicas sdo mais profundas que as das relagdes
linguisticas, e que meu estudo sobre o pensamento era muito centrado sobre
0s seus aspectos linguisticos. (PIAGET, 1962/1990, p. 69-71).

Desde que o pensamento passou a ser compreendido como acontecimento anterior e
inicialmente separado da linguagem, como um momento primario, formado pela experiéncia
direta do sujeito, Piaget aprimora seu argumento de que partimos da maxima singularidade e
originalidade, centrados nas proprias necessidades e pontos de vista. E atribui a uma
construcdo interna — fundada na coordenacdo das a¢des do sujeito e apenas complementada
pela relagdo circular com a cooperacgdo interindividual — a principal responsavel pela
formacdo de uma novidade psicoldgica como, por exemplo, na compreensdo da necessidade
dos outros, que amplia o ponto de vista.

Com esse posicionamento, Piaget (1972, p. 139) apresenta, em outros termos, suas

diferencas em relacdo a Vigotski:
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O principio nele contido [modelo de redugdo psicossocioldgica] é o seguinte:
quando um comportamento novo vem enriquecer 0s precedentes, no
decurso do desenvolvimento, seria devido menos a uma construcao
interna do que a um resultado das préprias interaces da vida social. Nesse
sentido, a reducdo das condutas do individuo as estruturas sociais ndo exclui
0s esquemas de construcdo, mas esta € deslocada para o terreno das
interagOes coletivas, em lugar de se ater aos mecanismos exclusivamente
psicobioldgicos.

Nesse sentido, Piaget acusa os argumentos das abordagens teoricas psicossociologicas
de supervalorizacdo do papel da linguagem na explicacdo da atividade psicoldgica e de cairem
em um “reducionismo lateral” advindo de modelos explicativos do tipo socioldgico.
Reduzem por relegarem a um mecanismo exterior de carater reprodutivo (linguagem) a
responsabilidade por formar uma conduta auténtica, original, que, portanto, s6 poderia derivar
do progresso das construcbes precedentes em uma construcdo interna reorganizada. Piaget
inclui nesse grupo de reducionistas “os trabalhos de Vygotsky e Luria sobre o papel da
linguagem, passando por nossas proprias obras iniciais” (PIAGET, 1972, p. 139, grifos
N0SSO0S).

Assim, o problema da linguagem como acontecimento unido geneticamente ao
pensamento (posicdo inicial de Piaget) e, posteriormente, como um acontecimento tardio,
secundario, que se desdobra de um processo inteligente evoluido (posicdo assumida por
Piaget ap6s sua reformulacdo), o que inclui uma primeira simbolizacdo eminentemente
individual, prévia a simbolizacdo social, é uma questdo tedrica relevante tanto para
compreender a trajetoria intelectual e autocritica piagetina, quanto a critica dirigida a
Vigotski.

Aléem dessa revisdo teorico-critica sobre a menor relevancia da transmissdo da
linguagem para o desenvolvimento da atividade intelectual, Piaget estende sua critica as
implicagdes ético-politicas de tamanho desacordo. Para o autor, a “tradicdo de Vigotski” é
simplista e conservadora quando defende a possibilidade da realidade externa e
principalmente da instrucéo provocar, dirigir e organizar o desenvolvimento psicologico.
Piaget (1990) faz a seguinte adverténcia a esse respeito: opera sobre o processo de
transformacoes psicoldgicas a lei de descentracdo, ignorada por Vigotski, e indispensavel
para explicar a dificuldade de adaptacdo (especialmente no inicio da vida). Em razdo dessa
negligéncia, a conclusdo foi a seguinte: “é necessario evitar o excessivo otimismo bio-social
demonstrado as vezes por Vygotsky” (PIAGET, 1990, p. 69) e o Unico modo de reparar esse

otimismo é levando em consideracdo que, para adquirir e elaborar os meios e 6rgdos de
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adaptacdo estaveis o bastante para executar uma tarefa, “leva-se muito tempo” (PIAGET,
1990, p. 69).

Como afirma o autor, superar a centracdo é um processo dificil, por isso as operacoes
I6gicas levam de sete a oito anos, mais ou menos para se formarem. Além disso, a adaptacéo
(o alcance de um estado de equilibrio mais estavel) pode assumir formas ndo adequadas e a
perspectiva autocentrada pode levar a erros cognitivos sistematicos — como, por exemplo,
uma percepcao iluséria quando estamos em um lugar escuro, ou o caso das explicacdes
historicas da ciéncia astrondmica como o geo e o heliocentrismo, etc. — todos causados pela
forte interferéncia do ponto de vista imediato. Quanto mais jovem a crianga, sua concepcao de
realidade é mais deformada pela falta de diferenciacdo entre o proprio ponto de vista e o0 dos
outros. Isso significa que o ponto alto da sua centracdo € o inicio da vida (periodo sensorio-
motor). Geralmente, por volta dos 18 meses, uma mudanca consideravel (descentracdo) é
verificada com certa regularidade (acontecimento equivalente a uma revolucdo copernicana,
nos termos de Piaget), permitindo o deslocamento de perspectiva. Essa primeira idade em que
a centracdo recua significativamente é aquela em que se inicia uma nova idade psicoldgica,
com a formacdo da linguagem.

O pensamento, para Piaget, possui, portanto, uma funcdo primaria, enraizada na
origem das primeiras acOes desde o nascimento, se desenvolve gradual e lentamente até que,
por volta de um ano e meio, fornece as bases para que a linguagem venha se formar. Nesse
periodo inicial da vida, incomunicavel pela auséncia de linguagem, é caracterizado como
puramente egocéntrico, pois somente o ponto de vista da percepcdo da crianca conduz suas
iniciativas, ou seja, seu pensamento esta estruturado pelas acdes sobre os objetos ao alcance
do seu corpo.

Essa constatacdo sobre a primeira infancia subsidia o pressuposto de que esse é o
momento maximo da individualidade, 0 momento mais verdadeiramente auténtico, singular
e original de atividade psicoldgica, mas que, por ser menos estavel, tende naturalmente a
recuar (descentrar-se) e a perder forca espontaneamente em favor da estabilidade oferecida
pela convivéncia social (embora menos original, por ser reprodutiva, genérica, padronizante).
Em linhas gerais esse é o processo gradual de tendéncia a socializagdo defendido por Piaget.

Quando a dificuldade de diferenciacdo dos pontos de vista proprios e o dos outros nao
¢ observada, portanto, quando o principal obstaculo a coordenacdo (a teoria do egocentrismo)
¢ completamente ignorado, torna-se compreensivel a tendéncia a reduzir e simplificar o
problema do desenvolvimento. E assim que, para Piaget, essa negligéncia explica a

supervalorizacdo ou a visao ingénua e otimista da cooperacao intelectual.
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Para o autor, seus estudos sobre o julgamento moral, supostamente desconhecidos por
Vigotski, revelaram que antes dos sete anos as criangas ndo conseguem coordenar as regras
durante um jogo. A interacdo ndo se efetiva e elas ndo sabem disso, “[...] cada uma jogava por
si mesma e todas venciam, sem entender que a coisa essencial ¢ a competi¢ao” (PIAGET,
1990, p. 69). Se o diadlogo ndo se efetiva, portanto, essa € uma forma de linguagem néo
socializada. Assim, se a crianga pensa que esta comunicando algo sem estar, ndo ha
cooperacdo de fato. Para Piaget, a linguagem egocéntrica €, entdo, mais um exemplo de
centracdo, de erro cognitivo sistematico.

Tomando por base esse desacordo sobre a fala egocéntrica e por seu entendimento de
que Vigotski ndo separa a funcdo do pensamento e da linguagem e que ambas seriam
socialmente formadas, Piaget, conclui que o desenvolvimento intelectual para o psicologo
soviético seria um processo de generalizacdo das percepcdes, suficiente para levar as
operagdes mentais a consciéncia. Para Piaget, essa explicacdo ¢ “um simples sistema linear”
em comparacdo com a dele (que reconhece o desafio da descentragdo) e defende que a
linguagem, antes de superar a centracdo e conquistar a socializacdo, ¢ formada por conceitos
espontaneos, resultantes da continuidade das reestruturacbes autorreguladoras da
atividade mental. Para o autor, o fator central € a construcdo da operagdo, ou seja, a acdo em
si, por isso conclui: “o processo de generalizagdo ¢ apenas o resultado desta elaboracdo de
estruturas, que derivam nédo das percepcoes, mas das agdes totais” (PIAGET, 1990, p. 76).

Entdo, para teoria piagetiana do desenvolvimento, em que a descentracdo esta implicita,
a socializagdo é sindnimo de entender e se fazer entendido. Essa € uma condicdo para alcancar
desenvolvimento intelectual 16gico-formal. Nas palavras de Piaget (1990, p. 76):

[...] todo o pensamento légico € socializado porque implica a possibilidade
de comunicacéo entre os individuos.

As agdes, quer individuais quer interpessoais, Sd0, na sua esséncia,
coordenadas e organizadas pelas estruturas operatorias, que sdo construidas
espontaneamente durante o desenvolvimento mental.

O correspondente da ideia de socializacdo piagetiana na teoria vigotskiana, é o seu
inverso. Como vimos, na visdo de Vigotski o desenvolvimento psicolégico para Piaget
incorpora, a seu modo, a teoria freudiana de satisfacdo das necessidades e adaptacdo a
realidade, ou seja, parte do pré-social, do absolutamente centrado no individuo (subordinado a
si mesmo) ao socializado pela conquista da reciprocidade. Ao passo que, para Vigotski, o

inicio da vida € o momento da maxima dependéncia social e é a situacdo social de
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desenvolvimento (prépria de cada idade) que regula a dindmica da sua existéncia social,
provocando e dirigindo de modo decisivo 0 processo de desenvolvimento. Além disso, a
tendéncia a individualizacdo € o resultado de um longo percurso no desenvolvimento
psicolégico que acontece em saltos qualitativos. Partindo da total sociabilidade para o
aparecimento do germe de iniciativas individuais por meio da atividade interpsicoldgica e
subsequente aparecimento da atividade intrapsicolégica, inaugurada quando a fala egocéntrica
é, transitdria e gradualmente, substituida pelo siléncio do pensamento intimo.

Cabe lembrarmos que o processo de revisao e autocritica pelo qual passou as ideias de
Vigotski de fato envolveu o reconhecimento de certo simplismo, lacunas e esquematismo,
presente em suas primeiras explicacdes sobre a generalizacdo e evolugdo do significado da
palavra.

Contudo, a nova direcdo presente na reformulacdo do problema ndo resultou em uma
maior concordancia com Piaget, pela aceitacdo da preponderante continuidade das
restruturacdes. Até porque Vigotski (2010a, p. 478) ja admitia desde o inicio o fato de “a
definicdo do nivel de desenvolvimento e sua relagdo com as possibilidades da aprendizagem
constituem fato inabalavel e fundamental, do qual podemos partir sem medo como se parte de
algo indiscutivel”. Isso demonstra que a construgao interna foi claramente admitida pelo autor
em um texto escrito em 1924, Também nesse trecho aparece essa ideia:
“a propria generalizagdo primordial que existe com tanta abundancia em todo o discurso da
crianga pertence a um determinado tipo de estruturas, entdo s6 certo circulo de operagdes se
torna possivel nos limites de dada estrutura [...]” (VIGOTSKI, 2010a, p. 519).

O que se renova e ganha complexidade em sua compreensdo sobre o processo de
generalizacdo estd justamente no aprofundamento dos argumentos sobre a socializacéo
precoce. Vigotski (2010a, p. 525, grifo nosso) afirmava: “Os conceitos espontineos se
desenvolvem nédo sem a ajuda dos adultos, ou seja, desenvolvem-se de cima para baixo e de
baixo para cima”. Desse modo, o que marcara a reformulacao tedrica ¢ uma nova explicagao
para a antiga constatacdo de que a ajuda do adulto pode modificar, em nivel de
desenvolvimento real, nos limites de um potencial sinalizado pelos avangos da crianga em
situacdo de cooperacao.

Vimos que foi por meio da descoberta tedrico-experimental que se deu a autocritica a
respeito da mudanga qualitativa das funcdes de elementares para superiores. Desde entéo,
Vigotski formula sua teoria dos sistemas psicologicos e passa a reconhecer que as relacdes
sociais mudam as relacdes entre as funcgdes, o0 que provoca a formacdo de novos nexos, inibe

as antigas conexdes reflexas, e uma nova formacao psicoldgica lenta e gradualmente emerge
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da alteracdo geral de todas as fungOes envolvidas. Linguagem e pensamento, por exemplo,
passam a ser compreendidas como fungdes naturais, primarias (elementares) e geneticamente
independentes (separadas) que se conectam no curso do desenvolvimento e isso as transforma
mutuamente. Disso resulta a complexificacdo e a formacdo de novidades psicoldgicas
(neoformacdes) que aparecem a partir do momento que as funcdes se fundem.

Para Piaget, linguagem € sindnimo de experiéncia social, um acabamento final que sé
é possivel com base em uma estruturagdo simbolica formada na interacdo fisica sujeito-objeto.
E um funcdo secundaria e avessa a originalidade, que se desdobra do pensamento
desenvolvido desde o inicio da vida pelo processo biopsiquico de coordenacdo das acdes. Ja
para Vygotski (1996b) ela esté presente na filogénese, e se manifesta primariamente na forma
de expressdo de estados afetivos de pedido de ajuda e de tentativa de comunica¢do — com
semelhancas, mas qualitativamente diferente da linguagem em outros animais, isso desde a
origem. A situacéo social de desenvolvimento que se forma nas primeiras semanas de vida do
bebé é uma contradicdo entre a impossibilidade de comunicacédo direta e a total dependéncia
social pela impoténcia biolégica; um contexto que movimenta instintivamente pedidos de
ajuda que gradualmente passam “de estados vivenciais sem contetido objetivo” a ganhar
forma de condutas que se ampliam e se diversificam, dirigidas pela possibilidade de atuar por
intermédio do outro (VYGOTSKI, 1996b, 306). Quando pensamento e linguagem se fundem
definitivamente, mais ou menos aos 18 meses, a prépria relacdo entre essas fungdes inaugura
um novo momento de atividade psicologica, um salto qualitativo. A relacdo transforma
mutuamente linguagem e pensamento, as altera profundamente, e assim surgem as fungoes
superiores, complexas, dessa fusdo desencadeada pela situacdo social de desenvolvimento
(VYGOTSKI, 1996b; VIGOTSKI 2009b). Mais adiante, esses sistemas psicoldgicos
produzem outras neoformacgdes que passam a explicar a evolugdo do significado da palavra
(formacdo de conceitos), prioritariamente dirigidas pelas relagcBes sociais especificas da
dindmica da respectiva idade (VYGOTSKI, 1996b).

Nestes textos sobre Pedologia da Infancia, desconhecidos por Piaget, encontramos
Vygotski (1996b) apresentando de outra maneira seus argumentos contrarios a nocdo de
socializa¢do e a teoria do egocentrismo de Piaget, apoiado nas ideias de W. Peters. O autor
afirma que a fala egocéntrica seria, na verdade, apenas um resquicio da neoformacéo bésica do
primeiro ano de vida (o proto-nds) que explica a dificuldade de socializacdo do pensamento
pela linguagem na segunda inféncia (antes dos sete anos). Essa peculiaridade das criancas de
falarem sem se entenderem era um fato empirico de seu conhecimento, mas o que explicaria

esse fendbmeno ndo seria a tendéncia a centracdo, mas 0 vestigio de uma consciéncia que
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antecede a compreensdo do eu, alids, a primeira forma de consciéncia que se desenvolve da
primeira neoformagdo: “a consciéncia de uma indivisivel comunalidade psiquica, e a
impossibilidade de sentir-se excluido dela”, caracteristica de um tempo anterior de sua
consciéncia, que foi seu traco dominante durante o primeiro ano (VYGOTSKI, 1996b, p. 314).

Segundo Vygotski (1996b), a possibilidade de comparar suas proprias agdes com outras
possiveis € uma conquista psicoldgica posterior, caracteristica da consciéncia tardia do como?
Ou seja, a crianga simplesmente “nao sabe que o que ele pensa s6 ¢ compreensivel para ele, que
o0s adultos podem n&o compreendé-lo” (VYGOTSKI, 1996b, p. 347). E s6 mais adiante que, de
fato, uma cooperacao de segundo grau podera se dar, no formato de uma comunicacao efetiva.
Entendemos, entdo, que, para Vigotski, enquanto a crianga ainda ndo pensa sobre 0 que se pensa
(reflexd@o), ou seja, s6 consegue usar a linguagem para se expressar, ainda que essa comunicacao
ndo se efetive e 0 que ela gostaria de expressar ndo seja compreendido por quem foi alvo dessa
iniciativa, ela ndo terd condices de refletir sobre isso.

Também encontramos nesses Ultimos textos a presenca de novos argumentos,
acentuando ainda mais sua oposi¢do a Piaget: “E uma teoria em franca e aberta contradigdo
com a defendida por no6s” (VYGOTSKI, 1996b, p. 314). A acdo sobre os objetos descrita por
Piaget, segundo a leitura realizada por Vygotski (1996b), é natural, espontdnea e
indiferenciada, de modo que as pessoas e as coisas sao igualmente parte de uma interacdo que
se volta para os interesses proprios da crianca. Vigotski relne, entdo, dados de pesquisas
experimentais da época sobre o tema e o refuta. Afirma que no primeiro ano de vida a crianga
ja sabe distinguir as pessoas dos objetos e que os dados comprovam a presenca precoce do
conteido social na agdo humana. Reagdes diferenciadas “especificas e cada vez mais
complexas e amplas de indole social (a voz humana, a expressao do rosto, o sorriso), de busca
ativa de contato com outra pessoa” foram descritas pelos experimentos realizados por Fayans

e revisadas para corroborar sua oposicao a Piaget:

As experiéncias de Fayans mostraram que a relagéo da crianga com o objeto
é totalmente determinada pelo contetido social da situacdo em que o objeto é
encontrado. Podemos garantir que a crianga em tais experiéncias ndo
diferencia a pessoa do objeto? Piaget s6 tem razdo quando diz que o bebé
ainda ndo sabe diferenciar o contetdo social do conteido objetal da situag&o.
Comparado com uma crian¢a de dois anos com linguagem fluente, o bebé
ndo diferencia o pedido de ajuda solicitado ao adulto da acdo direta sobre o
objeto. NoOs vimos em experimentos que, quando o objeto é retirado, a
crianga abandona suas tentativas mal sucedidas para apreendé-lo, mas assim
que ele v& um adulto préximo, ele reitera com igual vivacidade seus esforcos
anteriores. A verdade é que a crian¢a ndo busca a ajuda do experimentador,
mas tende diretamente para o objeto, 0 que da a impressdo de ser uma
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conduta magica. No entanto, demonstra com clareza indubitdvel que a
aparéncia magica dessas acOes deve-se ao fato de que uma situacdo de
objetivo impossivel torna-se repentinamente possivel e atual para a crianca
por intermédio de outra pessoa. A crianca ainda ndo estd ciente dessa
mediacdo e ndo sabe como usa-la intencionalmente, mas gracas a elas se
atualizam suas aclGes quase-magicas. Uma analise detalhada dos
experimentos de Piaget também nos faria entender que a crianca ndo reage
com as a¢des magicas a situacdo com o objeto desaparecido, mas a situagdo
cujo centro é o caminho para o objeto que passa através da relacdo com outra
pessoa. Assim, pois, a conduta solipsista do bebé se torna, de fato, uma

conduta social inerente a sua consciéncia do ‘proto-nos’. (VYGOTSKI,
1996b, p. 316-317).

Nessas linhas encontra-se exposta a forma como Vigotski prop6e uma teoria da
individualizacdo e defende a tese da sociabilidade precoce. Para expor seus argumentos, 0
conceito de egocentrismo e a teoria da socializacdo de Piaget sdo justamente tomados como
apoio para refutacao.

De modo geral, esse debate nos mostra que, embora as referéncias diretas tenham se
fundamentado em materiais escassos e desatualizados, a oposi¢do de suas ideias ndo perdeu
validade nem pertinéncia. Fica evidente que a visdo que Piaget formulou a respeito da teoria
de Vigotski e vice-versa, de Vigotski sobre o pensamento de Piaget alcancou o alvo de suas
diferencas, captou o que tinha de central e 0 que, em obras posteriores pudemos conferir
alteracdes que deram continuidade, aprofundamento e atualizacdo das conclusdes esbocadas
no inicio.

O desacordo principal esta, portanto, no carater diretivo e reprodutivo da linguagem,
logo, avesso a auténtica originalidade para Piaget. A linguagem, por essa abordagem, é
responsavel por uma criatividade reprodutiva (inventiva, socialmente Util), enquanto a
criatividade verdadeiramente original estaria limitada ao periodo anterior ao aparecimento da
linguagem, quando as interagdes com 0 meio ainda estdo restritas ao corpo da crianga, por
isso mais individualizadas e singulares. A originalidade de uma cria¢do sO é verificada na
adolescéncia, na visdo de Vigotski. A conquista da individualidade se da com a reflex&o, com
0 pensamento intimo (relacdo intrapsicologica); s6 assim a originalidade reprodutiva da
infancia (de maior grau de dependéncia social) pode ser superada. Todavia, para Vigotski,
nem mesmo essa Ultima é entendida como um produto de um processo natural, espontaneo,
em que o meio apenas influencia como circunstancia, pois a fonte do desenvolvimento é

situacdo social prépria de cada idade.
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5 CONCLUSAO

Ao longo deste trabalho nos dedicamos sistematica e exclusivamente a um tema
basilar do campo de Fundamentos da Psicologia. Nossa meta, antes de tudo, foi a de nos
afastarmos o maximo possivel de uma abordagem da criatividade que, por seu carater teérico-
conceitual, resultasse em uma discussdo abstrata, fragmentada e descontextualizada, que néo
dialogasse com os problemas vivos, pulsantes da realidade do trabalho em Psicologia, nos
mais diversos setores de atuacdo. Também rejeitamos a nocao empreendedora mercadologica
da criatividade, o que certamente dialoga com a vida cotidiana, mas de maneira unilateral,
mecanica e acritica, reduzindo o humano a uma de suas formas de relagcdo sociais mais
destrutivas, a de vendedor de forca de trabalho.

Entdo, o caminho eleito foi o de centrar esforcos na analise comparativa dos recursos
conceituais fornecidos por Piaget e Vigotski para compreensdo da criatividade como um
complexo acontecimento psicolégico que se desenvolve na pessoa comum (ndo s6 uma
qualidade de artistas ou inventores) e participa de suas vivéncias toda vez que elas rompem
com a mera reproducao ou automatismo.

Nosso ponto de partida foi a afirmacdo feita por Vigotski, citada em nosso estudo
anterior, sobre a criatividade em Piaget: concordando com sua teoria das idades, mas se
opondo a sua visdo da imaginagéo criativa como algo separado da formacéo de conceitos.

Comecamos pela caracterizacdo das duas posicdes a respeito da criatividade de modo
contextualizado, depois sintetizamos as ideias e realizamos a analise comparativa.
Apresentamos 0 primeiro argumento desta tese, extraido das reformulacfes em suas trajetérias
tedrico-biogréfica, da elaboragdo de uma proposta de sintese conceitual que viabilizou a
comparacao e a elaboracdo dos outros dois argumentos: a identidade em suas concepcOes gerais
sobre a existéncia de idades psicoldgicas que explicam a dinamica criativa e a contrariedade de
suas ideias com base no didlogo direto, em seus proprios comentarios criticos.

Nos dois capitulos iniciais, a evolugdo do tema da criatividade foi situada nas
reformulacGes teoricas de Piaget e Vigotski, pois é parte de um pensamento vivo, que se
move, se reafirma e se nega, se altera com a descoberta de novos dados, com as criticas e
autocriticas, expressando o préprio caminho da criacdo percorrido por cada autor. Essa
criatividade em processo em suas proprias biografias produziu duas teorias psicoldgicas sobre
a criatividade, o que demonstra a poténcia criativa do aperfeicoamento do dialogo, do
confronto entre os dados adequadamente coletados e suas distintas interpretacGes e,

finalmente, sua conversdo em reflexdes e autocritica.
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Duas questdes nos chamaram a atencdo nos argumentos criticos apresentados por
Piaget frente ao papel da vida social na producdo original. Primeiramente, entendemos que
qguando o autor reconsiderou seus estudos iniciais e rebaixou a importancia anteriormente
atribuida a transmissao social da linguagem, também acabou deixando para trds uma lacuna.
A evolucdo adaptativa pela coordenacdo das acdes é um acontecimento comum na natureza
observada em diversos animais. Ou seja, Piaget se apoia em leis da biologia para explicar a
novidade/originalidade na histdria da ciéncia e na psicologia individual. Isso significa um
recuo genético radical até a origem da criacdo organica, caracteristica intrinseca a vida em
geral, e um salto que transfere as teses de uma teoria criacionista para a tendéncia ao
equilibrio essencialmente produtora de novidades de maior cooperacdo social, ou seja,
adentrando em uma teoria psicoldgica e socioldgica. A primeira explicacdo respondia ao
problema da peculiaridade do modo humano de se adaptar com o auxilio da linguagem,
essencialmente social, em contraste com os demais animais e, ao que nos parece, ndo foi
substituido por outra de melhor poder explicativo.

A segunda questdo é que a defesa da existéncia de um padrdo de estrutura que se
repete nas idades e, sobretudo, a centralidade do processo de tendéncia natural para
equilibracdo, também nédo nos oferece argumento suficiente para compreender a originalidade
que cria 0 mundo dos homens. Concluimos que somente a agdo intencional inventiva,
marcada pela possibilidade de autocritica, conquistada com o desenvolvimento das estruturas
hipotético-dedutivas, pode oferecer um produto original-criativo.

Pelo exposto, entendemos que o debate sobre o carater criativo da espontaneidade, ou
seja, a distin¢do entre a reproducdo passiva (mecéanica) e a reproducéo ativa (recombinacéo)
na idade do jogo simbdlico (de originalidade relativa), tem seu indiscutivel valor para
demonstrar o germe da criatividade e de que imitar ndo é conhecer. E também que conhecer é
uma conquista original para quem ndo conhecia tal fendmeno. Isso quer dizer que o
conhecimento novo néo estd dado apenas pelas conquistas bioldgicas (evolutivas), tampouco
é uma simples captacdo da realidade pela transposicdo fiel das experiéncias ou dos
ensinamentos internamente. Nao desabrocha pelo simples amadurecimento natural do
organismo, tampouco depende diretamente da imitacio. E fundamentalmente ativo e
espontaneo, por ndo sofrer influéncia decisiva de experiéncias anteriores, e é relativamente
novo em relacdo a experiéncia do proprio sujeito, produz inovagdes pessoais que
reconfiguram e promovem novidades no seu modo de existir.

Todavia, a diferenca entre reproduzir um conhecimento por imitagdo e recriar

ativamente um conhecimento ja existente atende parcialmente nosso objetivo de uma
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contribuicéo teorica para o tema da criatividade. A retomada dessa formulagdo nos auxilia na
compreensdo da autonomia e da espontaneidade, mas certamente possui uma conexao restrita
com a ideia de originalidade. Além disso, ajuda a entender o porqué de Piaget nunca ter dado
maior importancia ao desenvolvimento psicolégico que a crianca alcanca por influéncia
diretiva do exterior (ligado aos ensinamentos escolares e familiares).

Priorizar a conquista da nogdo de quantidade, por exemplo, em comparagdo com a
conquista de escrever um diario ou planejar uma viagem, ndo exprime criatividade no formato
gue estamos abordando. Trata-se de um outro acontecimento psicolédgico, de outra natureza.
Certamente a primeira recriacdo leva o sujeito adiante no conhecimento e da base para a
segunda. Mas reconstruir em si mesmo, reinventar o ja inventado por outros, ainda que
sozinho, espontaneamente, ndo explica em si mesmo a cria¢do que é original em comparacgéo
ao que existe. Mesmo a producdo de novidades psicologicas como a reversibilidade, o
dominio simbolico da fala e da escrita etc., que sdo novidades revolucionarias para quem
aprende, para a vida daquela crianca que passa a compreender pela primeira vez. Mas, em
termos criativos, sdo inferiores a engenhosidade. E diferente de aparecer pela primeira vez na
historia da humanidade.

Nossos autores se apoiaram igualmente na psicogénese para propor um modo de
integracdo dindmico-totalizante dos diversos eventos psicoldgicos. Para ambos o modo de
agir no mundo dos homens em cada idade (especialmente depois do aparecimento da
experiéncia representada pela linguagem) é aprimorado, pois permite uma progressiva
interacdo com as outras pessoas e consigo mesmo (autoconsciéncia e autocritica). Esse
encontro de opinides, em meio a diversidade de suas ideias, sugere a fecundidade do caminho
metodoldgico de investigacdo da criatividade como um problema das idades (segundo
argumento desta tese).

Concluimos, portanto, que cada um a seu modo compreende a criagdo como resultado
de um processo de desenvolvimento. Defendem a existéncia e o papel fundamental de
regularidades e de uma sequéncia de saltos qualitativos que indica uma periodicidade de
mudancas psicoldgicas.

Segundo esse modelo de fazer psicologia, diante de um evento/fenémeno, cabe
problematizar a situacdo precedente e sua evolucdo questionando: Como estava antes de
existir? Que acontecimentos desencadearam o processo de mudanca? Entre eles, qual ocupa
um papel mais decisivo para o surgimento do novo? E o que o impulsiona? Como segue 0

desenvolvimento? Em que dire¢éo?
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Abordando os problemas psicolégicos de modo genético, ambos levaram a campo
algumas hipodteses, deram voz as criangas valorizando o modo peculiar como elas, em geral,
se expressam e se relacionam com o mundo. Piaget optou propositalmente por perguntas
inusitadas para que o conteddo fornecido fosse puramente espontaneo, independente da
experiéncia; enquanto Vigotski recorreu ao recurso comparativo dessa mesma situagédo
espontanea e inusitada em contraste com o0 momento de formacdo de um sistema consciente
arbitrario, orientado. O resultado é que suas investigacdes forneceram provas suficientes para
qgue os permitissem afirmar a existéncia de momentos distintos, periodos de transicdo e
identificassem determinadas caracteristicas predominantes das alterac@es psicoldgicas, em um

didlogo aberto e em paralelo com os avancos cientificos de trés campos de estudo:

e antropoldgico: as particularidades da dinamica psicolégica na histéria humana, em
diferentes grupamentos humanos, de diferentes periodos historicos;

e psicopatoldgico: as particularidades da dinadmica psicoldgica em casos de adoecimento, a
I6gica da dissolucdo das fungdes psicoldgicas conquistadas anteriormente;

e psicologia infantil: as particularidades da dindmica psicologica do bebé, da crianca
pequena, da idade escolar, do adolescente e do adulto.

Isso demonstra que tanto para Piaget como para Vigotski a escolha de realizar
trabalhos experimentais com criancas e a investigacdo da infancia ndo € necessariamente um
fim em si mesmo. Em outras palavra, a analise genética consiste em um recurso metodologico
crucial para alcancar objetivos mais amplos. O recuo a génese, a busca das continuidades e
das novidades desde o inicio da vida, é igualmente valido para qualquer problema
investigativo, € um caminho cognitivo para compreensdo, e é também um pressuposto, um
principio norteador do pensamento dialético: tudo que existe estd em movimento constante e
desse movimento emergem novas formas, qualitativamente distintas da precedente.

Todavia, esse principio norteador, pejorativamente chamado de etapismo, é
comumente interpretado como uma predestinagcdo, uma projecdo de um trajeto previsivel de
crescimento e progresso. Ele é amplamente reconhecido e também criticado na obra de Piaget,
e é curiosamente negligenciado na teoria de Vigotski, o que nos indica um ponto de chegada e
de partida para novas e futuras investigagoes.

Se por um lado, a adesdo tedrica a dindmica das idades certamente abre precedentes
para interpretacdes rigidas e preconceituosas, por suas polaridades definidoras de uma norma
e seus desvios. Por outro, entendemos que, ao atribuir um sentido norteador dos vestigios de

um movimento (passado, presente e futuro), basilares para cognicdo e para préatica sobre algo
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em processo, tracamos referéncias minimas (com base nas quais se desdobram infinitas
variacOes). Tais parametros servem de guia para evidenciar as distintas tendéncias que
predominam nos mais diversos modos de existir humano e refletir criticamente sobre 0 modos
operantes supostamente universal e natural de um individuo constituido em meio a relacdes
sociais reprodutoras da sociedade das mercadorias.

Para além do perigo reducionista da bipolaridade regular/irregular e seus
desdobramentos, sem duvida pertinente, entendemos ser tanto mais primordial
compreendermos a oposi¢cdo no modo como os autores privilegiam o papel da tendéncia
espontanea ao equilibrio (Piaget) e da experiéncia social diretiva (Vigotski) como momento
culminante, decisivo, para que ocorram transformagfes qualitativas que favorecam o
desenvolvimento como um todo e 0 processo criativo em particular. Aqui esta nosso ponto de

chegada e de partida para continuar os estudos.
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