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RESUMO

A presente dissertacdo aborda a relacdo entre a Psicologia do Desenvolvimento Humano e a
Educacdo Infantil, desta forma, os seguintes questionamentos orientam as investigaces do
estudo: como a Psicologia do Desenvolvimento humano tem contribuido com a préatica
pedagOgica das professoras da educacdo infantil? As professoras percebem essas
contribuigdes? Se sim, como elas percebem isso? Para isso, tem por objetivo investigar o
papel dos conhecimentos da Psicologia do Desenvolvimento sobre o fazer pedagdgico
relatados pelas professoras da educacdo infantil. O referencial tedrico estudado abordou a
historia da Psicologia na educacdo brasileira pautados nos estudos de Patto (2015), Margotto
(2019), Antunes (2003), Tanuri (2009), a Psicologia do Desenvolvimento numa visdo mais
abrangente e algumas criticas e reflexdes feitas a ela embasados nos estudos de Burman
(2017), Castro (1999), Jobim e Souza (1997), Salgado (2005) entre outros. Para o
desenvolvimento desta pesquisa de carater qualitativo, além da pesquisa bibliogréfica, foi
aplicado para a coleta de dados o questionario on-line, semiaberto nas Escolas Municipais de
Educagdo Infantil (EMEI), onde trabalham 847 professoras em um municipio do interior de
S&o Paulo, tendo como respondentes 79 professoras. Também foram realizadas entrevistas
semiestruturadas com 5 professoras para aprofundamento do assunto. Os dados relativos ao
questionario foram analisados de forma quantitativa e qualitativa utilizando-se inspiracdes na
técnica de Anélise de Conteudo com articulacdo das contribuigdes da literatura. A analise dos
dados permitiu-nos identificar o perfil das professoras e sua formagdo continuada, o contato
que tiveram com a disciplina de psicologia nos cursos de pedagogia e de formacéo
continuada, os autores da psicologia do desenvolvimento mais utilizados nas praticas
pedagdgicas, as demandas que levaram as professoras a buscar pela formacdo continuada e a
avaliacdo que fazem da psicologia do desenvolvimento para a prépria pratica. Os resultados
dos estudos indicaram que as professoras de educacdo infantil acham importantes os
conhecimentos da PD para entender a crianca e como planejar propostas pedagogicas
norteando o trabalho pedagogico. Evidenciaram que conseguem ter um olhar atento a crianca
quando possuem os conhecimentos do desenvolvimento da crianca. As teorias da PD de maior
preferéncia foram as teorias de Lev. S. Vygotsky com maior frequéncia e as de Jean Piaget
em menor frequéncia. A formacéo continuada foi enfatizada por contribuir para a conciliacéo
entre teorias e praticas, sendo as exigéncias e o oferecimento desses contetidos pelos érgaos
governamentais um dos principais motivos para a permanéncia constante em estudos.

Palavras-chave: Psicologia do desenvolvimento; Educacdo Infantil;, Formacdo de
professoras.



ABSTRACT

This dissertation discusses the relationship between Human Development Psychology and
Early Childhood Education. Thus, the following questions guide the study’s investigations:
how has Human Development Psychology contributed to the pedagogical practice of early
childhood education teachers? Do teachers perceive these contributions? If so, how do they
perceive it? For this purpose, it aims to investigate the role of developmental psychology
knowledge on pedagogical practice reported by early childhood education teachers. The
theoretical reference studied addressed the history of Psychology in Brazilian education based
on the studies of Patto (2015), Margotto (2019), Antunes (2003), Tanuri (2009),
Developmental Psychology in a broader view and some criticisms and reflections made based
on studies by Burman (2017), Castro (1999), Jobim and Souza (1997), Salgado (2005) among
others. For the development of this qualitative research, in addition to the bibliographic
research, an online semi-open questionnaire was applied in the Municipal Schools of Early
Childhood Education (EMEI) in order to collect data, where 847 teachers work in a city in the
interior of S&o Paulo, with 79 teachers having answered the questionnaire. Semi-structured
interviews were also carried out with 5 teachers to deepen the subject. The questionnaire data
were analyzed quantitatively and qualitatively using inspirations in the Content Analysis
technique with articulation of contributions from the literature. Data analysis allowed us to
identify the profile of teachers and their continuing education, the contact they had with the
psychology discipline in pedagogy classes and continuing education courses, the most used
authors of developmental psychology in pedagogical practices, the demands that led the
teachers to seek continuing education and the assessment they make of developmental
psychology for their own practice. The results of the studies indicated that early childhood
teachers consider PD knowledge important to understand the child and how to plan
pedagogical proposals that guides the pedagogical work. It was made evident that they can
have an attentive look at the child when they possess the knowledge of the child's
development. The most preferred PD theories were Lev. S. Vygotsky’s theories, more
frequently and those of Jean Piaget, less frequently. Continuing education was emphasized for
contributing to the conciliation between theories and practices, with the demands and offering
of these contents by government agencies being one of the main reasons for constant
permanence in studies.

Keywords: Developmental psychology; Child education; teacher training;
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APRESENTACAO

Pensar em como a Psicologia desenvolve sua fun¢do na sociedade, sendo uma ciéncia
que aborda assuntos profundos do ser humano, como seus comportamentos, emocoes,
questBes fisicas e bioldgicas, cognitivas e afins, inclusive como os problemas dos seres
humanos séo estudados, é uma preocupacdo de autocritica da prépria Psicologia em relacdo a
analisar as contribuicbes e 0s aspectos criticados. Embora seja uma ciéncia recente, se
compararmos a outras, como a Matematica ou mesmo a milenar Filosofia, a Psicologia
contribuiu grandemente sob varias 6ticas e problemas a respeito da sociedade e do individuo
em si, e assim vem ganhando notoriedade. Na educacgdo, principalmente, na infantil, a
Psicologia se configura como fundamento de praticas, alinhadas ao discurso cientifico, para
discutir e entender os processos educativos que oferecem elementos de compreensibilidade da
constituicdo interna e psiquica da crianca.

Dessa forma, como professora de Educagdo Infantil, ha compreensdo de que todo
estudo remete a “subjetividade” do pesquisador, uma vez que demonstra escolhas préprias
inseridas em um contexto de “[...] produgdo socioecondmico, politico e cultural” (DE
CERTEAU, 1977, p. 18). E é justamente esta relacdo que se faz presente entre a autora desta
pesquisa e 0 seu objeto, o intuito é entender sob qual perspectiva o estudo se desenvolvera.

Embora haja quem desvalorize a educacdo infantil, o trabalho com criancas exige
dos/as educadores/as um embasamento tedrico em diversas areas do conhecimento para
abarcar com integralidade a educacdo do ser humano. Ao analisarmos tal area de ensino nas
instituices escolares, percebe-se a forte participacdo da Psicologia do Desenvolvimento no
que se refere ao entendimento sobre como o ser humano se desenvolve, aprende e se apropria
dos conhecimentos do mundo. E através dela que o/a professor/a se fundamenta
cientificamente para organizar de forma sistematica o ensino e a aprendizagem das criancas,
tendo em vista a crucialidade dos fundamentos teéricos para promover uma educacdo de
qualidade.

Através das vivéncias no cargo de Servicos Gerais na Rede Municipal de Ensino,
obtive o primeiro contato com as criancas, do qual surgiu o interesse pela pedagogia. Durante
a formacdo em Pedagogia, pela Faculdade de Filosofia e Ciéncias - FFC da Universidade
Estadual Paulista — UNESP, no Campus de Marilia-SP, nunca deixei de trabalhar e somente,
apos a graduacgdo, em 2017, que efetivei como professora de educacgdo infantil, atuando, de

fato, com os bebés. Com o desempenho da fungdo, o anseio de me aprimorar e atualizar sobre
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area se intensificou, moveu-me em direcdo a novos estudos e horizontes, sempre na intencdo
de aprofundar em relacéo as demandas presentes em minha profisséo.

Diante da vontade e da necessidade em me aprofundar nos estudos, sobretudo nos que
se referem a educacdo infantil, fiz ndo somente cursos, mas também tive a oportunidade de
realizar um mestrado no Programa de Pés-Graduacdo em Educacdo — PPGE, da FFC —
UNESP, Campus de Marilia-SP, do qual foi feita a parceria com a Prefeitura de Marilia-SP e
Secretaria Municipal de Educacdo para a formagdo continuada das/os professoras/es da rede
municipal. Acolhida pelo Prof. Dr. Leonardo Lemos de Souza, docente do departamento de
Psicologia social da Faculdade Ciéncias e Letras (FCL)-Unesp (Campus de Assis/SP),
podemos pensar sobre como a pesquisa seria desenvolvida.

Em mente com as questbes da psicologia, um conhecimento de extrema importancia
para atuacdo de professora de Educagdo Infantil, fui convidada a refletir sobre minha
formacdo em pedagogia e minha propria atuacdo profissional como professora de bebés.
Durante a vida académica, pude conhecer, em uma formacédo inicial bem detalhada, os
estudos de Jean Piaget na psicologia do desenvolvimento em quatro matérias dedicadas ao
autor. Ao Lev S. Vygotsky, somente dois anos do curso foram designados a aprendizagem de
sua teoria, demais autores que abordavam o mesmo assunto, sob Otica de outras abordagens,
também perpassaram minha formacdo académica. Entre eles, a psicanalise freudiana em cinco
aulas, o behaviorismo de Burrhus F. Skinner e outros colaborados, a Gestalt, tudo em uma
disciplina. Possivelmente, houve contato com mais autores, dos quais, infelizmente, ndo me
recordo mais.

Assim, ja aliado aos meus interesses em psicologia da educacao, fui instigada a pensar,
em conjunto com o meu orientador, o Prof. Dr. Leonardo Lemos de Souza, sobre como a
Psicologia do Desenvolvimento, que integra a Psicologia da Educacdo nos cursos de
Pedagogia e fundamentam as praticas pedagogicas de professoras/es, tem atuado na pratica
educacional. Sabe-se que, historicamente, a psicologia esta atrelada com a educa¢do em razao
do importante papel que desempenha da desenvoltura das criangas, assim, pensar na sua
relevancia, nos seus avangos e retrocessos € um meio de refletir e conhecer profundamente
tais teorias, além de buscar um entendimento critico sobre as disputas de poder no dominio
dos conceitos, as quais sdo passiveis de mudancas, de acordo com as regras do jogo, que se

julgam neutras, mas defendem certos interesses, garantindo, assim, privilégios para poucos.
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INTRODUCAO

A Psicologia, em seu processo historico, possui uma conexdo com a educacdo que,
além das intermediacdes com as teorias do conhecimento, acompanha o pensamento humano
na constituicdo de sua complexidade desde os tempos mais remotos. Por exemplo, na antiga
Grécia, em que, nas suas producdes filosoficas, sintetizaram-se teorias do conhecimento com
ideias psicoldgicas e orientagdes na organizacao da educacdo e acdes pedagogicas dos jovens,
que podem ser evidenciados em Platdo e na Academia, Protagoras e os sofistas, entre outros.
Ou mesmo as relagbes, na era medieval, entre a filosofia/teologia, a educagdo/pedagogia,
ligadas intimamente as ideias psicolégicas no entendimento do ser psiquico. Estas
articulacdes, que se desenvolveram, ao longo da historia, contribuiram para trazer maior
complexidade de analise, ampliando o campo de estudos entre Psicologia e educacdo, sendo
aprofundados da contemporaneidade até a atualidade (ANTUNES, 2008).

Entretanto, na historia do Brasil, o surgimento da Psicologia foi atraves das areas da
Medicina e Educacgdo, com principais precursores médicos, educadores, bacharéis em direito e
até engenheiro (ANTUNES, 2014), que atuaram na criacdo de sanatorios, laboratérios de
pesquisa em educacdo, na organizacdo laboral e outros, embora, nos tempos coloniais ja
existissem relacdes entre as ideias psicoldgicas e a educagdo, principalmente, no ensino
religioso (MASSIMI, 1987).

Somente no século XIX, a Psicologia comeca a ganhar mais destaque pela Pedagogia
através das Escolas Normais, surgidas, aproximadamente, em 1830. Embora ainda ndo fossem
sistematicamente organizadas, foram nestas escolas que as discussdes sobre desenvolvimento,
aprendizagem e ensino sobre a crianca e seu processo educativo se iniciaram. A partir das
mudancas de idearios e de desenvolvimento de uma nagdo, surgiu uma preocupacdo maior
com formacdo de professores, de producdes de novos conhecimentos e obras, contribuindo
com a propagacdo de novas ideias, pelas Escolas Normais, por meio dos laboratorios de
psicologia, causas essas que contribuiram para reformas estaduais de ensino nos anos 1920 e
para autonomia paulatina da Psicologia como area especifica no Brasil (ANTUNES, 2008).

Esta importancia histérica perdura até os dias atuais na educacdo infantil e nos cursos
de formacao de professoras e professores, sendo um subsidio cientifico na préatica profissional
da educacdo. Dentro deste ramo da Psicologia, ha a Psicologia do Desenvolvimento Humano
(PD), que procura, por meio de um conjunto de estudos interdisciplinares, pesquisar e
entender os processos evolutivos, sejam eles bioldgicos ou culturais, do desenvolvimento dos

individuos, sendo necessario abranger varias areas: social, psicoldgica, biologica e
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biocomportamental (DESSEN; COSTA JUNIOR, 2008). Assim sendo, a PD abrange um
campo vasto de estudos e teorias.

Embora suas origens, historicamente, tenham sido nos estudos cientificos sobre o
desenvolvimento da crianga e o conceito de infancia, ao longo dos tempos, elas perpassam do
tradicional foco dos estudos em criancas e adolescentes para as pesquisas atuais que envolvem
um aprofundamento no desenvolvimento do individuo de todo o ciclo vital (MOTA, 2005).
Isso demonstra o quanto a Psicologia do Desenvolvimento (PD) nos cursos de pedagogia,
ainda que tenha um foco maior no periodo da infancia, precisa englobar outros aspectos tdo
pertinentes quanto a esta ciéncia, tendo em vista que o estudo do desenvolvimento humano
inclui uma interdisciplinaridade com areas do conhecimento, como a biologia, antropologia,
sociologia, medicina, educacdo e afins (MOTA, 2005).

A partir da proposicdo de que a discussdo sobre o desenvolvimento da crianga, sob
qualquer perspectiva, engloba os conceitos de infancias, as pesquisadoras Lira e Mate (2010)
evidenciam a necessidade de se atentar sobre a visdo de infancia na modernidade, pois ela esta
atrelada a concepcgoes de crianga fragil ou a explicacdes e teorias cientificas que, por vezes,
limitam as concepg¢des por estar sob um viés de ponto de vista. Neste caso, como aponta
Veiga (2004 apud, LIRA; MATE, 2010), os estudos sobre a infancia transcorrem para além de
uma compreensdo da evolucdo natural da crianca, distinguida por faixas etarias dentro da
caracterizacdo da Psicologia, a um questionamento a respeito de como a sociedade e 0s
adultos passaram a entender a infancia, isto €, sob quais contextos, relacdes e demandas
socioculturais surgiram os propositos de diferenciacdo do tempo social da infancia. Deste
modo, 0s estudos sobre a Sociologia e Histéria da Infancia debatem estas questdes, que, no
decorrer de todo o século XX, foram dominantemente ligados a Psicologia, a Medicina e, em
menor grau, a Pedagogia, o que dificultou, na época, trabalhos e pesquisas em outras areas,
como nas Ciéncias Sociais ou na Histéria (WARDE, 2007).

Se, durante muito tempo, a Psicologia que, ao estudar o individuo, o culpabilizava por
diversos problemas, a Sociologia e a Histéria da Infancia, a Psicologia Social e outras areas
demonstraram como uma sociedade doente joga, em cima de seus sujeitos, problemas que
estdo fora do préprio alcance. Isso ocorreu, e ainda permanece nos dias atuais, porque a
Psicologia, principalmente, a PD, no decurso da histéria, enquanto ciéncia, em busca de
compreender os fendmenos humanos, foi convocada a descrevé-los de forma a legitimar as
ideologias liberais e neoliberais do sistema capitalista. Assim, contribuiu para legitimar
praticas discriminatdrias e segregacionistas entre pessoas normais e anormais, com tendéncias

normatizadoras, preconceituosas e racistas, vinculadas a um modelo patriarcal, eurocéntrico e
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positivista no fazer cientifico, sob 0 manto de “neutralidade”, que desconsidera a historia, as
culturas, as classes, as subjetividades do individuo e do coletivo.

Nesta Otica, a PD se insere como disciplina aplicada ndo s6 nos cursos de Psicologia,
mas em varios outros, inclusive na formacdo de professoras/es® do curso de pedagogia,
influenciando a respeito de concepcdes de crianca, desenvolvimento e aprendizagem. Deste
modo, ao sinalizar tal contexto, propde-se a uma reflex@o a respeito da necessidade de a PD
oferecer recursos e responder as praticas das professoras de educacdo infantil, bem como se
dedicar & oferta de conteldos atualizados sobre as demandas da Educacdo Infantil,
incorporando, em suas analises, as visdes das professoras de educacdo infantil sobre os pontos
de reflexdo, de auxilio, de angustias que esta disciplina construiu e ainda constréi nos espacos
escolares das criangas.

Ao discutir a respeito das influéncias que a PD possui nas perspectivas das/os
professoras/es de Educacdo Infantil, fez-se necessario uma investigacdo nos sites de
repositorios de teses, dissertacdes e artigos a procura de quais pesquisas abordam a tematica e
como vem sendo estudada no campo académico. Incialmente, a busca se deu no site da Scielo
com a leitura dos titulos em critério para saber quais tinham maior similaridade com o tema
da pesquisa estudada. Os termos utilizados foram ‘Psicologia do desenvolvimento’,
‘Educacao Infantil’, ‘Professores’, ‘formacéo’, ‘pratica’ e ‘crianca’, e também contaram com
as ferramentas de busca avancadas como a palavra ‘and’. Vale ressaltar que alguns artigos se
repetiram ao longo das buscas (APENDICE A).

Com isso, foram encontrados 22 artigos que possuiam assuntos referentes a PD,
aprendizagem, formacéo de professores, pratica e teoria, conceitos de infancia e de crianca na
Otica das professoras e afins. Dentre os artigos descobertos no site da Scielo, apenas cinco se
referiam as concepcdes teoricas de professoras/es em sua pratica e formacdo pedagdgicas
relacionadas a psicologia, e relacionadas a PD e sua formacéo na educacdo e pesquisa.

Ainda a respeito dos resultados de busca, foram trés artigos referentes a compreensao
que as/os educadoras/es possuiam a respeito de conceitos tedricos como aprendizagem e
desenvolvimento humano (PESSOA; LEONARDO; OLIVEIRA; SILVA, 2017,
LEONARDO; SILVA, 2013), a crianca e a infancia (TOSATTO; PORTILHO, 2014). Um
artigo sobre a relacéo tedrica e pratica no campo da Psicologia da Educacdo com a implicacédo

na formacdo de educadores/as (SCHLINDWEIN, 2010) e outro que se refere as contribuicdes

! No texto redigido, optou-se por utilizar o género feminino na linguagem unida com o masculino, quando se
refere a homens e mulheres, para desvincular os padrdes de linguagem que hierarquizam e normatizam
diferencas entre os individuos, e pela constatacdo desta area de atuagdo profissional abranger mais mulheres do
que homens.
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da psicologia em oferecer o trabalho educativo como meio de superar o subjetivismo para a
formacdo de educadores (TONUS, 2013). Neste ultimo artigo, em especifico, a autora pontua
sobre pequenas sondagens realizadas com professoras/es, em que evidenciou a falta de base
tedrica na pratica educacional.

Foi-se analisado também o site de busca da Ibict Oasisbr e da CAPES e se
constataram estudos que evidenciavam como as/os professoras/es realizam a relagdo entre a
educacdo escolar e o desenvolvimento humano baseado na teoria historico-cultural
(MARCOLINO, 2005), entre a PD e a contribuicdo para atividades educativas em relacdo
com a BNCC, abalizados em Lev Semionovitch Vigotsky, Karl Konig e Valeria Mukhina
(DELCHIARO et al., 2017). Um dos artigos discutiu sobre a importancia de a PD participar
no curriculo dagueles que trabalham com a educacdo (LINS, 2012). Tais pesquisas
evidenciam, de maneira geral, a influéncia que a PD tem como base tedrica na educacéo,
pontuando questdes pertinentes a formacdo docente como um aporte tedrico a pratica
pedagdgica e a existéncia de uma combinacdo entre as varias Psicologias: do
Desenvolvimento, da Educacdo e da Aprendizagem, nas pesquisas na area educacional, de
forma que as diferencas entre estas subareas da psicologia ndo sdo tdo enfatizadas, até por
conta da alta interligacdo. Entretanto, € preciso buscar mais informacGes sobre as implicacfes
da Psicologia do Desenvolvimento Humano nas concep¢des das/os professoras/es, como meio
de fomentar o debate naquilo que a PD vem trazendo a educacéo.

Percebe-se que uma gama de pesquisas voltadas para a formacdo de professoras/es,
investigando o dominio sobre os conceitos dos teoricos, explicam a desenvoltura humana,
entretanto, a pesquisa ndo visa observar a formacdo das/os professoras/es a respeito do que
aprenderam e colocaram em pratica, e sim analisar o que elas/es aplicam diretamente na
atividade educacional, como entendem e relacionam com a pratica, para compreender de que
referéncias da PD as/os professoras/es se apropriam para a pratica educacional,
principalmente, na Educacdo Infantil.

Diante dos pressupostos supracitados, a pesquisa visa responder a seguinte questao:
qual é o papel dos conhecimentos da PD sobre o fazer pedagdgico relatado pelas professoras
da educacdo infantil?

Diante desta prerrogativa, a seletiva metodoldgica para a presente pesquisa, de carater
qualitativo, contou com a aplicacdo de questionario e entrevistas como instrumentos para
coleta de dados, que posteriormente foram trianguladas e analisadas, de modo quantitativo e
qualitativo, com inspiracdo na Analise de Conteudo da Bardin (2011). Enquanto questionario

foi on-line e enviado para a Secretaria Municipal de Educacédo para serem disseminados entre
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as escolas de educacéo infantil da rede e obteve-se 79 respondentes, a entrevista foi realizada
com cinco professoras de uma mesma rede publica do municipio remotamente em razdo da
pandemia da Covid-19, uma doenca altamente infecciosa que ceifou milhares de vida nédo
somente no Brasil, mas no mundo inteiro, exigindo acgbes que contivessem sua proliferacéo,
como o isolamento social, uma das principais atuages preventivas, 0 uso de mascaras, entre
outros protocolos de higiene e de saude.

Para o presente trabalho, pensou-se em organizar cinco capitulos, em que trés deles
voltar-se-iam para referéncias tedricas e metodoldgicas aplicadas, um para as discussdes e a
analise dos dados e outro, para as consideracfes finais, sendo seguidos das referéncias,
apéndices e anexos. Os assuntos abordados foram estruturados da seguinte forma:

O primeiro capitulo aborda a historia da psicologia com a educacdo, procurando
evidenciar historicamente a fungdo que aquela exercia e ainda exerce nesta para apresentar,
em sequéncia, a trajetoria da formacdo do/a Professor/a dos anos iniciais, relacionando-a com
0 surgimento da psicologia nestes cursos.

No segundo capitulo, apresenta-se o conceito da PD, sua complexidade como ciéncia e
suas implicacgdes para a educacao infantil com énfase no Brasil.

Assim, procura-se expandir os conhecimentos a respeito da origem da PD para revisar
os varios debates sobre as criticas e as reflexdes dos desdobramentos que ela exerce em
sonancia com a sociedade voltada ao sistema capitalista e como esta mentalidade afeta as
concepcbes de infancia e desenvolvimento, de forma a exercer influéncia nos
comportamentos individuais e nas politicas sociais, econémicas e educacionais.

Por fim, no mesmo capitulo, cabe destacar algumas contribuicGes das pesquisas na
area da PD que procuraram quebrar com os paradigmas hegemdnicos dentro de nossa
sociedade.

No terceiro capitulo, os aspectos metodolégicos e 0s percursos da pesquisa € como se
dara a analise dos dados séo apresentados.

O quarto capitulo consiste na discussdo e na analise dos dados, de forma quantitativa e
qualitativa, atraves das respostas fornecidas pelas professoras, sendo divididas entre as
informacGes coletadas no questionario e as obtidas nas entrevistas.

No altimo capitulo, constam-se as considera¢es finais acerca das reflexdes adquiridas
tanto dos estudos bibliograficos, quanto das discussGes proporcionadas pelas respostas das

professoras a partir dos instrumentos selecionados.
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CAPITULO I. ASPECTOS HISTORICOS DA PSICOLOGIA E A EDUCACAO

Neste capitulo sdo abordadas algumas questGes pertinentes a relacdo histérica da
Psicologia e seu encontro com a Educacdo, ao percurso histérico da Psicologia no Brasil e sua
ascensao por meio da area da educacdo e, por fim, as questdes histéricas dos cursos de
formacéo de professoras/es e seu contato com a psicologia no Brasil. O contexto historico
auxilia a entender como a psicologia adentrou a educacdo, e como ela foi convocada na

formacdo da/o pedagoga/o.

1.1 APSICOLOGIA E A EDUCACAO ALGUNS ASPECTOS HISTORICOS

A psicologia, ao longo do tempo, foi considerada como um ramo da filosofia ou da
antropologia filosofica. Em suas bases epistemoldgicas, utilizava-se da metafisica e da
ontologia para auxiliar na descricdo dos comportamentos do ser humano, no sentido de sua
esséncia mais abstrata, ordenando e classificando os comportamentos psicologicos para
explicar racionalmente aqueles da consciéncia. Na tentativa de tornar-se uma “ciéncia”,
desvencilhou-se da filosofia para se aliar as perspectivas cientificas, perante as quais a
epistemologia se fundamentava nas ciéncias experimentais de ordem psicoquimica ou
biologica, reduzindo, assim, os fendmenos psiquicos aos organicos e cerebrais (JAPIASSU,
1975). Nessas bases, a psicologia ndo pode ser chamada de una, e nem de unificada, pois
engloba uma pluralidade de objetos estudados, com maultiplas configuracbes e varias
abordagens que nem sempre convergem.

A historia da Psicologia possui varios debates sobre quando exatamente especificar
sua data de origem. De acordo com Schultz e Schultz (2014), ha duas formas de determinar o
tempo historico da Psicologia, em que uma delas considera sua data de origem desde o0s
tempos remotos, nos quais existiam, por volta do século V a.C., especulacdes e assuntos,
como memoria, aprendizagem, pensamento, percepcao e outros temas, abordados atualmente
pela Psicologia, eram discutidos entre os fildsofos gregos como Platdo, Aristoteles, entre
outros. Ja a outra considera a Psicologia como uma area da ciéncia um tanto quanto recente,
marcada pela desvinculacdo com a filosofia por meio da priorizagdo de outras abordagens
cientificas emergentes a fim de agregar uma visdo mais metodoldgica aos padrbes da ciéncia
positivista, utilizando-se de metodologias especificas e uma identidade propria e mais formal

de estudo.
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Barbosa (2011), ao pesquisar sobre a historia da constituicdo e consolida¢do do campo
de estudo e atuacdo em Psicologia Educacional e Escolar no Brasil, também confirma que
pode se considerar uma divisdo historica entre a Psicologia Filos6fica e a Psicologia como
ciéncia autdbnoma, postas as diversas discussdes de temas por varios filésofos da Antiguidade,
as quais constituem o corpus tedrico e pratico da Psicologia, de onde ela surgiu e como
colaborou em outras areas cientificas da Antiguidade até atualidade. Em contrapartida, o
rompimento com a Filosofia, dado por conta da influéncia das metodologias positivistas
emergentes na época, além do contexto histérico de grandes mudancas de ideologias e
conceitos em como se fazer ciéncia, oferecia espaco para que as producdes e atuagdes no
campo cientifico no final do seculo XIX trouxessem o status da Psicologia como ciéncia
auténoma?.

Entdo, dentro deste debate, foi considerado o marco historico da inauguracdo da
Psicologia como ciéncia experimental, no ano de 1879, com a criacdo do primeiro laboratério
de pesquisa do mundo por Wilhelm Wundt, na Alemanha (HORTHERSALL, 2019),
garantindo-se, assim, o status de ciéncia autonoma da Filosofia. Como pontua Ardila (2018,

p.37), “Este é o mito de nascimento mais aceito na psicologia. Ainda que obviamente haja

outras raizes e outras origens (ou seja, outros mitos) que também mere¢am atengdo.” (grifo da
autora) quando se refere a origem da Psicologia cientifica autbnoma.

A autonomia da Psicologia como ciéncia esta atrelada também ao momento propicio
na Europa do século XIX em que ocorriam grandes transformacBGes na sociedade e na
economia. Durante o periodo de 1789 a 1848, “[...] a passagem da produgdo feudal para o
modo de produgdo capitalista ndo se fez sem grandes convulsdes sociais”, e sim alterou de
forma gradual o regime politico monarquico imperioso, assim como desapossou a nobreza e 0
clero do poder politico e econdmico, aléem de dificultar a produ¢do dominante entre servo-
senhor feudal, de maneira a mover grande parte da populacao rural para os centros industriais,
formando os nucleos urbanos com uma variedade de contrastos sociais, 0 que criou uma nova
classe dominante, a burguesia, que ascendia cada vez mais com a exploracdo econdmica da
nova classe dominada, o proletariado, com os meios de producdo vigentes (PATTO, 2015,
p.37).

2 O termo “auténomo” relaciona-se com a concepcdo de Antunes (1991 e 2001 apud BARBOSA, 2011) quando
discute o “processo de autonomizagdo” da historia da Psicologia no Brasil. Reiterado por Barbosa (2011, p.125),
que emprega a palavra autbnoma no lugar de independente por considerar que “[...] a Psicologia ndo ¢ totalmente
dependente de outros campos do conhecimento, e a0 mesmo tempo, esta ndo pode prescindir destes na
construcdo de suas teorias e proposigdes praticas. Neste sentido, dizer ‘auténoma’ e ndo ‘independente’ significa
pressupor que ha um campo distinto de conhecimento (a Psicologia) que, por outro lado, articula-se com outros
campos de maneira a produzir seu proprio conhecimento autonomamente, mas ndo independentemente destes”.
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Com a ascensdo da urbanizacdo e da industria pela emergente economia capitalista, a
sociedade europeia enfrentava novos problemas e revelava problemas antigos, relacionados
ndo somente aos avangos do modo-de-producdo capitalista, como também a questdes relativas
a densidade demografica crescente que demandavam da saude, do saneamento, da habitagdo e
de outros setores. De maneira que fosse necessario o questionamento de tais problemas pelos
movimentos sociais, as quais precisavam de subsidios tedricos e instrumentais para melhor
entender e neles intervir (ANTUNES, 2014). Como menciona Antunes (2014, p. 37)

Era necessario buscar o controle, ndo apenas de problemas como epidemias,
mas também da conduta humana. A isso acrescenta-se que a ideologia
burguesa colocava no individuo o fundamento de uma sociedade baseada na

propriedade privada, portanto pessoal e individual; fazia-se necessario, pois,
compreender o homem nessa dimensao.

Com estes pressupostos, Bock (2000) explica que a burguesia na disputa de poder,
precisava incutir a ideia liberal de individualidade, de que cada sujeito é alguem capaz de
transformar o mundo, edificando, assim, o individualismo, e tornando-o referéncia basilar as
producdes cientificas e culturais. Desta forma, constroi-se a ideia do individualismo, em que o
sujeito é responsavel pelo préoprio sucesso ou fracasso, e a Psicologia viabiliza a necessidade
de conhecer-se a si como algo que € preciso ser conhecido para buscar a autenticidade dos
proprios sentimentos.

A ideologia burguesa da propriedade privada colaborou para “a crenga de que a
divisdo social em classes superiores e inferiores teria como critério o talento individual”
(PATTO, 2015, P.46) e, como pontua Patto (2015), esse seria um dos caminhos que a
psicologia trilhou para explicar o fracasso escolar ao longo do tempo, além de outras questfes
que envolviam apenas culpar o individuo por varios problemas.

O contexto do surgimento da psicologia, logo, esta atrelado ao advento das industrias
europeias e das transformacdes politicas, econémicas e sociais. Ou seja, estas mudancgas na
forma de organizacédo e de estabelecimento da economia capitalista foram se desenvolvendo,
ao longo do século XIX, e influenciando novos ideéarios liberalistas em todo ambito de
organizacdo social, o que colaborou para uma perspectiva individualizada de enxergar o
individuo em seu contexto. Esta hegemonia dos pensamentos europeus, associada com 0s
avancos tecnoldgicos, a evolucdo das industrias, as novas formas de estruturar o processo de
producdo e a divisdo de trabalho, proliferara-se para outros paises, 0s quais passaram a se
espelhar em grandes poténcias econdmicas, como Inglaterra, Franga, Alemanha, entre outros.
(BARBOSA 2011).
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Com isso, a ideia de progresso, cuja, até o século XVI, semantica ndo refletia substrato
positivo, tampouco se vinculava a evolucdo social e humana, surgiu gradualmente sobretudo
pelas influéncias das producdes iluministas, as quais estavam alinhadas aos avancos técnico-
cientificos para outros dominios humanos. Assim, foi-se também associando o progresso
cientifico a progressdo da moralidade, cujo sentido, no século XIX, referia-se a desenvoltura
moral, como a capacidade de exercitar o autocontrole (GOUVEA; GERKEN, 2010) e, a partir
disso, controlar a natureza do mundo e do ser humano.

Neste panorama, as Ciéncias Humanas e Sociais s6 foram consideradas como
“disciplinas diferenciadas” no meio do século XIX e inicio do século XX, tentando ndao sé
suprir as necessidades de explicacdo sobre os problemas decorrentes da sociedade industrial,
os conflitos criados pela vida nas cidades, as contradigdes ocasionadas pela divisdo do
trabalho e as grandes demandas de emigracGes da populacdo do campo para as cidades
urbanas, como também compreender os processos de transformacdes e as divergéncias entre
varias sociedades e suas passagens histdricas, ocasionadas pelas intensas praticas colonialistas
e imperialistas dos povos europeus. Com isso, veio a necessidade de responder os problemas
da experiéncia subjetiva, cabendo a Psicologia Cientifica tal papel (GOUVEA; GERKEN,
2010).

Nesse aspecto historico e socioldgico, como pontua Castro (1999), a modernidade
surgia como um projeto de racionalizagdo da sociedade juntamente com a expansdo do
capitalismo, ocorrido nos séculos XIX e XX, que se utilizava da razdo como instrumento de
controle sobre a natureza. Por meio do controle das tecnologias acessadas de modo crescente
pelo conhecimento cientifico, “[...]o0 homem ou a mulher moderno deixam-se seduzir pela
possibilidade do dominio da natureza, a qual, de alguma maneira, permanece no imaginario
mitico como origem da imprevisibilidade, e, portanto, do medo e da angustia humanas.”
(CASTRO, 1999, p. 18). Mas, como posto pela mesma autora, a crenga na razao instrumental,
como forma de solucionar todos os problemas humanos, tem outras implicacdes:

Portanto, surgem, por parte dos intelectuais da “Escola de Frankfurt”, as
analises culturais advertindo sobre a falibilidade do projeto modernista: o
progresso traz também a barbarie, o nazismo, o fascismo, a “ditadura da
producdao”, o desencantamento do mundo, onde passam a vigorar a
fetichizagdo dos objetos, o isolamento entre os individuos, o jugo da

maquina sobre 0 homem, e o trabalho e o lazer alienados. (CASTRO, 1999,
p. 18-19).

Nesse sentido, a ideia de progresso articula-se com o conceito de civilizacdo de forma

que ambos se mesclaram, configurando-se um modelo etapista de desenvolvimento histérico,
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ou seja, a ideia de evolucdo de diversas organizacBes societarias convergir-se-ia em direcéo
ao “apice do nivel de civilizacdo”, sendo alcancada a priori pela sociedade ocidental europeia.
Como enfatizaram Lopez, Coutinho e Domecq (2017), a no¢do de progresso operou nas
relacbes de dominancia e superioridade de racas no &mbito hipotético de superioridade entre
povos, como critério avaliativo entre a civilidade e a barbaridade, o juiz capacitado de julgar o
grau de civilizagdo de determinado povo.

No decorrer dos séculos X1X e XX, varios estudos foram realizados com criancas, de
forma a observa-las, testa-las descrevé-las, tal qual os estudos da embriologia, embasada na
hereditariedade, que se utilizava da estatistica social e da juncdo dos estudos dos fenémenos
biol6gicos com os psicoldgicos com a finalidade de naturalizar e legitimar paulatinamente
certos valores como fatos naturais, estando articulados a um projeto politico-econémico do
colonialismo e do imperialismo, porém com sustentacdo cientifica para 0s processos de
dominacdo dos paises europeus sobre as demais culturas e nagdes (GOUVEA; GERKEN,
2010), de maneira a ndo s6 alimentar processos de racismo e preconceitos, como também
afirmar desigualdades e pensamentos eugenistas.

Bock (2000) sinaliza que, ao se pensar na natureza humana, na concepc¢ao da ciéncia
do século XIX, produz-se uma camuflagem em toda a historia social da constituicdo do ser
humano. Quando a Psicologia parte da natureza para construir a no¢do de individuo, afloram-
se, entdo, ideologias perversas, no sentido de transformar aquilo que € de cunho histérico-
social em algo natural e universal sob um viés determinista, de forma que ndo possa mudar ou
mexer, consolidando, assim, a justificativa de que as formas dominantes sdo as certas, naturais
e verdadeiras.

Estes pensamentos foram pontos cruciais, como espécie de prercursores aos estudos do
desenvolvimento humano, que respaldou uma area de disciplina autdnoma da Psicologia do
século XIX, a denominada de PD, Psicologia Evolutiva ou Psicologia Genética (GOUVEA,;
GERKEN, 2010). Assim, a percepcao de desenvolvimento se constituiu dentro da Psicologia
e foi naturalizado pela PD ao embasar-se em estudos e procedimentos sobre a compreensao e
a regulacdo do normal e do patoldgico, alternando progressivamente o interesse nos processos
de mudanca para as diferencas entre etapas ou estagios, que demarcavam indices de
capacidades ou habilidades (LOPES et al., 2017). E com isso, foram convidadas a participar,
tanto a Psicologia quanto a PD, principalmente, no projeto de modernidade para comparacao,
regulacdo e controle dos grupos e sociedades, desenvolvendo instrumentos psicométricos e
metodologias que classificam e normatizam os individuos como veremos nos capitulos
vindouros (BURMAN, 2008; BURMAN, 2017; CASTRO 1999; SALGADO, 2005).
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Como pontua Patto (2015), a Psicologia Cientifica, que surgia nesse periodo, ndo tinha
como ser diferente daquilo que acontecia na época: a ascensdo do capitalismo e das ideias
liberais, a influéncia positivista, as teorias raciais, do Darwinismo social e da evolucéo, as
ideias de Durkheim em justificativa as desigualdades, formaram um conjunto de elementos
para afirmar a superioridade e produzir a barbarie. Assim, a Psicologia Cientifica formou-se
nos laboratorio de fisiologia experimental, com grandes influéncias na teoria da evolugéo
natural e foi exaltada pelo cientificismo da época para desempenhar seu papel principal social
de descobrir 0s mais e 0s menos aptos para a hova organizacao social, em que cada individuo
teria supostamente seu “lugar ideal” e contribuiria de modo importantissimo, acreditando na
vinda de uma sociedade fundada na justica e numa ideologia da igualdade de oportunidades.
A partir disso, a Psicologia foi uma das ciéncias que ajudou a mascarar as desigualdades
sociais historicas por meio das desigualdades pessoais (PATTO, 2015).

No momento em que a Psicologia, como incipiente ciéncia, foi se destacando, sua area
de atuacéo passou a englobar varios setores das politicas publicas e, a partir da crenca de que
a Psicologia traria para a pratica pedagogica uma base cientifica, resultando em maior eficacia
na educacdo, o discurso da cientificidade na educacdo criou uma clivagem entre teoria e
pratica que perdura, de certa forma, até os dias atuais (MARGOTTO, 2019).

Acima de tudo, o contexto politico da educagdo, como a acdo do Estado em
sistematizar a orientacdo, a supervisdo e a provisdo do sistema educacional permanente,
constituiu-se, de acordo com Patto (2015), no inicio do século XIX, sendo que trés aspectos
de visdo de mundo vigentes na época a influenciaram, sendo eles: a crenca na razéo cientifica,
como ja discutido; o projeto liberal, em que a crenca na igualdade de oportunidades seria
fundamental para findar com as desigualdades da heranca familiar; e a luta por estados
nacionais, ou seja, por um sentimento nacionalista na vida politica para garantir o objetivo de
crescimento da nagéo.

A ideia de uma vida, cujas oportunidades fossem igualitarias para todos, foi a peca
fundamental para criar os mecanismos sociais que transformassem suditos em cidaddos, sendo
a constituicdo o documento comprobatério que exerceria e garantiria tal objetivo por meio das
leis, dos direitos e dos deveres. A imprensa livre, caberia o papel imparcial de realizar criticas
e denuncias aos desvios, e as eleicdes, o dever de assegurar a participacdo popular no sufragio
dos representantes na sociedade de classes, além de atestar a soberania nacional e popular,
assim, a educacdo foi considerada como uma decisdo estratégica para a agdo “redentora da

humanidade” que extinguiria com os problemas e traria a unidade nacional (PATTO, 2015).
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Margotto (2019) acrescenta que, ao longo do século XIX, a instituicdo escolar se
tornou o lugar de emancipagdo do individuo, pois foi, por meio dela, que o desenvolvimento
tecnoldgico, advindo da Revolucdo Industrial, e a compreensdo de uma ciéncia, produtora de
tecnologia, foram notados como um fator de progresso e desenvolvimento de uma nacdo. No
entanto, Patto (2015, p.47-48) explicita que houve uma demora na presenca social da escola e
uma efetiva politica educacional por conta de vérias circunstancias:

1) a pequena demanda de qualificagdo de méo de obra no advento do
capitalismo e as maneiras alternativas de supri-las; 2) a desnecessidade de
acionar a escola enquanto aparato ideol6gico nos anos que se seguem a
Revolugdo Francesa, até pelo menos o final da primeira metade dos
oitocentos; 3) as pressdes inexpressivas das classes populares por

escolarizagdo, nos primeiros anos da nova ordem social; 4) a propria marcha
do nacionalismo e suas contradiges.

Nessa eépoca, ndo havia necessidade de qualificar a mdo-de-obra, visto que as proprias
fabricas realizavam tal tarefa, bem como o fato de a quantidade de trabalhadores habilitados ja
suprir a demanda. As poucas escolas existentes atendiam a classe media e a burguesia
emergentes que almejavam adentrar na alta classe por meio do servico publico, que ndo s
aumentava cada vez mais, mas também se configurava como um real instrumento de ascenséo
e prestigio. O alto escaldo em si, no entanto, era destinado somente a aristocracia, restando
somente os cargos de médio a baixo escaldo. A necessidade de utilizar-se da escola para
outros fins, como um aparato de formacdo técnica ou de fixacdo de um determinado
comportamento social por meio da manipulacéo e da domesticacao do explorado, também era
dispensavel, ja que os aparatos ideologicos da Igreja e da familia preenchiam estes objetivos.
Até porgue, naquela época, a mao de obra trabalhadora ainda nédo tinha se constituido como
forca de oposicdo ao estado das situaces vigentes. Finalmente, o nacionalismo até 1830,
ainda inexistente, foi criado pela burguesia e, na primeira metade do século XIX, o0s
movimentos nacionalistas eram apenas pequenos anseios da classe média burguesa e da baixa
nobreza (PATTO, 2015).

Durante os primeiros setenta anos do século XIX, embora o nimero de escolas tivesse
crescido, apenas 0s niveis secundarios e 0s superiores foram mais compreendidos, de maneira
gue o ensino primario, mesmos naqueles paises que ja possuissem algum ensino publico nessa
area, era negligenciado e aludido como forma rudimentar de ensino da leitura, aritmética e
obediéncia moral. Enquanto isso, 0 ensino primario das criangas burguesas era por meio dos

professores/as particulares e governantas (PATTO, 2015).
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Conforme Patto (2015), é somente apds o ano de 1870 que as escolas sdo pensadas
como meio de redencdo da humanidade, em uma nova visdo de ideal nacionalista, sobre o
qual, para que as nacOes-estado se desenvolvessem, era preciso ser territorialmente grande,
além de ter poder econémico, militar e tecnoldgico. Era imprescindivel a constru¢do unificada
da lingua e da consciéncia de nacionalidade com a ratificacdo do ideario de igualdade entre os
cidaddos, que independesse da sua classe, raca ou credo e cuja serventia abracava as
convicgdes liberais e nacionalistas.

Entretanto, logo apds a Primeira Guerra Mundial, a escola foi desacreditada no seu
poder de transformacdo da humanidade, de forma a reduzi-la a ignorancia e opresséo, devido
a inaptiddo em alcancar as promessas da ideologia liberal em libertar as pessoas da tirania, das
desigualdades sociais e da exploracdo. Entdo, por volta de 1918 até 1936, a visdo de uma
educacgdo, contréria a pedagogia tradicional, foi sendo articulada para voltar-se para uma
educacgdo, que promovesse espiritualmente o ser humano, sendo os escolanovistas um dos
principais movimentos, que, embora datem desde a década de 80 do século XIX, somente no
periodo em questdo, propagaram a ideia de uma instituicdo direcionada a paz e a democracia.
Os seus idealizadores argumentavam que a escola tradicional era responsavel pelos desastres
ocorridos pela falta de formacdo de pessoas democratas, uma vez que a escola, em sua base,
ndo era democratica.

Em oposicdo ao tradicionalismo datado, a nova pedagogia deveria nutrir-se de um
vasto conhecimento acumulado pela psicologia nascente sobre o desenvolvimento infantil e os
processos de aprendizagem. Imbuidos de um humanismo ingénuo, porém bem intencionado,
0s pedagogos liberais do inicio do século XX acreditavam que a escola seria a solucdo para
alcancar uma sociedade de classes igualitarias, em que os lugares sociais ocupados seriam na
base do mérito pessoal. E a psicologia cientifica caberia a descoberta de explicacGes e
mensuragoes das diferencas individuais (PATTO, 2015).

As escolas gradualmente se expandem a proporcao que as classes populares percebem
nelas um meio de ascensdo econdmica, socialmente aceita, por intermédio de tentativas no
funcionalismo publico e/ou privado. Com isso, a luta coletiva ou individual da maioria, por
meio das organizacgdes de trabalhadores, pela escolarizacdo passa a ser um importante papel,
no final do século XIX e inicio do XX, para ampliacdo da rede escolar nos paises capitalistas
centrais (PATTO, 2015).

Na igualdade, termo chave para produzir culturalmente o pensamento liberal, esta
incutida a ideia de uma sociedade que néo visa acabar com as desigualdades de classe, mas de

justifica-las com um pseudoigualitarismo nas oportunidades na ordem social e com a
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contraposicdo a sociedade de casta, visualizada como inimigo. Dessarte, no plano das ideias,
as desigualdades sociais, intrinsecas ao modo de producéo capitalista, serdo acobertadas por
outros tipos de desigualdades, como as raciais, as pessoais ou as culturais, de modo que
filosofos e cientistas do século X1X acabam por contribuir para este pensamento meritocréatico
e para a hegemonia da burguesia (PATTO, 2015).

1.2 A RELACAO HISTORICA: PSICOLOGIA E EDUCACAO NO BRASIL

Na mesma época em que a psicologia surgia como ciéncia e sua proliferacdo comecou
a expandir para varios paises da Europa e para os Estados Unidos, no Brasil, ja existiam desde
1836 varias pesquisas da area da medicina que tratavam de fen6menos psicologicos,
entretanto somente, no final do século XI1X, que os temas psicologicos abordados comecaram
a aparecer de forma mais sistematizada e nos moldes de uma metodologia com base cientifica,
influenciada pelo positivismo. Dentre os assuntos mais abordados pela medicina, estavam as
questdes sobre a higiene mental, a neuriatria e os fendmenos psicossociais (ANTUNES, 2014;
MARGOTTO, 2019). No tocante as questdes psicologicas cientificas relacionadas a educagéo
no Brasil, a fundacdo do Laboratdrio e centro de ensino aberto Pedagogium em 1890 no Rio
de Janeiro foi 0 marco consensual (MARGOTTO, 2019).

No entanto, Massimi (1987) evidencia que o pensamento psicologico ja era discutido
no Brasil desde a época colonial, nos seculos XVII e XVIII. Entrelagcada com o ensino
religioso, os saberes sobre a psicologia podem ser vistos em alguns tratados para pais e
mestres da época pelos jesuitas de forma mais sistematica. Os assuntos ndo eram apenas de
ordem educacional, como ensinar a ler, escrever e contar, mas também continham discussdes
e questdes sobre comportamento, sentimentos, emog¢des e como controla-las, atuando como
prescricdes terapéuticas para ensinar o equilibrio psicolégico da personalidade. 1sso
demonstra muito mais que uma relacdo antiga de sabedorias psicolégicas com o aprendizado
dos comportamentos humanos, uma verdadeira construcdo da relacdo historica e pertinente
desses assuntos na area educacional.

De acordo com Margotto (2019), a relevancia da psicologia para a educagdo adquiriu
mais forca, a partir do final do século XIX, com a Primeira Republica. Em seu estudo de
documentos e perioddicos, 0s quais objetivavam o aperfeicoamento na formagdo de professores
em S&o Paulo na época, a propagacao sobre a importéncia da psicologia, como base cientifica
para ensinar, passou a ser difundida, juntamente com o surgimento e a alteracdo de novas

cadeiras nessa area nas Escolas Normais. Vale mencionar que os principais psiclogos que
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influenciaram a educacéo no Brasil nessa época foram: Théodore Simon (1873-1961), Alfred
Binet (1857-1911), Edouard Claparede (1873-1940), Henri Piéron (1881-1964), Léon Walther
(1889-1963) entre outros, tendo alguns deles atuado diretamente nos laboratérios das Escolas
Normais no Brasil.

As mudancgas ocorridas no século XIX, no cenério brasileiro, em que, apds a vinda da
Corte, depois de 0 Rei Dom Jodo VI se ver obrigado a fugir de Portugal, possibilitou ao pais a
existéncia de imprensas, comércios com outras nacdes e criacdo de universidades. Diversos
eventos — como o literrio com o romantismo e sua vertente nacional, 0s movimentos
politicos com varias rebeliGes espalhados pelo pais, a Independéncia em 1822, a abolicdo da
escravatura em 1888 e alteracdo do regime de governo para a Republica em 1889 —
ocasionaram mudancas no campo politico-administrativo. Com isso, favoreceu-se uma maior
visibilidade as ideias discutidas sobre a organizacéo e a implementacdo de medidas do ensino,
de modo a proporcionar mais espaco para novos pensamentos que subsidiaram as reformas na
educacdo, como a Reforma de Benjamim Constant (1890), que estabelecia a liberdade, a
laicidade e a gratuidade do ensino primario, como principios fundamentais, além de difundir
uma tendéncia mais cientificista do que humanista classica para a educacgéo, atendendo, assim,
as influéncias positivistas da época. A titulo de exemplo, houve substituicdes da disciplina
Filosofia pelas disciplinas Psicologia e Logica nos cursos de formacdo de professores nas
Escolas Normais (JACO-VILELA, 2012; ANTUNES, 2014).

As ideias provenientes da Europa, discutidas anteriormente, foram difundidas por
muitos intelectuais brasileiros, oriundas, em sua grande parte, da classe média intelectualizada
com menor ligagdo com os grandes proprietarios de terra, que, embora representassem um
segmento minimo da populacdo, comecam a discutir novas interpretacfes da vida brasileira
com a divulgacdo do conhecimento cientifico do século XIX, que recebe grande suporte no
Brasil com a vinda do positivismo (JACO-VILELA, 2012). Filhos de grandes latifundiarios
vao para Europa para se formarem como médicos e retornam a terra natal com ideologias
liberais, de progresso, de positivismo, de ciéncia e de psicologia, como menciona Jacé-Vilela
(2012), eram chamados de “a geragdao de 70 pontuando grande entusiasmo no progresso pela
evolucdo e mudanca.

O pensamento em vigéncia no seculo XIX era fortemente influenciado pela ideia da
capacidade da ciéncia em mudar o mundo, 0 progresso e 0 avan¢o ndo eram mais divinos,
eram vistos como replicaveis pelo ser humano por meio de regras. Sob a mesma ldgica, surge
a crenga de explicar o comportamento humano através de leis naturais que exprimissem uma

verdade universal, tendo em vista o peso da palavra ciéncia em classificar o que é verdade
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(MARGOTTO, 2019). Tal influéncia europeia organizaram 0s principios educacionais no
pensamento brasileiro para uma educacgdo liberal (ANTUNES, 2014), cuja escola, em seu
papel de redentora da humanidade, tem por objetivo preparar os individuos para exercer
funcgdes sociais em conformidade as suas aptiddes, necessario era adapta-los aos valores e as
normas vigentes da sociedade de classes por meio do desenvolvimento da cultura individual.
No entanto, como ja supracitado, isso virou uma camuflagem para esconder as desigualdades
de classes, de raca e de género na ideia de propiciar a igualdade de oportunidade através da
escolaridade (PATTO, 2015).

Desta forma, por meio das faculdades de medicina, criadas ao longo do século XIX,
foram produzidos teses, ensaios e atividades por médicos formados com o saber psicoldgico,
desenvolvido na Europa e nos Estados Unidos. Estas teses mostravam 0s pensamentos
higienistas da época, que foram empregados em explica¢fes sobre condutas e em formulacdes
de regras, sendo as escolas os principais alvos para a implementacdo de um projeto de
saneamento fisico e moral da sociedade com praticas profilaticas (ANTUNES, 2003). Como

pontua Jaco-Vilela (2012, p.34) sobre tais teses

(...) Sdo elas, sem davida, que criam, em solo brasileiro, o habito de
producéo de textos, que, muitas vezes sdo ambivalentes e contraditérios, mas
constituem uma forma propria de se apropriar daquele bando de ideias que
vem fervilhar em um pais agrario, de matriz conservadora, escravagista,
religioso, defensor da hierarquia entre os homens e da superioridade da raca
branca. E necessario conciliar contrarios, e os médicos se encarregam de
sanear a nagdo com tais conhecimentos.

Estas teses contribuiram para a difusdo dos novos conhecimentos psicoldgicos, e estes,
por sua vez, contribuiram para a manutencdo dos interesses da elite. Assim, tal qual outros
campos de conhecimento, a Psicologia foi convocada para intervir em problemas na area da
salde, da educacdo e do trabalho dentro da sociedade brasileira, cujo contexto social se
caracterizava por precariedade e atrasos de maneira a fomentar um grande anseio pela
modernidade simbolizada pela industrializacdo (ANTUNES, 2014). Os intelectuais, que
desejavam os moldes europeus na economia e na cultura brasileira, viram na educacdo a
esperanca a conquistar (JACO-VILELA, 2012).

Além da influéncia dos intelectuais, a elite brasileira participou das mudancas que
ocorreram no pais durante a Primeira Republica, posto o forte poderio na politica, no entanto,
as repercussdes das reformas educacionais se diferiam em cada Estado. Como explicita

Margotto (2019), no Brasil, os movimentos da educagéo se propagaram com diferentes graus
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de intensidade e com suas proprias peculiaridades nas regides metropolitanas e nos interiores
de cidade. No Estado de S&o Paulo, a exemplo, a repercussdo de grandes reformas
educacionais favoreceu uma rapida implementacdo, em comparagdo aos outros Estados, o que
o0 tornou um dos pioneiros nas reformas educacionais gragas aos movimentos na educagéo que
foram mais intensas por conta da insatisfacdo da elite com o Império, sem contar as ideias de
intelectuais republicanos sobre a importancia da educagdo para desenvolver sua nagdo e
capacitar sua méo-de-obra (MARGOTTO, 2019). Embora ndo houvesse uma igualdade nas
ideias para as reformas educacionais, 0 progresso por meio do conhecimento e uma educagao
para todos eram difundidos entre os varios defensores das politicas publicas da educacédo
(SAVIANI, 2019).

Diante disto, 0 ensino superior no Brasil foi um veiculo imprescindivel para produgéo
e disseminacdo de varias areas do conhecimento e de ideias psicologicas. Com o proposito de
modernizacdo do Brasil, o debate sobre a educacdo tornou-se profundo, ao passo que a
Psicologia, como ferramenta cientifica, conquistava mais espaco como area de saber. Antunes
pontua que, “apesar da presenga sistematica das ideias psicologicas no interior da Medicina,
foi principalmente no terreno da Educacéo que a Psicologia logrou conquistar sua autonomia
como area especifica de conhecimento no Brasil” (2003, p.150). Desta forma, as Escolas
Normais, criadas a partir da década de 30 do século XIX, sendo a residéncia da primeira no
Rio de Janeiro, tiveram, ao longo de varias reformas, nos mais diversos estados, agregados
laboratdrios de Psicologia as suas instituicdes.

As Reformas Estaduais visavam a qualificacdo da formacdo docente, por isso, dentro
das Escolas Normais, os laboratorios de Psicologia foram consagrados pelos educadores que
personificaram os primeiros profissionais da educacdo e da Psicologia no Brasil, como
Lourenco Filho (1897-1970) e Isaias Alves (1888-1968) (ANTUNES, 2003). Na década 20, é
possivel verificar que a psicologia comecou a ser considerada de suma relevancia sob o Vviés
de proporcionar ao professor o saber do desenvolvimento da crianga. A convicgdo que
orbitava era de que, em propriedade deste conhecimento, o professor seria apto a respeitar a
natureza da crianca e a distinguir se esta natureza seria boa ou mé a fim de intervir de forma
precoce e atuar de maneira preventiva.

Diferente de outrora, em que se pensava na crianga como uma espécie de “tabula
rasa”, nesta época, a natureza infantil era vislumbrada como distinta e com tendéncia propria.
Perante tal visdo, a psicologia surgia como alternativa para conhecer o desenvolvimento das
criangas e orientar o/a professor/a para uma educacdo mais adequada e adaptada, cujo

conhecimento serviria para aproveitar as inclinagdes boas e tolher as tendéncias negativas
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(MARGOTTO, 2019). Ou seja, esta era a participacdo da psicologia na produgdo de uma
noc¢do de crianca ideal-tipica.

Durante a década 20, também ocorre o periodo de “efervescéncia politico-cultural”,
em que, como pontua Jaco-Vilela (2012), constituem-se pensamentos mais criticos ao modelo
republicano oligarquico existente, de maneira que surgiam revoltas, visando a transformacéo
do regime politico, como os tenentistas e a Coluna Prestes, os movimentos politico-culturais
dos modernistas, a fundagdo do Partido Comunista do Brasil (1922), a juncdo de intelectuais
da Igreja Catolica no Centro Dom Vital, a crise na cafeicultura e o descontentamento do
regime oligarquico do café-com-leite, entre outros, o que culminou na Revolucdo de 1930 e
no Governo Provisdrio de Getulio Vargas, que administrou o pais por 15 anos, sendo sob
forma ditatorial a metade.

Diante das incessantes eclosdes de problemas na area educacional, que se tornavam
cada vez mais evidentes em razdo das altas demandas provenientes do desenvolvimento
urbano-industrial nas primeiras décadas do século XX, questdes, como o analfabetismo e o
pouco numero de escolas elementares publicas, passaram a ser pautas na defesa da instrucéo,
das escolas para todos e do combate ao analfabetismo (ANTUNES, 2014). Desta forma,
surgiam os movimentos educacionais, tal qual o movimento pela difusdo da educacdo e a
influéncia escolanovista no pensamento pedagdgico.

Dentro destes movimentos, a Escola Nova ganhou notoriedade por compor um projeto
de sociedade que se baseava nas ideias de modernidade, por meio da educacdo, com fim de
formar um novo homem. Este movimento reverberou mudancas substanciais na organizacao
escolar brasileira através de reformas estaduais na estrutura do ensino e no curriculo das
Escolas Normais (ANTUNES, 2014). Entretanto, € preciso salientar que, mesmo com 0
“entusiasmo pela educagdo” e o “otimismo pedagdgico” durante a tltima década da Primeira
Republica, as mudancas educacionais ndo se concretizaram de forma imediata, tampouco as
reformas educacionais nas quatro décadas do século XX, de modo que as oportunidades de
educacdo para as classes populares ainda eram muito risiveis (PATTO, 2015).

Antunes (2014) menciona que os profissionais, voltados a educacdo desta época e
acatados como os pioneiros do escolanovismo, contaram com a presenca de Lourenco Filho,
Fernando Azevedo (1894-1974), Anisio Teixeira (1900-1971), entre outros, sendo o primeiro
considerado como um importante protagonista na introdugdo da Psicologia cientifica e na
autonomia da Psicologia como profissdo no Brasil, além de ser tido como um psicélogo que

deu origem a testes psicométricos para alfabetizacdo no Brasil. Assim, o papel da Psicologia
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para educacdo foi cada vez mais indispensavel para atender as expectativas e aos problemas

educacionais. Como discorre Antunes (2014, p. 75,76)
A Psicologia tornou-se, entdo, exigéncia vital para a Educacdo,
principalmente na vertente escolanovista, pois esta ciéncia deveria ser capaz
de fornecer muitos dos subsidios tedricos e todo um arsenal técnico para
instrumentalizar a acdo educativa. E possivel afirmar que a Psicologia foi 0
pilar de sustentacdo cientifica para essa concepcdo pedagogica, pois era ela
que cuidava do individuo e das diferencas individuais (representadas pela
Psicologia Diferencial e duas técnicas, principalmente a psicometria), do
processo de desenvolvimento psiquico, da aprendizagem, da dinamica das

relacBes interpessoais, da personalidade, das vocacdes, aptidGes, motivacdes
etc.

Entre 0 ano de 1890 a 1930, dentro do ensino das Escolas Normais, sucedeu-se uma
passagem de um curriculo enciclopedico para outras disciplinas mais especificas a fim de
formar professores/as, ocasionando no aumento da carga horaria do curso Normal. Margotto
(2019) comenta que, nesta época, era visivel historicamente a transicdo de um contetdo, que
visava somente a uma formacéo pratica, discutindo planos e contetdos ministrados em aula,
perder forca para um conteudo mais teorico, principalmente, com a introducéo da psicologia
em voga. Antes, a pratica do/a professor/a era concebida como um dom ou uma sensibilidade
para entender cada aluno/a, em que se aprendia o ensinar com o ato em si. 1sso repercutiu nos
debates da época entre entender a educagdo como uma arte de fazer ou como ciéncia. Entao,
foi por meio da Psicologia que muitos autores recorreram para resolver este embate,
salientando a importancia do/a professor/a utilizar-se da teoria psicologica para compreender
seus alunos e suas alunas a fim de se aprimorar enquanto profissional em vez de creditar ao
dom. Com isso, enfatiza-se que o ato de ensinar, embasado nas teorias psicolégicas nascentes,
estaria mais proximo de uma ciéncia do que de uma arte (MARGOTTO, 2019).

Durante este periodo, a psicologia do diferencial determinou-se a pesquisar as
diferencas entre sujeitos de forma quantitativa. Francis Galton (1822-1911), como o principal
precursor, estudou a biologia, a estatistica social, a psicologia experimental e o0s testes
psicoldgicos para comprovar com medicBes a capacidade intelectual e sua hereditariedade.
Seus estudos influenciaram os testes que estimavam o nivel intelectual e a eugenia. O foco
para as diferencas individuais e a deteccdo cientifica de normais e anormais ou de aptos e
inaptos sdo frutos da inculcacdo da crenca da igualdade de oportunidades e do mérito pessoal,
dentro de uma sociedade injusta propria, do sistema capitalista (PATTO, 2015).

As influéncias das pesquisas de Galton e seus discipulos formaram uma geragdo de
psicologo e pedagogos escolanovistas que se empenharam na crenca de identificar e promover

os individuos mais aptos e “tratar os anormais”, independentemente de etnia ou origem social.
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O aumento dos testes e das pesquisas para medir as aptiddes dos individuos tornaram-se
tendéncia, e os médicos ocuparam-se em classificar, entre normais e anormais, os estudos de
casos de dificuldade de aprendizagem escolar, trazidos pelo desenvolvimento da psiquiatria,
que trard um modelo médico de diagnéstico precoce (PATTO, 2015). A Liga Brasileira de
Higiene Mental (1923) trouxe o movimento higienista com os ideédrios missionarios e
progressistas de melhorar a condi¢do de vida da populacdo de baixa renda com concepcdes
racistas e preconceituosas enraizadas sobre o comportamento humano, que, a partir de 1930,
assume um carater mais eugenista, local onde foram desenvolvidos varios testes psicologicos
no Brasil (JACO-VILELA, 2012; PATTO, 2015).

Neste periodo, encontram-se as influéncias de Binet com a sua criagdo da escala
métrica da inteligéncia para criancas, as de Claparéde com seus estudos para aprimorar 0S
instrumentos de rastreamento das diferencas individuais, o mais precoce possivel, além de
outros pesquisadores que buscaram divergéncias intelectuais sem a consideracdo de outros
fatores socioecondmicos, culturais e demais influéncias ambientais. Muitos deles acreditavam
na mensuracdo, na orientacdo e na selecdo dos mais aptos, que se encaixariam dentro da
ordem social, para garantir uma sociedade igualitaria, livre e fraterna, defendendo de forma
inconsciente os interesses do capital (PATTO, 2015).

Barbosa (2012), em sua periodizacao historica da Psicologia Educacional e Escolar,
pontua que, entre 1930 a 1962, periodo denominado de desenvolvimentista pela Escola Nova
e pelos psicologistas na Educacéo, foi uma época no campo educacional de grandes mudancas
com a reivindicacdo de varios educadores por meio do Manifesto dos Pioneiros da Educacéo
Nova (1932), visando a reformas e renovacdes no campo educativo. Tal manifesto foi um
documento que, além de reivindicar a educacao laica, gratuita e obrigatdria, tinha como base
os estudos da época sobre Psicologia, principalmente, originados da Psicologia Infantil e
influenciados pela Psicologia Pedagdgica de Claparede, e os estudos do Instituto Jean-Jacques
Rousseau®. O escolanovismo tinha como principio descentralizar a figura do/a professor/a
para uma escola ativa, onde a crianca participava de atividades mais praticas.

A psicologia voltada a educacdo comecou a se estabelecer de forma mais autbnoma,
enquadrando-se na Psicologia educacional, como um campo do saber, com linhas de pesquisa

em que o objeto de estudo era “a crianca que ndo aprende”. Passaram, entdo, a permear, na

% De acordo com Barbosa (2011) o Instituto Jean-Jacques Rousseau foi fundado por Claparéde, junto de Pierre
Bovet (1878-1965), em Genebra. Tal instituto foi muito influente na psicologia na Europa. Foram desenvolvidas
pesquisas sobre a Psicologia Infantil, Desenvolvimento e Educacgdo que serviram de referéncias a proposicdo da
Escola Ativa ou Nova Escola. Nesta institui¢do, passaram grandes pesquisadores como Jean Piaget (1896-1980),
Ledn Walther (1889-1963) e Helena Wladimirna Antipoff (1892-1974).
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Psicologia educacional e escolar, os estudos de desenvolvimento e aprendizagem da crianga
como elementos de andlise, mantendo-se o foco na crianga, enquanto a Psicologia infantil,
Psicologia diferencial e Psicologia pedagdgica permaneciam como referéncias (BARBOSA,
2012).

Neste periodo, o foco do ensino passou, entdo, a ser no/a aluno/a. Assim, os estudos
psicoldgicos na educacdo intensificaram os movimentos de testagens, que seguem crescendo
até meados dos anos 80, e comecaram medindo as aptiddes ditas como naturais e encaixando-
as nas métricas dos testes de Quociente de Inteligéncia (QI), habilidades e afins. Mais testes
psicométricos surgiam para separar, classificar e estigmatizar as criancas normais daquelas
ditas anormais, desviantes, deficientes ou com dificuldades de aprendizagem em nome de
conhecer as especificidades delas a fim de solucionar ou prevenir os “problemas”. Como

menciona Barbosa (2012, p. 116)

Assim, pode-se afirmar que a Psicologia educacional e escolar se erigiu, em
termos praticos, do movimento oriundo desses pressupostos tedricos e
praticos que aliava Psicologia pedagdgica, infantil e Escola Nova, e do
avango da onda dos testes e orientacdes clinicas infantis das criangas-
problema. O pensamento higienista e também o0 eugenista aparecem como
influéncias iniciais, o que justificava a identificacdo, a selecdo e a
classificacdo das criangas. (grifo da autora)

Destaca-se que, depois da década de 30, a atuacdo da psicologia na educacdo sofreu
influéncias dos estudos psicanaliticos. A crianca que, antes era vista como anormal, passou
ser classificada como crianca-problema, pois, se antes a visao antiga era de que a anomalia
devia-se a fatores organicos e genéticos, reiterada pelos testes psicomeétricos, durante a década
de 30, agora o aspecto afetivo-emocional, da psicologia clinica, reverbera na crianca a partir
de problemas de ajustamento ou de aprendizagem em decorréncia do ambiente sociofamiliar
desajustado, culpabilizando as familias de classes pobres por ndo se comportarem iguais as de
classes ricas (PATTO, 2015).

Foi, nas décadas de 40 e 50, que comecaram a inaugurar faculdades de Filosofia junto
aos cursos de Pedagogia pelo pais. Houve também uma crescente importacao de livros e envio
de professores/as para formacdo nos Estados Unidos devido a um acordo entre 0s governos
brasileiro e americano. A partir disso, a psicologia funcionalista de John Dewey tornou-se
modelo educacional, servindo de base para procedimentos, em sala de aula, focados no
desenvolvimento do raciocinio da crianga, na avaliacdo e nas estratégias de ensino. Os estudos
de Clark Hull, Burrhus F. Skinner (1904-1990) e outros autores passaram a ser usados por

especialistas em Psicologia da Educagdo, embora prevalecessem os fundamentos de John
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Broadus Watson (1878-1958), principalmente, no que diz respeito a area do trabalho. As
novas pesquisas de psicometria, que foram desenvolvidas nos Estados Unidos, durante a
Segunda Guerra Mundial, foram importadas ao pais, 0 que demandou a criacdo de 6rgaos
especializados na area, como, a exemplo, o Instituto de Selecdo e Orientacdo Profissional
(ISOP) criado dentro da Fundacdo Getualio Vargas (GOULART, 2003).

Nos anos de 1962 a 1981, Barbosa (2012) denomina como “A fase da Psicologia
educacional e da Psicologia ‘do’ escolar”, marcada pela autonomizagdo da profissdo no pais e
pela diferenciacdo entre as psicologias, educacional e escolar, de acordo com a atuagdo dos
profissionais nas escolas. Neste periodo, no campo da educacdo, os testes, as classificacdes e
a psicologia das diferengas permaneciam na posi¢cdo de orientacdo sobre as criangas-problema
e de favorecimento dos interesses da escola (e da classe dominante). A ditadura, que ocorreu
praticamente na mesma época, foi marcada pelo controle social por meio de mecanismos
cerceadores, pela desvalorizacdo das Ciéncias Sociais e Humanas com o fechamento de
cursos e a demissdo de professores/as vistos/as como subversivos/as, 0 que acarretou uma
cisdo, dentro da psicologia, entre estudiosos/as e professores/as em favor da ditadura e
aqueles/as contrarios/as a tirania. Enquanto isso, na pedagogia, as mudangas ocorriam na
esfera tecnicista por todo territorio nacional (BARBOSA, 2012).

Na década de 70, cresceram as influéncias das teorias behavioristas, o ensino tecnicista
e 0s estudos voltados a teoria da caréncia cultural, originada nos Estados Unidos nos anos 60.
Tal teoria focava no desenvolvimento do individuo a fim de responder a problemas na ordem
da aprendizagem de criangcas negras, imigrantes latinos ou de classes mais empobrecidas,
desconsiderando as diferencas estruturais, historicas, sociais e econdmicas ao compara-las ao
dito padrdo que se referenciava na crianca branca da classe média e alta, posteriormente, foi
utilizada como base de uma educacdo compensatoria (BARBOSA, 2012). As ideias, que
foram disseminadas pela teoria da “caréncia cultural”, referiam-se aos fatores ambientais,
principalmente, os de cunho socioeconémicos, como determinantes nos problemas escolares.
Embora abandonassem explicacbes de carater bioldgico, circunscreviam, no final, em um
discurso socioldgico, funcionalista e atemporal (BARBOSA, 2011).

O periodo da critica (1981-1990), debatido por Barbosa (2012), foi marcado por
estudos que criticavam essa psicologia classificatéria, cuja visdo ideoldgica ditava um padréao
de normalidade ao desenvolvimento e a aprendizagem no contexto escolar. Nessa época, 0
pais era tomado pela redemocratizacdo e pela introdugdo de novas legisla¢cdes na constituicdo
que implantavam um regime mais democratico e, com isso, buscava-se por uma educacao

libertadora e critica novamente, questionando as estruturas tecnicistas anteriores. Antunes
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(2008) assinala que, neste periodo, a Psicologia se tornou alvo de criticas em relacéo a propria
atuacdo na educacgdo, em que suas teorias e técnicas apontavam a interpretacfes apressadas e
indiscriminadas. Os testes, que objetivavam classificar e responsabilizar a crianca e a familia
por problemas de desempenho escolar, auxiliaram para praticas equivocadas, menosprezando
0 desenvolvimento humano na esfera historico-cultural, ambiental, socioecondmica e politica
para as praticas pedagdgicas no processo educativo.

Jobim e Souza e Kramer (1991) apontam que as ideias de Jean Piaget corresponderiam
a propostas pedagdgicas alternativas para a educacdo. Embora houvesse a divulgacdo de
textos e obras piagetianas no final da década de 20, muitos educadores e pesquisadores
estrangeiros, em vindas ao Brasil, por volta de 1940, incorporaram 0s conceitos de Jean Piaget
ao movimento escolanovista (CHAKUR, 2014). Goulart (2003), inclusive, menciona
professores/as que buscaram aperfeicoamento na Europa e trouxeram as ideias de Jean Piaget
através do método clinico, principalmente, ou seja, em vez de trabalhar com testes,
utilizavam-se dos “erros” das criangcas como indicadores do desenvolvimento da estrutura
mental daquela faixa etaria. Entretanto, seu conteudo, aplicado a escola, era considerado
bastante elitista, j& que era mister professores/as bem capacitados para compreendé-lo e
aplica-lo. A partir da década de 70, “o Construtivismo de Piaget e a abordagem Sdocio-
Histdrica de Vigotski convivem com as criticas socioldgicas as pedagogias escolanovista e
tecnicista e ao “psicologismo” na educacao” (CHAKUR, 2014, p. 28).

Nas décadas de 80 e 90, o construtivismo foi bastante hegemdnico no contexto escolar
brasileiro. Reis Costa (2015) afirma que a escola assumiu uma visdo similar a de um
laboratério de experimentos, no qual cabia ao/a professor/a organizar o espaco escolar da
melhor forma para que a crianga, interagindo com 0 meio, construisse seu proprio
conhecimento de acordo com a maturacdo prépria e o desenvolvimento dos seus esquemas
mentais. Porém, esta abordagem acabou por se relegar as demandas politicas e sociais da
educacdo, que, de um lado, atendia as expectativas do modelo de governo no campo cientifico
e, de outro, tornava-se resisténcia e objecdo aos modelos vigentes. Assim, motivos para
criticas ndo faltaram:

A Psicologia da Educagdo e as intervencfes da Psicologia nos contextos
escolares se viram reduzidas a uma simples exposi¢do linear de escolas e
abordagens psicoldgicas, de forma a-histérica, descontextualizada e sem a
devida analise dos pressupostos filoséficos e socioldgicos de cada uma delas,
como se valessem em si mesmas. A aplicacdo de principios psicolégicos a
Educacédo tornou-se uma abstragdo, que pouco interessava ao educador,
como instancia formativa (COSTA, 2015, p.81-82)
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Tais abordagens psicoldgicas perduram e influenciam a educacdo até os dias atuais,
incorporam conceitos que estdo presentes na formacao do/a professor/a e exercem poder na
acdo pedagogica e nas politicas sociais da educacdo. Por tal razéo, € interessante e importante
compreendermos mais sobre a histéria da formacdo do curso da pedagogia com a Psicologia.

1.3 AFORMACAO NA PEDAGOGIA E O CONTATO COM A PSICOLOGIA

Neste ponto, buscar-se-a4 discutir, sem esgotar o assunto, no entanto, a respeito da
histéria da formacdo de professorandos e professorandas no Brasil com base nos estudos da
pesquisadora Tanuri (2000), de forma concisa, atentando-se para alguns marcos levantados
que fizeram grandes mudancas no sistema de ensino para formacgéo docente, iniciando pelas
Escolas Normais, que, de acordo com Antunes (2014), contribuiram grandemente para a
difuséo da Psicologia no Brasil. Por meio destes estabelecimentos, surgiram profissionais na
area da Psicologia, incentivados a criar publicacdes e obras com fundamentos em pesquisas e
estudos nos Laboratérios de Psicologia, que seriam aplicaveis, em pratica, nas salas de aula,
ademais das obras feitas para 0 uso no ensino da disciplina.

A origem das Escolas Normais no Brasil partiu da condicdo de institucionalizacdo da
educacdo, estavam vinculadas as ideais liberais de desenvolvimento e educacdo sob as
influéncias do pos-revolucdo francesa, em especial, sendo destinadas para a populacdo. Tais
ideias subsidiaram a educacdo institucional, a formacéo de professores/as e a responsabilidade
do Estado, sendo o século XIX o momento propicio para a criacdo das primeiras instituicdes
de formacdo de professorandos leigos por conta do crescimento dos sistemas publicos de
ensino e da consolidacdo dos Estados Nacionais (TANURI, 2000).

A primeira Escola Normal brasileira foi criada em 1835 na provincia do Rio de
Janeiro, além de utilizar o método Lancaster, possuiam como pré-requisitos: ser brasileiro/a,
ter 18 anos, boa educacdo e saber ler e escrever. Entretanto, nos primeiros 50 durante o
Império, havia poucas Escolas Normais, que ndo s6 possuiam uma estrutura precaria, como
também um curriculo rudimentar, sendo frequentemente fechadas ou por falta de alunos, ou
descontinuidades administrativas. Sem mencionar a falta de interesse pela profissdo, pouco
remunerada, e a auséncia de compreensdo da necessidade de formacédo especifica de docentes.
Segundo Tanuri (2000), tal incompreensdo se devia ao processo seletivo de professores/as,
recrutados por meio de exames ou concurso, as matérias cobradas se referiam apenas ao

ensino primario e aos “métodos principais de ensino” (TANURI, 2000, p.65). Com isso,
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houve um crescente desinteresse pela busca por formacgdo, além de pouca ou nenhuma
valorizacdo do docente.

Em cada Estado, existiam poucas Escolas Normais, de modo que ndo houve qualquer
valorizacéo, tampouco a grade curricular era uniforme, em verdade, a organizacéo da didatica
era bem simpldria, sendo apenas dois professores responsaveis por ministrar todas as
disciplinas em um curso de 2 anos, com uma Unica disciplina de Pedagogia ou de Métodos de
Ensino. Saviani (2009) pontua que, na histéria da formacdo de professores, o periodo entre
1827 a 1890 foi demarcado por ensaios intermitentes de uma instituicéo de formacéo.

Desta forma, a Lei n° 88 de 08 de setembro de 1892, modificada pela Lei n° 169 de 08
de setembro de 1893, outorgava uma das reformas que alterava a reorganizacao do sistema de
ensino na Escola Normal, expandindo-se posteriormente a demais modalidade de ensino.
Algumas das alteracdes foram: o ensino primario tornou-se de longa duracdo, com anos 8
divididos entre elementar e complementar; a criagao dos “grupos escolares”, que consistem
nas primeiras escolas primarias organizadas em um edificio especifico com varias salas,
diversos professores e uma divisdo de classes por niveis de conhecimento em um ensino
graduado; a ampliacdo curriculo da Escola Normal com matérias cientificas; a criacdo da
escola-modelo integrada a Escola Normal; e o prolongamento do curso para quatro anos com
a exigéncia de exames, com uma cultura mais enciclopedica, para ingresso (TANURI, 2000).

Segundo Margotto (2019), na Lei n°® 88 de 8/9/1892, ocorreu menc¢do primeira a
Psicologia, no curriculo do curso normal, com a disciplina de Psicologia e Moral, entretanto
logo foi suprimida pela Lei n°. 169 de 8/9/1893. Nessa epoca, a disciplina de Psicologia
aparecia, de forma descontinua e ndo generalizada, em todas as Escolas Normais existentes,
apenas em 1912, seu ensino ocorreu mais sistematicamente, principalmente, nas unidades
federativas de S8o Paulo e do Distrito Federal, que até entdo era a cidade do Rio de Janeiro.
Em 1928, através de decreto, a Psicologia é introduzida, como disciplina, na grade curricular,
em conjunto as matérias de Pedagogia, Historia da Educacdo, Didatica, Sociologia,
Puericultura e Higiene (ANTUNES 2014).

A partir da Primeira Republica, vieram reformas que fizeram consolidar uma diviséo
entre dois tipos de formacdo no magistério, a Escola Normal complementar ou primaria e a
secundaria. Aquela objetivava formar professores e professoras para as escolas preliminares,
sendo, para sua preparagdo, o0 acréscimo de um ano de pratica nas escolas-modelos, ao passo
que esta era de padrdo mais elevado. Gragas a isso, 0 curso de formacao de professorandos/as

foi expandido, especialmente, em S&o Paulo, onde houve um grande aumento nas Escolas
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Normais, as quais foram unificadas em um padrdo mais elevado, em 1920, sendo
posteriormente realizada em outros Estados (TANURI, 2000).

Estas reformas aumentaram um pouco mais 0 himero de Escolas Normais, chamando
a Unido para a manutencdo e organizagdo da educagédo popular e ajudando na administracéo
do desequilibrio financeiro entre Estados. N&o obstante, esta organizacéo, feita pelo governo
central, ndo se concretizou na Primeira Republica, o que abriu margem para que o curriculo
escolar fosse feito de acordo com cada Estado. Desta forma, Estados convertidos em polos
econdmicos do pais, como, no caso de Sdo Paulo, conseguiram avancar, através do auxilio
dos reformadores e da elite, com as reformas que foram consolidadas em estruturas das
escolas novas. Assim, as Escolas Normais de S&o Paulo serviram de modelos para demais
Estados no que diz respeito a reorganizacdo de seus sistemas de ensino, como em Mato
Grosso, Espirito Santo, Santa Catarina, Sergipe, Alagoas, Ceara, Goias, entre outros
(TANURI, 2000).

Embora as Escolas Normais, em cada Estado, possuissem diferencas, em questdo de
quantidades, de financiamento e de movimentos no sistema de ensino, esta aparente dualidade
ndo sO acarretou uma expansdo, como também oportunizou “[...] a consolidagdo das escolas
normais como responsaveis pela preparagao do pessoal docente para o ensino primario”
(TANURI, 2000, p. 71). Ainda que a qualidade ndo fosse tdo alta, 0 mesmo ocorreu com a
expansdo das escolas de ensino normal privada, que compensava a demanda existente.

As transformac6es educacionais continuaram, até depois de 1930, por intermédio dos
movimentos de renovacdo, que aconteceram na década pregressa, em juncdo a isso, 0S
profissionais da educacdo, através de publicaces, de conferéncias, de cursos e debates,
divulgaram as ideias da escola renovada que defendiam uma educacédo centrada no aluno ativo
e criticava tanto a educacdo tradicional expositiva, quanto o papel do Estado na educacgdo
publica.

A partir disso, houve reformas, como a de Anisio Teixeira com o Decreto 3.810, de 19
de marco de 1932 no Distrito Federal e a de Fernando Azevedo no Decreto 5.884, de 21 de
abril de 1933 em Sdo Paulo, que transformaram a Escola Normal em um Instituto de
Educacdo, local onde era ministrado “[...] cursos de formagdo de professores primarios, cursos
de formacdo pedagogica para professores secundarios, bem como cursos de especializacdo
para diretores e inspetores” (TANURI, 2000, p. 73). Em ambos Estados, suas Escolas
Normais foram vinculadas as suas respectivas universidades: no Distrito Federal, a
Universidade do Distrito Federal em 1935, sendo extinguida em 1939 e, em Séo Paulo, a

Universidade de S8o Paulo em 1934 com a criagcdo de uma secdo de Educacgéo da Faculdade
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de Filosofia, Ciéncias e Letras da USP somente em 1938. Os Institutos de Educag&o surgiram
a partir da necessidade de incorporar uma organizagdo e uma sistematizacdo quanto a
exigéncia da pedagogia, buscando se afirmar no campo do saber cientifico (SAVIANI, 2009).
Assim como, em 1939, criava-se o curso de Pedagogia na Faculdade Nacional de Filosofia,
iniciada na Universidade do Brasil, pelo Decreto-Lei n° 1.190, de 4/4/1939 (TANURI, 2000),
inserindo no curso de Pedagogia a disciplina de Psicologia educacional.

O curriculo, nessa época, era composto por disciplinas pedagoégicas divididas em trés
secBes como a Pedagdgica — com matérias sobre psicologia, pedagogia, pratica de ensino,
historia da educacdo; Biologia aplicada a educacdo — com o ensino de fisiologia e higiene da
criancga, estudo do crescimento da crianca, higiene da escola; e Sociologia — com fundamentos
da sociologia, sociologia educacional, investigacdes sociais em nosso meio (TANURI, 2000).

A pedagogia, que embasava essas Escolas Normais, fundamentava-se tanto nas ideias
escolanovistas, quanto na Psicologia Experimental, cujo foco era a medicdo de aptidGes e
inteligéncias, como percebe-se nas consideracdes de Tanuri (2000, p. 72), que diz sobre a
“escola nova, ensino ativo, método analitico, testes e medidas sdo as palavras-chave da
época”. Para Margotto (2019, p. 63), estas transformacOes graduais no curriculo da Escola
Normal repercutiram na preocupacdo, ndo sé com a valorizagdo da pratica, mas também com
a teoria educacional embasada nos parametros cientificos relevantes para a formacao docente.
Assim, apareceram, com mais frequéncia, aulas dedicadas a Psicologia e, consequentemente,
a importancia de tal disciplina se justificava “para explicar problemas referentes ao ensino ou
justificar o emprego de métodos de ensino e outras questdes que fazem parte da teoria
educacional”, apresentados em diversos periodicos e artigos destinados ao professorado da
época.

Segundo Margotto (2019), o espaco, que a Psicologia adquiriu paulatinamente para a
formacdo do professoral, estd atado a relagdo do exercicio profissional docente calcar-se na
responsabilidade do saber e na sua transmissdo. Estes dois aspectos abrem margem a
necessidade de ndo apenas saber o conhecimento, como também encontrar o melhor modo de
fazé-lo e de transmiti-lo, e, com base nisso, propiciar a Psicologia a incumbéncia de trazer as
possibilidades de aumentar a eficicia da pratica e ensino dos professores e professoras.

Algumas das Escolas Normais, que destinaram atencdo as questdes psicoldgicas de
forma significativa, foram as de Belo Horizonte, Recife, Salvador, Rio de Janeiro, Fortaleza e
S&o Paulo. Estas escolas difundiram testes pedagdgicos e psicologicos, producdes de livros e
materiais didaticos sobre psicologia para o curso Normal e outras pesquisas na area da

psicologia e educacdo com grandes representantes e pioneiros do meio. Em destaque, ha a
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Escola Normal de Salvador com a participagdo de Isaias Alves, um educador bem expressivo
na disseminacdo de estudos psicoldgicos, principalmente, no que concerne a testes de
inteligéncia; a Escola Normal do Rio de Janeiro com a colaboracdo de Manoel Bomfim
(1868-1932), professor de Pedagogia e Psicologia que produziu inimeros cursos e livros em
psicologia; a Escola Normal de Fortaleza com a participacdo de Lourenco Filho, um educador
e gestor catedraticos de Psicologia, que contribuiu com pesquisas tanto para a educagdo sobre
atencdo e maturidade para leitura e escrita, quanto para testes avaliativos sobre essa
capacidade nas criancas; as Escolas Normais de Belo Horizonte e Recife tiveram papel
importante na expansdo da psicologia na formacdo docente e na educacdo, foi justamente
através da articulacdo da Escola Normal com a Escola de Aperfeicoamento Pedagdgico? de
Belo Horizonte que o Instituto de Educacéo foi criado por volta da década de 40, tendo como
grande contribuinte a psicdloga Helena Antipoff. Como principais contribuicdes da Escola
Normal de Pernambuco®, produziram diversas pesquisas, advindas do Instituto de Psicologia
de Pernambuco, como os testes coletivos para selecdo de alunos na Escola Normal, além de
ser um dos institutos pioneiros na educacdo de “deficientes mentais”, fundado por Ulisses
Pernambuco (1892-1943). Quanto a Escola Normal de S&o Paulo, seu aporte refere-se ao
ensino de Pedagogia e Psicologia ministradas por especialistas estrangeiros, que ensinavam as
teorias psicologicas em voga na Europa e nos Estado Unidos, bem como as pesquisas e as
producdes de seu laboratorio com a participacdo do psicologo italiano Ugo Pizzoli (1863-
1934) no papel de coordenador e organizador do Laboratorio de Psicologia da Escola Normal
em 1914.

Por volta de 1946, vigorou a reforma de ambito nacional, o Decreto-Lei n® 8.530 de
46, da Lei Organica do Ensino Normal. Tal lei estruturou a organizacdo da formacdo em dois
ciclos: um em nivel ginasial, com duracdo de quatro anos, em Escolas Normais regionais, para
formar regentes, e outro em nivel colegial, com duracédo de trés anos em Escolas Normais e

institutos de educacdo para formar professores do ensino primario. Em seus contetdos, de

4 Criada no ano de 1929, a Escola de Aperfeicoamento Pedagdgico ministrava cursos para professores/as
primérios, e contava com um Laboratorio de Psicologia Experimental. Estudos sobre “inteligéncia, ideias e
interesses das criancas, a relacdo entre o meio social e a aprendizagem, vocabulario, orientacdo e selecdo
profissional, homogeneizacdo de classes escolares, tipos de personalidade, memdria, motricidade, fadiga,
julgamento moral, além da adaptacéo e criacdo de numerosos testes para medidas psicoldgicas e verificagdo do
rendimento escolar.” Desativado em 1946, sem causa definida, teve como principal representante a psicologa
Helena Antipoff (assistente de Claparéde). (FAZZI; OLIVEIRA; CIRINO, 2011, p. 58-59).

% A Instituigdo de Psicologia fundada em 1925 foi considerada uma das primeiras instituigdes “cientificamente e
autdbnoma a funcionar no Brasil”. Teve como fundador Ulisses Pernambuco de Mello Sobrinho (1892-1943) que
também exerceu a direcdo na cadeira de “Psicologia e Pedagogia” na Escola Normal do Estado, e fundou a
escola pioneira para criancas excepcionais, anexas a Escola Normal em 1925. Disponivel em:
https://doi.org/10.1590/51414-98932002000200012. Acesso em: 29 de agosto de 2021.
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forma geral, os cursos normais de ciclos ginasiais abarcavam disciplinas de culturas gerais,
muito similar aquilo que era criticado nas antigas Escolas Normais, enquanto, nos ciclos
colegiais, os contetdos englobavam os fundamentos da educacdo, contemplados desde as
décadas de 1930 (SAVIANI, 2009).

Apds o Golpe Militar de 1964, a atengdo a literatura educacional, ao treinamento de
professores/as e ao curriculo focou nos aspectos internos da escola, isto ¢, nos “meios” para a
modernizacao da pratica docente, na “operacionalizacdo” instrucionais € comportamentais
para “controle e coordenagdo” das atividades, nas “metodologias e técnicas” de avaliacdao, no
uso de novas tecnologias nas areas educacionais, em especial, nos recursos audiovisuais, com
o0 objetivo de tornar a escola mais “eficientemente produtiva” no sentido de técnica, em que s
prepara os individuos para o trabalho, através de um discurso desenvolvimentista econémico
do pais e da seguranca nacional. Segundo Tanuri (2000), a teoria embasada na producéao
pedagdgica vinha da Teoria do Capital Humano e de uma visao tecnicista de educacgéo. Tal
visdo aumentou as divisdes do trabalho pedagogico, criando-se 0s servicos de supervisao, que
adentrou a formacdo de especialistas no curriculo do curso de Pedagogia pelo Parecer 252 de
1969.

Durante as décadas de 60 e 70, comecaram também a surgir as primeiras iniciativas de
formacdo de professores primarios em nivel superior. O documento do Parecer do Conselho
Federal de Educagdo (Parecer CFE 251/62), por exemplo, faz mencdo aos curriculos dos
cursos de Pedagogia para o apoio aos ensaios de formacéo superior do professor primario.
Outro documento importante é o Parecer CFE 252/69 que aborda a modificacdo do curriculo
minimo, além da referida mencdo que garantiu aos formados em Pedagogia o exercicio do
magistério primario, desde que tivessem feitos estudos ou cursos de Metodologia e Prética do
Ensino Primario. Segundo Tanuri (2000), estes pareceres contribuiram, de forma legal, para a
alteracdo posterior nos curriculos dos cursos de Pedagogia das décadas de 80 e 90, e, aos
poucos, extinguiram a formacdo de professores/as primarios em nivel médio, iniciando
primeiramente nas regides mais desenvolvidas.

De acordo com Tanuri (2000), no que se refere a Escola Normal, este periodo foi
marcado por uma grande descaracterizacdo da profissdo de professores/as em virtude da
deterioracdo do curriculo no ensino normal e da desvalorizacdo do magistério, a qual se
agravou ainda mais no decorrer da Ditadura Militar, com o aumento do ensino médio para
contetdo geral e a diminuicdo do curso normal ginasial em um ano. Com a Lei 5.692/71, que
regulamentava as diretrizes e as bases, alterou-se a nomenclatura ensino primario e médio

para primeiro e segundo grau, respectivamente, e tornou a educacao profissional obrigatéria, o
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que reduziu a Escola Normal ginasial a mais uma habilitacdo profissional, chamada
Habilitacdo Especifica para o Magistério (HEM). Por sua vez, o curso de pedagogia, com a
Lei 5.540/68, teve seu curriculo modificado por habilitacdes técnicas fracionadas com o
objetivo de formacg&o de especialistas tanto para area de docente nas Escolas Normais, quanto
para os/as professores/as primarios. Desta forma, a criacdo da HEM contribuiu ndo apenas
para que o status de escola ou curso, que a Escola Normal possuia, diminuisse, mas também
para que os cursos de formacdo de especialistas e professores dessas escolas se extinguissem
dos Institutos de Educacéo, restando somente os cursos de Pedagogia e as HEMs.

Na HEM, o curriculo em vigéncia dividia-se em duas grandes categorias de contetdos:
um nucleo comum e geral, que era obrigatério em ambito nacional, nas areas de comunicagéo
e expressdo e de estudos sociais e ciéncias; e outro para a formacao especial, que contemplava
os fundamentos da educacgdo, na perspectiva bioldgica, psicoldgica, socioldgica, historica e
filosofica, da estrutura e do funcionamento para o ensino de 1° grau e a didatica junto com
pratica de ensino. Fato que ndo mudava muito em relacdo aos curriculos anteriores. Porém,
como pontua Tanuri (2000), também houve a possibilidade de fracionar os cursos em
habilitacdes especificas, surgindo, assim, a divisdo do magistério em escolas maternais e
jardins-de-infancia, da 12 a 22 série, da 32 a 42 da 5% a 62 e assim por diante, com disciplinas
especificas na area para cada uma, que poderiam variar de acordo com o regime de cada
Estado.

Essa fragmentacdo na educacdo, resultado da tendéncia tecnicista, consolidou a
criacdo de varias disciplinas especificas para cada habilitagdo, que em sua maioria eram
habilitacdes dispersas entre tantas outras, ocasionando uma precariedade nas formacdes
(SAVIANI, 2009). Sem mencionar na questdo de que a formacdo do curso Normal foi trocada
por uma habilitacdo na escola de 2° grau, ou seja, diminuiu-se a carga horaria das disciplinas
voltadas aos conhecimentos pedagdgicos. O esvaziamento da Escola Normal, a perda de
identidade e a descaracterizacdo culminaram no fechamento de muitos cursos normais apds as
reformas feitas na Ditadura. O ensino nas HEMs foi duramente criticado no que se refere as
questdes entre teoria e pratica, conteido e método, ndicleo comum e parte profissionalizante,
dicotomias estas que nao dialogavam com a realidade da sala de aula, além do desprestigio
social, da falta de docentes qualificados ao curso, devido a responsabilidade de ter que
ministrar muitas disciplinas, e da falta de experiéncia com o ensino no 1° grau (TANURI,
2000).

Em meio a tantas criticas e descontentamentos, por volta dos anos 80, em 1983, foram

criados varios Centros de Formagdo e Aperfeicoamento do Magistério (CEFAM) com apoio



49

técnico e financeiro do Ministério da Educacdo, que foi paulatinamente expandindo os
CEFAMs por todo o pais. De acordo com Tanuri (2000), os CEFAMSs contribuiram para uma
melhora na qualidade de ensino de formacdo docente, entretanto, em muitos Estados, ndo
houve incentivos para ampliacdo de acOes de aperfeicoamento e de formacgdo continuada,
assim como ndo existiam quaisquer politicas para a entrada de egressos nas redes publicas, o
que culminou em sua descontinuagdo. Tanuri (2000) explica que um dos motivos pela
descontinuidade administrativa do Ministério de Educacdo é troca de cinco titulares na pasta
entre 1985 a 1989.

Concomitantemente aos esforcos para a criacdo de projetos e para a melhoria na
formacdo de docentes nos anos 80 e 90, ocorreram grandes movimentos que buscaram
novamente a identidade do/a profissional de educagdo. Desta forma, novas concepcOes de
uma educacdo docente, em que 0 ensino é a base identitaria de todo o profissional da
educacdo, foram adotadas, como principio da maioria das instituicbes de formacgdo, que o
curso de Pedagogia deve se encarregar da formacao desde os anos iniciais da escolaridade até
a formacdo unitaria do/a pedagogo/a (TANURI, 2000; SAVIANI, 2009). Assim, 0
crescimento da importancia da educacdo fez surgir outros cargos necessarios a educacao,
como de supervisor, diretor de escola, inspetores e orientadores educacionais, cuja
responsabilidade de formacéo cabia também aos cursos de Pedagogia (SAVIANI, 2009).

Saviani (2009) assinala que, depois da Ditadura Militar, 0s movimentos dos
educadores alimentaram uma expectativa na melhoria da formacdo docente. Entretanto, a
nova LDB de 1996 ndo atendeu a esta expectativa, principalmente, em razdo de nivelacdo da
formacdo por baixo, que oferecia uma alternativa aos/as professores/as a formacéo tanto pelo
curso de Pedagogia, quanto pelos Institutos Superiores de Educacéo e/ou as Escolas Normais
Superiores. Tais institutos possuiam uma formacdo com nivel de segunda categoria, com curta

duracdo e de forma aligeirada. Tanuri (2000, p.85) evidencia que existe uma

(...) diversidade de instituicdes formadoras, seja em nivel médio, seja em
nivel superior, com predominadncia das de nivel médio, sobretudo as de
iniciativa publica. Assim, em 1996, havia 5.276 Habilitagdes Magistério em
estabelecimentos de ensino médio, das quais 3.420 em escolas estaduais,
1.152 em escolas particulares, 761 em municipais e 3 federais. Quanto aos
cursos de Pedagogia, dados de 1994 indicavam a existéncia de apenas 337
em todo o pais, 239 dos quais de iniciativa particular, 35 federais, 35
estaduais e 28 municipais. Além da vinculagdo predominante desses cursos a
iniciativa privada, observa-se também a sua grande concentracdo na regido
sudeste, onde se localizavam 197 cursos, 165 deles pertencentes a iniciativa
particular (Brasil, 1997). Assim, tais dados ndo reforcavam a ideia de adocéo
do modelo unico de formagdo em nivel superior.
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Embora numerosas conquistas legais foram alcancadas para a formacgdo de
professores/as em nivel superior, a partir da década de 90, ainda existem muitas lacunas e
varios problemas no que diz respeito a formacdo no curso de Pedagogia. Atualmente, as
diretrizes curriculares nacionais e a homologacdo, em 2006, da LDBEN 9.394/96 fornecem
referéncias e parametros as instituicdes para se planejarem quanto a formagéo e a educacédo de
professores e professoras. O quadro, desenhado em relagdo a formacdo pedagdgica, € de
descontinuidades, ainda que sem rupturas, ndo encontrou, até hoje, um caminho satisfatorio
(SAVIANI, 2009).

Como bem pode ser percebida, a historia da formacdo pedagdgica possuiu varias
alteracbes e mudancas significativas que caminharam junto as alteracGes ocorridas na
sociedade. Entre ensaios e reformas educacionais, existiram 0s conceitos da época que foram
materializados nessas formagdes. Desta maneira, 0s sistemas de ensino surgiram
paulatinamente conforme a necessidade de expansdo da educagdo e da formacdo para o
trabalho. Entretanto, tal necessidade, muito mais do que uma visdo de um bem comum a
todos, estéd ligada ao projeto de modernidade de um sistema capitalista, imbuido de ideias
nacionalistas e liberais, utilizando-se de uma légica do progresso, mas que, em verdade,
estimularam muito mais os preconceitos com as diferencas e mostraram-se indiferentes em
relacdo a natureza e ao ambiente, tudo em favor da hegemonia da classe dominante, dentro
das relacGes de poder. Aliado aos interesses dominantes, assim estavam os conhecimentos da
Psicologia, que se enveredaram por caminhos que camuflaram, durante muito tempo, 0s reais
problemas da sociedade.

Ao longo destes percalgos, a Psicologia foi, cada vez mais, sendo convocada a
embasar a educacdo, principalmente, os cursos de pedagogia, e, atualmente, exerce uma
grande influéncia para a formacdo de professores e professoras da educacdo basica, em
especial, na area da Educacdo Infantil e no primeiro ciclo do Ensino Fundamental por meio da
PD, a qual se faz presente nas grades curriculares. No entanto, € preciso entender 0s conceitos
por tras da PD, o que serda abordado no préximo capitulo, com vistas a introducdo a seu

respeito e a sua influéncia na educacao.
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CAPITULO II. A PSICOLOGIA DO DESENVOLVIMENTO E A EDUCACAO

Neste capitulo, apresentaremos a respeito da Psicologia do Desenvolvimento Humano
(PD) através de alguns autores, como Dessen e Costa Jr., Piletti, Rossato e Rossato, entre
outros pesquisadores da area, a fim de compreendermos o vasto campo que engloba esta
subéarea da Psicologia ou novo ramo da ciéncia. Em seguida, discutiremos a dificuldade e a
complexidade que sdo de definir os objetivos, os métodos e os objetos da PD. Apresentados
0s aspectos gerais, aprofundar-nos-emos em algumas implicagfes e repercussdes as quais as
teorias do desenvolvimento tém gerado nos contextos educacionais, pedagdgicos e politicos,
para posteriormente discorrermos alguns aspectos importantes sobre criticas e reflexdes feitas
a esta area da Psicologia. Particularmente, procuramos pontuar questfes a respeito de suas
origens e algumas implicacdes de ideias sobre o desenvolvimento e da crianga e sobre a
infancia para entendermos determinados percursos que a PD trilha até atualidade. Por fim,
pretendemos discutir um pouco sobre 0s novos caminhos que a PD tem buscado para superar

tais criticas.

2.1 APSICOLOGIA DO DESENVOLVIMENTO

A PD € uma area da Psicologia, que estuda as mudancas no desenvolvimento do ser
humano durante todo o seu processo de vida. De acordo com Biaggio (1988), ha uma
dificuldade em se conceituar a PD por se tratar de uma ciéncia muito ampla que envolve
muito mais que apenas estudar mudangas em determinadas faixas etarias, mudancas essas
relacionadas ou ao organismo, ou ao comportamento, ou a idade cronologica, como foi
considerado por alguns estudiosos em meados do século XX. Mota (2005, p. 106) explica que
“o desenvolvimento humano envolve o estudo de variaveis afetivas, cognitivas, sociais e
biolégicas em todo ciclo da vida. Desta forma, faz interface com diversas areas do
conhecimento como: a biologia, antropologia, sociologia, educac¢do, medicina, entre outras”.

Segundo Mota (2005, p. 107), a PD é melhor definida como o “estudo, através de
metodologia especifica e levando em consideracdo o contexto socio-historico, das multiplas
variaveis, sejam elas cognitivas, afetivas, biolégicas ou sociais, internas ou externas ao
individuo que afetam o desenvolvimento humano ao longo da vida”.

Piletti, Rossato e Rossato (2018, p. 18) evidenciam que esse estudo do percurso da

vida engloba perspectivas de continuidades e de rupturas relacionadas com as mais variadas
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questBes como “afetivo-emocional, social, fisico-motor e intelectual, em que as influéncias
dos aspectos biologicos, sociais, culturais e fisicos sdo consideradas”. Por haver esta
interdisciplinaridade entre tantas areas cientificas, além da exigéncia de uma metodologia de
pesquisa prépria, Mota (2005) aponta que a PD é nomeada de “Ciéncia do Desenvolvimento
Humano” para alguns autores, como Dessen e Costa Janior (2008) e os estudos de
Bronfenbrenner (1917-2005), a exemplo (DESSEN; COSTA JUNIOR, 2008).

Biaggio (1988, p.22) comenta que, embora muito estudiosos da PD buscaram englobar
0 estudo do desenvolvimento em todo o percurso da vida, na pratica muitos estudos exploram
somente a infancia ou a adolescéncia, ndo conseguindo enquadrar a abrangéncia do ciclo da
vida “convincentemente em suas teorias”. Entretanto, Piletti et al. (2018) evidenciam uma
tendéncia mais atual de estudar o desenvolvimento ao longo de toda a vida, por exemplo, 0s
estudos sobre a velhice, que buscam rupturas com estudos classicos focados apenas nos
periodos iniciais da vida (infancia e adolescéncia). Com isso, evidencia-se que 0s estudos em
desenvolvimento ndo devem apenas se resumir a determinadas faixas etarias encaradas como
“universais”.

Desta forma, Barros e Coutinho (2020) explicam que a PD se configura como um
conjunto de teorias, utilizadas e compreendidas em varios campos e praticas profissionais,
sem necessariamente se constituir matéria de estudos dos pesquisadores. E o que ocorre no
caso da area da saude e, com grande énfase, da educacao, principalmente a Educacéo Infantil.
Assim, o estudo do desenvolvimento humano se configura em um cenario complexo dentro da
area da Psicologia por abranger diversas perspectivas e se atrelar a outras areas da Psicologia,
como a Psicologia Educacional, Psicologia Social e Psicologia da Personalidade, em exemplo.

Segundo Barros e Coutinho (2020) a PD, em seu escopo, engloba uma diversidade de
objetos de interesse e de campo da Psicologia. Entretanto, a diferenciacdo da PD para as
demais areas da Psicologia esta na investigacdo a respeito do desenvolvimento humano
focado no ciclo de desenvolvimento de forma integral sem o intuito de focalizar em uma
Unica fase, etapa ou fenbmeno do processo, procurando articular com o seu contexto maior e
longitudinal. Contudo, ligada a sua base histérica, a PD é marcada pelo tempo, porque foi
formulada a partir das investigacdes e da invencdo sobre a infancia como etapa delimitada.
Por isso, o autor e a autora enfatizam a demarcacdo das perspectivas historicas para as
definigdes realizadas, pelo fato de os distintos momentos exercerem diferentes contornos
nessas defini¢cbes em cada época.

Os aspectos abrangidos pela PD séo trés grandes grupos: o desenvolvimento fisico, o

cognitivo e o psicossocial. Todos eles, embora sejam estudados separadamente, estéo
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entrelagados e séo codependentes, afetando um ao outro. Papalia e Feldman (2013) explicam
cada um destes dominios, sendo o desenvolvimento fisico, a parte fisiolégica que engloba o
crescimento do corpo e do cérebro, a construgdo das habilidades motoras e a salde, ao passo
que o desenvolvimento cognitivo esté relacionado ao pensamento, como meméria, atencgdo,
aprendizagem, criatividade, linguagem, raciocinio, etc. Ja o psicossocial é constituido pelos
aspectos emocionais, sociais e de personalidade.

Piletti et al. (2018) ja apresentam diferentes enfoques de estudos da PD que englobam
as questdes de mudanca do ser humano em diversos aspectos, sejam genéticos, ambientais,
emocionais, culturais e sociais, que interagem com 0s desenvolvimentos interno e externo.
Entretanto, em cada estudo, os enfoques dados ao desenvolvimento sdo diferenciados por
questdes ambientais e genéticas, como as teorias maturacionais, ou por interacdes sociais,
hereditariedade e ambiente, como as teorias interacionistas e socioculturais.

Tal divisdo de enfoques ainda é bastante debatida no sentido da necessidade em se
trabalhar interdisciplinar e transdisciplinarmente, ja que a complexidade do desenvolvimento
humano abrange muito mais do que apenas a Psicologia, e sim vérias areas. Dessen e Costa
Jr. (2008) buscam elucidar e trazer enfoques e metodologias novos que englobem as diversas
areas para as pesquisas em desenvolvimento humano, tecendo contribuicdes e explicacdes
sobre as dificuldades, polémicas e contextos histéricos e metodoldgicos. A integracdo destes
estudos acontece por meio do entendimento da complexidade envolta do desenvolvimento
humano num processo dinamico, ndo linear, atraves das interacdes de aspectos bioldgicos e
culturais, que ndo pode ser estudado unicamente por uma area e muito menos pela “simples
transposicado de conceitos de uma disciplina para outra” ji que sdo necessarios estudos
antecedentes para verificar a existéncia de paralelismo desses conceitos em diferentes areas
(DESSEN; GUEDEA, 2005, p. 18). Entretanto, como pontuam Piletti et al. (2018), ainda ha
muitas ciéncias que trabalham do ponto de vista univoco dos estudos do ser humano, sem
considerar as diversas possibilidades e maneiras de conhecer as contribuicdes das demais
areas.

Contudo, vale ressaltar que existem muitas criticas a PD referentes aos ditames de
regras e de normatizacdes para cada etapa da vida, utilizando-se da cientificidade ao longo do
tempo. Isso culminou na definicdo de expectativas em acumular habilidades e capacidades
que classificou aqueles, que conseguiam, como os ditos normais, sendo colocados em
categorias universais e gerais, padronizando, assim, a vida. Desta forma, a PD, cabe rever

suas praticas e questionar a respeito de para quem ela esta servindo e como pode ser feito para
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contribuir de fato para o desenvolvimento humano e a sociedade (PILETTI, ROSSATO;
ROSSATO, 2018).

2.2 A ATUACAO DA PSICOLOGIA DO DESENVOLVIMENTO NA EDUCACAO

Ao entender que algumas delimitagdes da PD como um campo que explica as
mudancas, as evolucdes e as constancias do individuo ao longo de sua trajetdria de vida, de
forma sistematizada e organizada, entende-se quais perspectivas a Psicologia possui para a
educacdo do ponto de vista da PD. Posto que, se a psicologia da educacdo visa as
investigacOes sobre o que as pessoas pensam, como se sentem e se comportam nas relagoes
educacionais, no processo educativo e no contexto escolar, a PD, por meio do estudo das
transformacgdes do individuo para compreendé-las, busca, em uma de suas finalidades, a
formulacdo de fundamentos para uma teoria geral do desenvolvimento humano que vai
estabelecer subsidios para entender-lhe a complexidade (POLONIA; SENNA, 2008).

Tal complexidade no desenvolvimento humano sé é possivel de ser entendida na
consideracdo das interacGes, nos padrdes, que se constituem ao longo do tempo, e nas
influéncias matuas que ocorrem, sejam elas em contextos micros, como familia, escola,
amigos etc., seja em macros, como sistemas de crenca e cultura, de formas diretas ou indiretas
das relagdes interpessoais (POLONIA; SENNA, 2008).

Piletti et al. (2018) explicam alguns pressupostos basicos da abordagem da Psicologia,
que entrega ao desenvolvimento o objetivo de compreender o surgimento de suas concepcdes.
Desta forma, a dualidade cartesiana estabelecida, ao longo do tempo, favoreceu para
estabelecer embasamentos para tedricos na explicacdo entre o desenvolvimento sobre o
ambiente versus a hereditariedade. Assim, as perspectivas do desenvolvimento enfatizam
alguns fatores ou abordagens para as diferentes origens para as mudangas ocasionadas,
durante a vida, no qual Piletti et al. (2018) consideram e explicitam quatro énfases.

O primeiro a citar descreve o desenvolvimento sob a énfase hereditaria (inatismo), que
0 concebe como algo puramente maturacional e natural, ou seja, as mudancas e as
caracteristicas, passadas geneticamente como heranca, floresceriam com o tempo. Do ponto
de vista historico, exerceu muitas influéncias da Psicologia, principalmente, nos estudos sobre

o desenvolvimento humano durante o século XIX, e, embora ndo se discuta mais essas
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proposicOes diretamente, € possivel encontrd-las nas teorias da Sociobiologia, que emergem
inclusive formulacdes do darwinismo social® renovado (GOUVEA; GERKEN, 2010).

A segunda perspectiva aponta para o desenvolvimento sob a énfase do ambiente
(empirista), em que a experiéncia e o ambiente vdo definir as condi¢des e as dire¢des do
desenvolvimento, dando margem para a orientacdo de que o fator hereditadrio ndo teria
influéncia nenhuma, apostando que qualquer crianca poderia ser moldada ao bel prazer. Desta
abordagem, os behavioristas e comportamentalistas apresentavam tal influéncia ao evidenciar
em suas teorias o foco no ambiente com estimulos e treinamentos que condicionariam a
respostas desejadas, sendo que o comportamento observavel era a metodologia e os dados que
comprovavam suas hipdteses.

O outro aspecto estéd ligado a interacdo ambiente-hereditariedade, que assume uma
visdo interacionista entre ambiente e hereditariedade, o individuo se constitui e se caracteriza
pelos dois em consonancia as suas interacbes com o meio, sem a garantia de que surjam
tendéncias a ressaltar um ou outro aspecto.

E, por fim, a visdo de desenvolvimento em uma énfase sdcio-historico cultural, que
compreende as dimensdes de sociedade e de ser humano estabelecidos dentro de uma mesma
realidade a ambos impactam, de forma que se torna condicdo essencial do ser humano.
Surgida no século XX, essa visdo considera que o desenvolvimento é resultado das interacGes
entre os individuos e 0s contextos culturais e historicos, uma vez que, ao desconsiderar o ser
humano de sua realidade social, a Psicologia oculta aquilo que é cultural e historico do
individuo para conceber como algo natural e universal, como fixos e impossibilitados de
alteracdo (BOCK, 2000).

Assim sendo, entre essas bases de entendimento da origem do desenvolvimento,
surgem as diversas abordagens e perspectivas tedricas que buscam estudar e explicar o
Desenvolvimento Humano, na area da Psicologia, por meio de uso de metodologias, teorias,

abordagens e principios teoricos distintos, fundamentadas por concep¢des de ser humano, de

6 O Darwinismo social, teorizado por Hebert Spencer, incorpora o olhar biologizante para uma leitura
socioldgica e prética politica liberal. Influenciado pela teoria de Darwin, defende a teoria da evolu¢do aplicada
na sociedade com sobrevivéncia dos mais aptos, sem qualquer intervencéo do Estado, como forma a justificar as
desigualdades sociais. Nas palavras de Gouvéa e Gerken (2010, p.70) “Spencer pode ser considerado um dos
principais representantes do chamado liberalismo cientificista, perspectiva que se fez fortemente presente a partir
da segunda metade do século XIX. No didlogo com o darwinismo social propugnado pelo autor, a teoria politico-
econdmica liberal sofreu uma inflexdo em que os principios da ciéncia bioldgica passaram a informar ndo apenas
uma leitura sociol6gica, mas uma préatica politica. Assim é que o liberalismo cientificista ressignificaria e
configuraria uma nova roupagem aos principios das teorias politico-econémicas do liberalismo classico do
século XVIII, justificando e naturalizando as desigualdades sociais”.
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mundo que ndo isentam as questdes historicas e temporais pelas quais se constituem. Tais
abordagens também se encontram entrelagadas nas bases tedricas da educacao.

Entretanto, é preciso compreender algumas diferencas referentes aquilo que é
constituinte da PD daquilo que foram pressupostos pedagdgicos baseados nessas teorias, ja
que essas pedagogias englobam e sdo bases das formas didaticas e pedagdgicas da pratica
escolar. Sendo assim, Polonia e Senna (2008) véo identificar alguns equivocos que podem
ocorrer nos estudos dos processos educacionais referentes a alguns limites inerentes da

ciéncia do desenvolvimento. Como ponderam se tratar de um

[...] fendmeno tdo complexo como o ser humano e sua aprendizagem também
estabelece limites para cada ciéncia envolvida na compreensdo do ambiente
educacional, sendo uma visdo simplista e equivocada pensar que a psicologia e,
especialmente, a psicologia do desenvolvimento e da educacdo podem mitigar e

responder todas as questfes que geram certas ansiedades aos educadores.
(POLONIA; SENNA, 2008, p. 192)

Segundo as autoras supracitadas, algumas condi¢fes e preocupacfes que merecem ser
evidenciadas para tentar evitar alguns equivocos nestas proposi¢cdes da PD para a educacdo
Séo:

Quadro 1- Requisito reflexivos para evitar introdugédo de fontes de erros na utiliza¢cdo da educacéo pela Psicologia do
Desenvolvimento

Requisitos de reflexdo Explicacéo

E importante tomar cuidado para néo considerar como verdade
Evitar as transposicdes simples e sem Unica e universal o corpo tedrico impregnado de valores e crengas

adequacéo de certa sociedade ou grupo sem analisar e entender o contexto no
qual ele sera inserido ou aplicado.

As configuragdes multidimensionais do individuo e seus distintos
cenarios de participacdo devem ser expressos nos diversos campos
do conhecimento e na investigaco de determinado fendmeno em
questéo.

Considerar as configuracdes
multidimensionais do individuo e os
cenarios distintos de que este participa.

E preciso levar em considerago outros fenémenos que englobam
alguma situagao/problema educacional, que sdo complexos e de
ordem que envolve outras esferas de conhecimento que s6 a
psicologia ndo da conta.

Evitar a énfase na vertente psicoldgica
quando se trata da complexidade do
fenbmeno educativo

Ac0es pedagdgicas precisam analisar criticamente os contextos e a
aplicabilidade dos conhecimentos psicoldgicos em sua préatica, em
que se utiliza do discurso psicolégico indevidamente para rotular ou
mascarar e alimentar questfes equivocadas, com elaboracéo de
férmulas mégicas e técnicas que propagam equivocos educacionais.

Considerar a criticidade nas aplicacoes
dos conhecimentos da psicologia

Elaborar projetos transdisciplinar no qual a geracdo de pesquisas
educacionais e psicoldgicas seria fundamental para retroalimentar e
Transcender os aportes tedricos e sugerir | fomentar novos campos de investigacdo. Embora concretamente

um projeto transdisciplinar de pesquisa | ainda ndo haja este intercdmbio na constituicdo dos conhecimentos
nas pesquisas entre as ciéncias do desenvolvimento humano e da
educagao.

Fonte: Elaboragdo propria utilizando as citagfes diretas e indiretas das autoras Polonia e Senna (2008, p. 192-
193).
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No quadro 1, é possivel compreender algumas das criticas, feitas da Psicologia a
educacdo, pela falta de atengéo a alguns pontos e requisitos que precisam ser considerados ao
pensar nas possibilidades de aplicacdo, de uso e de embasamento tedrico da PD, expressando,
assim, também os limites que a propria Psicologia encontra em sua ciéncia. Embora as teorias
sdo importantes para embasamento e principios, que orientam cada campo de conhecimento,
enriquecendo e apontando os proximos caminhos nas pesquisas nas proprias areas, elas devem
ser repensadas quando utilizadas em outras areas do conhecimento (POLONIA; SENNA,
2008).

2.3 O DEBATE DA PSICOLOGIA DO DESENVOLVIMENTO NAS POLITICAS
EDUCACIONAIS DA EDUCACAO INFANTIL

A PD para a educacao pela sua base epistémica acarreta, quer ou ndo, uma série de
debates, de mudancas conceituais e formativas e de equivocos, sem mencionar as proprias
contribuicdes para a formacao docente. Desta forma, € preciso entender os debates, as criticas
e as reflexbes que acontecem em relacdo a Psicologia e a educacdo, sem, entretanto,
simplificar a complexidade que advém em todas essas relagdes de criticas, mas como forma
de pensar ndo apenas nas contribui¢fes, mas naquilo que precisa refletir e avancar.

Com efeito, Miranda (1992) acentua sobre os movimentos de subdivisdo da Psicologia
para uma Psicologia dos educadores, integrada nos cursos de pedagogia como a Psicologia da
Educacdo, com o argumento de que as especificidades das questdes educacionais devem ser
0s objetos de investigacdo, dispondo-se da perspectiva dos conteidos e métodos psicoldgicos,
para retornar ao ponto de partida, que é a préatica educativa. Com isso, essa autonomizacdo da
“psicologia dos educadores” nos moldes de uma psicologia da educacéo diferente da cléssica
Psicologia, vista nas discussdes dos anos 90, no qual Miranda (1992) evidenciou em seu
artigo A Psicologia dos psicologos e a Psicologia dos educadores, ndo reflete outras
implicacdes referentes ao contetido da Psicologia.

Miranda (1992, p.74) pontua que pensar em uma “psicologia dos educadores” e outra
dos psicologos ¢ desconsiderar “[...] as proprias definigdes conceituais, metodologicas,
epistemologicas” da Psicologia, em razdo de a Psicologia ser uma &area que possui uma
multiplicidade de teorias e paradigmas para explicar um mesmo problema, questdo ou campo,
sem possuir 0os métodos equivalentes, o que acarreta para si, como ciéncia, algumas das

problematicas epistémicas e historicas, que, por vezes, ndo é considerado na area da educacao.



58

Embora existam determinadas producgdes psicoldgicas voltadas mais para as questoes
educacionais que outras e alguns autores da psicologia dedicados mais as questfes de
desenvolvimento que outros, isto ndo interfere na existéncia de uma infinidade de sugestGes
inexploradas que muitas vezes ndao sdo aproveitados pela educagdo. Desta forma “quando
definimos os limites do que € e do que ndo é Psicologia da Educacdo, estamos sempre, em
favor de determinados critérios adotados, arbitrando um recorte particular e especifico, com
relacdo a Psicologia como um todo” (MIRANDA, 1992, p.74).

Assim, é possivel observar algumas tendéncias, explicitadas por Kramer e Jobim e
Souza (1991), que, ao debaterem sobre as propostas tedricas de Jean Piaget e de Lev S.
Vygotsky’ nas politicas educacionais, constaram a propagacdo de propostas pedagdgicas
alternativas, embasadas nas teorias de Jean Piaget, como redentoras dos problemas
educacionais nos anos 70, 0 que ocasionou, e possa se dizer que ainda ndo se extinguiram,
equivocos em interpretacdes e meras transposicdes dos experimentos de Jean Piaget para a
educacéo, pontuadas também por Polonia e Senna (2008).

Estas teorias do desenvolvimento infantil englobam ndo apenas a concepcdo do/a
professor/a, mas norteiam também as politicas publicas educacionais, sejam elas na formacéo
continuada, no desenvolvimento de materiais didaticos, nas diretrizes e leis, nas propostas
pedagdgicas, nas metodologias, nas estratégias dos recursos humanos envolvidos e assim por
diante. Sob este sentido, ao tratar das teorias educacionais e das politicas publicas, Kramer e
Jobim e Souza (1991, p.70) pontuam que é preciso repensar o ensino das universidades e dos
sistemas de ensino guanto a utilizar as teorias como redentoras dos problemas educacionais e
os conhecimentos cientificos como algo acabado, verdadeiro ou inquestionavel, pois, se assim
os fossem, na verdade, seriam mais “[...] um conhecimento cristalizado, mofado e
aprisionador”. As autoras (1991, p.70) realgcam que sSeguir nessa no¢do nao contribui
efetivamente para uma educacdo de qualidade, sendo necessario garantir 0 acesso aos varios
conhecimentos dos mais diversos campos na provisoriedade que os identificam para se evitar
“os modismos apressados”, “classificagdes levianas da pratica escolar” e “propostas de
mudangas rapidas e superficiais”.

As interpretacdes dos educadores a propria teoria de Jean Piaget tém produzido
metodos que se consideram como “receitas pedagogicas” para o desenvolvimento infantil. Em
consequéncia, segundo Kramer e Jobim e Souza (1991), torna-se uma visdo ora fragmentada

da teoria de Jean Piaget em estagios de desenvolvimento, que apenas se utiliza da sua

7 Nas diversas literaturas a respeito de Lev S. Vygotsky é possivel constatar diferentes formas de grafia. Entdo se
optou por essa grafia, exceto em caso de referéncia e citacdo.
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metodologia de pesquisa como contetido escolar e, assim, provocar um ensino de respostas
que internalize a acdo e a operagcdo em si com a inten¢do de aceleragédo do desenvolvimento
cognitivo das criangas. Ora em uma visdo equivocada de conduzir os educadores a pensar
que, como as operagdes ndo podem ser ensinadas, 0 que, cabe aos/as educadores/as, €
somente o0 aguardo pelo amadurecimento da crianga, negligenciando o fato de que o processo
de estruturacdo cognitiva depende da qualidade das intera¢cbes com o mundo externo, além de
resumir o papel do/a educador/a a proporcionar contetidos ‘ideais’ para cada idade e dissociar
o0 contetido do acesso a tal conteudo.

Para além dos equivocos ocasionados com as teorias de Jean Piaget, também existe um
grande debate entre Jean Piaget e Lev S. Vygotsky na area educacional. Os dois tedricos
colaboram na educacdo, mas, ao mesmo tempo, séo divergentes em pontos bastante polémicos
de acordo com a pontuacgdo de Kramer e Jobim e Souza (1991), principalmente, referentes as
questdes de pensamento e de linguagem e do egocentrismo infantil.

Porem, para além de uma discussao sobre os autores de teorias do desenvolvimento
humano na area da psicologia, € necessario refletir as repercussdes advindas da PD nos

movimentos dos quais se originou, participou e como isso influencia até os dias atuais.

2.4 ALGUNS ASPECTOS DA ORIGEM E REPERCUSSOES DA PSICOLOGIA DO
DESENVOLVIMENTO

A PD, em sua origem, é herdeira de um conjunto de questbes filosoficas e
epistemologicas a respeito da natureza e do conhecimento. Por muitas vezes, também foi
convocada para testar as teorias concorrentes sob o subsidio de outras areas como a Biologia e
a epistemologia. Estudos sobre a crianca, no final do século XIX e inicio do século XX,
tiveram inspiracdes na teoria da evolucdo ao comparar animais e humanos por meio de
diferentes grupos de pessoas a fim de avaliar o papel da hereditariedade (BURMAN, 2017).
Tal qual o darwinismo se tornou referéncia em producgdes diversas no campo da Biologia, o
evolucionismo igualmente influenciou os parametros de se pensar na evolucdo da sociedade
(GOUVEA; GERKEN, 2010).

Os estudos do desenvolvimento humano perpassaram por diferentes campos, desde a
Biologia, a Antropologia, a Psicologia nascente até a Estatistica. Ao longo do século XVIII e
XIX, as pesquisas sobre a infancia até a fase adulta foram correlacionadas a evolugdo da

sociedade, como suporte a demais estudos sobre evolugdo, raga e progresso, a crianga, pois,



60

util era como sujeito de pesquisa analogo ao homem primitivo (GOUVEA; GERKEN, 2010).
Teorias evolucionistas, raciais e de recapitulacdo integram o legado histérico da tematica de
desenvolvimento humano, de maneira a reverberar e repercutir desde o século XX até os dias
atuais na epistemologia das origens da PD (GOUVEA; GERKEN, 2010).

Embebida por ideérios progressistas, durante o século XIX, os conceitos de evolucéo e
de civilizacdo se constituiram como um modelo linear e universal, uma espécie de objetivo a
ser atingido, no qual o sentido de civilizacdo solidificou-se na visdo etnocéntrica, ou melhor,
eurocéntrica, como padréo de maior civilidade em comparacdo a outros povos. Tamanha era a
dimenséo cultural voltada aos costumes europeus que se desdobraram para uma perspectiva
psicologica (GOUVEA; GERKEN, 2010).

Como heranca da PD e da psicologia em si, foi através de quantificacdo, padronizagéo
e comparacdo, ou seja, de procedimentos-chave, que se viabilizaram as construcbes de
estudos psicogenéticos. Ao utilizar-se das estatisticas, como principal ferramenta, concedeu o
carater cientificista a area, além de contribuir para praticas de estudos comparativos com
grandes populacbes. Tais estudos de processos do desenvolvimento humano, ao final do
século XIX, fundamentavam-se majoritariamente em producgdes de Herbert Spencer, Charles
Darwin (1809-1882) e Willian Preyer (1841-1879) em mesclagem com a chamada estatistica
social, a qual foi fundamental para a construcdo do escopo tedrico-metodologico (GOUVEA;
GERKEN, 2010).

Tal segmento psicogenético deu margem a estudos de diferencas entre racas e
cognicdes, possuindo como principal precursor Adolphe Quéletet (1796-1874) em 1842.
Francis Galton (1822-1911), por sua vez, por meio de pesquisa sobre hereditariedade em
individuos célebres, investigava a hipdtese de que a inteligéncia seria herdada, além de existir
somente em paises "civilizados". Ambos estudos embasavam argumentacdes de uma ciéncia
eugenista, que inclusive foram utilizadas para intervenc6es politicas em justificativa de um
suposto avanco da civilizacdo. Nessa linha de pensamento, havia aqueles que defendiam uma
consciéncia nacional a fim de introduzir a reproducdo seletiva e outros eram a favor do
aborto, esterilizacdo e eutanasia com o mesmo intuito seletivo. Como consequéncia historica,
no século XX, a eugenia embasou politicas do Estado da Alemanha na época de Hitler
(GOUVEA; GERKEN, 2010) em nome de uma suposta evolucdo e desenvolvimento da
civilizagdo de progresso.

Lopez, Coutinho e Domecq (2017) destrincharam 0s termos progresso, evolugédo e
desenvolvimento a fim de provocar estranheza a estes conceitos naturalizados e, com isso,

evidenciaram que a semantica de cada palavra sofre & medida que h& transformacdes
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historicas. O termo progresso, por exemplo, antes do século XVIII, era mais empregado no
meio militar com o sentido de crescimento ou de avanco para frente, a palavra denotaria o
significado mais de evolucdo. No entanto, com o enaltecimento do termo evolugéo, progresso
passou a ser menos utilizado.

O vocéabulo evolucdo, por sua vez, antes do final do século XVII, era usado para
expressar 0 ato de desenrolar livros e pergaminhos, somente, posteriormente, ganhou o
sentido que possui hoje: “processos ordenados de mudancga, observados em estagios” (p.43).
Evolugdo também era associada a teoria evolutiva, sofrendo concomitantemente oscilagdes
em consonancia a popularidade e ao declinio das ideias darwinistas. Entretanto, o termo
evolucdo nunca fora utilizado nas obras de Darwin, em verdade foi popularizada por Herbert
Spencer que usou a expressao em seus livros e aplicou as leis da evolugdo em todos os graus
da atividade humana (LOPEZ et al., 2017; GOUVEA; GERKEN, 2010; GOUVEA;
BAHIENSE, 2011).

Ja o termo desenvolvimento, no seculo XIV, por possuir a mesma raiz etimologica de
evolucdo, o elemento “volv”, que significa rodar, rolar, enrolar, revirar, ou seja, em sentido de
se desvencilhar de um involucro, também era compreendido como a acdo de desenrolar algo
que esta enrolado sobre si mesmo (LOPES et al., 2017). A partir do século XVIII, adquiriu
outros valores semanticos tal qual a acéo de crescer e desenvolver, em sentido mais figurativo
do verbo evoluir. Lopez et al. (2017, p. 43) afirmam que, na psicologia, desenvolvimento “foi
sendo interpretado como o desenrolar de uma suposta esséncia, o desembaraco de uma
situagdo provisoria de incapacidades e fragilidades”, principalmente, referente com os estudos
da infancia. As ideias de progresso, civilizacdo e evolugdo, entretanto, foram palco que
sustentaram preconceitos, racismo, totalitarismo e ditaduras, a produzirem também praticas
higienistas na area da medicina.

Quanto parte de um projeto da modernidade, a psicologia foi convocada para
sistematizar o desenvolvimento humano como forma de corroborar ao ideal de um sujeito e a
crenca de aperfeicoamento da espécie ao longo dos tempos. Perante a esta chamada, suas
praticas foram sendo associadas a intervencdo e regulacdo sociais, as quais ndo consideravam
0 ponto de vista sociocultural, especifica e horizontal, do ser humano, ou seja, donde surgem e
se originam as explicacbes sobre o desenvolvimento, em vez disso, produziu afirmacdes de
carater universal sobre as trajetérias de vida (CASTRO, 1999).

Salgado (2005) explica que a PD se utiliza do discurso de neutralidade para poder
fixar normas que fragmentam em etapas e fases, 0 amadurecimento e o crescimento dos seres

humanos. Embora ndo seja de exclusividade a busca pela neutralidade na PD, e sim um
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objetivo geral das ciéncias (JOBIM e SOUZA, 1997), a suposta neutralidade, segundo
Andrade (2018), ndo faz sentido, tendo em vista que o principal fim de tal ciéncia é criar
discursos e condutas que prescrevem modelos normativos em uma delimitacdo entre o normal
e 0 patoldgico e o aceitavel e o desviante.

Outra critica pertinente a conduta cientifica na psicologia, ao longo do seu percurso
historico, é o fato de ndo considerarem o papel da mulher nas pesquisas de desenvolvimento
da crianca com a alegacdo de objetividade e racionalidade, posto que o feminino era por
demasia histérico e emocional, o que as fariam incapazes de contribuir aos estudos de
desenvolvimento de criancas e bebés. Qualquer participacdo e/ou esforco, inclusive, eram
motivos de suspeita, viés ou de descrédito no fazer cientifico (BURMAN, 2017).

Durante o periodo da industrializacdo, o qual emergia em concomitancia com tais
estudos, a segregacdo entre trabalho e casa determinou o labor doméstico como inerente ao
feminino. E, como este movimento inicial, em que se estudavam as criancgas e bebés, era visto
quanto a um empreendimento cientifico, excluiram ainda mais as mulheres. Alias, Castro
(1999) assinala a discrepancia no discurso da PD que ora desconsidera as diferencas entre
sexos, sob o titulo de neutralidade de género, chegando até mesmo ao descaso, e ora assume
uma visao sobre a mulher em uma 6tica predominantemente masculina.

Estes estudos de desenvolvimento individual, em conexdo a um projeto de carater
mais amplo sobre o desenvolvimento social e econdmico (da crianca), pressupdem um
progresso evolutivo linear de forma hierarquica e ordenada. Ou seja, a desenvoltura da crianca
esta atrelada e amarrada a um modelo socioeconémico de sujeito, ou melhor, um modelo que
descreve 0s géneros e as racgas, institucionalizados e normalizados, sendo necessarios para se
conquistar o progresso como Estado Nacao Gnico. Em outros dizeres, 0 progresso civilizatorio
é atado ao desenvolvimento em conjunto de trés pilares: individual, social e nacional, que
seguem um padrdo que, no fim, privilegia a cultura ocidental masculina (BURMAN, 2008).

Por isso, como destaca Burman (2017), que é possivel perceber de quais movimentos
sociais a PD emergiu e participou, bem como estes determinaram os rumos das pesquisas até
a atualidade. Em sintonia aos ideais capitalistas e cientificos da época, a PD cooperou com 0s
movimentos sociais que visavam a comparacdo, a regulacdo e ao controle da sociedade e
grupos em geral através de pautas cientificas que normatizam, ou melhor, excluem géneros e
racas de forma a alienar e mercantilizar o sujeito. Até porque a produgdo cientifica esta
historicamente estabelecida, além de ser viabilizada em prol de interesses e movimentos

especificos de uma classe social, a qual possui viés politico e ideoldgico, e, a partir disso,
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produz discursos sobre as fases do crescimento e do desenvolvimento humano (FERREIRA,
1986).

Broughton (1987) inclusive pontua que a PD est4 para aléem de uma mera disciplina
cientifica, ela compde, em verdade, uma sociedade, como parte integrante de uma instituicdo
social, que influencia comportamentos sociais e participa do processo politico. Basicamente,
atua ao formular ideias sobre o desenvolvimento, estabelecendo metas e propondo meios para
soluciona-lo.

Jobim e Souza (1997, p.41) assinala que “os estudos e as pesquisas psicologicos t€m
consequéncias constitutivas sobre o sujeito em formacdo, ou seja, sua fungéo interpretativa
permite a produgdo e o consumo de conceitos pelo conjunto da sociedade” de forma a
corroborar para o controle dos corpos e a uniformizar o discurso normativo, reiterando o que é
considerado hegemdnico, além de embasar uma nocéo de linearidade e de homogeneizacao do
desenvolvimento, como “[...] parte do pressuposto de que o sujeito inteligivel ¢ o sujeito
branco, burgués, masculino e heterossexual” (ANDRADE, 2018, p.76).

E perceptivel, como ja supracitado, que a Psicologia ainda detém, até o presente
momento, o dominio sobre as questdes, relacionadas a crianga, e 0s conceitos de infancia de
modo a influenciar continuamente nos estudos de tal fase da vida. Desta forma, a légica
desenvolvimentista, que se enquadra em uma “concepcdo sequencial, ordenada e fasica da
trajetdria de vida, onde a infincia ocupa o ponto de partida” (CASTRO, 2001, p.19), esta de
tal maneira tdo profundamente enraizada que existe uma real dificuldade no pensar sobre a
infancia sem imbricd-la a estas normas sistematizadas pela ciéncia psicologica. Sem
mencionar o carater extensamente moralista que discrimina o bom e o mau caminho a ser
percorrido na trajetoria de vida.

Ainda sob esta oOtica desenvolvimentista, a crianca, ao longo da histéria, além de vista
como um ser ‘ndo desenvolvido’, ‘selvagem’, entre outros atributos, foi descrita como um ser
biolégico desvinculado de seu seio familiar e material, comparando-a, assim, ao homem pré-
historico, tudo isto no interesse em somente estudar os estagios do desenvolvimento em sua
sequéncia (BURMAN, 2008).

Segundo Burman (2008), o movimento de estudos da crianca, no fim do século XIX,
representava 0 que estava por vir das investigacbes sobre o desenvolvimento em cinco
principais topicos: 1) definiu-se, como objeto de estudo, a mente, entendida como singular e
separada do corpo, mas universal; 2) fundamentou-se a visdo da mente com base na mente
infantil; 3) pressupds-se 0 conhecimento como uma capacidade natural e bioldgica, em que ha

a existéncia de um nuacleo de desenvolvimento em obediéncia a principios biolégicos e
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organicos; 4) participou-se de préticas da Educagdo, do bem-estar e da Medicina; e 5)
institucionalizou-se a antiga dicotomia entre emocdo e razdo, exercida nas pesquisas
cientificas, marcadas pelo género.

De acordo com a mesma autora, por volta de 1930, demarcou-se, de forma mais nitida,
a linha de divisédo entre o sujeito, adulto ou crianga, da psicologia, voltada a area da medicina,
e 0 da psicanalise com fins de diagndstico. Ao passo que, no primeiro, o individuo era
racional, uniforme, consciente e singular, no segundo, questdes de emocionalidade,
inconsciéncia, contradicdo e fragmentacdo refletiam em aspectos idiossincraticos do sujeito.
Ou seja, delimitou-se ali divisor entre a psicologia, que mensura, classifica e racionaliza por
conta de seus métodos cientificos, e a psicanalise, que estuda o inconsciente, as emocoes, a
personalidade e afins. Ainda que parecessem contrarios, ambos conteludos se
complementavam em uma relagcdo ambigua no processo de diagnose.

Castro (1999) ainda arremata tal pensamento na afirmacéo de que a PD estaria atrelada
ao projeto da modernidade®, enquanto este considera a possibilidade de superacéo da natureza
primitiva e animalesca do individuo por meio da separacédo e do controle da emocao em favor
da razdo e da natureza em prol do homem. Assim, palavras, como controle e previséo, seriam
sinbnimos da ideia de emancipacgéo do desenvolvimento humano.

A PD, ao estudar a infancia, entdo, mover-se-ia em direcdo a racionalidade nos
modelos de desenvolvimento, tal qual a racionalidade do sistema capitalista, a qual avangcava
no psiquismo individual com a intencdo de formatar o sujeito em um cidaddo, tipico-ideal,
docil e produtivo, sendo de facil reconhecimento e controle para um desenvolvimento
ordenado e progressivo a caminho de competéncias maiores e a maturidade (BURMAN,
2008). E, assim, a PD “[...] autoriza e legitima a construcdo de teorias e conceitos sobre os
aspectos evolutivos (cognitivos, afetivos-emocionais, psicomotores, sociais, etc.) da infancia e
da adolescéncia” (JOBIM e SOUZA, 1997, p.39).

25 OS MOLDES DE CRIANCA REPRESENTADOS PELA PSICOLOGIA DO
DESENVOLVIMENTO

O pensamento de crianca e de infancia perpassa por um constructo historico e cultural,

influenciado por diversos pensamentos filoséfico, antropoldgico, sociolégico e psicoldgico.

8 “Dentro dos diversos sentidos atribuidos ao conceito de Modernidade, a acepgdo aqui empregada visa focalizar
as transformagdes socio-culturais, dentro dos processos mais amplos trazidos pelo industrialismo e capitalismo
nas sociedades ocidentais a partir do século passado.” (CASTRO, 1999, p.18)
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Tal visdo de infancia vem sendo moldada até os dias de hoje, ndo apenas pela construcdo
historica, mas pela ciéncia que vai legitimando certos conceitos, construidos conjuntamente e
retroalimentados, com as necessidades das politicas publicas que o estado moderno inculcava
na ideologia do progresso. A atencdo aqui se volta para entender, de forma critica, o que a PD
engendrou sobre a crianca e a infancia.

Na visdo de historiadores, a infancia é considerada um fendémeno histérico e ndo
natural, de forma que sua produc&o esteve vinculada a interesses sociais nos variados campos
do saber e de instituicdes que fortaleceram os objetivos do projeto de modernidade (LIRA,;
MATE, 2010). Encontra-se, em Ariés (2014), a discussdo sobre a infancia, como invenc¢do da
Modernidade, como é explicitado pelo autor, o sentimento de infancia se constrdi ao longo da
historia. Entre os seculos XIV e XV, a crianca era vista como subalterna e indiferente,
passando a conviver no meio dos adultos e aprendendo sobre os afazeres de um adulto como
mini adultos. Ja na visdo moralista, nos séculos XVI e XVII, dos eclesiasticos, as criancas
eram vistas como criaturas frageis de Deus que precisavam de preservacdo, de vigilia e de
disciplina. As primeiras “paparica¢des” a crianga apareceram com a burguesia, que a
perceberam como um momento distinto dos demais da vida. Varios fatores levam a uma
construcdo paulatina da visdo de crianca e infancia, que se pode citar: o desenvolvimento da
escrita e da escola, o decréscimo da mortalidade infantil, a influéncia das religides e as novas
formas de vida familiar. Desta forma, o conhecimento a respeito da infancia é gerado pela
construcdo historica, a0 mesmo tempo, que gera o conhecimento que se propde a conhecer
(HILLESHEIM; GUARESCHI, 2007).

Lira e Mate (2010) discorrem que a nocdo sobre infancia e crianca, em geral, ndo
corresponde aos aspectos associados a elas, em virtude dos contextos histéricos e culturais
que influenciam a forma como sdo compreendidas ou aludidas, de forma que esses conceitos
mudam e se distinguem no processo historico. Ao se apropriar da ciéncia a fim de explicar
este periodo da vida, a infancia, ou as caracteristicas deste grupo de individuos, as criancas,
constrdi-se uma ideia a partir de um ponto de vista, geralmente adultocéntrico, o que limita
bastante as explicagdes.

Com isso, Castro (1999, p.28) explicita que “diferentes representacdes da infancia,
presentes no bojo das ditas teorias cientificas sobre a crianca, emergem a partir de
determinadas condi¢des socioculturais da modernidade”. Nesta disputa da construcéo sobre a
infancia e a crianca, a PD tomou-a para si, como um objeto de estudo, sobre o qual construiu

concepcoes, atitudes e acOes a respeito delas.
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Neste sentido, ao estudar as habilidades mentais individuais, a Psicologia dedicou-se a
contribuir na missao de classificar, de controlar e de normatizar os individuos por meio da
singularizacdo das diferencas e, a partir do momento que houve esta segmentacdo por
diferenca das func@es intelectuais, a normatizacdo pdde ser o artificio técnico para distinguir
qualquer aspecto da mente e da conduta humana, de forma rapida e relativamente estavel, em
que a pratica esta na objetificacdo da modernidade (CASTRO, 1999).

A crianca, entdo, classificada como normal, é reduzida as idiossincrasias individuais e
as determinadas caracteristicas comuns e universais, estabelecendo-se critérios ou normas de
acordo com a idade cronoldgica. A partir deste sistema de cronologia, o regime capitalista
passa a controlar com base no ciclo de vida, de modo a delimitar e dividir os espacos e as
oportunidades de participacdo das pessoas (CASTRO, 2013). Com ‘“a minimizagdo das
diferencas” entre os sujeitos e “a maximizagdo das semelhangas” a no¢ao de ‘crianga normal’
¢ modelada em uma abstracdo de crianca ideal-tipica, concebida pelas demandas politico-
institucionais do projeto de escolarizacdo da infancia da modernidade (CASTRO, 1999, p.
24).

Burman (2017) explica que, embora a PD tenha mudado atualmente os rumos por
conta dos avancos tecnoldgicos, como as imagens cerebrais nas pesquisas focadas no pré-
natal, os estudos da infancia continuaram a se estruturar em volta das finalidades em retratar a
infancia e agora o desenvolvimento embrionario. A partir de uma linha da base evolutiva,
algumas explicagdes sdo baseadas em suposicGes evolucionistas de comportamento de
adaptacdo e de sobrevivéncia em contextos especificos, de maneira a direcionar as pesquisas
sobre a infancia, principalmente, as de habilidades fisicas. Com isso, tratam a infancia como a
fonte de informacéo sobre o desenvolvimento do adulto e mostram as associacoes feitas entre
a pesquisa e sua aplicacéo.

Assim, a preocupacdo das pesquisas em rastrear o desempenho da crianca e do bebé
possui valores produtivos do trabalho, de forma que o neném, em analogia ao operador de
montagem, é visto como o solucionador de problemas e, com isso, as pesquisas privilegiam as
atividades e os produtos que visam melhorar o desempenho e abolir os resultados de aspectos
indeterminados ou ambiguos e ndo instrumentais da conduta infantil (BURMAN, 2017).

Burman (2017) explica que a pesquisa na area da primeira infancia € dificil e
desafiadora, tanto conceitualmente, quanto tecnicamente, pelo fato de haver um repertério
comportamental bem limitado dos bebés para mensurar, de modo a ser muito facil ocorrer
problemas de interpretagdo sobre as acGes dos bebés, surgindo vérias argumentactes

diferentes para um mesmo resultado descritivo experimental. Com isso, a preocupacdo dos
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estudos da infancia comecga com as questdes metodoldgicas, cheias de relatorios de pesquisa
focada nas descricdes de aparelhos e técnicas, ndo que ndo seja importante, mas as reflexdes
sobre os objetivos da questdo experimental sdo preteridas em prol do pressuposto de que
quanto mais cedo um comportamento é documentado, mais chances de ser inato, ou de que a
pesquisa sobre a infancia terd sua utilidade somente para intervencdes posteriores.

A difusdo das noc¢des psicoldgicas sobre a primeira infancia pelas descobertas da
Psicologia cientifica, cada vez mais precoces (BURMAN, 2017), mudou as condi¢Ges sociais
e a forma de atendimento de bebés e criangas. Com as descobertas sobre o desenvolvimento
da inteligéncia e da personalidade do bebé, o conceito social de infancia passa a ver que, além
da importancia dos cuidados fisicos ao recém-nascido, os cuidados psicolégicos também sdo
igualmente relevantes. Com isso, a cultura e a familia tornaram-se imprescindiveis para as
questdes psicoldgicas na primeira infancia, entretanto tais ideias contribuiram para praticas
que levam a crianga em direcdo a um unico caminho demarcado por desempenhos conforme a
idade, cujas normas psicologicas serdo os mediadores das expectativas institucionais, sejam
elas educacionais, familiares e sociais, para avaliar o desenvolvimento da crianca dentro deste
unico parametro (CASTRO, 1999).

A racionalidade passa, entdo, a ocupar-se da infancia e a reproduzi-la, de modo que
“tudo passou a ser minimamente explicado, justificado e tais argumentos invadiram a vida das
criangas em todos os sentidos, tempos e espagos” (LIRA; MATE, 2010). Além de acelerar a
necessidade de colocar a aprendizagem, racionaliza-se a transmissdo cultural por intermédio
das teorias de aprendizagem. Assim, cristaliza-se um Gnico tipo de criangca em consonancia as
normativas das teorias de desenvolvimento e de aprendizagem dentro de um universo
composto somente pela ciéncia (CASTRO, 1999).

Eis, entdo, que surge da institucionalizacdo da obrigatoriedade escolar, a Psicologia se
embebeda das praticas de agrupamentos infantil por performance em cada tarefa padronizada,
podendo mensurar, comparar, classificar e ordenar as criancas dentro do sistema escolar.

A infancia ‘sob medida’, pelo processo de escolarizagdo, trouxe a revelagdo de um
saber “especializado”, os canones sobre os percursos, dentro do balizamento psicométrico das
habilidades e aptid@es, cujo trajeto indica uma infancia especificada, prescrita e explicada por
ser melhor que outros caminhos, de modo a normatizar uma infancia (CASTRO, 1999). A
crianca ideal-tipica, feita de escores, é, entdo, imaginada em comparacdo com populactes
estratificadas, como uma espécie de objeto a ser alcangado. No entanto, trata-se de uma mera
fantasia por ndo se basear em criangas reais, sendo mais uma referéncia para testagem que

atende uma construcédo de ideia a respeito de crianga (BURMAN, 2008).
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A representacdo da infancia fica circunscrita em um estado ideal, controlado pelo
adulto, e a visdo de crianca limita-se a uma perspectiva de um organismo em formacao,
desenvolvido em etapas, de acordo com uma cronologia, que a segmenta em setores de
desenvolvimento. Assim, as impressdes predominantes se referem a uma visdo fragmentada
sobre a crianca em comportamentos e habilidades, jamais considerada por inteiro, como um
sujeito que advém de uma classe situada historica, social e culturalmente. Mesmo que se
reunissem todas essas afirmacdes fracionadas, ainda sim, desconsidera-se o lugar social da
crianca como um ser que interage com a historia do seu tempo, modificando-a e, por ela,
sendo modificada, ou seja, ndo € algo alcancavel (ou almejavel?) (JOBIM e SOUZA, 1997).
Desta forma, a relacdo entre adultos e crianga, em nossa sociedade, ¢ marcada por uma Vvisdo
adultocéntrica, com acOes voltadas para a idealizacdo de uma infancia sob o ponto de vista
daquele, em que politicas de bem-estar, orientagdes para familias, correcdes de desvios,
idealizagdes domesticas de uma familia burguesa com papéis pré-determinados controlam,
perpetuam e naturalizam a nocdo de ambiente ideal para a crianca ser e viver (JOBIM e
SOUZA, 1997; CASTRO, 1999).

Diante disto, a representacdo da infancia, em teorias psicoldgicas, legitima um
objetivo racionalizado de ajustar na ordem vigente, em que desenvolvimento encaminharia
paulatinamente para um percurso de capacitacdo do sujeito como alguém racional, autbnomo
e socializado, excluindo-se as demais possibilidades de desenvolvimento, que sdo acatadas
como patoldgicas ou indesejaveis, e-se, entdo, determinado apenas um caminho provavel e
desejavel. Ressalta-se que todos os aspectos ndo normatizados sdo considerados falsos e
devem ser controlados e eliminados (CASTRO, 1999).

Salgado e Souza (2018) demonstram-nos que, no campo discursivo sobre o qual a
infancia se consagra na crianca, a inocéncia é vista como algo inerente a propria natureza
infantil, destituida da sua sexualidade e de suas expressdes de género e € instaurada na familia
nuclear, na escola e nas instituigdes sociais. A PD, entdo, escrutina a infancia, caracterizando-
a como uma “etapa da vida” e legitimando “verdades” sobre os individuos e como “devem”

viver. Por isso, de acordo com Salgado e Souza (2018, p. 241) é preciso

(...) problematizar a ideia de desenvolvimento como progresso a um “dever
ser" orientado pela linearidade e universalidade das expresses de géneros e
sexuais, que desemboca com for¢a nos discursos pedagdgicos por uma
identidade falocéntrica, masculinista, heteronormativa, binaria e burguesa.
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Em que os “corpos infantis plurais, diversos, contraditorios e hibridos ndo podem
sobreviver porque, na logica desenvolvimentista, a crianga representa a “inocéncia original”
(...)” (SALGADO; SOUZA, 2018, p.246) talis discursos, estdo imbricados no controle e na
normatizacdo do adulto para o controle e a educacdo da crianga, considerada como um
artefato biopolitico. O progresso, no sentido da visdo do desenvolvimento infantil, define-se
pelo processo de adaptacdo e maturacdo, por isso 0 mundo da inocéncia da infancia se
distancia do mundo adulto, o que beneficia muito mais os interesses dos adultos do que das
criancas pela hegemonia do daquele sobre esta.

Quando as criancas trazem a tona a sexualidade e as expressdes de género em suas
produgdes culturais e ludicas, logo sdo “capturadas pelos aparatos institucionais” e
enquadradas dentro de uma normativa do “dever ser” em nome da infincia e de seu
desenvolvimento ideal (SALGADO; SOUZA, 2018, p.251). Embora as contribuicbes da
psicanalise freudiana tenham trazido as questdes da sexualidade, impossiveis de serem
negadas na vida da crianca, ainda sim estes assuntos sao muito proibitivos.

Essa categorizacdo do desenvolvimento infantil foi permeada pelas praticas ocorridas
na psicologia ao longo do tempo. Os testes de Quociente de Inteligéncia (QI) de Alfred Binet,
na Franga, e Catell, nos Estados Unidos, cristalizam a infancia normatizavel, em igual forma
que Arnold Gesell trabalha para descrever 0s processos maturacionais universais e
sequenciaveis conforme a idade cronoldgica, tornando a infancia objeto passivel de escrutinio
cientifico e sobre a qual, segundo a argumentacdo de Lewis Terman, sem a mensuragdo, a
classificacdo e a normatizacdo, a Psicologia jamais seria estimada como cientifica
(SALGADO, 2005; CASTRO, 1999).

Na década de 20 e 60, a teoria behaviorista exerce forte influéncia, tendo como os
principais representantes John B. Watson e Burrhus F. Skinner, que focam nas condutas
estabelecidas pelos condicionamentos ambientais como fator determinante para o
desenvolvimento, aderindo a uma concepc¢do passiva de crianga. No século XX, com a teoria
psicanalitica freudiana, que, apesar de ndo ser parte das teorias do desenvolvimento, ocorrem
mudancas paradigmaticas que ndo apenas rompem com racionalismo e cientificismo dos
saberes psicologicos, mas também apresentam questdes de subjetividades cindidas no
inconsciente e no consciente, o que desestabiliza o conceito de crianca assexuada, empregado
na PD até entdo (SALGADO, 2005).

Na década de 70, praticas das teorias cognitivistas trazem uma concepg¢do de crianca
cognoscente e ativa no processo de construcao do seu proprio conhecimento, com Jean Piaget

influenciando até os dias atuais. E embora rompa com os modelos comportamentais e
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evolucionistas, continua a universalizar as estruturas cognitivas com a manutencdo de uma
perspectiva linear de progresso, desconsiderando as transformacgdes culturais e histéricas
como parte do desenvolvimento humano e privilegiando, assim, apenas as estruturas mentais
I6gico-operatdrias em desfavor do seu conteudo (SALGADO, 2005). Como pontua Salgado
(2005), tais teorias do desenvolvimento humano convergem em um ponto central que diz
respeito a se direcionarem a uma finalidade “natural” definida pela maturidade nos seus
termos bioldgicos, cognitivos e de socializacéo.

A fim de se quebrar com essa linearidade temporal da PD, outras producdes teoricas
apareceram, como a teoria do ciclo vital, que contempla outros momentos da vida e considera
0s impactos histéricos e culturais. Entretanto, por considerarem as mudancas historicas como
meramente causas externas ao processo de desenvolvimento do ser humano, acabam por
banalizar a historia (SALGADO, 2005).

Sob este interim, nas décadas de 80 e 90, as influéncias dos teodricos russos trazem
outro olhar para o desenvolvimento humano, com Lev S. Vygotsky (1896-1934), Alexis
Nikolaevich Leontiev (1903-1979) e Alexander Romanovich Luria (1902-1977), que levam,
para o centro do paradigma do desenvolvimento humano, a histdria e a cultura no processo de
subjetividade, cuja relacdo entre sujeito e cultura € muito mais que apenas uma variavel, ¢é
transformacéo significativa nas funcbes psiquicas. O desenvolvimento €, portanto, causado
pela aprendizagem e pelas relacbes de interacdo que ocorrem desde o primeiro instante de
vida, de forma que, nesta concepg¢do, o desenvolvimento se configura muito mais por rupturas
do que por sequéncias lineares de progresso (SALGADO, 2005).

Entdo, como pontuam Lira e Mate (2010, p.150)

(...) as interpretagbes aos fendmenos e acontecimentos que envolvem a
infancia variam de um contexto para outro, de uma época para outra e falam
de infancias, de criangas diferenciadas e sdo produzidas em vista de um
discurso. Como ndo sdo as préprias criancas quem escrevem sua histéria é
necessario que estejamos atentos aos significados dados a este periodo da
vida, reconhecendo que ndo representam por completo a realidade vivida
pelas criangas j& que foram escritos por outros, os adultos — historiadores,
pais, jornalistas, educadores, médicos, juristas, psicélogos.

2.6 OS ESTUDOS DO DESENVOLVIMENTO HUMANO UM PERCURSO A SE
PENSAR
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Durante a investigagéo sobre os estudos do desenvolvimento humano, constatou-se
que, em um contexto historicamente do seculo XIX, a sua origem se ancorava numa ciéncia
biolégica evolucionista. Mas, como um campo proprio de conhecimento cientifico, o
termometro para o nivel de legitimidade cientifica esta no “volume de recursos materiais e
simbolicos que a disciplina faz acionar” e passou por deslocamentos dos estudos europeus
para os dos Estados Unidos. Ao longo do tempo, os estudos da crianga foram se afastando da
Biologia e se aproximando mais do campo da PD, sendo institucionalizado e definido dentro
das universidades através de periddicos, associacdes cientificas, grupos de pesquisa, entre
outros. Desta forma, observa-se o surgimento de diferentes producbes que se desmembram
em correntes tedrico-metodoldgicas e originaram teorias distintas, que mesmo em diélogo,
durante o século XX, sobre as suas diferencas e especializa¢des, continuam a demarcar ainda
suas fronteiras (GOUVEA; GERKEN, 2010, p.115).

Atualmente, a Psicologia assumiu posi¢coes distintas da Biologia, mas a sociobiologia
tem crescido, principalmente, no seu didlogo com os campos da Psicologia e das Ciéncias
Sociais, 0 que Gouvéa e Gerken (2010) explicitam ser um retorno a centralidade no campo da
biologia, como um indicativo de simplificacdo dos problemas trabalhados pelas Ciéncias
Humanas, voltando-se a uma nova biologizacdo do campo ou ao darwinismo social renovado.
Como exemplos, ainda é possivel observar explicacdes sobre preferéncias do/a parceiro/a,
predisposicdes de género a monogamia e poligamia, entre outros, que tendem a justificativas
genéticas sobre as ambientais, além da area da psicologia evolucionaria voltada a infancia que
é constantemente chamada de genética comportamental (BURMAN, 2017). Segundo Gouvea
e Gerken (2010), ainda se fazem presentes no século XXI, publicacdes racistas que se
camuflam em discursos da cientificidade de alguns estudos da PD, sendo usadas na
denominada na psicologia diferencial, mesmo sem quaisquer respaldos cientificos ou da
Biologia.

Verifica-se, entretanto, na atualidade, um movimento entre as novas pesquisas em PD
que, cada vez mais, tem denunciado e combatido polarizacGes entre individuo e sociedade ou
natureza e cultura, de modo que a compreensdo sobre o desenvolvimento ndo deve se
centralizar apenas nas acdes individualizadas ou possuir somente como fonte o individuo, os
seus comportamentos ou suas atitudes, sem um contexto, e sim ser compreendido como fruto
de uma dindmica relacional e sistémica com o mundo, nas quais varios conceitos abarcados
pela PD sdo forjados. Pesquisas em desenvolvimento humano que buscam por

posicionamentos mais dialdgicos e horizontais em suas explicagdes sobre 0s processos de
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mudancas dentro de suas contextualizacfes reais e atuais em seus varios campos de atuacéo
(PIZZINATO; SOUZA; VIEIRA, 2021).

Barros e Coutinho (2020) tém salientado algumas pesquisas do campo, que se dispdem
de outros movimentos em torno dos estudos da PD através de contextos que utilizam as Rede
de significagbes (RedSig) (ROSSETTI-FERREIRA; AMORIM; SILVA; CARVALHO,
2004) e enfatizam a cultura como tema principal (ZITTOUN; MIRZA; PERRET-
CLERMONT, 2007) em diferentes perspectivas, como, por exemplo, a identificacdo de
distintas ecologias do desenvolvimento adolescente (IRIART; BASTOS, 2007), a avaliagédo
do impacto sociocultural de politicas publicas e sua interferéncia no desenvolvimento (TRAD;
BASTOS, 1998; 2002; FRANCO; BASTOS, 2002), ou o desenvolvimento cognitivo ligado
ao ambientes (SANTOS et al., 2008; ANDRADE et al., 2005), pesquisas essas que
demonstram uma variedade de possibilidades relacionais entre a cultura e o ambiente. Barros
e Coutinho (2020) também argumentam que a abordagem da Psicologia Ambiental
contribuiria grandemente para a PD em razdo de terem diversas interse¢cGes nas redes
complexas de relagdes, estabelecendo didlogos entre os impactos do ambiente com 0s seus
diferentes espacos fisicos e a sua influéncia nos individuos com sua construcdo social e
identitaria.

Novos objetos de pesquisa tém se incorporado nas pesquisas de desenvolvimento, que
ndo seja somente na crianca e no adolescente. Barros e Coutinho (2020) apontam que, a partir
de ano 2000, houve uma mudanca de interesse que incluiu a velhice e o processo de
envelhecer, por exemplo. Apesar de 0s primeiros estudos sistematizados sobre a velhice
datarem de 1903 com as pesquisas de Metchnikoff, apenas nos anos 50, em diante, tem-se
uma maior sistematizacéo, por meio dos estudos do Ciclo de Vida de Erikson (1950-1998), e
mais representatividade com os modelos Life-Span de Baltes e Goulet na década de 70.

Observa-se também que os estudos sobre a crianga tém crescido, desde 1990, nos mais
variados campos do saber, como na Sociologia, na Filosofia e na Antropologia da Infancia,
produzindo pesquisas a respeito do ser infantil e dos processos de desenvolvimento. Estes
campos procuram resgatar a infancia, dentro de suas maltiplas articulacdes, nas diferentes
esferas e estruturas da sociedade (GOUVEA; GERKEN, 2010). Como menciona Sirota (2001,
p.9), € “principalmente por oposicdo a essa concepgdo da infincia, considerada como um
simples objeto passivo de uma socializagdo regida por instituigdes, que véo surgir e se fixar 0s
primeiros elementos de uma sociologia da infancia”.

Tal qual pontua Andrade (2018, p.76), é igualmente necessario pensar e problematizar

as concepcdes da psicologia, que ddo o tom nas politicas educacionais atuais, principalmente,
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naquelas que apenas priorizam as questdes de aprendizado mais eficaz para reforgar “a nogao
de ideario de eficiéncia, produtividade, competéncias etc.”, que acabam por criar modelos
universais e fragmentados do sujeito, numa concepcao higienista, em especial, da infancia,
trazendo o silenciamento das diferencas e singularidades. E preciso entender “[...] que a
propria matriz hegemonica produz de maneira compulséria o modelo que diz representar”
(ANDRADE, 2018, p.76) de forma a pensar em uma busca por caminhos de superagdo das
exclusdes em nossa sociedade.

As perspectivas tedricas, embasadas nas oposi¢des feministas, também se configuram
em pertinentes discussdes na area da psicologia como forma de critica a0 modelo hegem6nico
de fazer ciéncia. Como discute Andrade (2018, p.76), as teorias que se apoiam nas criticas
feministas, ligadas as questdes da infiancia, embora escassas, vislumbram “a infdncia como
um lugar epistemoldgico na produgdo de conhecimento” e sdo alguns dos percursos para Se
pensar em novas possibilidades sobre a visdo da subjetivacdo da infancia na producdo de
conhecimento e na construcdo de um lugar de transformacdo social junto com as criancas, ao
invés de continuar a conservar a nogao do lugar do “vir a ser” e da correcdo daquelas julgadas
como “desviantes”.

Como explicitam Lopez at. al. (2017, p. 50), em decorréncia desta ideia a respeito do
desenvolvimento, ndo foi somente os sujeitos que foram afetados de forma individual, mas

todo um contexto que engloba as relacGes sociais, culturais, histéricas e ecoldgicas.

A ideia de desenvolvimento reproduziu praticas e concepcBes que
extrapolam a esfera do individual. Valores como produtividade, assiduidade,
disciplina, obediéncia, competicdo sdo comuns tanto em corporacdes
industriais como em institui¢bes escolares, assim como préaticas de triagem,
classificagdo e selecdo entre 0s mais e os menos aptos. (...) Praticas e
discursos sobre sustentabilidade expfem as caracteristicas do modelo
vigente: insustentabilidade ecol6gica, descompromisso ético, social e moral
com os lugares da Terra e suas populagdes.

Da PD, por sua vez, reiteraram-se intencionalmente o caos e a complexidade,
incluindo o caos emocional, do processo de pesquisa e de desenvolvimento como meio de
controle sobre o processo de desenvolvimento de forma a negar as historias de esforcos
pessoais ao “crescer”, transformando, assim, a desordem complexa da desenvoltura de cada
individuo em caminhos ordenados para a maturidade. Tais caminhos s refletem os interesses
sociais de conservar 0s mecanismos de controle social em e entre 0s grupos sociais e as
nacoes (BURMAN, 2008).
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Desta forma, embora o processo seja longo, na tarefa de reconstituicdo da psicologia,
principalmente, a do desenvolvimento humano, cabe-lhe o desafio de se libertar das nogoes de
progresso, evolucgdo e desenvolvimento, simbidticas com os ideais capitalistas de eficiéncia,
individualismo e competitividade que estdo agrupados como meios de vencer a escassez e a
inseguranca. Neste ponto, as possibilidades de se pensar em outros desenvolvimentos e ciclos,
que acolham as diferengas humanas e a coletividade, utilizando a criatividade e o pensamento
critico para produzir uma formagdo mais ampliada da Psicologia, principalmente, uma que se
relacione com a psicologia ambiental, incluindo, em sua trajetéria, dialogos com a politica, a

salde coletiva, a educacao e as ciéncias sociais (LOPEZ et al., 2017).



75

CAPITULO Ill. TECENDO O PERCURSO TEORICO-METODOLOGICO

Como esta pesquisa tem carater qualitativo, seu foco principal esta nas relaces dos
individuos e nas suas interacbes com o ambiente e com conceitos e teorias. Sob este sentido,
¢ possivel identificar que “o interesse do pesquisador ao estudar um determinado problema ¢
verificar como ele se manifesta nas atividades, nos procedimentos e nas interagdes cotidianas”
(LUDKE, ANDRE, 1986, p. 12). Neste capitulo, abordaremos os objetivos da pesquisa, 0s
seus instrumentos e percursos, além de realizar a analise dos resultados, inspirada na Analise
do Conteldo de Laurence Bardin, buscando, porém, os temas e seguindo os caminhos

indicados por Roque Moraes (1999).

3.1 OBJETIVOS

O objetivo principal da pesquisa consiste em investigar o papel dos conhecimentos da
PD sobre o fazer pedagogico relatados pelas professoras da educacéo infantil.

Ao situar, no presente estudo, a formacdo docente, as possibilidades e as lacunas,
enquanto area que engloba diferentes conceitos e diversas bases tedricas de demais campos do
conhecimento, mormente os aspectos e as especificidades da PD, buscou-se justamente a
reflexdo sobre o impacto profissional que a apropriacdo destas teorias se revela nas
concepcoes das professoras de Educacgdo Infantil. Sob esta dtica, a pesquisa foi norteada pelos
seguintes objetivos especificos:

a. Descrever como € o processo de formacdo da professora de educacdo infantil em
relacdo a PD;

b. Identificar quais conteddos (autores, teorias) da PD sdo os mais recorrentes na
formacdo e na pratica;

c. Identificar quais demandas levaram a busca de contetdos (temas, autores e teorias) e a
partir de quais dispositivos de formacéo;

d. Analisar os possiveis desdobramentos para a formacdo docente da educadora infantil

dessa disciplina atualmente.

3.2 ASPECTOS ETICOS

Esta pesquisa, sob as exigéncias estabelecidas pelas normas oriundas da Resolugéo n.°
510/2016 (BRASIL, 20162 e a aprovacdo do Comité de Etica em Pesquisa da Universidade
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Estadual Paulista, Faculdade de Filosofia e Ciéncias — UNESP, campus de Marilia (ANEXO
A), atendeu a todos aspectos éticos concernentes as pesquisas realizadas com seres humanos.

Em jus a livre participacdo, a leitura e a confirmac&o, por de parte das participantes do
documento de Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), efetuo-se o
consentimento voluntario em colaborar com a pesquisa por intermédio do veiculo seleto a
obtenc&o de dados, o formulario online (APENDICE B).

3.3 INSTRUMENTOS

No que diz respeito aos instrumentos para coleta de informagdes, foram utilizados: i)
questionario online, de carater semiaberto, por meio da plataforma digital Google Forms
(APENDICE C); ii) entrevistas semiestruturadas, realizadas e gravadas via plataforma digital,
especificas para reunibes remotas digitais Google Meet, sendo transcritas para a analise
posterior dos dados. A seletiva do questionario como ferramenta a efetuacdo da pesquisa
volta-se sob aspectos de atratividade para recrutamento de voluntarios, de simplicidade e
objetividade nas respostas e de versatilidade quanto ao levantamento inicial de ideais que
contribuam aos fins da pesquisa (SOUSA; SANTOS, 2020). Embora de cunho aberto seja o
questionario, nem sempre é possivel a coleta aprofundada de informacGes e dados, como €
observavel no teste piloto a brevidade das respostas obtidas.

Como estratégia de adicdo de maiores informacGes, incorporou-se a entrevista para a
possibilidade de aprofundamento de experiéncias vivenciadas e de conhecimento sobre
assuntos especificos, favorecendo o escopo de resultados para a pesquisa. Sem mencionar a
capacidade de propiciar uma dinamica interativa, de influéncia matua, entre entrevistadora e
participante, diferentemente da relacdo hierarquica e unidirecional entre pesquisadora e

participante que ocorre no questionario (LUDKE; ANDRE, 1986).

3.3.1 Questionario

Em vistas de o questiondrio ser um instrumento, feito por uma série de perguntas
ordenadas, fechadas ou abertas, que busca informacdes especificas e devem ser respondidas
por escrito pela pessoa respondente (SOUSA; SANTOS, 2020), optou-se por um questionario

de carater misto e/ou semiestruturado, elaborado na plataforma Google Forms, que consiste
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em um aplicativo digital designado & criacdo de varios tipos de formularios e questionarios.
Quanto a ordem, as perguntas foram organizadas por: um predmbulo de apresentacdo, o
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, sendo necessario aceita-lo antes de proceder a
resposta para oito questdes abertas e cinco fechadas.

A respeito do seu contetdo, as perguntas fechadas referem-se aos principais dados
pessoais, como: e-mail, idade, formacdo, tempo de profissdo e faixa etaria das criangas com
quem ja tiveram experiéncia, a0 passo que as abertas sdo similares as indagacfes ministradas
na entrevista. Enquanto os dados, obtidos por meio do questionério, propiciaram informacoes
gerais e assuntos pontuais, as entrevistas permitiram, ndo s6 uma analise mais profunda, como

a correlagéo e coeréncia entre as demais repostas apresentadas ao longo da pesquisa.

3.3.2 Entrevista

Compreende-se a entrevista como um processo de relagfes sociais entre pesquisador/a
e participante, cujas acdes verbais e ndo-verbais objetivam a busca de informacdes necessarias
ao estudo do fenbmeno em pauta, afora serem mediadas pela linguagem e pelas intencdes
previamente estabelecidas pelo/a pesquisador/a. Dentre as varias classificacdes de entrevista,
a Entrevista Semiestruturada se caracteriza pela énfase dada ao assunto pesquisado por meio
de um roteiro previamente planejado e testado, composto por perguntas principais e questoes
espontaneas que surgem durante a entrevista e complementam o tema estudado (MANZINI,
2020).

Diante disto, a abordagem adotada para a entrevista foi a semiestruturada por entender
que uma elaboracgdo prévia de roteiro coincidiria melhor com os objetivos e as informacdes
relevantes a pesquisa, além de possibilitar uma abertura para intervencdo de novas perguntas
pertinentes em complementacéo aos dados. Apesar de o roteiro da entrevista se assemelhar ao
do questionario, aquele propiciou mais detalhes e materiais a analise sequente.

Elaborou-se o roteiro de entrevista (APENDICE D), sendo refinada e testada sua
potencialidade de atingir os objetivos previstos através de entrevistas-piloto ndo estruturadas.

Em igual colaboracdo, a disciplina “Coleta de dados por meio de entrevistas e
didlogos”, ministrada pelo Prof’. Dr. Eduardo Jos¢ Manzini, docente do Programa de Pos-
Graduagdo em Educacdo da Faculdade de Filosofia e Ciéncias (FFC) — Unesp (Campus de

Marilia/SP), corroborou na elaboragdo de quatro versdes até a definitiva.
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3.4 CARACTERIZANDO O UNIVERSO DA PESQUISA E AS PARTICIPANTES

O municipio, onde a pesquisa foi realizada, localizada no interior de Sdo Paulo, possui
43 escolas municipais de educacdo infantil da rede publica, em que 12 delas eram Escolas
Municipais de Educacgéo Infantil (EMEI), destinadas a criancas de 4 meses a 1 ano e 5 meses
de idade®, 27 EMEIs designadas a criangas de 1 ano e 6 meses a 5 anos de idade, 2 Escolas
Municipais de Educacdo Infantil e Ensino Fundamental Integrado (EMEFEI), que, ndo s6
acolhem as criancas dos anos iniciais do ensino fundamental, do 1° ao 5° ano, como atende as
da educacgdo infantil, e 2 Entidades Privadas Filantropicas de Educacdo Infantil (EPFEI)
conveniadas com a prefeitura, sendo atendidas 7.700 bebés e 6.033 criancas até 5 anos de
idade nas EMEIs no ano de 2021. Assim, a quantidade de individuos, que exercem o cargo de
professor/a de EMEI, totaliza 847° profissionais. O municipio também conta com 2
faculdades, 1 fundacéo de ensino e 3 universidades, das quais 2 sdo publicas e uma particular,
que oferecem aproximadamente 40 cursos superiores®?.

A partir de 2020, a rede de educacdo municipal pesquisada adotou, como documento
norteador do trabalho pedagdgico, a “Proposta Curricular para a Educagdo Infantil”*?, a qual
foi reelaborada a partir da implementacdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
(BRASIL, 2017). Este documento orienta a atuacao, intencional e sistematizada dos docentes
que trabalham na Educacdo Infantil sob os fundamentos tedricos da abordagem Historico-
Cultural de Lev S. Vygotsky e colaboradores, a BNCC e o documento “Critérios para um
atendimento em creches que respeite os direitos fundamentais da crianga” (CAMPOS;
ROSEMBERG, 2009). Em parceria com a universidade publica, a Secretaria Municipal de
Educacdo conta com a oferta gratuita de cursos pos-graduacao aos profissionais de ensino do
municipio, desde 2019, por meio de um convénio de duracdo de 5 anos, mas ha tempos
mantém mais de 68 projetos em colaboracao.

Os participantes da pesquisa foram as professoras de Educacdo Infantil da Rede
Municipal de Ensino de uma cidade interiorana do Estado de S&o Paulo, ja supracitada. Entre

0s participantes, as 79 respondentes compreendiam a faixa etaria de 25 a 60 anos, com tempo

® Tais escolas que atendem bebés dentre a faixa etéria citada sdo normalmente chamadas de bercarios ou creches,
entretanto se optou por ndo fazer distingdo pelo nome por se tratar de uma institui¢do de educagdo e desvencilhar
das ideias assistencialistas que as escolas para bebés e criangas bem pequenas receberam ao longo de sua
historia, em que bercérios e creches garantiam somente o basico na assisténcia, na salde, alimentacdo e
seguranga.

10 Segundo Portal da Transparéncia do municipio. Ultima atualizacio do site foi feita em 01/06/2021, acesso em:
06/06/2021.

11 Segundo o site do municipio. Acesso em: 18/02/2022.

12 Optou-se por ndo referenciar a proposta curricular do municipio para assegurar seu anonimato.
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de experiéncia na area educacional de um até 32 anos com criangas de quatro meses a cinco
anos de idade. 58 professoras responderam possuir experiéncia com bebés entre 4 meses a 1
ano e 10 meses, 57 com criangas entre as idades de 2 a 3 anos e 50 com criancas de 4 a 5
anos, em que cada professora pode atuar com mais de uma idade. No entanto, ressalta-se que
maiores elucidacdes a respeito das respondentes serdo abordadas no capitulo 4.

Para a selecdo das participantes para a entrevista, os critérios utilizados foram: a) ter
formacéo em pedagogia; b) ter 2 anos, no minimo, de experiéncia como docente na Educagdo
Infantil, pois presume-se ser um intervalo de tempo suficiente para subsidiar reflexdes acerca
dos aprendizados e desafios de sala de aula; e c) ter vontade de participar da entrevista. Desta
forma, cinco professoras se candidataram & entrevista, sendo necessario o uso de cddigos (P1,
P2, P3, P4 e P5) para a preservacdo de suas identidades e distin¢do entre si para analise
qualitativa.

O periodo de aplicacdo dos questionarios e das entrevistas ocorreu entre 0s meses de
maio a outubro de 2021, época esta em que 0 mundo se encontrava em meio a pandemia da
Covid-19. Como medida preventiva, a rede municipal manteve o isolamento social através de
escolas fechadas e ensino remoto, 0 que trouxe alteracoes significativas no labor pedagogico.
O ensino sistematizado e intencional na Educacdo Infantil passou a ser via acesso remoto por
intermédio da plataforma digital de vivéncias elaboradas em conjunto com professoras/es,
professoras/es coordenadoras/es pedagogicas e diretoras/es de EMEI, além da utilizacdo do
“Google Sala de Aula” para comunicacdo com familiares, sugestdo de propostas, elaboragao
de atividades, entre outros.

O retorno a modalidade presencial ocorreu paulatinamente durante o segundo semestre
de 2021, em que a capacidade de alunos por sala de aula e os horéarios de atendimento foram
reduzidos. Comegaram com as criancas de 5 e 4 anos, estendendo-se, aos poucos, as demais

idades, de 3 e 2 anos, com a finalizacdo com os bebés de 1 ano.

3.5 PROCEDIMENTOS DE COLETA DOS DADOS

Primeiramente, enviaram-se um oficio e uma copia do projeto de pesquisa a Secretaria
Municipal de Educacdo (SME) para a implementacdo da pesquisa nas Escolas Municipais de
Educacdo Infantil (EMEI). Apos autorizacdo, selecionaram-se aleatoriamente 18 escolas para

pedir a autorizacdo a direcdo da escola e a colaboracéo para a divulgacdo do formulario de
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pesquisa. Desta forma, foi entrado em contato via telefone!® com as diretoras e os diretores
das respectivas escolas para solicitar permissdo, no entanto, o contato com as/os diretoras/es
ndo foi efetuado em trés escolas enquanto, em uma, ndo foi autorizada a pesquisa.

Em seguida, foi enviado o convite com o link do questionario da pesquisa, por meio do
aplicativo de mensagem instantanea, chamado Whatsapp, para os diretores e as diretoras com
0 intuito de que repassassem o convite para as professoras. Somente, em uma Unica escola, a
pesquisadora conversou, de forma direta, com as professoras para convida-las a participar do
projeto por meio do espacgo de reunido de estudos, que a escola realizou via Google Meet!?,
autorizada previamente pelo diretor. Entretanto, com a finalidade de abarcar o maior nimero
de voluntariados, foi solicitada a supervisdo das EMEIls, na SME, que fosse distribuido o
questionario online para todas EMEIs do municipio. Desta forma, a SME o repassou por e-
mail para todas as escolas a fim de que as diretoras e os diretores divulgassem o convite para
a participacio (APENDICE E), o que totalizou 79 respondentes como supracitado.

N&o obstante, vale-se de uma ressalva: houve uma diferenca de quatro respostas a
mais diante ao total de respondentes, ou seja, total de 83 formularios retornados no Google
Form. Este fato ocorreu devido a pesquisadora ter realizado o convite a algumas escolas antes
do repasse feito pela SME a todas as escolas, 0 que levou, assim, a participacéo repetida de 4
respondentes, sendo constatada gracas aos mesmos dados pessoais informados na parte do
final do questionario. Porém, ao invés de excluir as respostas repetidas, optou-se por junta-las,
pois, nas perguntas abertas, embora os contetdos fossem similares, cada um continha detalhes
complementares entre a primeira resposta e a segunda.

Em relacdo a entrevista, para a seletiva de professoras, os critérios, em observancia,
foram, além do tempo de atuacdo e da formacdo em pedagogia, a conveniéncia de algumas,
sendo a convocacao feita por correio eletrénico. Primeiramente, enviou-se o convite para 13
selecionadas e aguardou-se o intervalo de uma semana para retornar a reenviar a mais 13
possiveis candidatas. Apenas trés responderam e aceitaram participar da entrevista, as demais
duas candidatas foram indicacGes de outra professora, sendo feito o convite sob 0s mesmos
critérios de selecdo citados anteriormente.

As entrevistas ocorreram via Google Meet, que foi escolhido em virtude da pandemia
da Covid-19 com o intuito de que cada uma estaria em sua respectiva casa. Com a devida
ciéncia entre as partes envolvidas, as entrevistas foram gravadas e transcritas integralmente

com pequenos cortes de vicios de linguagens para uma melhor fluidez no entendimento e sem

13 Os ntimeros de telefones das escolas foram encontrados no préprio site do municipio.
14 plataforma digital utilizada para reunides e aulas de forma remota on-line, com recursos de gravagéo de video.
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a retirada do contetdo essencial. Cabe salientar que as entrevistas tiveram duracdo, em média,

de 25 a 60 minutos.

3.6 METODOLOGIA DE ANALISE DOS DADOS

Para analise dos dados, a Analise de Contetido de Bardin (1977) tornou-se referéncia e
inspiracdo. De acordo com a autora, a andlise de conteudo das mensagens, seja qual for,
pressupde duas funcbes: uma de heuristica com a intengdo exploratéria de categorizar e
enriquecer as descobertas e outra de administracdo da prova com base em hip6teses formadas
por questdes ou afirmagdes que servem como diretrizes para verificagdo. Ou nos dizeres da
propria autora, o primeiro € “para ver no que da” e o segundo, “para servir de prova” (p. 30).

Diante disso, é-se exigida certa inventividade quanto a analise de contetdos para cada
pesquisa por ndo ser simplesmente transponivel a todas as tipologias, pois dependera dos fins
pretendidos. Portanto, cabe-se o entendimento sobre as regras basicas para obter éxito nas
investigacOes dos dados coletados em entrevistas, mensagens e afins, cabendo-lhe entender as
regras basicas para as investigacfes dos dados obtidos em entrevistas, mensagens entre
outros, no entanto a adverténcia € para analises rapidas com generalizagcdes simplorias
(BARDIN, 1977). Assim, a “Analise de Conteudo ¢ um conjunto de técnicas de andlise das
comunicacgdes que utiliza procedimentos sistematicos e objetivos de descricdo do contetdo
das mensagens” (BARDIN, 2011 p.44).

Com a andlise, o procedimento sistematico descreve o contetdo das comunicacdes e,
de forma qualitativa ou quantitativa, as informac6es sdo retiradas e tratadas para passarem por
uma reinterpretacdo das mensagens em busca de compreender os significados para além de
uma simples leitura. Com isso, para a realizacdo da Analise do Discurso, algumas etapas sao
essenciais para sistematizacao, inferéncias e analise dos dados a fim de obter consideracdes e
resultados coerentes e condizentes com o objeto de pesquisa.

Segundo Bardin (2011), para a classificacdo por categorias, € necessario a analise dos
dados delimitar as unidades de codificacdo, ou registro, que podem ser a palavra, a frase, entre
outros, assim como as unidades de contexto para conferir sentido aos elementos codificados,
utilizando seus contextos. Ou seja, € uma analise mais generalizada, considerada como o
método das categorias: “[...] espécie de gavetas ou rubricas significativas que permitem a
classificacdo dos elementos de significacdo constitutivos da mensagem” (Idem, p.43).

A Analise de Conteldo de Bardin é dividida em trés grandes etapas cronoldgicas que

guiam os pesquisadores, sendo elas: a pre-anélise, a exploracdo do material e o tratamento dos



82

resultados. Na primeira, as a¢des estdo voltadas para a sele¢do dos documentos pertinentes a
analise com a leitura flutuante com a formulacéo de hipéteses, de objetivos e de indicadores,
em concomitancia, para servir de base a analise de resultados posterior. Estas acGes ndo tém
ordem especifica, além da possibilidade de construir os indicadores em funcdo das hipéteses e
vice-versa. Em tal selecdo de documentos, Bardin (2011) comenta que é necessario orientar-
se por quatro regras: exaustividade, que se refere a ndo exclusdo de qualquer elemento das
fontes analisadas apds a escolha inicial; representatividade, que diz sobre a representatividade
das amostras, isto é, quanto mais representativa e generalizavel a todos for, mais rigorosa é;
homogeneidade, em que os critérios para selecdo precisam ser homogéneos a cada elemento,
sem apresentar muitas singularidades fora do parametro estabelecido; por fim, pertinéncia, no
sentido de ser adequada para responder aos objetivos da pesquisa e a sua analise.

Na segunda, ha a codificacdo dos dados que transforma os dados brutos em dados para
analise futura na pesquisa em um processo de decomposi¢do ou de enumeracao por meio das
regras previamente formuladas. E na ultima etapa, o tratamento dos resultados obtidos e a
interpretacdo sdo o processo de fornecer significado aos dados decodificados a procura de
inferéncias e interpretacdes com a intencdo de responder as questdes de hipdtese e comparar
os dados (BARDIN, 2011).

Desta forma, para categorizar os resultados, € necessario classificar os elementos do
discurso, de inicio, por nomes genéricos a fim de agrupa-los e reagrupa-los de acordo com o0s
critérios explicitados anteriormente. Bardin (2011) ressalta que, para uma boa divisdo de
categorias, € mister abranger algumas qualidades, como: a exclusdo mutua, posto que ndo se
pode coexistir a mesma categoria em mais de uma divisdo; a homogeneidade, visto que 0s
critérios de classificacdo devem ser iguais para todos; a pertinéncia quando a categoria visa
responder a pesquisa; a objetividade e a fidelidade, decorridas de boas definicdes das
categorias para permitir a realizacdo de uma Unica aplicacdo a grade de classificacdo; e a
produtividade, no sentido de trazer resultados férteis em hipdtese, indices de inferéncias e de
dados.

Quando compreendemos que existe divergéncia nas descri¢es de analise de contedo
entre 0s mais variados autores, buscar em quem se inspirar vira mais um passo a pesquisa, por
isso nos guiaremos na forma de andlise de conteldo da Bardin (2011) e nas cinco etapas
apontadas por Moraes (1999), a saber, séo: a preparacdo das informagdes, a unitarizagdo ou a
transformacgdo do contetdo em unidades, a categorizacdo ou a classificacdo das unidades em
categorias, a descricdo e a interpretacdo. Aplicaremos tais anélises, principalmente, nas fases

de identificacdo e de construgdo dos temas que estdo diretamente interligados aos objetivos
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especificos da pesquisa no que concerne a entrevista e a construcao dos temas e dos subtemas

analisados nos questionarios.
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CAPITULO IV. RESULTADOS E DISCUSSOES

Neste capitulo, apresentar-se-a a analise dos dados conforme os critérios estipulados
anteriormente. Desta forma, tragam-se as caracteristicas do perfil das participantes, analisando
quantitativamente as idades, o tempo de atuagéo e a formacdo com a devida separacdo entre
as participantes do questionario e as que participaram das entrevistas, visto que nem todas as
professoras responderam ao questionario.

As perguntas abertas do questionario foram analisadas quantitativa e qualitativamente
de forma individual. Procurou-se, ent&o, encontrar temas similares dentro das respostas a fim
de aglutind-los, inspirado na Analise de Contetdo. Foi possivel perceber, nas falas das
participantes, que os contextos vividos ficaram subentendidos, principalmente, nas questdes e

nas experiéncias relacionadas a pandemia.

4.1 PERFIS DAS PROFESSORAS PARTICIPANTES DO QUESTIONARIO

Como ja sobredito, a coleta de dados por meio do questionario disp6s da participacédo
de 79 professoras. E importante ressaltar que, no questionario, a questdo do sexo da pessoa
ndo foi indagada, ja que o objetivo de andlise se voltou mais as vivéncias e ndo a parametros
biolégicos. No entanto, optou-se por preservar o pronome feminino, durante a analise, em
respeito a profissdo de docente ser composta majoritariamente pelo género feminino,
principalmente, na Educacdo Infantil, que, como consta no censo do INEP (2021), das
306.239 docentes, presentes na creche, 298.199 eram mulheres e 8.040, homens, enquanto
que, na pré-escola, das 328.036, constataram-se 309.806 mulheres e 18.230 homens. Ja,
referente ao Estado de S&o Paulo sdo 163.388 docentes da Educacdo Infantil, sendo 157.332
mulheres e 6.056 homens.

Em relacdo as idades das participantes, variaram entre 25 até 60 anos, sendo a maioria
na faixa de 41 a 50 anos, que corresponde a 33% do total de respondentes, somente com 1%
de diferenca das professoras na faixa de 31 a 40 anos, que equivale a 32%, como mostra no
gréfico 1 a seguir. O interessante de se comparar com 0s dados de 2020 do censo do INEP
(2021) € a maior parte das professoras de Educacdo Infantil, no Estado de S&o Paulo, terem

idade entre 30 a 49 anos, tal qual foi possivel verificar na nossa amostra.
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Gréfico 1 - Idade das participantes do questionario
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Fonte: dados da pesquisa.

Em referéncia ao tempo de atuacdo docente, € percebido que o maior nimero de
respondentes atua na docéncia entre 3 a 4 anos, o que pode evidenciar uma recente admissdo
na profissdo. 1sso se justifica em razdo do Gltimo concurso publico na cidade, que ocorreu em
2017. Do mesmo modo, é possivel perceber uma vasta variedade entre o tempo de atuacdo das
respondentes, como € apresentado no gréafico 2 abaixo.

Gréfico 2 - Tempo de atuacao docente das participantes do questionario
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Fonte: dados da pesquisa.
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Quanto a formacdo das professoras participantes, a predominante é a de nivel superior
em pedagogia, totalizando 97% (77) do total de respondentes. As que ndo sédo formadas em
pedagogia, mas possuem nivel superior em outra area e 0 magistério, totalizam 3% (2).
Grande parte destas formagdes também é composta por especializagcGes, mestrado e outro

curso de ensino superior, evidenciado na tabela 1 abaixo.

Tabela 1 - Graus de formacéo das participantes do questionario

Graduagdo em pedagogia 77 97
Graduacdo em outra area 21 26
Especializacéo 38 48
Mestrado 9 11
Magistério 22 28

Total de participantes 79

Fonte: dados da pesquisa.

Ja referente ao grau académico de formacdo continuada, nota-se que quase a metade
das participantes possui pos-graduacdo, em que 48% sdo em especializacdes e 11% em poés-
graduacdo stricto sensu. Tais motivacGes para esta formacdo continuada serdo tratadas mais
adiante.

No grafico 3, ao estilo Explosdo Solar, € visivel todas as relacdes dos segmentos dos
tipos de formacgdo das professoras de forma mais hierarquica, sendo possivel a visualizacao
dos conjuntos de formacdes por quantidade de professoras que possuem mais de um tipo de
curso ou especializacdo. Cabe salientar que, neste grafico 3, estdo presentes apenas 0S
detalhes das participantes com graduacdo em pedagogia e ndo das duas participantes com
formacdo em outra area e no magisteério.

Dessa maneira, € evidente que, dentre estas 77 participantes, 19 possuem outro curso
de Ensino Superior, ao passo que 58 sdo unicamente formadas em pedagogia e, deste ultimo
grupo com apenas uma graduacdo e sem especializacdo, 7 possuem 0 magistério e 2 estdo a
cursar ou ja cursaram o mestrado. Ainda sobre 0 mesmo grupo, das 27, que dispdem de uma
especializacdo, 8 possuem magistério, 2, somente mestrado e 1 tem ambos.

Ja a respeito das 19 participantes com segunda graduacdo, além da de pedagogia, 11
tém especializagdo, sendo que 3 delas apresentam o magistério também e as outras 2, se nao

possuem, estdo cursando 0 mestrado.
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Gréfico 3- Histdrico da formacao das professoras do questionario
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Fonte: dados da pesquisa.

Ainda sobre este grupo de 19 professoras, dentre as que ndo possuem especializacéo, 1
possui 0 magistério e 2 possuem ou estdo cursando mestrado. E, entre as 77 professoras com
curso de pedagogia, 22 possuem sé 0 curso, sem magistério, especializagdes, outra graduacdo
ou pos-graduacéo.

As diferentes licenciaturas das 21 participantes, com graduacao adicional, foram bem
diversificadas, em que 2 delas possuiam mais de uma, como € perceptivel na tabela 2 a seguir.
Entre as licenciaturas escolhidas, é possivel notar que a maioria é na area de ciéncias humanas
com 15 professoras nessa area para apenas 3 na area de ciéncias exatas, no qual um dos cursos
ndo foi especificado, 2 na de ciéncias bioldgicas e 3 que ndo informaram o curso.

Com isso, é viavel inferir o quanto estas professoras buscam por novas formagdes e
novos conhecimentos para a atuacgao profissional, de modo que um pouco a mais da metade
(53%) das professoras fizeram especializagdes e mestrado, correspondendo a 42 professoras.

Das especializages citadas, as que apareceram podem ser vistas na tabela 3.



Tabela 2 - Licenciaturas diversas das participantes

Areas Cientificas Licenciatura Frequéncia  Total

Psicologia 4
Letras 4
Servigo Social* 2

Humanas Musica ! 15
Historia 1
Geografia 1
Administrago** 1
Ciéncias Sociais 1

Bioldgicas Nutrigao™ ! 2
Educagéo Fisica 1

Exatas Matematica* 2 3
Exatas (N&o especificou) 1

Outra licenciatura (ndo informada) 3 3

Total 23

Fonte: dados da pesquisa. *A mesma professora cursou essas
duas licenciaturas. ** A mesma professora cursou essas duas
licenciaturas.

Tabela 3 - Especializactes das professoras

Psicopedagogia 18
Educacéo Especial

Deficiéncias Intelectuais e Multiplas

Educacéo Infantil

Neuropsicopedagogia

Alfabetizacdo e Letramento

Neuropedagogia

Psicomotricidade

Educacéo Inclusiva

Transtorno do Espectro Autismo

Ensino Ludico

Neuroaprendizagem

Dificuldades de aprendizagem

Distdrbios de aprendizagem

Estimulacéo Precoce

Terapia A.B.A.

LIBRAS

Literatura Infantil
Arteterapia

Ludopedagogia

Musica na Educagao Infantil
Arte na educacdo: Musica, Teatro e Danca

Matematica para professores do Ensino Fundamental e Ensino Médio
Gestdo em Coordenagao

[
o

PR R R Rr R R R R R RR, RN WSO



89

Gestéo Escolar

Marketing

Servico Social

Total 71

Fonte: dados da pesquisa.

No total, foram 27 cursos de especializacdo com destaque para a Psicopedagogia e a
Educagdo Especial e seus cursos relacionados, como Transtorno do Espectro Autismo (TEA),
Deficiéncia Intelectual, entre outros. De acordo com Matos (2021, p.103-104), a
Psicopedagogia, em seu curso, apresenta conhecimentos do processo de aprendizagem e do
desenvolvimento humano e, em geral, 0os motivos, que levam as professoras a realizarem tais
especializagdes, buscam meios de “compreender melhor as dificuldades de aprendizagem para

2 (13

ajudar as criangas”, “ampliar os conhecimentos”, “fazer atendimento clinico” por “gostar de
psicologia”, “ser da area da Educacdo”, “conhecer o processo de desenvolvimento infantil” e
assim por diante, como forma de sanar as lacunas deixadas na formagéo inicial.

O mesmo acontece em relacdo as demandas de aprofundamento na educacéo especial,
pois as especificidades que decorrem desta area sdo bastante abrangentes. Entretanto, vale
ressaltar que os incentivos de Plano de Carreira e Remuneracgdo®®, presentes em determinados
municipios, também contribuem para uma crescente demanda na formacdo continuada de
professores e professoras.

A despeito da formacdo em pedagogia, dentre as professoras, que informaram o local
de formacéo, 78,6% (33) foram na Unesp, 9,5% (4) na Unimar, 2,4% (1) na Uniesp, 2,4% (1)
na Anhanguera, 2,4% (1) na Uniararas, 2,4% (1) na Faip, 2,4% (1) na Unopar. E importante
salientar que 45,5% (35) ndo informaram a instituicdo, assim como 27% (21) também néo
mencionaram o ano de formacdo em pedagogia. Em contrapartida, 73% (56) das professoras

indicaram o ano de término do curso, sendo possivel verificar no grafico 4 a seguir.

15 Todo Plano de Carreira e Remuneragdo — PCR é criado por lei e regulamenta um conjunto de normas que
regem a carreira dos profissionais de uma determinada categoria. O PCR deve ter como pressuposto a
valorizagdo que se expressa, entre outros fatores, em uma remuneragdo condigna, desenvolvimento de processos
formativos e condicBes dignas de trabalho. Essas informagdes foram extraidas do site do Ministério da
Educacdo. Disponivel em: http://planodecarreira.mec.gov.br/plano-de-carreira-e-remuneracao. Acesso em: 29
jan. 2022



http://planodecarreira.mec.gov.br/plano-de-carreira-e-remuneracao

90

Gréfico 4 - Ano de formacgéo no curso de Pedagogia
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Fonte: dados da pesquisa.

E possivel constatar que a maioria das professoras se formou entre 2011 a 2015 com
pouca diferenca entre as formadas de 2016 em diante. Isso evidencia que uma significativa
parte das professoras recém-formadas também sdo recém-ingressadas no magistério, assim
como é admissivel constatar que apenas uma respondente se formou antes de 1990. Embora
ndo esteja no grafico o ano de formagdo mais antigo, a titulo de conhecimento foi em 1987.

Na Educacéo Infantil, ha diferencas e especificidades no ensino e na aprendizagem de
criancas entre as idades de 0 a 5 anos. Desta forma, em relacéo as faixas etarias, com as quais
as professoras participantes tém ou ja tiveram experiéncias profissionais de atuacéo, foram
divididas em: ‘bebés’ (de 0 a 1 ano e 6 meses), ‘criangas bem pequenas’ (1 ano ¢ 7 meses a 3
anos e 11 meses) e ‘criancas pequenas’ (4 anos a 5 anos e 11 meses). E de importincia a
ressalva de gque, no questionario, as professoras responderam conforme a separacao de idades
feita pelo municipio (Nivel 1, Nivel 2, Nivel 3, Infantil 1 e Infantil 2) no ano de 2020, porém
optou-se por apresentar, no grafico, a divisdo etaria em consonancia a nomenclatura da Base
Nacional Comum Curricular (BNCC). Em sequéncia, ha ilustracdo grafica que informa as
criancas com quais as professoras ja trabalharam, ou continuam a atuar, no seu tempo de
docéncia na Educacdo Infantil, de forma que, a fim de facilitar a visualizacdo do gréafico 5,
foram utilizados os codigos: ‘Faixa 1’ para os bebés, ‘Faixa 2’ para as criangas bem pequenas

e ‘Faixa 3’ para as criangas pequenas.
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Gréfico 5 — Distribuigdo da experiéncia profissional das professoras de acordo com a faixa etaria das
criangas da Educacéo Infantil
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Fonte: dados da pesquisa.

Dentre as opgdes apresentadas, a maioria das professoras informou ter experiéncia de
atuacdo em sala com as criancas bem pequenas e pequenas, correspondendo a 30% do total de
respondentes, logo atras, ha aquelas que responderam ter trabalhado com todas as faixas
(bebés, criangas bem pequenas e criancas pequenas). O fato, que pode estar relacionado ao
namero de as professoras na Pré-Escola ser maior, € em razdo da obrigatoriedade, na
legislacdo com a Emenda Constitucional 59/2009 da Constituicdo Federal de 1988, do
atendimento do ensino obrigatdrio aos quatro anos de idade e da maior quantidade de escolas
voltadas para a pré-escola. E possivel deduzir que quanto maior o tempo de profissdo, mais
oportunidades ha de as professoras possuirem experiéncias com todas as faixas etarias. Outro
dado é o baixo niamero de professoras que trabalharam discrepancias grande entre as faixas
etarias, como, por exemplo, com bebés e criancas pequenas, sendo apenas 1 professora dentre

as 79.
4.2 ANALISE DOS QUESTIONARIOS

Neste topico, abordaremos a analise dos dados conseguidos do questionario. Em busca

por compreensdo acerca dos objetivos especificos, analisar-se-a4 0 que as professoras julgam
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importante na PD quantitativa e qualitativamente. Ressalta-se ainda que todas as professoras
foram denominadas por ‘participante 1°, ‘participante 2’ ¢ assim por diante, respectivamente a
ordem de retorno dos questionarios respondido, a fim de, a0 mesmo tempo, tanto preservar

sua identidade, como especificar, quando necessario, ha quem pertence tal fala ou informacao.

4.2.1 Os conteudos, temas e autores da Psicologia do Desenvolvimento na formacado das
professoras

Como visto historicamente, a psicologia esteve presente na educacdo no Brasil desde
0s tempos coloniais (ANTUNES, 2008; ANTUNES, 2014; MASSIMI, 1987), passando pelos
cursos Normais até se afirmar, desde 1939, com o surgimento dos cursos de Pedagogia, a
partir do Decreto-Lei n°1.190 de 4/4/1939. Segundo Gernnari, Blanco e De Araujo (2020), a
maioria dos cursos de Pedagogia oferece, em sua grade curricular, o ensino de Psicologia
direcionado a educacdo mediante a disciplina, muitas vezes, denominada de Psicologia da
Educacéo.

Desta maneira, foi possivel constatar, por meio da segunda pergunta do questionario,
que abordou sobre quais disciplinas de psicologia as professoras fizeram em seus cursos de
formacdo, que 97% (77) das participantes confirmaram ter presenciado aulas referentes a
Psicologia e teorias da PD, em contrapartida, 3% (2) afirmaram ndo se recordar de tais
disciplinas. Com isso, € viavel inferir o quanto esta disciplina continua presente nos cursos de
pedagogia e em algumas outras licenciaturas e especializacdes.

As disciplinas lembradas por elas possuem nomenclaturas um tanto quanto diferentes,
mas que, de uma forma ou de outra, estdo relacionadas com a PD devido a mesma tematica
sobre o desenvolvimento humano. Gernnari et al. (2020), em sua analise das emendas das
disciplinas de psicologia nos cursos de Pedagogia nas universidades publicas paranaenses,
observa que, de fato, ha bastantes diferencas nos conteudos trabalhados na grade curricular
das disciplinas de psicologia nos cursos de pedagogia, além de ndo existir uma padronizacéo
nas nomenclaturas, nem na carga horaria. Embora a falta de padronizacdo ndo seja um
problema, as autoras destacam a importancia de as universidades assegurarem 0 acesso as
diversas correntes tedricas da Psicologia e se atentarem para que, por mais generalista seja a
formacdo dos conhecimentos psicologicos dentro do curso de Pedagogia, as/os professoras/es

n&o se apropriem equivocadamente de tais conhecimentos.
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Na Tabela 4 abaixo, é possivel notar uma variedade de nomes das disciplinas citadas e

a frequéncia com que cada uma aparece nos depoimentos das participantes do questionério.

Tabela 4 - Nome das disciplinas relacionadas com a Psicologia

IS
(¢}

Psicologia da educacéo

w
[uirs

Psicologia do desenvolvimento
Psicologia da aprendizagem
Psicologia geral
Psicologia do Escolar
Psicologia comportamental
Psicologia social
Psicologia cognitiva
Psicologia basica
Psicologia do esporte e psicologia do desporto
Psicologia da audiocomunicacéo

PR R R R NN N o

Historia da psicologia da educacéo

Fonte: dados da pesquisa (Cabral, 2021).

Nas disciplinas, a Psicologia da educacgéo foi a mais mencionada e lembrada, talvez os
cursos prefiram utilizar pela sua relacdo direta com a educacéo e pela abrangéncia do nome.
Em segundo lugar, hd a PD, sendo citada 31 vezes, ou seja, uma frequéncia também alta da
amostra. Na pesquisa de Gernnari et al. (2020), as autoras evidenciam que, na grade curricular
do curso de pedagogia, a grande parte se concentra na denominacdo de Psicologia da
Educacdo, seguida ou ndo, de algum complemento no nome, como ‘desenvolvimento
humano’, ‘aspectos neuropsicoldgicos’, ‘aprendizagem’, ‘abordagens humanistas’,
‘abordagens comportamental’, entre outras. Em seguida, outras denominagGes, como
Psicologia da Aprendizagem ou Psicologia Geral, aparecem em menor frequéncia ou mais nas
ementas da disciplina de Psicologia.

As nomenclaturas das disciplinas mais recordadas vao ao encontro com as matrizes
curriculares encontradas em sitios eletrénicos das universidades e das faculdades referidas
pelas participantes®. Mesmo que as matrizes sejam mais atuais em relagéo as formacdes das

professoras, é possivel perceber pouca, ou sequer nenhuma, alteracdo nas nomenclaturas.

16 Matrizes curriculares do curso de Pedagogia dessas universidades e Faculdades estdo disponiveis em:
UNESP/FFC: https://www.marilia.unesp.br/Home/Graduacao/Pedagogia/grade.pdf. UNESP/FC:
https://www.fc.unesp.br/Home/Cursos/Pedagogia/grade atual.pdf UNIMAR:
https://ead.unimar.br/cursos/pedagogia/. UNOPAR: https://cmspim.cogna.digital/unopar/public/2020-



https://www.marilia.unesp.br/Home/Graduacao/Pedagogia/grade.pdf
https://www.fc.unesp.br/Home/Cursos/Pedagogia/grade_atual.pdf
https://ead.unimar.br/cursos/pedagogia/
https://cmspim.cogna.digital/unopar/public/2020-05/Guia_de_Percurso_Pedagogia_Unopar_2020.pdf
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Como visto, na UNESP de Marilia, encontrou-se as nomenclaturas de Psicologia da
Educacdo, Psicologia da Aprendizagem e PD, ja que na de Bauru somente de Psicologia da
Educacéo, enquanto que, na UNIMAR, de Psicologia da Educacdo, PD e Aprendizagem, na
UNOPAR, de Psicologia da Educacdo e Aprendizagem, na FAIP, de Psicologia Geral e
Psicologia da Educacéo, nas demais aludidas, ndo foi possivel encontrar nada a respeito.

Notou-se também que existem disciplinas sobre os contetidos da psicologia, porém
com o foco diferente, como, a titulo de exemplo, na matriz curricular da UNESP de
Araraquaral’, o departamento de Psicologia da Educacéo é encarregado das disciplinas ndo sé
denominadas Psicologia da Educacdo, mas também das disciplinas chamadas Acdo
Pedagbgica Integrada’, ‘Jogos, brinquedos e brincadeiras na educacdo da infancia’,
‘Formagdo de identidade ¢ Escolarizagdo’, entre outras matérias optativas, 0 que, por certo,
deve ocorrer em multiplas universidades, posto que a Psicologia subsidia varios conceitos que
se relacionam a disciplina ministrada.

A presenca de diferentes nomenclaturas das disciplinas sobre Psicologia também pode
estar relacionada com o fato de haver professoras com especializa¢des ou outra graduacdo, ja
que a pergunta abrangeu toda a sua formacao e pode, inclusive, ser encontrado no relato da
participante 47, por exemplo, que presenciou, em sua formacdo em Educacdo Fisica, varias
matérias sobre Psicologia como ‘Historia da Psicologia da Educacao’, ‘Psicologia do Esporte’
¢ ‘Psicologia do Desporto’, ou da participante 76 que, em sua formacao de Servico Social, viu
‘Psicologia social’, ou da participante 48 que, por ter especializacbes em Educacdo Especial,
citou a ‘Psicologia Comportamental’.

Em relacdo as teorias da PD, presentes na formacdo destas professoras, a terceira
pergunta do questionario abordou o tema, em que 76 participantes relataram, de forma
afirmativa, terem contato com as teorias sobre o desenvolvimento, outras duas, no entanto,
ndo se lembram e apenas uma disse que ndo. No grafico 6, estd presente a porcentagem das
respostas.

Embora 78% (62) das participantes, que afirmaram ter estudado as teorias do
desenvolvimento, ndo mencionaram alguma sequer, ainda foi possivel encontrar informacgdes
sobre a PD. Vale ressaltar que seis participantes relataram terem visto contetdos sobre a PD
de forma superficial, pouca ou breve, em sua formacéo, sendo que duas sdo graduadas pela

Universidade Estadual Paulista “Julio de Mesquita Filho™.

05/Guia_de Percurso Pedagogia Unopar 2020.pdf. FAIP: https://www.faip.edu.br/wp-
content/uploads/2021/02/Grade PEDAGOGIA licenc.pdf. Acessados em: 13 fev. 2022.

17 Disponivel em: https://www.fclar.unesp.br/Home/Graduacao/PROJETO PEDAGOGICO CEE.pdf. Acessado
em: 13 fev. 2022.
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https://www.faip.edu.br/wp-content/uploads/2021/02/Grade_PEDAGOGIA_licenc.pdf
https://www.faip.edu.br/wp-content/uploads/2021/02/Grade_PEDAGOGIA_licenc.pdf
https://www.fclar.unesp.br/Home/Graduacao/PROJETO_PEDAGOGICO_CEE.pdf
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Gréfico 6 - Respostas das professoras sobre as teorias do Desenvolvimento durante a
formacéo (pergunta 3)

1% 3%

ESim
m Nao
Nao lembra

Fonte: dados da pesquisa.

Dentre as 14 afirmacdes positivas restantes, encontram-se informac6es sobre tedricos
e teorias do desenvolvimento. No Gréafico 7 abaixo, existem os nomes de alguns teoricos e de
algumas vertentes da psicologia, que estdo ligados ou ndo a PD, assim como a frequéncia que

foram lembrados e relatados pelas professoras no decorrer das formacdes realizadas.

Grafico 7 — Autores/as e teorias mencionadas ao longo da formacao das participantes

Steiner Mukhina
3%

Wallon
17% Vigotski
25%

Fonte: dados da pesquisa.

Observa-se que, na area da pedagogia, os dois grandes nomes de tedricos, dentro da

psicologia, mais mencionados sdo Jean Piaget'®, citado 11 vezes, e Lev S. Vygotsky*®, citado

18 para aprofundamento, algumas das principais obras de Jean Piaget: A linguagem e o pensamento da crianga
(1923); O nascimento da inteligéncia na crianga (1936); A formagdo do simbolo na crianca: imitagdo, jogo e
sonho, imagem e representacdo (1945); Seis estudos de psicologia (1964).
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9 vezes. Ha ainda os tedricos, em menor frequéncia de mencdo, também relacionados ao
desenvolvimento, sdo eles como Henri P. H. Wallon (1879-1962)%°, citado 6 vezes, e
Sigmund Freud (1856-1939)%, citado 2 vezes e Burrhus Frederic Skinner (1904-1990)%,
citados 3 vezes, um dos precursores da psicologia Behaviorista, assim como citaram 2 vezes
apenas a linha tedrica do behaviorismo. Estas teorias e estes tedricos condizem com as
respostas encontradas das disciplinas de psicologia mencionadas, como psicologia
comportamental, da aprendizagem, entre outros. Isso evidencia que, embora a base tedrica das
disciplinas de PD seja mais voltada para Jean Piaget e Lev S. Vygotsky, as professoras
tiveram contato com outros autores durante suas formagoes.

E interessante notar os nomes de tedricos e as vertentes tedricas que apareceram ao
menos uma vez, como a Gestalt, Valeriya Mukhina, pesquisadora na area de psicologia da
Universidade Estadual Pedagogica de Moscou, Ana Luiza Bustamante Smolka, outra
pesquisadora na area de psicologia e educacdo na UNICAMP. Ambas estudam e contribuem
para as teorias de Lev S. Vygotsky e colaboradores. Embora nomes como esses sejam pouco
citados, € um bom indicio de que existe um aprofundamento teorico sobre os autores de maior
énfase na formacgédo docente dentro da psicologia no geral e do desenvolvimento.

Outra citagdo importante foi o filésofo e fundador da antroposofia e da pedagogia
Waldorf, Rudolf Steiner (1861-1925) que ndo estd atrelado a PD, mas explica o
desenvolvimento humano em outra linha e perspectiva, contribuindo de alguma forma na
compreensdo da professora sobre este assunto. Pode-se inferir a possibilidade de que tais
contetdos mais especificos estejam atados a formacéo continuada das participantes.

Como destaca Burman (2008), a clareza do status da PD ainda € incerta por conta de
diferentes visdes em seu entorno. Alguns vao trata-la como uma perspectiva para investigar 0s
problemas psicologicos gerais, ndo a considerando como um dominio particular ou sequer
uma subdisciplina. Diante disto, infere-se que a PD pode abordar todas as principais areas da
psicologia, como a memoria, atencdo, cognicdo e afins.

Como a PD procura estudar as maltiplas variaveis, que afetam o desenvolvimento

humano ao longo da vida (MOTA, 2005), pode-se considerar sua interpretacdo como um

19 Algumas das principais obras de Lev S. Vygotsky: Psicologia da Arte (1925); Pensamento e linguagem
(1934); Pedologia da idade escolar (1928); Pedologia da juventude (1929); Pedologia do adolescente (1930-
1931).

20 Algumas das principais obras de Henri P. H. Wallon: As origens do pensamento da crianga (1945); Evolugdo
Psicoldgica da Crianga (1941).

2L Algumas das principais obras de Sigmund Freud: A interpretacdo dos sonhos (1899); Trés Ensaios sobre a
Teoria da Sexualidade (1905); O EU E O ID (1923).

22 Algumas das principais obras de Burrhus F. Skinner: A psychological analysis of verbal behavior (1947);
Ciéncia e Comportamento Humano (1953); Contingencies of reinforcement (1969).
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conjunto de teorias aplicaveis a vérias areas (BARROS; COUTINHO, 2020), que influencia
acOes no contexto em que é usada. Assim, 0 que se pode perceber a respeito da formacao
sobre a PD nos relatos das professoras do questionario, é a énfase dada aos diversos tedricos

que abordam e estudam o desenvolvimento humano sob diversas perspectivas.

4.2.2 A Psicologia do desenvolvimento nas atualiza¢fes dentro da formacéo continuada
das professoras

A formacdo docente é um processo que depreende de uma construcado cultural, atrelada
as questbes de crencas, convicgdes profissionais e epistemoldgica, entre outros, sendo
percorrida durante a vida pelas necessidades profissionais e visdes do futuro (REIS;
OSTETTO, 2018). Ou seja, a educacdo, em suas configuragdes de “pensamento, ato e
trabalho”, ndo se vincula apenas a ciéncia, mas estdo inseridas na cultura em uma espécie de
processo de significados no meio social que se organizam entre 0s mais diversos locais, sejam
publicos ou compartilhados (GATTI, 2016, p. 163). Entdo, a formacdo continuada de
professoras decorre de uma sintese de experiéncias ao longo da vida, em que as vivéncias,
pessoais e profissionais, formam um fio condutor que compdem e se recompdem, ampliando
os sentidos da “pessoa-professora” em sua profissao (REIS; OSTETTO, 2018, p.4).

O sentido empregado de formacdo continuada se vincula ndo apenas ao dever
institucional previsto em lei, mas na afericdo das atualizacbGes relacionadas a profissdo
docente enquanto necessidade para suprir demandas ocasionadas da pratica pedagdgica. Desta
maneira, as relacdes entre as atualizagdes sobre teorias do desenvolvimento e das criancas,
das quais a educacdo infantil faz parte das formacgdes continuada, podem ser buscadas das
mais diversas formas e pelos mais diversos motivos.

Com o intuito de entender como sdo as oportunidades das professoras de educacgédo
infantil em relacdo as suas atualizacbes sobre como as criangas aprendem e se desenvolvem,
questionadas pela quinta pergunta do questionario, constatou-se que 94% (75) das professoras
responderam terem, sim, oportunidades de se atualizar e de procurar estudar sobre o assunto e
apenas 6% das professoras pontuaram nao terem a mesma oportunidade.

Dentre esse numero expressivo de afirmacdes, elencaram-se alguns campos em que
estas professoras pudessem descrever tais atualizagdes de formagdo continuada, assim como
0s conteldos mais estudados no momento por elas. Em analise destas respostas, emergiram

temas e subtemas que foram agrupados e quantificados no seu processo de categorizagéo,
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classificando-as “por semelhanca ou analogia, segundo critérios [...] definidos no processo”
(MORAES, 1999, P.6), sendo observaveis na tabela 6. Ressalta-se que, dentro das respostas,
varios elementos de diferentes temas ou subtemas sdo encontrados simultaneamente, por isso

é possivel categorizar as respostas das participantes em mais de um subtema.

Tabela 5 - Temas centrais e subtemas sobre contetdos e dispositivos de formagao continuada

Temas centrais Subtemas Frequéncia Total Proporgao

1.1. Formac&o pelos grupos de estudos na 16

escola.

25

1. Dispositivose | 1 2 Formagio pela SME 9
recursos para
atualizagdo na o ey ] 63
formacéo 1.3. Iniciativa por busca prdpria em livros 10

e internet.

_ 18

1.4. Buscas por cursos, especializagdes e

mestrado e em grupos de pesquisa fora da 8

escola.

2.1. Conteldos e teorias do

Desenvolvimento 15
2. Conteudos -
estudados nas 2.2. Abordagens pedagogicas. 7 25 37
atualizagoes. _

2.3. Conteudo de documentos

curriculares e diretrizes legais. 3

Total 68 100

Fonte: dados da pesquisa.

Desta forma, os temas encontrados nos questionarios foram definidos posteriori
(BARDIN, 2011) devido ao fato de que sua construgdo se deu ap0s o tratamento com 0S
elementos durante o processo analitico. Quando se investigou quais contetdos e dispositivos,
presentes nas atualizacGes, foi possivel vislumbrar diferentes teores nessa formacéo,
indicando por onde se estabeleceu e os motivos de tais buscas de aprimoramento. Perante
isso, os elementos encontrados foram agrupados em 2 temas centrais (‘Dispositivos €
recursos’ e ‘Contetdos’), que discutem a atualizagdo das professoras e serdo explicados a

sequir.
TEMA 1: Dispositivos e recursos para atualizacdo na formacéo

O primeiro tema tratado é o que diz respeito aos dispositivos para a atualizacdo da
formacdo continuada das professoras. Dentro deste assunto, surgiram falas que explicitam
como sdo buscadas as atualizagdes de como a crianga aprende e se desenvolve. Como pontua

Gatti (2016, p.167), ¢ na formacdo continuada que os/as docentes procuram por “novos
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caminhos e mais fundamentos e meios para o seu desempenho profissional” em varios
dispositivos sejam eles oferecidos sob diversas condigdes ou procurados individualmente.
Segundo Leone (2011), a formacdo continua € um processo importante para a articulacdo
entre a pratica docente, os conhecimentos e as competéncias apropriados durante a formacéo
inicial e 0s seus novos processos de reconstrucdo ao longo da carreira profissional.

No primeiro tema central, apareceram quatro subtemas sobre o assunto, sendo que no
primeiro apresenta um dos principais motivos e dispositivo para as atualiza¢fes: a formacgéo
continuada oferecida pela profissdo. Inclusive, é observado, nos relatos das professoras, que
formaram grupos de estudos dentro das escolas para novas atualizagcbes. Neles, foram
oportunizados, em grande parte, em decorréncia das atividades remotas pelo qual o sistema de
ensino estava passando por conta da pandemia. Como fica evidente nas falas das participantes

29 e 75.

Sim, tenho a oportunidade de me atualizar, pois a equipe da escola que trabalho se
preocupa com a formagdo continuada. No contexto ainda de pandemia, essas
oportunidades aumentaram, o que acho algo bom dentre tantas vivéncias ruins que
temos vivido. (Participante 29).

Ano passado tive mais oportunidade em estudar sobre a THC, inclusive de estudar
a proposta municipal, pois estava de forma remota em ambas escolas. (Participante
75).

Entretanto, como pontuaram algumas professoras, as reunides pedagdgicas e 0S cursos
oferecidos pela SME, o segundo subtema, consistem também em oportunidades a atualizacdo
das participantes, antes mesmo da pandemia, exemplificado nas falas das participantes 31, 34
e 2.

Me atualizo com algumas leituras e alguns cursos que a secretaria da educacgéo

oferece. Sempre tem coisas novas sobre como as criancas aprendem e se
desenvolvem. (Participante 31).

Sim. Nas reunifes pedagdgicas sempre nos atualizam dentro da teoria histérico-
cultural, teoria adotada pela SME de (nome da cidade). (Participante 34).

Sim, através dos estimulos via secretaria da educacéo. (Participante 72).

Ainda de acordo com Leone (2011), por meio da LDB, em 1996, o regulamento da
formacdo continua de professoras/es teve um investimento maci¢o governamental, trazendo
mais atencdo a importancia da permanente formacdo docente. Deste modo, segundo a LDB,
em seu art. 62 §1°, “A Unido, o Distrito Federal, os Estados e os Municipios, em regime de
colaboracdo, deverdo promover a formagéo inicial, a continuada e a capacitacdo dos

profissionais de magistério” (BRASIL, 1996). Assim como, no art. 67 inciso II, é dever do
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sistema de ensino promover a valorizacdo dos profissionais de educacdo, assegurando o
aperfeicoamento profissional continuado.

Neste sentido, existe um ponto dentro da motivacdo pela atualizagdo que esta entre a
obrigatoriedade, exercida pelos regimes governamentais, para que seja feita a formacéo
continuada, demonstrada inclusive pela frequéncia com que foi dita no questionario (25),
além dos incentivos proprios na busca de tais atualizacGes decorrentes das demandas (18).
Mas, é de extrema importancia que se valorize e oferte a formacao continuada pelo governo e
pelos sistemas de ensino, como forma de propiciar a promog¢éo do aprimoramento educacional
e a valorizagdo dos estudos das/os docentes, visto que, na presente realidade brasileira, ainda
existem muitas problematicas na sua oferta e na sua qualidade, promovidas pelas instituicdes.
Como pontua Leone (2011, p77-78)

[...] relagdo ao numero de profissionais alcangados, as secretarias municipais
de educacdo sobressaem-se as secretarias estaduais e aos 6rgaos federais; as
instituicdes privadas de ensino superior sobressaem-se as instituicdes
publicas; e, as regides Nordeste e Sudeste, as demais regides do pais.

Entretanto, em grande frequéncia, também é possivel constatar, nas respostas das
professoras, as iniciativas préprias com as quais buscam se aprimorar e atualizar. No terceiro
e no quarto subtemas, as participantes relataram que buscam atualiza¢es por meio de cursos
feitos por livre escolha, especializacdes, mestrados e seus grupos de pesquisa, assim como por
livros, artigos e videos na internet a procura de mais aprendizado. Estas falas possuem
coeréncia com as informacdes sobre o nivel consideravel de formacdo em pos-graduacdes e
cursos, discutidos anteriormente. A seguir, apresentar-se-ao alguns exemplos de tais falas das
participantes 64, 49, 56, 68.

Sempre, diariamente!! Assisto ‘lives’ e pesquiso muito. Cada planejamento eu tento
aplicar os conhecimentos adquiridos. (Participante 64).

Sim. Além de estar desenvolvendo pesquisa, participo de grupo de pesquisa na qual
0 processo de ensino-aprendizagem € o fio condutor (Participante 49).

Me atualizo nas aulas da pds. (Participante 56).

Sim. Procuro sempre me atualizar, com cursos e formac0es. (Participante 68).

Embora as professoras, de fato, reconhecam a importancia das atualizagdes para suas
formacdes e procuram, por conta propria, atualizar-se, é perceptivel que hd um incentivo para
a continuidade dos estudos por exigéncias da escola e da SME. Tal qual na realidade do
municipio, estas exigéncias também podem ser percebidas nos excertos a seguir, nas quais as

participantes desabafam sobre as cobrangas sofridas nos tempos de pandemia e de aulas
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remotas, que, sob 0s seus pontos de vista, foram excessivas e pouco colaboraram para a

manutengéo da atualizagéo.
Oportunidade sim, tempo que é o mais dificil por conta de muitas cobrancas
burocraticas e relatorios, que a meu ver extrapolam. Acredito que o trabalho do
professor deveria ser mais espontaneo, ndo sem planejamento é claro, mas nés
Gltimos anos existe uma preocupagdo exacerbada de registro, de ter que mostrar
servico, tudo tem que ser escrito, é estipulada a maneira “correta”, o comentario na
plataforma digital tem que ser de determinada maneira porque sendo nao esta
"certo" ou "ndo é pedagogico”, a videoaula ou a chamadinha para as atividades
tém que ser gravadas de uma maneira e sequéncia especificas, e o0 tempo com a
crianca tem deixado de ser leve, espontaneo e criativo, 0 comentario do professor
na plataforma néo é cheio de sentimentos, os videos sdo engessados e isso tudo faz

com que a esséncia do ensinar, do aprender, do fazer juntos, que é o mais
importante, se perca. (...) (Participante 59).

Néo esta sendo viavel a minha atualizacdo como eu gostaria, pois a burocracia e a
cobranca estdo sufocantes dificultando o tempo destinado para aprimoramento e
descanso. Estou esforcando-me ao maximo para ler, refletir e realizar as atividades
relacionadas as minhas especializacfes, porém esta complicado, mas ndo vou
desistir (...) (Participante 02).

Nesses dois excertos surge a questdo sobre a auséncia de tempo para a formagéo
continuada, o tempo do trabalho docente é tomado pela burocracia e por cobrangas
institucionais que transformam o trabalho docente em um trabalho técnico, e que destitui o
tempo da pesquisa, da reflexdo sobre a pratica e da formacéo para o pensamento critico. Por
iSSO é necessario tempo, tempo para reflexdo, para discussdo e um replanejamento das acdes

institucionais para aquilo que realmente é necessario.
TEMA 2: Conteudos estudados nas atualizac¢des

Ja no segundo tema, abordar-se-do 0s excertos sobre as demandas que levaram as
professoras em busca de atualizacdes, 0s assuntos abordados em suas formac6es continuadas
e quais se relacionam com as teorias da PD. E necesséria a ressalva de que as respostas dos
questionarios sdo breves e pouco aprofundadas, ndo explicando totalmente as questfes das
demandas e dos conteudos da PD, mas evidencia 0 quanto esses assuntos sdo caros a
educacdo infantil e o quanto giram em torno dos conhecimentos que uma professora deve
saber.

Deste segundo tema central, trés subcategorias emergiram, em que trés assuntos sdo
considerados importantes para as atualizacdes pedagdgicas das professoras. Quando se é
perguntado sobre as oportunidades de se atualizarem em relagdo ao desenvolvimento da
crianga e sua aprendizagem, as professoras nos mostram que a formagéo passa por abordagens

pedagogicas que estdo relacionadas a forma como véo trabalhar em sala com as criancas,
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quais documentos sdo norteadores legais tanto do municipio, quanto dos entes federados e
como se da o entendimento de teorias que estudam o desenvolvimento da crianca.

Desta maneira, os contetdos encontrados podem ser exemplificados nos excertos logo
abaixo com as respostas das professoras em relagdo ao subtema 2.3 ‘Contetido de documentos

curriculares e diretrizes legais’

(...) conforme as leis e documentos do MEC mudam e sofrem alteragBes temos
oportunidade de estudar os novos documentos que passam a nortear nossa pratica.
(Participante 72).

Sim, através de estudos sobre a proposta curricular de ensino. (Participante 04).

Os documentos que contém as diretrizes e as propostas curriculares configuram-se
como conteudos importantes para orientacdo da préatica educativa. Com a implementacao no
pais da BNCC, os municipios tiveram prazos para que se adequassem a uma nova proposta
curricular e implementassem materiais de modo que fossem apropriados pelas professoras da
rede municipal.

No subtema 2.2., ‘Abordagens pedagogicas’, os relatos apresentam os estudos sobre
autores, modelos escolares e estudiosos da area educacional que relatam experiéncias
contextualizadas entre teorias e pratica para a praxis pedagogica. Nos excertos a seguir, sao
mostrados quais foram essas abordagens

Sim. Fazemos estudos semanais baseados em Emmi Pikler, que tem a sua prética
parecida com Vygotsky, lemos Paulo Focchi e também materiais sobre Reggio

Emilia. As teorias ndo sdo novas (Pikler existe desde 1940), porém na nossa pratica
elas sdo atuais. (Participante 05).

Sempre estamos em formagdo. Os Gltimos estudos abordaram a pedagogia de
Freinet, abordagem Pikler, Montessori, experiéncias das escolas de Reggio Emilia
(Participante 08).

E possivel visualizar, na tabela 7 abaixo, as abordagens, os autores e os estudiosos

sobre a préatica pedagogica a frequéncia com que foram citados.

Tabela 6 — Abordagens pedagdgicas estudadas nas atualizac@es das professoras

Emmi Pikler 6 46
Experiéncias das escolas de Reggio Emilia 3 23
Maria Montessori 2 15
Célestin Freinet 1 8
Paulo Focchi 1 8
Total 13 100

Fonte: dados da pesquisa.
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Cabe salientar que foram 7 professoras que pontuaram especificamente uma ou mais
destas abordagens ou destes autores e, dentre elas, 5 possuem experiéncias de educagdo com
bebés e 2 com criangas bem pequenas. Tal informacdo se faz relevante, visto que a maioria
dos assuntos pedagdgicos tratados esta relacionada com essa faixa etéria.

Percebe-se 0 quanto estas teorias e estes assuntos, que sao trabalhados nas atualiza¢des
sobre o desenvolvimento da crianca, perpassam pela area educacional. A visao a respeito do
desenvolvimento e aprendizado dos bebés e das criangas bem pequenas esta inserida no
contexto escolar nas abordagens pedagOgicas por discutir métodos, organizacao,
planejamento, experiéncias na area da educacao infantil.

A abordagem da pediatra Emmi Pikler (1902-1984) pode ser resumida como uma
pedagogia voltada para o atendimento de bebés, de 0 a 3 anos de idade, em que a énfase no
atendimento escolar ocorrerd por meio das relagbes cotidianas de cuidados entre adultos e
criancas, da organizacdo do ambiente material, no respeito ao ritmo e tempo nos movimentos
dos bebés (SALUTTO; NASCIMENTO; BARBOSA, 2019). Outro detalhe desta abordagem
estd na “[...] critica a0 modelo de desenvolvimento comumente definido como normal,
implicando na precocidade de estimulos sensoriais, gestuais, verbais com intuito de fazer com
que as criancas superem o que alguns campos definem como problema [...]”, de forma a
questionar o desenvolvimento dito como lento e a propor o respeito as manifestacdes de ritmo
e de tempo das criangas com ou sem desafios do desenvolvimento (SALUTTO et al., 2019,
p.168).

Outra abordagem educacional citada é a de Reggio Emilia, que foi criada na Italia
idealizada por Loris Malaguzzi (1920-1994) e baseia-se em uma organizacao educacional que
visa oportunizar as criangas serem protagonistas na busca de seus conhecimentos, envolvendo
a participacdo comunitaria de professoras/es, criancas e familias, ou seja, a crianca € vista
como sujeito de direitos e com um enorme potencial (SANTOS; TESSARO, 2017). Assim
como, as professoras também mencionaram a pedagogia de Célestin Freinet que valoriza as
“experiéncias sociais para que a crianga compreenda o mundo” e se debrucava em diversas
escritas sobre suas técnicas, seus estudos na psicologia e na politica, voltadas para a educacdo
e afins (BARROS; DA SILVA; RAIZER, 2017, p.54).

Ademais destas abordagens, comentaram sobre os estudos de Maria Montessori, que
ndo sé debatia a respeito de uma pedagogia de atividades ludicas para criangas com o intuito
de favorecer a autonomia e a aprendizagem, como também idealizou materiais pedagogicos,
mobiliarios acessiveis as criancas para estudar o desenvolvimento infantil e aplicar em suas
escolas um modelo pedagogico (RODRIGUES; OLIVEIRA, 2017). Por fim, as pesquisas do
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professor Dr. Paulo Sergio Fochi?3, da Universidade do Vale do Rio dos Sinos — UNISINOS,
fundador e coordenador do OBECI - Observatorio da Cultura Infantil, que estuda educacao de
bebés nos bercarios.

Foi preciso abordar estas brevissimas colocacGes sobre estas teorias pedagdgicas a fim
de contextualizar e compreender que todas elas envolvem os significados e as concepgdes de
educacdo, de crianca e de desenvolvimento infantil e acabam por se utilizar também dos
conhecimentos da PD para tecer a organizacdo pedagdgica dentro das instituicbes escolares,
além de servir como materiais para a préatica das/os professoras/es. Embora as abordagens
pedagogicas trabalhem para que a crianca seja autora de suas a¢des, ndo deixa de existir uma
linha muito ténue que considera a infancia como uma etapa preparatoria do ‘vir a ser’. Como
pontua Castro (2001), ela estd inserida em uma logica desenvolvimentista investigada e
sistematizada pela psicologia, na qual se controla uma trajetoria a ser percorrida até a idade
adulta, afastando, assim, a crianga de atividades socialmente reconhecidas.

Ja no subtema 2.1., ‘Contetidos e teorias do Desenvolvimento’, consideraram-se as
mengdes sobre termos que diziam a respeito de desenvolvimento e aprendizagem da crianca e
sobre teorias que englobam a PD. Fato que ficou evidente nas falas das professoras foram os
estudos na Teoria Historico-Cultural, até pela questdo de o municipio estar se embasando
justamente nessa teoria, como é perceptivel nas falas das participantes 18 e 13.

Sim pelas leituras feitas dos pesquisadores da teoria histérico cultural sobre como
0s bebés aprendem por meio da experimentagéo até os 3 anos. Estamos estudando
as regularidades dos bebés, como os educadores podem contribuir para prética

docente na formacéo das qualidades humanas por meio das relagdes mediatizadas
(Participante 18).

Constantemente estudamos sobre a psicologia do desenvolvimento infantil. Mas ha
uma tendéncia em estudar sempre a teoria historico-cultural. Me lembro de termos
estudado Montessori e abordagem de Emmi Pikler mas sem grandes
aprofundamento (Participante 13).

Sendo assim, é possivel constatar que as professoras procuram se atualizar sobre
questdes do desenvolvimento infantil ao buscar a teoria Histérico-Cultural como principal
aporte tedrico, mas estudam também contetddos da pratica como as abordagens pedagdgicas
de Emmi Pikler e de Célestin Freinet, a organizacdo e a pratica das escolas de Réggio Emilia
na Italia, as documentacdes legais que se baseiam em teorias do desenvolvimento e a proposta
curricular do municipio, que é abalizada na teoria Histérico-Cultural para entender o

desenvolvimento infantil.

23 Dados consultados no curriculo Lattes. Disponivel em: http://lattes.cnpqg.br/4284708571035688. Acessado em:
16 fev. 2022.
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Essa formacdo é motivada e afetada por iniciativa prépria de querer sanar as lacunas
na formac&o, assim como por exigéncias das proprias instituicdes em que trabalham, seja em
nivel da escola ou da SME. Com isso, os dispositivos utilizados para os estudos englobam,
além dos materiais diversos como livros, videos, contetdos da internet e afins, os grupos de
estudos, sejam eles por decisdo prépria dentro de um curso, ou da escola, ou da SME.
Ressalta-se que o contexto pandémico da COVID-19 colaborou para que 0s grupos de estudos
nas escolas fossem mais frequentes de acordo com a exigéncia da SME.

4.2.3 Os teoricos de preferéncias das professoras de educacdo infantil para entender o

desenvolvimento humano

Entre os autores da PD, perguntada na questdo 4, com quem as professoras mais se
identificam para a propria atuacdo docente, Lev S. Vygotsky foi a preferéncia,
correspondendo a 58 professoras. Outro nome bastante recorrente foi 0 de Jean Piaget com 39
mengdes, no entanto tiveram 7 professoras que ndo opinaram e 2 responderam que todos
contribuem na préatica pedagdgica sem citar nomes. E importante destacar que a maioria
destes autores foi citada concomitantemente como sendo relevantes para a sua pratica, como
sera discutido mais a diante. Na tabela 7, encontram-se os autores citados que sdo estimados

pelas professoras como mais importantes para a propria préatica profissional.

Tabela 7 - Os/As autores/as das teorias do desenvolvimento na preferéncia das professoras

Lev S. Vygotsky 58 37
Jean Piaget 39 25
Henri Wallon 14
N&o opinou
Sigmund Freud
Alexis N. Leontiev
Paulo Freire
Célestin Freinet
Alexander R. Luria
Maria Montessori
Valeria Mukhina
Escola Reggio Emilia
Burrhus F. Skinner
Todos contribuem
Carl Rogers
Davidov
E. G. White
Daniil Elkonin
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Erik Erikson
Loris Malaguzzi
Abraham H. Maslow
Melaine Klein
Paulo Fochi
Emmi Pickler
Rudolf Steiner

N N
e N N

Fonte: dados da pesquisa.

Nem todos os autores pertencem aos tedricos que se dedicaram a estudar e pesquisar
sobre o desenvolvimento humano na area da psicologia, como por exemplo, Paulo Freire
(1921-1997), Célestin Freinet (1896-1966), Maria Montessori (1870-1952), Ellen G. White
(1827-1915), Loris Malaguzzi (1920-1994), Emmi Pikler (1902-1984), Rudolf Steiner, Paulo
Fochi e a escola de Réggio Emilia.

As menc0es a esses/as autores/as podem demonstrar talvez uma falta de conhecimento
mais especifico em relacdo a quem séo o0s pesquisadores e 0s tedricos da psicologia que se
dedicam a explicar o desenvolvimento humano, ou sobre o campo da PD, assim como pode-se
compreender, em visdo mais geral, uma correlacdo daquilo que as professoras entendem por
desenvolvimento humano com aquilo discutido pelos autores que perpassam 0s conceitos de
desenvolvimento humano nas perspectivas de outras areas, como da medicina, da pedagogia,
da filosofia e do esoterismo. Inclusive, 0 modo como citam esta relacionado com a formacéo
continuada que estdo recebendo ou de forma que esses outros autores complementam suas
concepcoes e praticas pedagogicas.

Ao deparar-se com o fato de que, durante muito tempo, principalmente no seculo XIX,
0s conceitos de infancia e criangas eram dominados pela Psicologia, Medicina e, em menor
grau, a Pedagogia, os trabalhos e pesquisas em outras areas como das Ciéncias Sociais ou da
Histdria tiveram mais dificuldades de se apropriar da discussdo em torno da crianca e da
infancia (WARDE, 2007). A abertura para outros campos é algo que vem ganhando mais
forca e vem sendo amplamente discutida por outras areas de forma a abranger o olhar tanto
para a crianca, como para desenvolvimento humano e a ser discutido criticamente a fim de
repensar o seu papel na sociedade (CASTRO, 2001; BURMAN, 2017; SALGADO, 2005;
ANDRADE, 2018). Desta maneira, esta ciéncia precisa abranger varias areas do
conhecimento para entender a complexidade do ser humano (PILETTI et al., 2018; DESSEN;
GUEDEA, 2005; MOTA, 2005; BARROS; COUTINHO, 2020).

Em relacdo & concomiténcia que esses autores foram citados, apresenta-se no gréafico 8

uma grande preferéncia por mais de um autor da PD. Alias, a preferéncia por apenas um autor
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é de 30%, enquanto que a identificagdo com dois autores ou mais equivale a 61%, nimero
muito expressivo, principalmente, em vista da complexidade que é estudar o ser humano,
sendo necessaria a compreensao de varios autores para entender o desenvolvimento sob varias
Gticas. Quando se trata de s6 uma identificacdo, Lev S. Vygotsky recebe 15 mengdes Unicas
(63%), Jean Piaget, 6 mencdes Unicas (25%), Sigmund Freud, Burrhus F. Skinner e Alexis N.

Leontiev, apenas uma Unica mengao (4%).

Graéfico 8 — A preferéncia das professoras por mais de um/a autor/a ou teoria concomitantemente
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Fonte: dados da pesquisa.

Dentre os conjuntos de 2 autores citados concomitantemente, encontram-se Jean
Piaget e Lev S. Vygotsky (48%) (13) em primeiro lugar, seguido de Lev S. Vygotsky e Henri
Wallon (19%) (5), Lev S. Vygotsky e Valeria Mukhina (7%) (2), Lev S. Vygotsky e Sigmund
Freud (4%) (1), Lev S. Vygotsky e Paulo Freire (4%) (1), Lev S. Vygotsky e Freinet (4%) (1),
Lev S. Vygotsky e Rudolf Steiner (4%) (1), Jean Piaget e Maria Montessori (4%) (1), Jean
Piaget e Sigmund Freud (4%) (1) e Jean Piaget e Burrhus F. Skinner (4%) (1). E possivel ver
que alguns pares se mesclam com autores, cujo foco esta nas discussdes da préatica pedagogica
e a educagdo, como nos casos de Célestin Freinet, Paulo Freire, Rudolf Steiner e Maria
Montessori.

O mesmo é admissivel quando se trata do conjunto de 3 autores/as mencionados/as
concomitantemente, em que ha o trio Lev S. Vygotsky, Jean Piaget e Henri Wallon (42%)
com o maior nimero de citagdes entre todos os trios citados. Fato que se destaca também é
que, dentre todas as formacgdes de grupos de trés autores/as, apenas um trio ndo possui o Lev

S. Vygotsky e Jean Piaget em comum, como pode ser visto no grafico 9.
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Gréfico 9 - Trios de autores/as citados/as na preferéncia dessas professoras
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Fonte: dados da pesquisa.

Em relacdo a simultaneidade de mencdes desses/as autores/as, cabe destacar que
houve mais de trés autores/as citados/as simultaneamente, sem contar na diversidade de
nomes que apareceram. Percebe-se, a partir das informacgdes quantitativas dos graficos, uma
identificacdo das professoras com dois tedricos que possuem perspectivas diferentes no que
diz respeito a suas teorias do desenvolvimento e a como a crianca aprende. Dentre 0s pontos
principais de divergéncia, Kramer e Jobim e Souza (1991, p.78) pontuam que a diferenca dos
dois tedricos perpassa por questdes mais profundas “entre os pressupostos filoséficos e os
marcos teoricos de suas teorias do conhecimento”.

Enguanto Jean Piaget se volta para uma perspectiva cognitivista-interacionista em uma
dinamica do desenvolvimento apoiado em torno dos mecanismos de modelo biologico, além
de conceber o pensamento em diferentes estruturas e patamares, que a crianca em interacdo
com o seu meio é capaz de desenvolver, Lev S. Vygotsky embasa-se numa perspectiva sdcio-
historica-cultural, apoiado no modelo dialético para compreender que as mudancas nas
estruturas do pensamento possuem suas raizes na cultura e na sociedade (KRAMER; JOBIM
e SOUZA, 1991).

Assim como na formacdo destas professoras, estes mesmos dois autores parecem ser
0s mais estudados ainda de modo que as suas contribuicdes ndo parecem ser descartadas por
elas, mas sim influenciar em seus conhecimentos em relacdo as praticas e aos pensamentos na
educacdo, talvez pelo motivo de que nenhuma teoria consiga explicar tudo sozinha. Apesar de
ndo ser possivel que os problemas e as situacdes escolares e com as criangas virem teorias, ou

sejam explicados pela ciéncia, encaixar tudo aquilo que viram em sua formagdo no cotidiano
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do trabalho educacional ainda é um verdadeiro quebra-cabeca. Ou seja, as lacunas vao sendo
encaixadas a medida que pegas vdo sendo encontradas a partir de busca por entender, cada
vez mais, todo o processo que envolve a educacgéo, a crianca, as pessoas, 0s seus contextos e o

desenvolvimento humano. Como pode ser encontrado na fala de uma das participantes:

Piaget e Vygotsky. Sdo os que mais me identifico no trabalho diario. Na verdade,
entendo o desenvolvimento como uma combinacdo da maturacdo bioldgica e
influéncia do meio. Apesar de pensarem diferentes acho que se completam, gosto de
pensar nos aspectos biologicos e ao mesmo tempo na influéncia do meio.
(Participante 2).

Vygotsky e Steiner. Devido a valorizacdo da cultura em Vygotsky, como elemento
fundamental no desenvolvimento da aprendizagem. E o desenvolvimento integral
(corpo, alma, espirito) da crianca na perspectiva steineriana. (Participante 21)

Possuo menos de 3 anos de experiéncia como docente de uma turma de Educagéo
Infantil, mas considero importantes até 0 momento os seguintes autores: - Piaget,
pois seus estudos revelam questBes relevantes ao desenvolvimento infantil,
principalmente no que diz respeito a fatores bioldgicos, o que acredito ser
importantes, visto que deve-se considerar a fase na qual a crianca se encontra para
escolher atividades e materiais adequados; - Vigotsky, pois a Teoria Historico-
cultural, que possui base nos estudos desse autor, revela questdes relevantes no que
diz respeito ao papel da cultura e do meio no desenvolvimento infantil, o que ao
meu ver pode ser considerado como um "complemento" das consideracdes do autor
anterior; - Freud- foi um médico, estudioso das "doencas da mente", que registrou
estudos que hoje considero essenciais em minha prética, principalmente no que diz
respeito a entender os "porqués” as criancas agem de certa forma, como posso
interferir para contribuir com seu aprendizado e, principalmente, compreender suas
necessidades e respeita-las, entre outros aspectos. Falando de forma bem resumida,
esses foram os trés autores que me marcaram bastante na graduagdo e que sdo
importantes para que eu compreenda meus alunos e aja de acordo com as suas
necessidades de aprendizado. (Participante 29)

Piaget, Vygotsky, Wallon, Elkonin e Luria. Porque acredito que uma sé teoria néo é
capaz de explicar a complexidade do ser humano. Desta forma, cada teoria pode
proporcionar um horizonte e nos auxiliar a pensar mais esse desenvolvimento da
crianga, na pratica. (participante 74)

As falas das participantes trazem a tona aquilo que compreenderam em suas formacdes
para compreender a respeito do desenvolvimento humano e da sua pratica pedagdgica. As
participantes 2, 21 e 29, inclusive, lembram-se do Jean Piaget pelos “aspectos biologicos” e
do Lev S. Vygotsky pelo “papel da cultura”. A participante 74, em contramdo, relata varios
autores para demonstrar “que uma so teoria ndo é capaz de explicar a complexidade do ser
humano”. O mesmo pode ser contemplado em distintas falas de outras participantes, em
especial, no trecho a respeito do “desenvolvimento integral (corpo, alma, espirito) da crianca
na perspectiva steineriana” em que se leva em conta a espiritualidade. A outra j& diz que
“Falando de forma bem resumida, esses foram os trés autores (...) sdo importantes para que

eu compreenda meus alunos e aja de acordo com as suas necessidades de aprendizado”, ou
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seja, uma base tedrica composta por mais autores para auxiliar a entender as criangas e suas
intervengdes como professora.

Entretanto, tais falas, embora tentem resumir teorias complexas, evidenciam alguns
pontos que podem ocorrer em equivocos que geralmente sdo recorrentes nesses autores e
teorias. Resumir Jean Piaget pelos “aspectos biologicos” e Lev S. Vygotsky pelo “papel da
cultura” podem caracteriza-los em linhas da PD como empiristas e inatistas respectivamente,
de forma que se faz necessario uma atencdo maior nas reformulacdes e entendimento dessas
teorias, por parte das professoras. Outra questdo esta relacionada a uma valorizacdo do
etapismo, cuja preferéncia por Jean Piaget refere-se muito por permitir conhecer as etapas do
desenvolvimento da crianga, o que reflete no enaltecimento da normatizacdo da crianga, de
modo que “[...] as intervengdes pedagogicas legitimam-se tendo por base o conhecimento
produzido no interior das diferentes teorias do desenvolvimento, as quais, em sua grande
maioria, defendem a evolugdo progressiva ¢ por etapas das capacidades da crianga” (JOBIM
E SOUZA, 1997, p. 43).

Além disso, existe, nas falas de algumas professoras, um entendimento de que 0s
aportes teoricos de Lev. S. Vygotsky sobre a cultura sdo complementos ao conhecimento
sobre o etapismo no desenvolvimento das criangas. Como pontuam Bezerra e Araujo (2012,
p. 145) ao se referirem ao movimento denominado de pos-construtivismo, houve uma
necessidade de “[...] preencher as lacunas supostamente identificadas na abordagem
epistemolodgica classica” das discussdes sobre a teoria de Jean Piaget nas relacdes de ensino e
aprendizagem, que foram alvos de criticas e debates, principalmente nas questdes de que este
autor teria dado menor importancia as interacGes sociais. Dessa maneira, a apropriacdo do
pensamento vigotskiano e de outros autores serviriam de base para acrescentar as trocas
sociais e 0s processos intersubjetivos, porém, tais necessidades sdo equivocos na interpretacédo
das obras de Jean Piaget, pois as relacGes sociais estdo presentes por meio do modelo
biolégico interacionista (DUARTE, 2001). Alguns autores tecem criticas (BEZERRA,
ARAUJO,2012; DUARTE, 2001) argumentando que aproximar esses dois autores se daria
por meio do pragmatismo Eclético, dos quais as questdes conflitantes entre as teorias sdo

desconsideradas principalmente na area educacional.

4.2.4 A relagéo entre as necessidades da educacéo infantil e da crianga e a Psicologia do

Desenvolvimento para as professoras de educagéo infantil
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A procura de entender como os conhecimentos em PD das participantes refletem nas
necessidades da educacéo infantil e nas relacbes com as criancas, na atualidade, solicitou-se a
elas a opinido sobre a avaliagdo das teorias do desenvolvimento para as demandas da
educacdo infantil e da crianca, realizada pela sexta pergunta do questiondrio. A maioria
afirmou positivamente (60) que as teorias atendem as demandas, como pode ser visualizado

no grafico 10.

Graéfico 10 - Avaliacdo das teorias em relagéo a contribuicdo nas
demandas educacionais e da crianga atual (pergunta 6)
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Fonte: dados da pesquisa.

A partir deste nimero expressivo de afirmativas, é possivel evidenciar o que elas
pensam sobre estas questdes, assim como abstrair analises das respostas negativas e parciais.
Assim, na tabela 8, surgiram quatro temas centrais que contém os subtemas a respeito dos
relatos das professoras acerca das teorias do desenvolvimento e sua relacdo com as demandas

educacionais e das criancas.
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Tabela 8 - O atendimento das teorias do desenvolvimento nas demandas educacionais e das criancas hoje

em dia

3.1 Auxiliam a entender a crianca

25
£ A TS S 3.2 norteiam a aprendizagem
demandas da ' P g 13 48 56
ed_uca(;ao 50 3.3 Envolve diferentes entendimento de
crianca .
desenvolvimento 10
4.1 Dificuldades de conciliar a teoria e a pratica 1
4. AS. n_jerrjandas N4 "4 2 Necessidades de conciliar essa teoria e pratica
conciliacdo entre 3 7 8
pratica ¢ na teoria 4.3 Conciliar teoria e pratica 3
5.1 Ha necessidade de atualizacdo das teorias 4
5. Arelacdo entre
as teorla§ as 5.2 As teorias séo atuais 4 13 15
concepcdes de
atualidade 5.3 Professoras se atualizam 5
6.1 Colaboracéo no planejamento e atuacao da
professora 10
6. As teorias para o
trabalho 6.2 Colaboracdo nos momentos de pandemia 5 18 21
pedagogico
6.3 Ndo colaboracdo nos momentos de pandemia 3
Total 86 100

TEMA 3: As teorias nas demandas da educacao e da crianca

Fonte: dados da pesquisa.

O terceiro tema central diz respeito as relacdes que as professoras fazem dos

conhecimentos da PD com os entendimentos de crianca, de desenvolvimento e de

aprendizagem, categorizados em trés subtemas. Sendo assim, no primeiro subtema as

explicacdes das teorias psicoldgicas ajudam a entender alguns aspectos da crianga, como pode

ser evidenciado nas falas das professoras 34, 50 e 54

Sim, porque estudam o comportamento e o desenvolvimento infantil, o que me faz

repensar a minha prética e procurar melhorar sempre (Participante 34).

Sim, temos o estudo e vamos conhecendo a necessidade da crianca e da turma.

Novas necessidades e reflexdo... Novas atuagdes (Participante 50).

Sim, pois acredito que elas me auxiliam na compreensdo do desenvolvimento das
criancas, fazendo com que eu consiga realizar as intervencBes necessérias da

melhor forma possivel (Participante 54).
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Desta forma, a condicdo das teorias ou da psicologia do desenvolvimento perpassa o
entendimento da crianga no que tange ao seu comportamento, ao seu desenvolvimento e as
suas necessidades, produzindo a ideia de que a prética pedagdgica precisa seguir o
desenvolvimento, ou seja, a préatica pedagogica é orientada por esse processo. Neste sentido, é
necessario questionar que tipo de demandas das professoras sobre a crianca a PD atende?
Como pontua Castro (1999, p.11), geralmente, a compreensdo, que ha de crianca, advém, em
grande parte, das teorias psicoldgicas e educacionais, que, ao decorrer do tempo, criou um
“[...] mventario de “quem ¢ a criang¢a” baseado no que ela pode realizar (e como), € no que ela
ainda ndo pode realizar, enquanto uma narrativa legitimada pelo enredo universalizante do
progresso/desenvolvimento/maturidade da trajetoria de cada sujeito humano”.

Apesar de esclarecer mais sobre o desenvolvimento da crianca, também contribui para
moldéa-las em caracteristicas descritivas, normatizadoras e adultocéntricas, pois, como ressalta
Jobim e Souza (1997, p.41), “[...] os estudos e pesquisas psicologicos tém consequéncias
constitutivas sobre o sujeito em formacdo, ou seja, sua funcdo interpretativa permite a
producdo e o consumo de conceitos pelo conjunto da sociedade”. A autora destaca também
que estes conceitos influenciam nos comportamentos da crianga por conta das expectativas,
criadas e recriadas no interior destas teorias, que possuem, por sua vez, bases e interesses
culturais, politicos e econdémico no contexto social geral.

N&o se trata, portanto, de questionar a veracidade dos discursos psicologicos, mas de
problematizar as teorias no que pregam um desenvolvimento dado e natural, e ndo como
invencdes que produzem discursos dentro dos mais diversos contextos sociais. Quando se
problematiza tais questdes, abrem-se possibilidades para pensar o mundo, a criangca e a
infancia de outras formas (HILLESHEIM; GUARESCHI, 2007).

Neste entendimento, descobrir quem é essa crianga €, por muitas vezes, atravessado
pelos conhecimentos da PD e, por tal razdo, pode ser considerado um dos principais motivos
que elevam o discurso da importancia desta area na educacdo infantil. Entre a variedade
“limitada” dos tedricos estudados, na formacao inicial e continua, da area da psicologia, que
se aprofundam nos estudos do desenvolvimento, a psicologia historico-cultural é a
fundamentacdo tedrica mais presente dentro da realidade atual deste municipio. Segundo
Salgado (2005, p.53), esta abordagem tenta “[...] romper com o tempo linear ¢ homogéneo,
que impde ao desenvolvimento humano um fluxo ordenado em fases sucessivas, esses autores
apontam como paradigma a centralidade da historia e da cultura no processo de constituicdo

da subjetividade”.
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Algumas falas explicam sobre as criangas a luz da teoria historico-cultural, pontuando-
a enquanto sujeita produtora de cultura e de direitos, o que pode ser evidenciado nas falas das

participantes.

Acredito que sim se entender a crianga como sujeito e ndo um mini adulto. A Teoria
Histérico Cultural vé a crianga de maneira ampla, tanto cognitiva, lddica, social,
emocional, e produtores de cultura e tal visdo possibilita ofertas variadas de
experiéncias, e tal visdo possibilita ofertas variadas de experiéncias, quando a
crianga vivencia ela aprende e tem suas necessidades (quaisquer) supridas.
(Participante 05).

Sim, a abordagem histdrico-cultural possibilita olharmos pra a crianca e a
perceber como um sujeito histérico e com direitos. (Participante 23).

Sim, pois a teoria histérico cultural direciona a nossa pratica pedagodgica nos traz o
olhar da crianga como um sujeito capaz, focando no protagonismo infantil,
valorizando as ac¢des da crianca, enriquecendo as experiéncias e o0 contexto em que
a crianga esta inserida, tornando os espagos e ambientes desafiadores e instigantes
(Participante 38).

Em tais falas, as professoras refletem o que a teoria diz sobre a crianca, a qual, por sua
vez, altera o comportamento da professora referente as suas necessidades. Segundo Mello
(2004; 2015), a crianca Vvista na teoria historico-cultural é aquela capaz, desde 0 momento em
que nasce, de interagir, de se comunicar com os outros, de internalizar por meio das relagdes
as funcdes essenciais psicologicas, € alguém ativo no processo de humanizacéo. Percebe-se,
entdo, o olhar para a crianca na instituicdo escolar como um sujeito protagonista na
apropriacdo de seu conhecimento.

Sob esta perspectiva, a aprendizagem € relacionada ao desenvolvimento (subtema 3.2),
de modo que se encontram falas pontuando sobre como a PD auxilia a compreender como a
crianca aprende, o que se oferta de cultura mais elaborada para a criangca, como ocorre a
educacdo humanizadora. Com isso, enfatiza-se a importancia do conhecimento destas teorias

para a nocao de ensino e aprendizagem, que estdo muito relacionadas com a educacéo.

Sim, pois estamos vendo através das praticas como o conhecimento da teoria é
importante para a aprendizagem. Saber que a crianca aprende desde que nasce e
Ihe oferecer as maximas possibilidades, sesmpre o mais elaborado. (Participante 19).

Sim. Visamos uma educa¢do humanizadora, possibilitando o encontro das criangas
com a cultura mais elaborada, de forma ativa. (Participante 16).

Sim, pois visam compreender a totalidade sociocultural da crianca de forma, a
atender as necessidades que emergem do processo de ensino-aprendizagem.
(Participante 49).

Sim. THC, pois é o que espero da educacdo que tenhamos criangas curiosas,
questionadoras que sintam a necessidade de aprender. (Participante 56).
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A énfase na aprendizagem, presentes nas falas, denota a preocupagdo sobre o
desenvolvimento voltado ao ensino, de forma que 0s conceitos a seu respeito se vinculam as
varias percepcdes que estdo entrelacadas com as teorias estudadas (subtema 3.3.). Assim,
observam-se alguns sentidos que podem ser atribuidos pelas falas das professoras.

Acredito que sim. A epistemologia que Piaget demonstra me deixa segura para

favorecer a crianga em seu desenvolvimento. Ofereco condi¢bes para que ela
apreenda conhecimentos e se desenvolva plenamente. (Participante 70).

Sim, a abordagem histérico-social privilegia a importancia das interacGes sociais
para o desenvolvimento do individuo. A aprendizagem obtida na relacdo das
criangas com os adultos, outras criangas impulsionaria o desenvolvimento da
crianca. (Participante 03).

Sim, entender como a crianga aprende, como se relaciona com o0 meio, as pessoas e
objetos. Através da periodicidade conseguimos compreender a fase do
desenvolvimento da crianga. (Participante 01).

Sim, porque permite a crianca descobrir, aprender e se desenvolver por meio da
sua propria exploracdo. (Participante 63).

Sim. Estamos em formacdo constantemente. O que facilita a compreensdo da
formacdo, das fases e resposta das criancas diante das vivéncias oferecidas.
(Participante 30).

Sim, pois a pandemia evidenciou o apenas vivido em casa. E notério o
desenvolvimento das criancas que estdo realizando as atividades da que néo estao.
A teoria que me baseio (THC) fala muito sobre essa influéncia do meio da crianga.
Em (nome da cidade) voltamos presencialmente e vejo 0 quanto esse tempo em casa
afetou as criangas. Essa mesma teoria fala sobre as atividades guia do
desenvolvimento, o que corrobora na elaboracdo das atividades. Ainda sobre a
periodizacdo, as crises que sd@o mencionadas, pude presenciar diversas vezes.
(Participante 75).

Pode-se notar os mais diversos sentidos conceitos presentes sobre a PD. Entretanto,
em algumas falas, ha também a necessidade de se ter uma zona teodrica de seguranca, que
oferece as balizas para compreender o desenvolvimento da crianca em suas etapas, como
pontos de apoio para a pratica pedagdgica, seja ela das teorias de Jean Piaget ou de Lev S.
Vigotsky. A razdo de destacar tais falas se deve ao fato de que resumem, um pouco, as
respostas encontradas com maior ou menor frequéncia. Mas, ndo se trata de determinar
certezas sobre os dizeres, 0 propésito estd em fazer reflexdes sobre este subtema que aborda o
desenvolvimento.

Percebe-se, na fala da participante 03, uma breve explicacdo do desenvolvimento
baseado na teoria historico-cultural quando explicita que a aprendizagem ‘impulsiona’ a
desenvoltura por meio das ‘interacdes sociais’. Como explica Oliveira (1997, p.56), em
sintese, na perspectiva da Psicologia histérico-cultural, o desenvolvimento esta relacionado,

em parte, com o processo de maturacdo do organismo, que é proprio da espécie humana,
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entretanto ¢ a aprendizagem “que possibilita o despertar de processos internos de
desenvolvimento” por meio da interagdo com o meio em processos mediados e criados pela
apropriacdo da cultura (PILETTI et al., 2018).

Assim como, na fala da participante 63, observam-se concepgdes que retratam as
teorias de Jean Piaget, a0 mencionar que o individuo ao interagir com o meio desenvolve suas
capacidades. Os estudos de Piaget abarcam os conceitos da linha tedrica representada pela
interacionista, que privilegia as experiéncias do individuo em interagdo com o meio ambiente
e dos seus processos de pensamento (PILETTI et al., 2018). Assim, o desenvolvimento
cognitivo, na teoria piagetiana, seria como uma conquista, porque implica em uma série de
organizagdes internas sobre as experiéncias externas, que progressivamente desenvolvem a
génese e as estruturas mentais pelo processo de assimilacdo, acomodacdo e equilibracdo
(POLONIA; SENNA, 2008).

Entretanto, é possivel perceber também a ideia de desenvolvimento no sentido de
compreendé-las como fases, cuja linearidade e progresso estdo presentes no desenvolvimento
da crianca, sendo passivel de descricdes de forma a encaixa-las e normatiza-las, como pode
ser percebido na fala da participante 30.

Também se verifica que, em algumas falas, o desenvolvimento esta muito associado
ao que é aprendido na escola, vinculando-o ao desempenho das tarefas escolares, em especial,
guando mencionam que, no periodo de pandemia, as criangas, que ndo realizaram as tarefas
escolares, desenvolveram-se pouco, como na fala da participante 75. Tal afirmacéo parece
relacionada ao discurso da BNCC sobre o direito de desenvolvimento e de aprendizagem, que
delimitam as acfes das criancas a algumas condicGes que devem ser asseguradas a escola.
Direitos, esses, delimitados pelo escopo da escola.

Assim, percebe-se que, embora o papel da educacdo e do ensino seja de primordial
relevancia para o desenvolvimento da crianca, ainda existe uma representacdo da crianca nas
teorias cientificas, que a circunscreve dentro de expectativas institucionais, de como deve
acontecer o desenvolvimento e as expectativas de aprendizagem em seu entorno e em um
universo completamente estruturado para a maximizacdo do potencial infantil, de forma a
criar o nocdo de crianca adequada aos espacos escolares: aquela curiosa, ou disposta, ou
envolvida nas tarefas propostas (CASTRO, 1999).

TEMA 4: As demandas na conciliagcdo entre pratica e na teoria
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Outro tema central, presente nas respostas, aborda ‘as demandas na pratica e na
teoria’. A compreensdo sobre como as teorias atendem as demandas da educacdo para as
professoras estd atrelada a teoria e pratica, o que evidencia uma dificil conciliacdo entre
ambas. J& outras conseguiram com éxito realizar tal feito, ainda apontando a interdependéncia
de uma com a outra. Alguns excertos a seguir exemplificam isso.

Sim, é claro que as vezes 0 que esta na teoria é dificil realizar na prética, no

entanto nas teorias que nos embasamos (Piaget) atendem as necessidades, pois
podemos ver o desenvolvimento das criancas em todos os aspectos (Participante 14).

Sim, pois estamos vendo através das praticas como o conhecimento da teoria é
importante para a aprendizagem. Saber que a crianca aprende desde que nasce e
Ihe oferecer as maximas possibilidades, sempre o mais elaborado (Participante 19).

Sim, gosto muito da psicologia comportamental também. Mas considero muito
importante o olhar do professor, além do conhecimento teérico. Nao adianta a
teoria sem sensibilidade e sem saber aplica-la (Participante 02).

Transpor a teoria e a pratica € uma discussdo que remete, inclusive, na propria
formacdo inicial das professoras. Pesquisas, como a de Levandovski (2008) e de Reis Costa
(2015), sdo algumas que, ao analisarem, respectivamente, as Diretrizes Curriculares Nacionais
para o curso de Pedagogia, e a formacdo da/o pedagoga/o na disciplina de psicologia da
educacgdo, constatam a auséncia de mais articulagbes entre as partes tedrica e pratica dentro

dos cursos de licenciatura, principalmente, na area da Psicologia da educacéo.
TEMA 5: A relacéo entre as teorias as concepc¢des de atualidade

Neste tema, procura-se sintetizar as relacBes que as professoras pontuaram sobre as
teorias do desenvolvimento e os conceitos de atualidade. Embora elas tenham enfatizado que
a PD ajuda nas demandas educacionais, existem respostas que mostram a necessidade de
atualizacdo das teorias, principalmente, em comparacdo as questdes dos avangos tecnoldgicos
e as geracionais que, por meio das mudancas historicas e culturais, precisam ser revistas ou
complementadas por pesquisas recentes. Outras participantes, em contrapartida, pontuaram a
constante atualizacdo das teorias psicologicas nas quais se baseiam. Houve também aquelas
gue responderam estarem sempre se atualizando, como sempre estivessem em movimento de
busca. Nos excertos a seguir, encontram-se algumas das falas que abordam sobre atualizacao.

Sim. Mas, sempre precisam estar atualizadas a nova geragdo puramente
tecnologica. (Participante 22).

Penso que cada teoria contribuiu para que possamos entender as criangas em suas
especificidades, a sociedade atual nos traz desafios diversos, assim cada estudo nos
ajuda a atender adequadamente cada necessidade. Nos dias atuais o perfil da
sociedade estd diferente de quando ingressei em 2001, hoje as relagdes sdo
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diferentes e requer dos profissionais, muito estudo para melhor realizar o trabalho,
temos que ter a teoria de base em sintonia com a atualizada (Participante 72).

Acredito que falar em atualidade é falar em tecnologia e os tedricos eram de outra
época, entdo precisamos continuar estudando e buscando os teoricos, que
pesquisam visando a atualidade, mas ndo deixando de lado o que j& foi
comprovado. (Participante 32).

Sim, conseguem atender. O que acredito que precisa de reflexdo e de mudanca é
como os adultos utilizam as teorias da psicologia do desenvolvimento, pois as
geragdes mudam e é preciso renovagao, considerando suas reais necessidades.
Para isso, é necessario estudo e reflexdo diante de cada acdo que temos com a
crianca. (Participante 29).

Sob este sentido, observa-se que as professoras, embora ndo especifiquem com
exatiddo em que as teorias do desenvolvimento precisam se atualizar, questionam sobre 0s
processos de mudancas, que ocorrem na sociedade, e a sua importancia de estarem presentes
na PD. Uma das participantes, em destaque, procurou ponderar sobre o quanto as narrativas
da PD séo adultocéntricas acerca da infancia e como desconsideram as crian¢as como sujeitos
culturais e historicos.

Como pontua Salgado (2005), a infancia do século XXI vivencia a era da cibernética,
em que 0s meios de comunicacdo da producdo cultural estdo, cada vez mais, em expanséo, de
forma a se situarem em novas préaticas sociais e culturais, o que lanca novos desafios para 0s
paradigmas que conservam os discursos do desenvolvimento humano. A respeito do assunto,
Castro (1999, p.8) diz que

Parece comum o sentimento de que a infancia, hoje, escapa as formulagdes teoricas
que, durante longo tempo, puderam esclarecer e orientar sobre quem € a crianga, 0
que precisa, e como trata-la adequadamente. Assim, as teorias psicoldgicas e
educacionais que tem alimentado as préticas de cuidado, educacdo e orientacdo de
criancas e jovens, nem sempre podem dar conta de uma variedade de situacdes que
hoje cercam a crianca. Parece que o conhecimento disponivel para compreender a
condi¢do da crianga no mundo de hoje engasga perante novos aspectos da nossa
realidade social e material: 0 consumo em massa, 0 viver numa grande cidade, a

soliddo na multiddo, a expansdo da comunicacdo pela midia, a tecnificacdo e a
informatizacdo do nosso cotidiano e assim por diante.

Desta forma, a crianca que tinha as instituicGes familiar e escolar, como principais
fontes de socializacdo e educacdo, passa a contar com as midias eletrénicas, de modo a
estabelecerem novas relagdes de aprendizagem, desenvolvimento e construcfes identitarias
(SALGADO, 2005). Em outras respostas, as professoras vislumbram, como sempre atual, a
teoria Historico-Cultural por justamente enfatizar as questdes contextuais em seu cerne. Como

é visivel nas seguintes falas:

Sim, porque a teoria que estudo € atemporal (THC), trata-se das relagdes sociais,
da humanizacéo, da cultura (Participante 11).

Sim! Teoria Histérico-cultural na Educacdo Infantil excelente fundamentacdo e
sempre atual (Participante 73).
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Entretanto, deve-se assinalar que a questdo da atemporalidade incide em si uma
contradicdo por carregar dois tipos de significado ao mesmo tempo, a primeira se refere a
permanéncia da atualizacdo e a segunda ao fato de que toda teoria também est& emergida em
um contexto histérico e cultural, submetida as ideias da época. Alias, € relevante se lembrar
de que uma das criticas a pratica cientifica € o discurso de neutralidade e atemporalidade que
desconsidera uma série de fatores sobre o tempo/contexto que contribui para a producdo de
estudos e pesquisas. Como afirma Castro (1999, p. 11), “as compreensdes que hoje temos
sobre a crianca e o0 adolescente, na maior parte das vezes informadas por teorias psicoldgicas
e educacionais, refletem as condi¢Bes historico-sociais do inicio deste século que deram
origem a tais teorias”, ou seja, elas estdo marcadas pelo seu contexto.

Outro ponto em recorréncia mencionado € a questdo do movimento de sempre buscar
apoio e rever conceitos para manter-se atualizadas em relagdo a PD, como uma espécie de
processo continuo em frente as constantes demandas sobre o entendimento das criancas e da
educacdo. Como pode ser exemplificado na fala da participante 07

Sim. Porém é necessario sempre estar em processo de aprendizagem. Muita leitura
(Participante 07).

TEMA 6: As teorias para o trabalho pedagdgico

Outros discursos, que admitiriam a constituicdo deste tema, revelam a PD, como um

aporte tedrico, que viabiliza o trabalho pedagdgico, por intermédio de intencionalidades e

planejamento, a organizacdo dos espacos, dentro da escola, para a aprendizagem e o ensino,

as transformacdes na forma de atuar na pratica pedagogica para simplesmente atender as

orientacdes exigidas pela SME. Seguem alguns excertos das falas a respeito de como estas

teorias atendem a demanda nas questBes da atuacdo da professora concernentes ao trabalho
pedagdgico.

Os estudos tém o objetivo de conceituar e conhecer novas experiéncias de sucesso.

Buscamos compreender como se d4 o desenvolvimento infantil, bem como, as

estratégias de trabalho que vao ao encontro com esse desenvolvimento,

considerando principalmente a crianga e as relacdes e interacdes que estabelecem

com 0 meio, com O outro e com 0S espagos promotores de aprendizagem
(Participante 08).

Sim, procuro seguir as orientacdes da Secretaria da Educacéo e seguimos a Teoria
Historico-Cultural, textos da prof.2 Suely Mello (Participante 47).

Sim porque consigo estabelecer uma realidade prépria, uma cultura especifica,
uma vontade particular (Participante 26).
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Referente & atuacdo no trabalho pedagdgico, em época de pandemia, as professoras
trouxeram suas reflexdes de acordo com os projetos realizados no presente periodo. Conciliar
aquilo que estdo estudando sobre o desenvolvimento, em suas formagdes continuadas, com o
que € exigido no trabalho em plena pandemia, evidenciou muitas falas ora relacionadas as
teorias e as préaticas na pandemia, ora em percepcdo das contradi¢des da pratica com a teoria e
ora sem Vvisdo sobre como esta teoria reflete na sua atuagéo. Os trechos a seguir evidenciam
tais reflexdes

Acredito que as teorias em que se baseiam meu trabalho conseguem atender as
necessidades da educacéo infantil, no entanto, com a realidade que estamos
enfrentando, precisamos sempre nos adaptarmos e buscarmos novos meios de

conseguir alcancar nossos objetivos de acordo com o que acreditamos (Participante
27).

Visto os tempos atuais de pandemia, tivemos que aprender a adaptar algumas
teorias, mas elas nos auxiliam e nos norteiam (Participante 62).

Eu acredito muito nessas teorias... Mas infelizmente na maioria das vezes ficamos
impossibilitadas em relacionar teoria e pratica. Principalmente no periodo atual
(Participante 67).

Em partes, a crianca € um ser complexo e atender elas em todos 0s seus aspectos
precisa de um trabalho mais préximo que tem sido dificultado diante do trabalho
remoto, em que as nossas interpretacdes séo medidas pela leitura e devolutivas das
familias (Participante 76).

De acordo com Anjos e Pereira (2021), com a suspensdo das atividades educacionais
presenciais no inicio da pandemia no Brasil, o trabalho remoto e domiciliar passou a ser
implantado em varios Estados em toda a Educacdo Basica e Ensino Superior. Os autores
evidenciam que, neste tempo, a pressdo sobre as/os professoras/es tornou-se imensa e a
relacdo entre docentes e criancas foi se descaracterizando com os excessos do novo trabalho
pedagdgico. A pandemia escancarou varios problemas existentes, evidenciando, ainda mais,
as desigualdades de género, raca e classe, além de acelerar os processos de mercantilizacdo da
Educacéo.

Fica evidente nas falas das professoras como a educacdo infantil € marcada pelo
encontro das experiéncias diversas por meio das interacdes e brincadeiras dentro da escola.
Tais angustias assolam as professoras que acabam, por vezes, pontuar em suas falas este
momento pandémico, expondo frequentemente suas dividas quanto ao trabalho pedagdgico
ser desenvolvido, e comparando isso com as teorias do desenvolvimento sem um filtro sobre

0s objetos de estudo, as metodologias e as teorias que a PD, de fato, tém em foco pesquisar.
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Em sequéncia, far-se-4& um breve apontamento sobre as respostas do questionario com
as respostas negativas e parciais sobre o atendimento das demandas educacionais e da crianga

atual nas teorias do desenvolvimento.
TEMA 7: As teorias do desenvolvimento ndo atendem as demandas educacionais

Do grupo de professoras, que responderam considerar a parcialidade no atendimento
das teorias do desenvolvimento quanto as demandas das criangas e da educagdo, as
elucidacOes levam as questdes relacionadas a alguns problemas que encontraram diante das
praticas educacionais remotas e das teorias conhecidas. Outro ponto estd nos problemas que
relataram encontrar na educacao, mas que ndo estdo ligadas a PD. Como € possivel evidenciar
nos excertos a segulir.

Parcialmente. Pois cada ano que passa a participacdo da familia diminui,
deixando todas as questes para a escola resolver, porém as familias ndo aceitam
as correcdes (correcdes no sentido educacional e ndo de agressdo fisica) e as

ficamos em um impasse de ter que ensinar, mas ndo pode dizer ndo e as criancas
ndo podem se frustrar, etc. (Participante 51).

Acredito que para além das teorias, precisamos também de condi¢Bes adequadas
no espaco escolar, para dai entdo consolidar as duas coisas: teoria e prética,
considerando a realidade concreta (Participante 21).

Em partes, um dos problemas da educacéo é a questdo social e familiar e a escola
precisar para alguns alunos um trabalho em conjunto com outros profissionais,
principalmente neurologista, psicélogo e até psiquiatra e ndo ter qualquer
acompanhamento do tipo (Participante 69).

Apenas duas das participantes abordaram diretamente sobre alguma questdo que as
teorias ndo contemplam, em suas opinides, e que sdo importantes ao desenvolvimento do ser
humano, no entanto ndo se aprofundaram, como pode ser visto nestes excertos.

Sim e ndo. Acredito que seja uma boa Teoria (THC), mas ndo leva consideragéo
aspectos que eu considero importantes como a espiritualidade. Entretanto para o

estudo "laico" é sim uma Otima abordagem que vale a pena ser estudada
(Participante 20).

Parcialmente, pois as formas de comportamento e desenvolvimento evoluem
constantemente (Participante 48).

Em uma das falas, é possivel perceber a ideia de progresso e evolucdo difundidos,
demonstrando que a nocao de desenvolvimento, muito mais que mudancas, € linear e tende ao
aperfeicoamento da humanidade. Como pontuam Lopez et al. (2017, p. 48), parece que “o ser
humano ¢ visto como portador, em sua “esséncia”, das potencialidades da perfeigdo,
acessiveis por meio do movimento de desenrolar que o termo comporta”. Assim, percebe-se 0

quanto tais ideias ja estdo bem difundidas, indo além das concepc¢des de senso comum, em
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que é proposta pelo ideério capitalismo a visdo positiva sobre desenvolvimento, envolvendo
desde a esfera individual até as questdes politicas, culturais, sociais e éticas (LOPEZ et al.,
2017).

Vale ressaltar também que, durante a andlise das respostas, algumas professoras nao
foram especificas em relagdo a responder ‘sim’, ‘ndo’ ou ‘parcialmente’, o que careceu de
uma interpretacdo ao se analisar e pode-se observar em algumas explicac¢des das falas durante
este texto. Apenas um retorno, que foi alocado no grupo das respostas parciais, ndo foi
possivel seu total entendimento.

Nas respostas negativas, as explicacfes dadas foram a respeito de ndo haver muita
ligagdo entre a teoria do desenvolvimento e a prética na atuacdo da professora. As questdes se
referem a teoria ndo dar conta de atender a todas as demandas e mudangas nas concepcoes de
crianca. A seguir, alguns dizeres das professoras.

N&o, estamos longe de conseguir aliar a teoria com a pratica, a cultura da

educacdo infantil sob olhar assistencialista é o grande desafio a ser superado.
(Participante 09).

Nesse momento especifico, ndo. Porque o aspecto humano é baseado em contato,
trocas, e isso ndo tém acontecido. (Participante 12).

N&o. Concepcdo de criangca mudou muito. (Participante 36).

O ser humano é muito complexo e nenhuma teoria da conta de atender tudo
atualmente. (Participante 58).

Como j& dito em questdo anterior, ndo. Acredito que um conjunto de teorias pode
auxiliar na compreensdo do desenvolvimento das criancas (Participante 74).

A dificuldade de entender a teoria com a pratica para uma professora esta muito
relacionada ao estigma da educacdo infantil ser vista como assistencialista, entretanto nao é
possivel fazer muitas inferéncias quanto ao assunto, o que requer maiores detalhes para
andlise. Outras duas professoras citam, como justificativa, o fato de que as teorias sdo indbeis
a atender tudo e uma apresenta uma solucéo no sentido de precisar de um conjunto de teorias

que a auxilie nesta empreitada.

4.25 As avalicdes em relacdo a Psicologia do Desenvolvimento, o que dizem as

professoras de educacao infantil?

Em anélise a questdo de como as professoras avaliam a contribuigdo das teorias do

desenvolvimento para a pratica profissional, feita pela questdo 7, 78 professoras responderam
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positivamente ao passo que apenas uma disse parcialmente, como pode ser visto no gréfico 11

a seqguir.

Gréfico 11 - Avaliacdo da contribuicéo das teorias do desenvolvimento na
pratica pedagogica (pergunta 7)

Nao
0%

Parcialmente
1%

mSim
m Nao
Parcialmente

Fonte: dados da pesquisa.

Diante do exposto nas discussdes apresentadas, foi possivel levantar os principais
temas referentes em relacdo a avaliacdo das professoras sobre a PD em suas praticas
pedagogicas, além da frequéncia com que mencionaram. A seguir, apresentam-se, na tabela 9,
os resultados quanto aos temas encontrados nas respostas da pergunta 7 do questionario.

Tabela 9 — As contribuigdes das teorias do desenvolvimento nas concepgdes das professoras de Educacéo

Infantil
Temas f %
8. Fornecem conhecimentos sobre a crianga com as quais trabalham 42 46
9. Embasam o planejamento pedagdgico e propostas de atividades 32 35
10. Auxiliam na capacitacéo da professora embasando 18 19
cientificamente
Total 92 100

Fonte: dados da pesquisa.

Desta forma, ao indagar sobre as contribui¢des das teorias do desenvolvimento para as
professoras, trés temas apareceram em suas argumentagdes. Em um aspecto geral, as respostas
evidenciam o quanto a PD fornece conhecimento e informagdes sobre a crianca, de forma a
embasar o planejamento pedagdgico e propostas de atividade, o que deixa a professora mais
confiante por possuir um arcabouco cientifico que a capacita ao trabalho docente. Em
sequéncia, apresentar-se-do algumas das falas que ajudaram para os agrupamentos dos temas.
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TEMA 8: Fornecem conhecimentos sobre a crianga com as quais trabalham

Conhecer a crianca que esta inserida no cotidiano escolar parece ser um principio
norteador, apresentado pelas professoras, e, muitas vezes, fundamentado na propria formacao
inicial e continuada. Quando se trata do ensino de psicologia nos cursos de licenciatura,
influenciada desde a época, em que esta ganhou mais forca na area educacional no Brasil,
como indicam os estudos de Margotto (2019) sobre os periddicos educacionais no periodo da
Primeira Republica, que enfatizavam a importancia da psicologia para entender o aluno, ja
discutidos anteriormente.

Desta forma, os conhecimentos, que as professoras concebem como relevantes sobre a
PD, se referem a como a crianca se desenvolve ou aprende, mencionando a importancia de
ciéncia de tais fases, etapas ou estagios de desenvolvimento, que auxiliem no observar mais
atento a crianca na exploracdo, brincadeira e no aprendizado de forma também a buscar, junto
com estas teorias, entendé-la no seu ‘modo de pensar’, no ‘comportamento’, nas ‘atitudes’ e
na ‘realidade’.

Sim, contribuem e subsidiam nossas préaticas. Um exemplo sdo as propostas

elaboradas respeitando a fase desenvolvimento da crianca, sua capacidade de
internalizacdo e assimilacdo dos conteidos. (Participante 23).

Sim. Nao podemos apenas ficar com a teoria no papel. Colocar em prética e
vivenciar o desenvolvimento de cada crianca. Uma teoria de Vygotsky, a crianca
nasce inserida em um meio social (sua familia) e nele estabelece suas primeiras
relacBes com a linguagem a partir da interagdo com os outros. (Participante 07).

Sim, o fato de compreender a funcdo do comportamento, permite utilizar de
intervencBes que permitam o desenvolvimento de novas habilidades. (Participante
48).

Sim, a partir das interagdes com o outro, a crianca vai se apropriando dos
significados construidos socialmente e aprendemos a ser humanos. (Participante
03).

Contribuem sim, pois com elas posso entender melhor o0 modo de pensar e agir das
criancas. (Participante 34).

Sim, muito, por exemplo, quando a familia queixa que a crianca € dispersa,
preguicosa, por meio dos meus conhecimentos tenho como esclarecer essa familia
sobre 0 que pode estar acontecendo com a criancga. (Participante 42).

Sim muito. Sem teoria ndo é possivel & compreensdo da realidade da crianca de
hoje. (Participante 45).

Sim. Por exemplo, entendendo os conceitos de zonas de desenvolvimento real,
proximal e potencial de Vygotsky, consigo entender como meus alunos estéo
compreendendo o mundo e proporcionar situagfes significativas para o
desenvolvimento deles. (Participante 54)

Contribuem sim, pois pensando na teoria do desenvolvimento, posso acompanhar 0
desenvolvimento do meu aluno e me colocar diante de cada situacéo de uma forma
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coerente, sabendo olhar a fase que ele se encontra com mais cuidado e atengéo.
(Participante 62).

Alguns relatos abordam como o0s conhecimentos, que possuem a respeito de crianga,
influenciam em suas acdes, principalmente, no que tange a trata-las com mais respeito dentro

da escola ou a olha-las com mais ‘apurag¢do’ para pensar nas proximas vezes que agirem.

As teorias sdo essenciais para o trabalho docente, sem elas ndo ha um caminho a
ser seguido, ndo ha como planejar intencionalmente. Utilizamos a teoria no nosso
cotidiano, quando acolhemos a crianga com respeito, chamando-a pelo nome,
guando a pegamos no colo por estar chorando, ou precisando de uma atengdo
individual, quando comunico com ela diariamente nos momentos de troca,
cuidados, alimentagdo, levando em conta a atividade principal dela, na nossa
idade a comunicacdo emocional. E quando possibilito que ela tenha acesso a
diversos e diferentes materiais, brinquedos e objetos, movimentando-se livremente,
fazendo escolhas. Ofereceremos o contato com a natureza, com a agua, areia,
diferentes texturas, pinturas, a musicas de diferentes géneros e ritmos. O encontro
com balé, circo, sapateado, criancas de diferentes idades, livros, enfim no nosso
cotidiano, favorecendo o encontro com a cultura matéria e imaterial para 0s nossos
pequenos (Participante 16).

Contribuem muito, como ter um olhar mais apurado, como muitas vezes fazer uma
intervencao. (Participante 25).

Sim. Principalmente no trabalho com bebés, todos os dias, atentamos o0 nosso olhar
de como aquela crianca chegou e esta naquele dia, sendo que ainda néo falam, a
comunicagdo emocional é nosso principal meio de comunicacéo. (Participante 14).

No entanto, o outro lado também existe, que busca analisar os problemas das criancgas
como foco central na aprendizagem e no ensino.

Sim. Em problemas sociocognitivos em relacdo a epistemologia do conhecimento.
(Participante 37).

Sim, bastante, pois ultimamente tem bastante criangas com problemas emocionais,
falta de regras em casa e traz consequéncias no seu comportamento e
aprendizagem. (Participante 46).

Embora haja mudancas sobre o olhar para a crianca, ainda é perceptivel uma visao
adultocéntrica em varias falas, a preparacdo da crianca para 0 mundo adulto, que a propria
instituicdo escolar imp6e como o seu objetivo. Os enquadramentos das criangcas em fases, de
forma a universaliza-las, ainda se fazem presentes, mas observa-se que, se antes a crianca era
totalmente excluida do seu papel de sujeito, as falas ca estdo para retratar novas perspectivas,
0 que demonstra a necessidade de maiores estudos, questionamentos e novas maneiras de se
compreender a crianga e as suas subjetivagcdes em uma relagéo de alteridade entre a crianga e

0 adulto.
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TEMA 9 - Embasam o planejamento pedagogico e propostas de atividades

Além de embasar a prética pedagdgica quanto ao planejamento de
propostas/atividades e intervengdes, pensar nos espagos da escola foram assuntos bastante
enfatizados pela maioria das professoras, pois, como muitas relataram, quando entende o
desenvolvimento da crianga, consegue ver as suas capacidades e propor situagbes que
propiciam novas ‘aprendizagens’, ‘estimulos’, ‘interesses’, ‘curiosidade’, assim como
ponderar sobre a pratica a partir daquilo que €é oferecido, como norte, nas questdes
documentais de observacao da crianca, exigidos na area educacional, como nos registros das
criancas e na avaliagdo da propria pratica. Tal embate é pontuado nos seguintes excertos das
participantes.

Sim, contribuem muito. As teorias nos ajudam muito a repensar a nossa pratica e
nos avaliarmos. Sempre faco anotacGes sobre o desenvolvimento de cada crianca,
observando o desenvolvimento motor, o desenvolvimento intelectual, o brincar, a

coordenagdo motora, o desenvolvimento da fala, as atitudes durante os cuidados
(banho, troca de fraldas, vestimenta e alimentacdo). (Participante 15).

Sim, procuro utilizar nas elaboragdes das aulas pensando nas melhores
possibilidades de proporcionar vivéncias significativas para o0s alunos.
(Participante 66).

Sim elas contribuem uso principalmente para identificar qual a atividade guia que a
crianca esta de acordo com sua faixa etéria. (Participante 22).

Sim, conhecendo as regularidades dos bebés através da teoria histrico-cultural.
Possibilita ter uma pratica educativa onde os bebés sdo ativos e participativos nas
brincadeiras promovendo suas aprendizagens. Através da teoria histérico-cultural
respeitando os ritmos e tempos dos bebés e suas singularidades. (Participante 18).

Com certeza. Sempre ao elaborar as vivéncias reflito sobre as teorias. (Participante
67).

Sim, é preciso saber as caracteristicas de cada faixa etaria para elaborar as aulas,
como estimular a crianga a ampliar seus conhecimentos, sair da zona de conforto,
propor atividades que estejam na zona proximal para que os avangos acontecam. A
elaboracdo das atividades que sejam significativas e que estimulem a crianca a
avangar em seus conhecimentos. (Participante 69).

Sim, as teorias contribuem diretamente para minha prética profissional. Exemplo:
partir do que a criancga traz de informacédo e do que ela tem interesse para planejar
as atividades e tornar a aprendizagem mais prazerosa e significativa para ela.
(Participante 78).

O desenvolvimento, em questéo, relaciona-se muito com a aprendizagem, ainda que
falas, que atentam sobre as questdes emocionais, se fazem presentes, grande parte demonstra
preocupagdes a respeito do quanto a crianga precisa ‘aprender’, ‘apreender’, ‘apropriar-se’,

‘desenvolver-se’ de tudo aquilo que ¢ ofertado na escola.
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TEMA 10 - Auxiliam na capacitacdo da professora embasando cientificamente

A despeito do tema 10, abordam-se a capacitagdo e a confiangca no trabalho
desenvolvido, quando se adquire o dominio tedrico que permite o aprimoramento da praxis
pedagogica e da atuacdo com as demandas da escola e das criangas. Cabe salientar que a
auséncia de teoria na pratica gera uma sucessdo de tentativas infrutiferas na préatica
pedagogica e, para evitar o vazio no fazer educacional, é essencial continuar a estudar, como €
visivel nos excertos a seguir das falas das professoras.

Quando iniciei a pratica profissional ndo havia estudado especificamente sobre
criancas com NEEs (Necessidades Educacionais Especiais), e recebi em minha
turma uma crianca, através da necessidade que senti em relacdo as suas
necessidades especificas busquei estudos para dar contar da demanda. Através dos
estudos fiquei mais confiante em minhas ac¢fes e fui aprendendo junto com a
crianga. Tenho consciéncia que as criangas ao passarem pela escola precisam ser
envolvidas, acolhidas e ndo apenas estar matriculadas. Estudar sempre nos faz

profissionais mais sensiveis diante das criancas e reflete no aproveitamento delas.
(Participante 72).

Transpor a teoria para pratica € uma tarefa dificil. Quanto maior for o dominio
tedrico acerca de seu oficio, melhores serdo as chances de conduzir o processo de
ensino-aprendizagem. Por isso a importancia de se ter clareza conceitual, para que
a sua praxis pedagdgica seja constantemente alvo de autorreflexdo e
aprimoramento. (Participante 13).

Sim, pois a pratica sem teoria é uma sucessdo de tentativas. Apropriar-se das
teorias, adaptando-as exige pesquisa e estudo, sem as quais a pratica pedagdgica
torna-se vazia. (Participante 53).

Sim porque norteiam o trabalho pedagégico, a pratica precisa ser orientada por um
estudo cientifico. (Participante 47).

A partir destes dizeres, existe um papel importante da PD no que se refere a prética
das professoras, sdo elas que ddo subsidios para todo o fazer pedagdgico desde o modo de agir
até o planejar e o avaliar, seja das criancas, seja da propria professora. Como pontuam Raupp
e Arce (2012, p.84), “a efetividade do trabalho docente junto as criangas de 0 a 6 anos
demanda a correta apreensdo dos meios e dos fins desse processo, ou seja, 0 necessario
conhecimento do pleno desenvolvimento e da humanizagdo da crianga”. As autoras, em seus
estudos, tecem criticas quanto ao esvaziamento dos conhecimentos de professoras e
professores da educacdo infantil, de modo a ficarem restritos ao “cotidiano em si”. Logo, a
fim de evitar este tipo de problema, é imperativo o embasamento tedrico, atrelado ao
teleoldgico, devido a necessidade de compreensao sobre 0s processos e 0s desdobramentos da
aprendizagem, na desenvoltura da criangca, com o propdsito de possuir 0 necessario para agir e

decidir em frente as a¢Ges pedagogicas e, assim, transformar realidades.
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4.2.6 Algumas consideragoes

Pode-se perceber que, para a maioria das professoras, o estudo da PD é elemento
importantissimo para nortear as demandas educacionais, 0 que reflete qudo hegemonica € a
PD em relagéo as explicagdes sobre a crianga e a infancia. Muitas vezes, é ela que fornece os
sentidos e o0 arcabougo para as professoras compreenderem a crianga e agirem em relacdo a
educacdo com tais conhecimentos, de maneira que, como explicita Castro (2001), fica até
dificil pensar a concepcdo de infancia fora de um enquadre dos paradigmas e das normas
sobre o desenvolvimento sequencial e ordenada durante o percurso da vida.

Entretanto, quando ao se deparar com autores que procuram desconstruir a linearidade
temporal da vida, como os pesquisadores russos, novas possibilidades de se pensar a respeito
do desenvolvimento surgem. Isso condiz com 0 aumento crescente nos estudos de Vygotsky e
colaboradores, dentro deste contexto educacional, e com uma busca para a apropriacéo de tais
conhecimentos para uso pratico, mesmo que ainda existam contradi¢des tedricas, conceitos
vagos e lacunas que, provavelmente, reverberem na pratica destas professoras.

Para as professoras, estes conhecimentos, adquiridos em sua formacéo inicial e
continuada, diluem-se nas préaticas pedagdgicas em varias acdes, desde as questdes mais
burocréticas, como planejamento, avaliacéo e registro, até nas influéncias no entendimento da
concepcdo de crianca, que afetam a atuacdo da professora perante suas turmas. Sem
mencionar o sentimento de capacidade e confiangca no desenvolver do oficio pedagogico que
objetivam o ensino e aprendizagem destas criancas. Ao entender o desenvolvimento, por meio
da PD infantil, a ideia da aprendizagem, muito presente no contexto escolar, perpassa por
desafios, que foram frequentes no questionario, sendo um dos principais guestionamentos a
forma de como trazer o conhecimento de forma criativa e interessante a crianca. Ou seja, a
educacdo é tdo importante quanto a psicologia, de modo que ndo se pode recair em discursos
que somente consideram esta como um “regime de verdade que diz o que deve ser aprendido
e como aprender de modo mais eficiente” (ANDRADE, 2018, p. 76) e se esquecer das
subjetividades do ser crianca, de suas singularidades, de sua histéria, de seu grupo e de sua
comunidade que se relaciona com os adultos. Como menciona Salgado (2005, p. 54-55)

N&o ha experiéncia ou sentido da infancia que ndo se constitua em uma
relagdo alteritaria com a vida adulta. Os modos como criancas e adultos
intercambiam experiéncias, significados e papéis sociais em diferentes
culturas, tempos histéricos e momentos da vida fazem da infancia um

conceito de muitas faces, cujos sentidos e historia tém no presente sua
matriz.
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Assim, destaca-se a fala de uma professora que reflete sobre a importancia da PD e

transparece os motivos de suas inquietagdes.
Contribuem, claro. As teorias servem como base, mas ndo podem aprisionar as
condutas de ninguém. Conhecer a fase do desenvolvimento em que o aluno se
encontra, falar com uma linguagem apropriada para a faixa etaria atendida,
ensinar o que a crianca é capaz de aprender e evoluir gradativamente, por exemplo,
tem a ver com teoria, com conhecimentos necessarios para o professor lidar com

seus alunos. Mas a sensibilidade para compreender a necessidade do aluno, ndo
esta nos livros. (Participante 74).

Quando se pensa sobre as teorias do desenvolvimento, os questionamentos se fazem
presentes para que realmente “ndo aprisionem as condutas de ninguém”, sejam das
professoras, sejam das criancas. Como pontua Jobim e Souza (1997), uma das criticas,
dirigidas as teorias do desenvolvimento, debrucga-se na questdo da institucionalizacdo e
racionalizacdo da infancia com a legitimacéo cientifica, de forma que a PD se dispde a ser a
argumentacao teorica para o arsenal tedrico-cientifico as atuagbes que mantém a regulacéo
social e a disciplina do curso da vida. Assim, ela desenha uma compreensdo das capacidades
humanas, embasadas nas experiéncias infantis e suas competéncias, que se tornam inflexiveis
e estdo a favor de uma racionalizacdo técnica, muito comum na sociedade moderna ocidental.
“A psicologia do desenvolvimento ¢ modeladora das formas especificas de subjetividade, cuja
matriz € a situacdo histérica e social do homem moderno, submerso nas exigéncias de um
ideal de sujeito produtivo ¢ consumidor” (JOBIM E SOUZA, 1997, p.46).

As fases do desenvolvimento, foram pontos muito marcados nas falas das professoras,
evidenciando uma valorizacdo do etapismo, até mesmo em teorias que ndo enfatizam as fases
como determinantes do desenvolvimento como no caso a THC. Porque, desta forma, a
infancia e a crianca sdo vistas como uma trajetdria a ser percorrida, na qual as normas de
desenvolvimento trilham um caminho para o seu carater moral, no sentido de discriminar
aquilo que é bom e mau durante o transcorrer do percurso (CASTRO, 2001). Como
argumenta Andrade (2018, p.44), pois,

Na medida em que, pouco a pouco, as criangas se tornam alvo de um olhar
de cuidado por parte dos adultos, as caracteristicas de vulnerabilidade e
incapacidade se tornam as marcantes da infancia. Tais caracteristicas sdo
vistas como as “verdades” sobre as criangas e sdao elas que guiam todo o

processo de desenvolvimento infantil rumo ao “estado mais desejavel” — que
seria 0 adulto capaz de atuar e produzir no sistema capitalista.

E preciso ter em mente, pois, sobre como se olha essas criangas, enquadrando-as em
padrdes Unicos de crianga? Visando uma formacao educacional que pensa, exclusivamente, no

vir-a-ser da crian¢a? Ou, entdo, enxergando-as como criangas “produzidas na e produtoras de
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cultura” (KRAMER, 1997, p.14), perspectiva que leva em considerac¢do suas singularidades e

subjetividades?

4.3 PERFIL DAS PROFESSORAS PARTICIPANTES DA ENTREVISTA

Neste tdpico, apresentaremos alguns dados que dizem respeito a trajetoria de formacéo
e alguns de carater pessoal das 5 professoras entrevistadas. A seguir apresentamos o quadro 2
com as informacdes especificas de cada professora que participou da entrevista.

Quadro 2- Perfil das professoras entrevistadas

Entrevistada P1 P2 P3 P4 P5
\ Idade 25 anos 30 anos 32 anos 49 anos 31 anos
Tempo de 3 anos (EMEI)
Shican 3 anos 3 anos 6 anos 23 anos (EMEF) 3 anos (EMEI)
Faculdade UNESP UNESP UNESP UNESP UNESP
Anode. 2017 2017 2014 1998 2017
formacéo
Especializacdo Neuropswopedag.ogla, N30 tem Psicopedagogia CEFAM Mestrado
/outros cursos Ludopedagogia (cursando)
Idade das Criancas . . Bebés,
) N Criancas bem Criancgas bem .
criangas com Bebés, criancas bem bem criancas bem
L) . pequenas e pequenas e
G EREUEOIVE  pequenas e criancas | pequenas e . . pequenas,
. criangas criangas b
pequenas criangas criangas
pequenas pequenas
pequenas pequenas

Fonte: dados da pesquisa.

De acordo com a tabela, podemos notar que as cinco professoras tiveram formacéo na
UNESP, e todas tiveram experiéncia com as criangas pequenas e bem pequenas, apenas a P1 e
a P5 tiveram experiéncia como bebés. E possivel perceber que todas tém uma atuacdo como
professora de educacdo infantil recente entre 3 e 6 anos, mesmo a P4, que tem experiéncia de
23 anos com criangas maiores, de 6 a 10 anos de idade, que sdo as criancas atendidas na
EMEF e a P5 que atuou em estagio remunerado com criancas maiores e como professora
substituta e de inglés para criancas.

E possivel observar que a faixa etaria das entrevistadas em sua maioria foi por volta
dos 30 anos, sendo a mais nova com 25 anos e a mais velha com 49 anos. Outro aspecto
semelhante estd no ano de formacdo em que a maioria se formou em 2017, um tempo
considerado recente, sendo que todas ingressaram como professora no municipio pelo

concurso de 2017.
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4.4 ANALISE DAS ENTREVISTAS

A partir dos objetivos da pesquisa, elencamos tais temas como norteadores da leitura
para codificacdo da entrevista: “a PD na formacao”; “os conteudos e as demandas da PD”;
e “a avaliacdo sobre a PD”. Dessa maneira, analisaremos por meio da leitura exaustiva das
transcricbes norteada pelos nossos temas com o intuito de analisar as concepgbes das
professoras em relagdo a PD. Sendo assim, os resultados serdo apresentados e analisados de
acordo com os temas norteadores e sua analise sera feita individualmente.

O tema “a PD na formacgdo” buscou encontrar os relatos a respeito da trajetoria de
formacéo a respeito do que as professoras viram em sua formacéo inicial sobre os contetdos
da PD, tanto de curso de nivel superior quanto da formacao continuada e por quais meios elas
continuam a estudar, sejam elas especializagdes, pds-graduacao stricto ou lato senso, cursos,
estudos por conta propria, cursos de exigéncia profissional etc.

O tema “0s conteudos e as demandas da PD” considerou os relatos que
evidenciavam a reflexdo do uso da PD na pratica pedagdgica e nas demandas das professoras
que se relacionam com a PD, assim como a forma como entendem os conceitos da PD.

Por fim, o tema “a avaliacdo sobre a PD” refere-se aos relatos e consideracfes a
respeito da avaliacdo que fazem da PD para a propria pratica pedagogica e as relacdes

avaliativas que fazem sobre as demandas da escola e da crian¢a nos momentos atuais.

4.4.1 A entrevista com a professora 1

A P1 formou-se em licenciatura em pedagogia pela UNESP, do Campus de Marilia,
no final do ano de 2017. Durante sua formac&o, trabalhou como estagiaria na EMEF e em um
colégio particular no ensino fundamental, onde, depois de formada, trabalhou como auxiliar
de sala antes de atuar como professora de EMEI no municipio. Também realizou duas
especializacdes a distancia, sendo que a primeira foi em neuropsicopedagogia e a segunda em
ludopedagogia.

Em relacdo a PD em sua formacdo em pedagogia, a P1 relatou ter estudado os autores
Jean Piaget, Henri Wallon, Lev S. Vygotsky e Burrhus F. Skinner, matérias que viu sobre
psicologia da educacéo.

[...] a gente viu bastante sobre Piaget, Wallon, Vigotski. Eu na verdade
acredito que seja uns que sigam a linha da psicologia da educagdo. Mas
teve outras também que os professores chegaram a comentar e nao consigo
me lembrar agora, que é por exemplo Skinner, [...] (P1, set. 2021)
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A P1 aponta quatro autores que sdo da area de psicologia que estdo ligados a
educagdo, como bem enfatizou. Em seu curso, achou que a universidade onde realizou sua
formacdo possui uma grade curricular bem ampla e com 6timos professores, que contribuiram
muito para sua formagao.

Em relagdo a formagdo continuada de P1, no momento atual ndo tem pesquisado ou
estudado nada sobre o tema, devido ao acumulo de trabalho, mas que, por conta da pandemia,
surgiu mais tempo para estudos, além de fazer alguns dos cursos oferecidos pela SME. A P1
evidenciou também sentir falta de mais direcionamentos e estimulos no trabalho para sua a

formac&o continuada.

As vezes acho que falta um direcionamento porque quando n&o héa estimulo,
por exemplo, agora é trabalhar, trabalhar, trabalhar. Mas vamos supor se
tivesse um texto ou um livro, indicagdes de livros vindo da rede Municipal,
seria legal para ndés também. Por exemplo, olha, isso ta em consonancia.
[...] Vamos supor, as horas de estudo no HEC da EMEF é o momento de
estudo que € o professor pdr em pratica, porque, além de trabalhar, eu
tenho outro servico, eu trabalho com meu esposo, eu tenho o servigo por
fora de autdbnoma que acaba sendo corrido, mas se vocé tem aquele tempo:
"Olha a gente vai sentar e vai estudar essa temética" e principalmente
guando € um grupo, € um grupo de professores em que a gente pode debater
e tudo mais, fica mais gostoso. [...] (P1, set. 2021)

Nesse caso, 0 exemplo de um incentivo vindo do trabalho seria as Horas de Estudo
Coletivas (HEC) que séo realizados somente nas EMEF uma vez por semana para estudos em
grupos fornecidos pela equipe gestora sobre os assuntos pertinentes a escola, mas que
colaborariam com os estudos de formacdo continuada para as professoras da EMEI. Dessa
forma, mesmo dizendo que no momento ndo tem estudado por conta, P1 tem suas
oportunidades de formacdo continuada por meio da formacdo que foi oferecida pela SME e
pela escola em que esté lotada, principalmente no periodo de pandemia.

Em relacdo com as teorias do desenvolvimento com as quais mais se identifica esta a
teoria de Jean Piaget, lembrando principalmente dos estagios de desenvolvimento quando diz
“eu gosto muito e na verdade eu também acredito no Piaget, nos estagios de
desenvolvimento, Eu acho que condiz muito” (P1, 2021). A P1 também relata em sua
formacdo continuada seus conflitos entre seu aporte tedrico de preferéncia e a formacéo
recebida da SME que utiliza a teoria de Lev S. Vygotsky como a base curricular. Em sua fala,
e embora também compreenda as contribuigcdes de Lev S. Vygotsky, é possivel perceber que

gostaria de uma formagdo continuada com outros autores, de forma a pontuar a importancia
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dos estudos de Henri Wallon e até mesmo pontuando sobre as contribuigdes das teorias de B.
F. Skinner para o ensino nas clinicas que utilizam a terapia de Analise do Comportamento
Aplicada, ABA (Applied Behavior Analysis) para tratamento de criangas autistas.

SO que vocé vé que a rede Municipal ela vive em fungdo do que Vygotsky
fala. Claro que também Vygotsky... [...] Vygotsky tem muita contribuicédo
excelente, muito legal a teoria historico-cultural e tudo mais, s6 que o que
Piaget também deixou para n6s é muito interessante, que Henri Wallon
também deixou sobre a afetividade, a importancia da afetividade, e também
eu acho que a gente consegue aproveitar de todos, sabe? Principalmente
desses trés, eu acho super interessante, e eu ndo tinha essa visdo. Mas
vamos supor, eu trabalhei la na clinica de ABA, e la é Skinner, Skinner,
Skinner, Skinner que € através das recompensas. Ai vocé tem o reforcador o
recompensador da crianga e para criancas autistas aquilo é perfeito,
funciona. Vocé vé que funciona, entdo é uma coisa que nao posso fechar os
olhos para minha realidade falando sé essa esta certa, eu acho que de todas
a gente pode aproveitar um pouco até de Skinner. E errado? Posso ser
criticada, metralhada por conta disso? Posso, mas funciona. (P1, set. 2021)

No que se refere aos conteudos e demandas da PD, a P1 entende a PD como o
desenvolvimento cerebral e o desenvolvimento cognitivo, que podem ser explicados por
etapas do desenvolvimento e pelas experiéncias behavioristas. Assim, de méaos desses

conhecimentos, pode-se entender como estimular a crianca.

Mas eu acredito que envolva a questdo cerebral, a questdo mesmo do
psicolégico. N&o sei se pode até ser sobre... Como o cérebro... Quais sao as
areas do cérebro... Eu lembro que era o professor Paulo Prado, ele explicou
sobre os experimentos com ratos nos laboratérios para ver como funcionava
cada parte do cérebro, do desenvolvimento do cérebro, a parte criativa, a
parte mais racional. Eu ndo vou lembrar, mas era basicamente isso. Como
que o cérebro se desenvolve, como séo as etapas desse desenvolvimento, e ai
também, como eu posso ensinar para a crianga ter interesse e ai que vai
estimular aquilo, entendeu? Basicamente isso eu acredito. Posso estar muito
errada. (P1, set, 2021)

A P1, nas atividades pedagdgicas que desenvolve com os bebés, menciona
acompanhar as fases do desenvolvimento de Jean Piaget, afirmando que, quando a crianca

reproduz a realidade, consegue ver as teorias de Lev S. Vygotsky.

Por exemplo, Piaget ele d4 as fases de desenvolvimento, eu acho que
quando a gente estd na realidade das criancas a gente consegue
acompanhar mais as vezes através de uma atividade. Vamos supor, vocé
coloca uma atividade ou um objeto para crianca explorar. Até Vygotsky
vocé observa. Ela t& com vidro de shampoo, ai ela passa no cabelo. Eu ndo
sei se vocé ja chegou a ver, com certeza, momentos assim, mas que a
crianga ela estd reproduzindo aquilo, ela viu aquilo ai ela reproduz a
realidade. (P1, set. 2021)
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A psicologia para P1 serve de conhecimento para entender a crianga “como elas

9 ¢¢

aprendem”, “como podem ser estimuladas” e “as melhores formas de estimulo cognitivo”. O

desenvolvimento cognitivo é o mais enfatizado pela P1.

Acredito que a psicologia estd presente e.. a gente tem que ter
conhecimento de como as criangas elas aprendem, como elas séo, como elas
podem ser estimuladas, as melhores formas do estimulo cognitivo para
que... a gente consiga, €... poder a gente consiga... ai meu Deus me fugiu a
palavra agora. Ndo é puxar essa crianca, mas estimular ela e conseguir
estimular um méaximo possivel. (P1, set, 2021)

Nesse sentido, o trabalho pedagdgico parece se respaldar nas fases do
desenvolvimento e a0 mesmo tempo a apropriacdo da funcdo cultural de determinado objeto
por intermédio do adulto, sendo a imitacdo uma das acOes para o aprendizado da crianga. A
PD e principalmente utilizada, pela professora, pelas descricdes de etapas da crianga que
fornece. Destaca-se também como a nocdo de evolucdo estd presente tanto na questdo do
desenvolvimento humano quanto no progresso tecnolégico, assim como o percurso da vida,

da histéria e da sociedade parecem ser algo linear na fala da P1.

Ela [crianga] tem acesso a uma colher. Aquilo é um objeto da cultura
humana que foi criado para facilitar, até 0 homem chegar ali na criacéo da
colher, do melhor modelo para pegar e ndo cair, ela conseguir servir a
gente demorou a varias evolugdes. Entdo o que acontece, quando ela tem
acesso aquele objeto e ela ja observou como aquele é utilizado, ou mesmo
guando nao, as vezes o adulto mostrando e ela vai imitar aquilo, entdo ela
j& rompe todas aquelas barreiras de que toda evolucdo, por exemplo,
demorou para chegar na colher, assim como o celular.[...]eles [crianca] ja
sabem, eles passam o dedo assim na tela do celular porque eles ja
nasceram, eles jA& romperam com tudo aquilo que ficou para tras, desde
guando o celular, ele era todo de botdo... Entdo é como se a gente evoluisse
cada vez mais e as criangas nessa exploracao de objetos. E também eu acho
gue vocé tem que respeitar as fases desses desenvolvimentos dela, sim,
légico que vocé pode ofertar tudo, mas eu acho que Piaget traz sobre as
fases € super interessante. Entdo a gente pode também pensar: no respeito
as fases, mais oferecemos materiais para que elas possam explorar. Entédo
elas jA& rompem com as barreiras do passado que a gente muitas vezes
demorou tanto tempo para pensar em algo diferente, para pensar em algo
gue nos sirva, algo da cultura mesmo e até mesmo da cultura humana. (P1,
set, 2021)

Dessa forma, a crianca para a P1 esta bastante relacionada com os seus aprendizados,
mencionando como a Psicologia trata sobre o aprendizado e a importancia da crianca ter
interesse, “Isso também faz parte de uma psicologia que vocé estuda ali, o porqué que a
crianca ela vai aprender quando ela tem interesse tudo mais” (P1, set. 2021). Para P1, em

suas explanagdes na qual menciona sobre as criangas, diz “eu penso que a psicologia do
p ¢ q ¢
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desenvolvimento ela esta todo tempo, assim, na nossa préatica pedagogica. E principalmente
com as criangas, que é a fase que elas mais aprendem”, percebe-se que a infancia é
considerada como uma fase, com altas capacidades de aprendizados. Nesse sentido a
preocupacdo da crianca aprender é constante na fala da P1, assim como sua didatica vai

depender dos conhecimentos que possui da PD sobre a crianca.

[...] eu acredito que a questdo do, vamos supor, a questdo do interesse da
crianca é muito importante. Isso eu acho que em todas as situacbes a
crianga ela tem que querer aprender, ela tem que ter interesse, ela tem que
deci... ela pode querer, ela tem que ser encantada pelas tematicas que lhe
sdo servidas, ofertadas [...] (P1, set, 2021)

[...] A cabeca da crianca é totalmente diferente ai a gente tem que buscar
sempre saber como que a crianca ela aprende, como ela quer, o que ela
quer, qual a tematica ela quer aprender pra que aquilo lhe sirva e que
realmente seja um trabalho que vocé veja bons frutos. [...] (P1, set, 2021)

[...] Se ela [a crianca] ta desinteressada, ela ndo vai aprender [...] (P1, set,
2021)

Para P1, as avaliacdes que faz da PD incluem uma necessidade de atualizacao e de que
novas pesquisas cheguem até as professoras, seja na formacdo inicial quanto na formacéo
continuada, principalmente quando pensam na tecnologia ¢ na “evolu¢do do mundo”.
Também pontua que as bases tedricas dos autores antigos da PD sdo muito importantes, mas

que € preciso, sim, continuar as atualiza¢6es por conta das mudancas no mundo.

[...] A gente precisa ter acesso aos novos pesquisadores que acho que falta.
Muitas vezes a gente tem tanta a gente muito inteligente, as vezes até aqui
na nossa universidade e os estudos deles as vezes ndo sao passados para nds
com base nessa evolugdo tecnologica que a gente vive.[...] (P1, set, 2021)

[...] respeitando o que trazem, por exemplo, alguns teéricos antigos da
psicologia do desenvolvimento, que seja, como proposta a estimular essa
crianga com base em tudo que eu tenho hoje. Entdo da gama de tecnologia
mesmo que eu tenho hoje, porgue o nosso mundo evolui, e a gente precisa
evoluir com ele. Até por isso que existem os pesquisadores, porque a gente
ndo pode continuar fazendo sempre da mesma forma, a gente precisa
evoluir também. [...] (P1, set, 2021).

Nesse sentido, a palavra atualizacdo sempre vem com um sentido da evolucdo da
tecnologia, de forma que tanto a psicologia quanto a educacdo precisam acompanhar essas
mudancas tecnoldgicas, assunto esse que 0s tedricos mais antigos ndo tinham como abordar.
Por isso, P1 enfatiza sobre a importancia das pesquisas atuais académicas chegarem ao

conhecimento das professoras e das escolas, assim como a tecnologia também.
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4.4.2 A entrevista com a professora 2

A P2 formou-se em licenciatura em pedagogia pela UNESP, do Campus de Marilia no
ano de 2017. Ao longo de sua formag&o inicial trabalhou de auxiliar de servicos gerais em
uma escola publica de educagdo infantil. Também relatou que foi um periodo muito
conturbado de sua vida por conta de alguns problemas pessoais, de modo que isso, mais 0
acumulo do cansaco do trabalho, afetaram seus estudos durante a universidade. Desta forma,
de acordo com P2, sua formacdo continuada tem sido muito importante nesse momento, pois
como agora trabalha meio periodo consegue se dedicar mais aos préprios estudos.

Em relagdo a PD na sua formacédo, a P2 relatou ter visto a teoria Gestalt, o tedrico
Jean Piaget e Sigmund Freud, inclusive relatando ter estranhado muito a teoria de Freud.

[...] Trabalhamos com Piaget e ndo interessou tanto. Nos trabalhamos com
Freud, gente, no inicio, bem no comeco da faculdade e também foi uma
coisa eu levei um susto com toda a teoria dele, para min é muito doido, é
muito estranho. [...] Eu ndo lembro, mas nos tivemos mais um. Acho que a
gente passou... Acho que é isso... Gestalt, a gente viu bem pouco, nédo
chegou nem a... Acho que foi mais uma pincelada mesmo e eu néo lembro de
mais algum. (P2, set, 2021).

Também relata que sentiu que a formacdo na universidade foi muito tedrica, pouco
relacionada com a prética dentro da escola, verbalizando que sente que os docentes deveriam

estar mais presentes no que acontece nas escolas também.

Para mim a faculdade ela foi muito tedrica e assim ndo eu ndo sei. Eu ainda
acho que falta um pouco do professor da universidade pisar um pouco
dentro da escola. Ele precisa voltar ali, a pisar, participar de algumas
coisas dentro da escola, de ver a escola como ela é. E talvez fique menos
denso os textos, talvez a explicagdo fiqgue menos densa ali para quem esta
dentro da faculdade, porque hoje eu entendo muito melhor as coisas que eu
aprendi na faculdade. (P2, set, 2021).)

A P2 nos conta que, em sua formacdo continuada, ela teve mais oportunidades de
estudos durante a pandemia. A escola passava alguns textos os quais auxiliaram nas lacunas
que ficaram da formacdo inicial. Durante esse periodo, foram passados textos de estudos dos
quais tiveram que fazer resumos e entregar, assim como ela fez cursos, assistiu palestras e
materiais oferecidos pela SME. Nesse sentido, P2 procura se atualizar também com textos,
livros, amigas que cursam faculdade de pedagogia para trocarem textos e informagdes da

faculdade e alguns cursos.
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Nés aproveitamos bastante esse momento pandemia para leitura. Entao
conforme foi tendo esses textos, a gente vai aprendendo um pouquinho mais.
(P2, set, 2021).

Minha coordenadora passou varios textos para gente fazer a leitura, fazer
resumo. Eu acho que foi muito importante parte do resumo. (P2, set, 2021).

Mas o momento de formagdo continuada para mim esta sendo essencial.
Entéo assim, toda vez que tem um curso, toda vez que tem uma leitura, toda
vez que tem alguma coisa, eu estou lendo, eu estou participando do curso,
eu estou assistindo, e ai, isso vai me encantando cada dia mais. (P2, set,
2021).

[...] eu fiz alguns cursos que véo saindo por fora. Eu tenho uma amiga que
ta fazendo pedagogia entdo toda vez que ela vé alguma coisa que ela acha
que é interessante ela me manda, eu mando para ela e a gente vai assistindo
alguns cursos, principalmente do Geraldo Peganha, foram os cursos que a
gente mais assistiu palestras. As palestras da secretaria da educacédo de
(nome da cidade) também nds assistimos, ouvimos, foi muito interessante,
muito gostoso de participar. Alguns textos da faculdade andei relendo,
principalmente quando é coisa que interessa, sabe aquele assunto "Ai meu
Deus eu ndo sei muito sobre isso vou procurar um texto da faculdade andei
relendo, principalmente quando é coisa que interessa, [...] (P2, set, 2021).

A P2 relata que acha importante aprender a lidar com a crianca de forma adequada, no
sentido de cumprir com a questdo da educacdo, principalmente quando relata “[...] Vocé
precisa conseguir que o aluno desenvolva alguma coisa. Vocé precisa aprender a lidar com
seu aluno da maneira adequada [...]” (P2, set, 2021). Nesse contexto, P2 explica isso devido
a vez que recebeu uma crianga autista em sua sala e ndo conseguiu se formar o suficiente para
compreender outras formas de ensina-lo, mencionando, assim, que ainda existem muitas
demandas dentro da educacgdo que precisam de constante formagéo.

Em relacdo as teorias do desenvolvimento que mais se identifica P2 disse preferir a
teoria de Lev S. Vygotsky, pois para P2 essa teoria influencia muito na prépria pratica
pedagdgica, no sentido de oferecer oportunidades, momentos, experiéncias diferentes sem

restringi-las a somente aquilo que é considerado para crianga,

Eu acho que mais me interessou foi a questdo mesmo do Vygotsky, foi o que
mais me interessou. [...] (P2, set, 2021).

Entdo eu acho que ela [teoria de Vygotsky] acaba influenciando muito na
minha pratica. De oferecer materiais diferentes, de oferecer oportunidades
diferentes para as criangas, ndo ficar muito naquilo "daqui 6 s6 pode
aparecer o que é infantil, s6 pode oferecer coisas ali que sdo coisas de
crianca, é coisa de crianca" porque coisa de crianca? E claro tem assuntos
que ndo sdo tratados nessa idade, mas ndo tem coisa de crianca. [...] E ai eu
achei a teoria historico-cultural, Vygotsky. Eu acho que me faz dar
oportunidade para minhas criancas de conhecer coisas diferentes, de
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participar de momentos diferentes, de ter experiéncias diferentes para que
elas consigam mesmo tem um desenvolvimento ali na sua interagdo com o
meio e faga com que ela aprenda varias coisas as vezes ndo sei se vai ficar
s6 no baésico. [...] (P2, set, 2021).

Dessa maneira, nas falas de P2 percebemos que a crianca é um sujeito que tem muito a
ensinar ao adulto. Criangas que conversam “como se fossem adultas” e que nas interagoes

entre os pares e entre a/o adulta/o existe uma relagdo de aprendizagem.

A gente ndo sabe tudo e as criangas nos ensinam muito. (P2, set, 2021).

[...] eu tenho uma crianca que conversa de crian¢a para adulto como se
fosse adulto para adulto e ai ndo da para vocé tratar uma criangca assim
infantilizando tudo porque ele vai me olhar e vai falar "vocé é boba?". (P2,
set, 2021).

Entdo essa interagdo da crianga com adulto, interacdo da crianca com a
crianga, € muito importante e ele aprende isso na interacao dele com outros
adultos. (P2, set, 2021).

Para P2, o tratamento com as criangas perpassa o tratamento “de igual para igual”, o
qual inicialmente foi algo muito dificil para ela entender e buscar este ensino que considerasse

a crianga como um sujeito participante na escola.

[...] nessa turma [criancas de 3 e 4 anos] tratar ele de igual para igual e
para mim no comegco foi dificil. E estranho isso porque parece que vocé vai
perder o respeito. E ai vocé vai lendo que a crianca na verdade vocé ndo
precisa tratar ela € como vocé sendo superior a ela, mas eu sempre achei
que tinha que ser assim. Eu falava "Nao, se eu ndo tratar a crianga com eu
sendo a professora, eu sendo a superior, ela ndo vai me respeitar, eu vou
perder o controle da turma, eu ndo vou ter controle sobre essa turma". E ai
lendo algumas coisas vocé fala "Poxa, ndo precisa disso. Vocé ndo precisa
ser superior a crianga, vocé consegue tratar ela de igual para igual sem que
ela te desrespeite"”, e ai eu sou a doida da escola. (P2, set, 2021).

Vocé tem varias possibilidades, vocé pode trabalhar de varias maneiras que
0s alunos ndo vao perder o respeito por vocé porque vocé trata ele de igual
para igual, ele vai, pelo contrario, ele vai te respeitar ainda mais porque ele
sabe que ele pode opinar, ele sabe que pode conversar, ele sabe que ele
pode te ensinar. (P2, set, 2021).

Em suas falas sobre o desenvolvimento, P2 explica que o desenvolvimento esta
relacionado com a aprendizagem e na interacdo com o outros, em que a professora e a crianca
aprendem juntas. Desta forma, indica que segue muito mais a teoria de Lev S. Vygotsky por

conta de entender o desenvolvimento pela interacdo social com o meio.
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[...] e nisso tudo falando muito sobre Vygotsky, muito sobre essa interacao,
muito sobre vocé aprender com o outro, vocé se desenvolver. Na verdade
ambas as partes os professores se desenvolvendo com seu aluno, alunos
desenvolvendo com o professor porque a gente esta ali a cada dia
aprendendo. (P2, set, 2021).

Entdo eu sou muito para um lado s6 em alguns quesitos, assim,
principalmente na parte que fala sobre a interacdo da crianga, sobre
desenvolvimento dela de acordo com o meio, e ai eu sou muito para esse
lado sim. (P2, set, 2021).

A P2 também aponta que o desenvolvimento infantil esta atrelado a algumas fases, na

qual a crianca € influenciada pelo meio, e por isso imita muito as pessoas ao redor, sendo o

meio o transformador da crianca, do qual o adulto precisa tomar cuidado, pois ela aprende

com o adulto.

Eu acredito que desenvolvimento infantil tem algumas fases. A gente passa
por algumas fases e que a crianca € muito influenciada pelo meio que ela
vive, muito mesmo assim entdo, é por isso que eu falo das criancas me
imitarem em casa e a gente tem que tomar muito cuidado com as nossas
atitudes, a gente tem que tomar muito cuidado com que a gente diz, como
que a gente faz, a maneira como nds fazemos porque a crianga aprende com
a gente. Somos nds que ensinamos ali e ela. Ela vai se desenvolvendo, mas
ela aprende muito daquilo que ela ja convive ali diariamente no seu
cotidiano, ali é o que acaba formando a crianca. (P2, set, 2021).

Para P2, o desenvolvimento esta atrelado aos conhecimentos e atividades escolares, de

modo que a escola se torna o Unico lugar onde a crianga vai ‘elevar’ o seu desenvolvimento,

atribuindo as vivéncias de casa a um conhecimento mais basico.

Se ela ficar em casa para fazer uma atividade com o pai e a mée, ela ja sabe
fazer atividade de um jeito tradicional. Isso ela ja vai saber. O que ela
precisa é aprender outras coisas. Ela precisa assimilar outros tipos de
conhecimentos porque o basico ela ja sabe. A gente precisa elevar crianga
ali na hora do desenvolvimento dela. Eu acredito que, para mim o que mais
constroi a crianca ali € mesmo a nossa interacdo com ela. S&o para mim, a
visdo que eu tenho é essa. (P2, set, 2021).

Para P2, a avaliacdo que faz sobre a PD é a contribuicdo que elas oferecem para

entender o desenvolvimento da crianca. A teoria ensina a professora a dar voz a crianca,

objetivando que a crianca aprenda, além de orientar em quais atividades ela vai trabalhar com

a turma.

[...] acredito que me ajudou bastante porque ai vocé comega a ler sobre
como que ocorre o desenvolvimento nessa idade, principalmente quando eu
entrei, porque falei "Poxa, € o maternal 1 [criangas de 1 ano e 11 meses a 2
anos e 10 meses] né, como que eu vou fazer, que que eu posso trabalhar" ai
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eu fui dar uma pesquisada, trabalhar a coordenacdo motora, trabalhar o
contato com diversos materiais, trabalhar com, ai eu acho uma graca,
trabalhar com, eu sempre tenho uma caixa com varios tipos de brinquedos
ali. [...] Ai é uma turminha pequena, eu ndo posso trabalhar escrita, que eu
vou trabalhar com o esses pequenos. E ai n6s comecamos a trabalhar entéo
o com o faz-de-conta, e para eles, gente, é incrivel como eles conseguem
imitar o nosso dia a dia sendo tdo pequenos. (P2, set, 2021).

Entdo a teoria ensina muito isso pra gente. Vocé déa liberdade, vocé da voz,
vocé e ali a0 maximo que a crianca consegue aprender e vocé também
aprender a cada dia porque eu nunca imaginei que eu consegui fazer uma
votacdo em sala de aula com eles. (P2, set, 2021).

[...] elas contribuem muito para que a gente entenda o desenvolvimento da
crianca. SO que colocar em prética é outra coisa, a gente vé muita teoria e
na hora de colocar em pratica a gente se enrosca um pouquinho. Por isso
que é gostoso isso que a gente ta em formacao continuada, porque vocé vai
vendo a teoria, vai colocando em pratica no dia-a-dia. (P2, set, 2021).

Dessa forma, a P2 também aponta algumas dificuldades encontradas em relagdo a
apropriacdo da teoria e na execucao pratica desses conceitos. Para ela a pratica pedagogica
sem a teoria direciona as acdes da professora para um ensino tradicional. Dessa maneira, P2
nos apresenta discussdes relevantes quando pontua sobre a discrepancia entre teoria do
desenvolvimento e a préatica pedagdgica. Outra questdo, que P2 aborda se relaciona com a
importancia de compreender a crianca para além da relacbes adultocéntricas, ao acentuar a
poténcia da crianca como um sujeito ativo, participativo e produtor de conhecimento e

cultura.

4.4.3 A entrevista com a professora 3

A P3 formou-se em licenciatura em pedagogia pela UNESP, do Campus de Marilia no
ano de 2014. Em sua formacgéo precisou trancar o curso por conta do trabalho, retornando para
conclui-lo no prazo maximo estipulado pela faculdade quando ocorre o trancamento do curso.
Logo apds a formacéo, fez especializacdo em psicopedagogia pelo Ensino a Distancia (EAD)
na Anhembi Morumbi, movida pela curiosidade que existia na area da psicologia. Vale
ressaltar que o curso de psicologia era a sua primeira escolha para fazer faculdade, entretanto
por falta de oferta do curso na faculdade publica na regido onde morava, optou por fazer
pedagogia, curso com o qual se identificou posteriormente.

Depois que se formou ficou aproximadamente de trés a quatro anos trabalhando em
outra area antes de lecionar. Iniciou a carreira como professora em outro municipio na rede

publica municipal de ensino até ser convocada a trabalhar no municipio que esta lecionando
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atualmente, tendo que renunciar o antigo por falta de conciliacdo de horarios. Desta forma, o
tempo de atuacdo como professora até 0 momento da pesquisa foi de 6 anos, trabalhando com
criangas bem pequenas e criangas pequenas (2 anos a 5 anos).

Em relacdo a PD na formacdo em pedagogia, a P3 afirma que na faculdade ela estudou
0s tedricos Jean Piaget, Lev S. Vygotsky e Henri Wallon e a teoria comportamental

behaviorista, e embora ndo se lembrasse de mais autores pontuou que deve ter visto mais.

Bom, eu lembro muito, assim, é... que a gente estudou Piaget, né? E...
Vygotsky, tanto que, pelo, pela rede de (nome do municipio), né? E... ter
escolhido a teoria histdrico-cultural como norteadora, né? Do plano dela, a
gente continua estudando Vygotsky até hoje. E... mas na faculdade eu
lembro que a gente estudou muito Piaget, Vygotsky é... ai meu Deus, fugiu o
nome agora, eu lembro, também, de uma disciplina o que a gente estudava a
teoria comportamental behaviorismo. [...] Ai Wallon, é... que mais? Ai,
agora nao consigo lembrar, mas deve ter mais. (P3, set. 2021).

Nesse caso, na formacdo de P3 trés tedricos e uma teoria que explicam o
desenvolvimento foram os mais marcantes em sua formacéo, o que evidencia a apresentacao
variada, embora pequena, de diferentes teorias do desenvolvimento na formacéo de P3. E
dentro dessa formacdo, P3 afirma que dessas disciplinas de psicologia os professores do curso
contextualizavam os conteudos ministrados e as mostravam na préatica, principalmente
proporcionando trabalhos em que faziam “pesquisas com as criancas” para “compartilhar com

as turmas”

N&o, eles faziam esses paralelos. Eles traziam pra gente, Essa...
Contextualizava. Que eu lembro, assim, das aulas, por exemplo, que a gente
estudou Piaget, aqueles ensaios, que ele fez na época dele, e eu lembro que
o professor sempre trazia, assim, tentando mostrar para a gente como que
aquilo ainda poderia ser visto na atualidade, e na época tinham entrevistas.
Eu lembro que a gente fazia pesquisas com criancas e levava para
compartilhar com a turma, entdo a gente acaba vendo realmente na prética,
né? (P3, set. 2021).

O fato de pontuar que os exercicios de entrevistas serem uma forma de demonstrar na
pratica o conteldo estudado trazem uma noc¢do e visdo positivista de teoria e pratica de
comprovar as veracidades apresentadas pelo conteldo estudado. Entretanto, para P3 ndo
existia somente uma concepcao de desenvolvimento, e que pensava que de tudo que via de
matérias da psicologia “poderia aproveitar um pouquinho de cada um, em determinadas
situacdes” mesmo que os professores Se baseassem em uma “linha” tedrica especifica sobre o

desenvolvimento.
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Eu lembro, assim, que desde a faculdade eu achava muito engracado,
porque dependendo do professor, ele tinha uma linha, né? Ele seguia a linha
de pesquisa dele e... eu sempre, assim, na minha concepgéo pensava: Nossa,
mas para mim ndo tem s6 um, né? Tudo que eu ouvia, que eu aprendia, eu
achava que a gente poderia aproveitar um pouquinho de cada um, em
determinadas situacfes. (P3, set. 2021).

A P3 também relata haver professores que possuiam parcerias com a prefeitura para
trazerem grupos de pesquisa nas escolas, havendo um intercambio de ideias: “alguns que
tinham com, mais contato, por exemplo, que tinha parceria, né? Com a prefeitura. Entao
tinha muitos grupos de pesquisa, que estavam nas escolas” (P3, set. 2021). Desta forma, P3,
quando cita “parcerias”, devem estar relacionados também aos projetos de extenséo realizados
na universidade para atender ao publico ou para a difusdo de conhecimentos cientificos e
humanisticos.

No que se refere a formag@o continuada de P3, a especializacdo em psicopedagogia
ndo agregou muito em sua formagdo. Ja no municipio onde trabalha existem formacGes dentro
das escolas e nas reunibes pedagogicas voltadas para estudos sobre tedricos que estudam o

desenvolvimento humano, no caso as teorias de Lev S. Vygotsky.

Bom, a gente tem... as formacdes dentro da escola, né? As reunibes
pedagogicas que acontecem periodicamente e... eu sou muito sortuda,
porque na minha escola sempre sdo pautas muito relevantes sobre o
desenvolvimento infantil e, como a gente usa a teoria historico-cultural,
entdo é sempre relacionada a isso. Mas é sempre bom a gente aprender,
relembrar, né? E Vigostki é dificil, né (riso)? Sempre é bom a gente esta
revisitando ou entdo estudando coisa nova. E.. com a pandemia e a
facilidade da gente tem acesso as lives que bombardearam internet. Eu
adorei, eu usei muito disso. Entdo é... eu tenho visto muito isso. Lives, 0s,
aqueles encontros onlines. Cheguei a fazer parte de um grupo de estudos da
professora... (P3, set. 2021).

P3 também demonstra que durante esse tempo de pandemia assistiu muitas palestras,
simposios por meio virtual e “lives” sobre educagdo que tém acontecido, das quais se
aproveita para continuar sua formacdo. P3 também menciona fazer parte do grupo de estudos
da professora da UNESP Suely Amaral de Mello, indicado pela coordenadora pedagdgica da
escola onde trabalha: “E como era online é facil de a gente... e ai a coordenadora descobriu
esse grupo de estudos e eu participei de alguns encontros da Suely Amaral [...]” (P3, set.
2021), além de se utilizar muito da internet seguindo pesquisadores na area da Educacdo
Infantil.

Destaca-se aqui também, como apareceu nas respostas dos questionarios, a respeito da

base tedrica adotada pelo municipio que se baseia na teoria Histérico-Cultural e que por isso
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continuam estudando as teorias de Lev S. Vygotsky na sua formagdo continuada: “Do plano
dela [do municipio], a gente continua estudando Vygotsky até hoje” (P3, set. 2021).

Em relacdo as teorias do desenvolvimento com que mais se identifica, a P3 diz que a
teoria de Lev S. Vygotsky e a teoria Histérico-cultural permitem que em sua pratica
pedagogica a crianca tenha liberdade para exploracdo e experimentacdo, podendo ser “autora

do seu desenvolvimento” e por isso se identifica muito com essa teoria.

Eu me identifico muito com Vygotsky. Com a teoria histdrico-cultural,
apesar de a gente saber que hoje em dia fala-se muito, né? Prega-se muito
que se segue essa teoria, mas na pratica a gente sabe que é diferente, é
dificil, vocé estar aberto a seguir o que ele propunha, porque assim, o que
eu gosto da teoria dele é... Vamos dizer assim, essa liberdade que a gente
pode dar para a crianca ser crianga, né? Explorar, experimentar, ser autora
do seu desenvolvimento, do seu conhecimento. Isso sempre me chamou
muita atencdo, e agora trabalhando, tendo criancas na pratica, é... Eu vejo
que € possivel, né? Entao eu me identifico muito com ele. (P3, set. 2021).

Mas é possivel ver na fala de P3 a dificuldade que é estudar tal teoria, e que muitas
vezes existe um discurso em torno da teoria que ndo ¢ visto na pratica: “Prega-se muito que se
segue essa teoria, mas na pratica a gente sabe que é dificil”. Essa fala expressa questdes dos
desafios encontrados de propor a teoria na pratica, sendo o discurso ainda mais facil de
evidenciar do que a relacao da préxis na educacéo.

Na questdo da PD nas demandas e conteudos das professoras de acordo com as
reflexdes que elas relatam, a P3 afirma que a PD se faz presente em situacfes em que existe
uma necessidade de interpretar a crianga, principalmente aquelas que ainda ndo sabem falar,
exigindo da professora conhecimentos sobre o desenvolvimento, comportamento e questdes

fisiologicas e psicoldgicas da crianca.

Eu acredito que nos momentos que a gente... Vamos dizer, tem algum
embate, ou alguma situacdo que... A gente precisa interpretar aquela
crianga sendo individuo inteiro, ndo picadinho como a gente via
antigamente e... Eu acho que... Na situacdo que eles demandam mais essa
nossa atencdo por muitas vezes eles ndo saberem ainda a se expressar,
expressar seus sentimentos, eu acho que tudo isso que a gente aprende nas
teorias, a gente consegue colocar ali para tentar ajudar a interpretar e
ajudar no desenvolvimento das criangas. Tanto, também, no proprio... E...
Quando a gente observa as fases, as mudangas de fase. Acho que tudo,
também, que a gente estuda sobre o comportamento, sobre como que isso
acontece fisiologicamente ou psicologicamente acho que isso acaba
ajudando muito, por isso que eu sempre falo: € importante a gente continuar
estudando ou entdo revisitando o que a gente ja estudou, porque sempre vai
dar uma clareada. (P3, set. 2021).
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Nesse sentido, é possivel observar o cuidado com que a P3 percebe que o
desenvolvimento humano perpassa aspectos biolégicos e do comportamento além do
psicoldgico. E entender sobre esses aspectos que auxiliam a interpretar essa crianca que é um
“individuo inteiro, ndo picadinho”. Entretanto, P3 apresenta as etapas como balizas da propria
pratica pedagogica. Outra relacdo com a prética que P3 afirma é que a PD contribui para uma
mudanga no olhar sobre a crianga, na hora de planejar ¢ de “acompanhar a execugdo dessas

atividades” e de ver o quanto a crianga tem capacidades.

Eu vejo uma mudanca muito grande em mim enquanto professora
justamente no sentido do olhar para crianca sabe, de ali na hora enquanto a
gente esta, por exemplo, eu proponho alguma coisa ou até mesmo o0 meu
olhar na hora de planejar alguma coisa para elas. Essa teoria esse estudo
comecgou a mudar o meu jeito de ver a crianca, de ver a minha pratica e
preparar as propostas para elas. Entdo eu acabei mudando meu olhar no
planejamento que acabou consequentemente mudando meu olhar na hora de
acompanhar a execucio dessas atividades. E como se saindo daquela visao
tradicional e tentando colocar ali no dia a dia o0 que a gente estuda, 0 que a
gente aprende pensando no desenvolvimento dela. Eu acho que seria mais
essa mudanca sabe, de olhar realmente, de pensar nela, que ela é capaz de
fazer aquilo que vocé ta propondo porque vocé observou ela antes. Nao é do
nada que vocé ta tirando aquilo, a gente convive, a gente estuda, a gente
observa e ai a gente vai tentando dificultar para propor novos desafios.
Entéo acho que foi mais isso a mudanca sim. (P3, set. 2021).

A P3 também relata sobre o que a levou a buscar por mais teorias que respondessem
aos incobmodos que teve ao entrar na profissdo. Pois quando entrou, depois de um intervalo
longo apos o termino da faculdade, viu-se reproduzindo aquilo que suas colegas de trabalho
realizavam, e por ndao concordar com os metodos mais tradicionais e preparatorios para o
ensino fundamental, relata terem sido essas experiéncias importantes para a busca de novas
abordagens, de continuar seus estudos na PD e no reconhecimento e reafirmacdo dentro da

teoria com a qual mais se identifica.

Eu estava chegando assim basicamente crua e ai eu fui pegando com as
colegas como que funcionava e acabei indo meio que no ritmo da mdsica
vamos dizer assim. Mas foi bom porque foi ai que eu vi que aquilo que eu
ndo queria. Que eu precisava de uma abordagem diferente porque a maioria
tinha uma visdo mais tradicional, preparatoria, uma educacéo infantil
preparatéria, ensino fundamental. E ai no meio do caminho a gente conhece
pessoas maravilhosas que pensam mais ou menos como vocé. Entdo tudo foi
um aprendizado. Eu pude experimentar. E ai dessa experimentagdo nasceu
essa inquietacdo, essa vontade de procurar algo que fosse diferente. E ai
aconteceu da rede, estava no processo ja de finalizagdo do plano do
municipio da proposta e ai que foi adotada a teoria histérico-cultural e foi
onde eu me achei assim. (P3, set. 2021).
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Outra inquietacdo pontuada pela P3 foi relacionada ao planejamento pedagdgico das
atividades proporcionadas para as criancas. Nesse sentido, pensar em propostas que a0 mesmo
tempo despertem o interesse das criancas e proporcionem contribuicdes para o0
desenvolvimento delas, sendo que para P3 o olhar atento, dito anteriormente, proporcionado
pela teoria garantia essa mudanca na percepcao da crianga em sala de aula.

Uma coisa que me inquietava que me inquieta muito é a gente pensar por
exemplo no planejamento. Que a crianca ela vai falar para ela, vai mostrar
para gente 0 que interessa a ela e dai desta observacdo a gente consegue
tirar subsidios para trazer coisas novas e que possam contribuir para o
desenvolvimento dela. Eu acho uma inquietacdo que me surgiu foi essa, eu
vou conseguir observar isso? Como que eu vou observar, fazer essa
observagdo? Conseguir fazer com que a crianca se sinta a vontade, tenha a
confianga para colocar para fora as curiosidades que ela tem, os interesses
que ela tem para a partir dai eu conseguir planejar, coisas que facam
sentido para ela e ajude no desenvolvimento dela. (P3, set. 2021).

Assim como, P3 reafirma essa mudanca de visdo ao relatar uma concepcédo de crianga
que tinha anteriormente, de serem dependentes e “pequenas”, que no nosso entendimento
significaria imaturas, cuja professora precisa trazer todas as propostas e atividade prontas para

(ue a crianga seja uma mera executora.

Parece que realmente eu comecei a ver as criangas de uma outra forma.
N&o que elas sdo muito pequenas, que elas precisam da gente para tudo, que
eu tenho que chegar com tudo pronto e fazer tudo. Ndo. Mas essa questao de
dar liberdade para elas experimentarem... elas mesmas. Vai dar certo, vai
dar errado, mas faz parte do aprendizado. (P3, set. 2021).

Entretanto, embora P3 veja essa liberdade da crianga em ser crianca como um
processo de desconstrucdo daquilo que esta posto no senso comum do que € ser crianga dentro
da escola e na sociedade, a P3 relata que em muitas vezes a cobranca do sistema de mostrar
resultados, principalmente das familias que enxergam a criangca como alguém inacabado que
precisa ‘vir a ser’ € uma tarefa complicada, e que as formas que tem encontrado para a

desconstrucdo da mentalidade da crianca € ir conversando com as familias sobre isso.

Eu sinto muito, assim, a dificuldade em relagdo é a cobranga do sistema.
Porque por mais que a gente saiba que a educagdo infantil vocé néo
precisa... a nossa avaliagdo é a justamente a observacdo. As propostas de
qualidade que a gente planeja, observacao, desenvolvimento. Mas a gente
tem que mostrar resultado para os pais. Os pais também vém de uma
educacao tradicional como a gente e eles ndo estudam como a gente para
ver como que as coisas mudaram. Entdo é um trabalho assim de tentar
também educar as familias para mostrar quanta coisa que mudou, como €
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importante essas mudancas. Acho que a dificuldade é mais essa, nem s&o as
criangas, é os adultos vamos dizer assim.

Porque assim nem tem culpa, € o que eu falei. A gente estuda, a gente tem
acesso a informacdo. Isso foi uma das coisas também que eu comecei a
mudar um pouco porque eu parei para pensar e falei assim "Bom, ndo
adianta ficar reclamando que os pais ndo entendem porque eles néo
estudam, eles ndo sabem como que avangou, como que evoluiu”. E ai nas
minhas reunides eu vou tentando dar uma e contribuida assim. [...]

[...], porque assim eles [as familias] tiveram amostra do que a gente faz na
escola. Tudo bem que foram coisas muito adaptados para conseguir fazer
em casa, mas, por exemplo, é a rotina da leitura que a gente tentou manter,
a questdo assim de desenvolver ndo s6, por exemplo, eu tenho uma turma
que € de infantil 2, entdo a preocupacdo dos pais € muito sobre aprender a
escrever, aprender ler porgue no ano gue vem vai pro primeiro ano. Entdo
tentei trabalhar muito isso com eles de que a educacao infantil é uma etapa
que eles vao viver uma vez s, eles precisam antes de ir ler e escrever e
precisam desenvolver outras habilidades que vado preparar eles pra essa
escrita e pra essa leitura. E alguns pais se mostraram abertos realmente
para colocar em préatica essas propostas.

Essa desconstrucdo junto com as familias também ocorreu pela oportunidade que
tiveram durante a pandemia de mostrar aquilo que a escola desenvolve, por conta da
adaptacéo das atividades para a casa.

Na avaliacdo que a P3 faz em relacdo a PD na questdo de contribuicdes para propria
pratica pedagdgica, todas as teorias das quais conhece do desenvolvimento de alguma forma
contribuem para préatica do/a professor/a, pontuando, assim, uma avaliacdo positiva referente
a PD.

Acho que ndo tem nenhum que é... Eu falei ai ndo... Eu acho que todos tém
alguma coisa que contribui para nossa pratica, e... Eu acho que o bom é
isso, né? Cada um seguia uma linha, cada um pensava de uma maneira, era
de épocas diferentes e eu acho que a gente tendo acesso a informagdo é bom

para gente poder se beneficiar, né? Com tantos estudos e tantas pesquisas
deles. (P3, set. 2021).

P3 se questiona em relacdo ao uso exclusivo de apenas uma teoria, reafirmando que
mesmo estudando e gostando de algumas partes da teoria de Jean Piaget, ndo achava que
deveria somente segui-lo, moderando, assim, o interesse também pela teoria de Lev S.
Vygotsky. E embora as duas teorias possuam pontos bastante divergentes, a P3 relata
conseguir juntar, embora com ressalvas ao dizer que ndo sabe se “existe 0 certo ou errado”

nesse tipo de pratica, mas que todas elas contribuem para utilizar na pratica pedagdgica.

Eu, na minha visdo eu acredito que a gente possa se beneficiar de varias. Eu
acho assim que a gente ndo precisaria ser seguidor apenas de uma teoria
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porque eu me lembro assim, é que faz muito tempo que eu ndo estudo Piaget
por exemplo, mas a gente estudou, eu me lembro que eu tinha muitas coisas
que eu achava interessante, mas eu falava assim "Mas se eu gosto de
algumas coisas vou ter que seguir tudo que ele fala? N&o posso usar por
exemplo o que o Vygotsky também fala? Que as vezes acaba se
complementando ou que a gente consegue juntar", e enfim eu acho que, ndo
sei se existe certo ou errado, se pode se ndo pode, mas na minha visdo eu
acho que varias tém pontos positivos que a gente pode utilizar na nossa
pratica pedagogica. (P3, set. 2021).

Em relagdo ao atendimento que as teorias da PD tém dado as demandas da escola e da
crianca na atualidade, P3 relata que, embora a teoria de Lev S. Vygotsky seja dificil de

estudar, € bastante visivel nos dias atuais, mesmo sendo escritos de tempos atrés.

Como eu falei é dificil estudar o Vygotsky. Mas eu acredito que sim pelo que
eu tenho estudado e lido. E incrivel como uma coisa que foi escrita tanto
tempo atras a gente ainda realmente consegue ver isso acontecendo, sempre
possivel ser colocado na pratica. Logico que de maneiras diferentes porque
a crianca de hoje é um pouco diferente. Mas eu vejo sim essa ligacdo. (P3,
set. 2021).

De acordo com suas demandas e daquilo que tem estudado, para P3 a teoria Histérico-
Cultural tem dado conta de responder as demandas e inquietacGes surgidas na pratica
pedagdgica, embora afirme essa resposta com ressalvas por ndo achar que possui

“conhecimento suficiente”.

Eu acredito que eu ndo tenho assim conhecimento suficiente para responder
essa pergunta, mas baseada no que eu tenho estudado da teoria historico-
cultural acredito que ela da conta. Mas assim é uma resposta bem
superficial. (P3, set. 2021).

4.4.4 A entrevista com a professora 4

A P4 formou-se em licenciatura em pedagogia pela UNESP, do Campus de Marilia.
Além dessa formacdo, possui formacdo no CEFAM. A P4 comecou a trabalhar desde a
adolescéncia e viu no curso do CEFAM uma oportunidade de continuar os estudos e ganhar
uma bolsa de estudos. Assim, passou a estudar no colegial no periodo da noite
concomitantemente aos estudos do CEFAM, que era periodo integral. Apo6s terminar o
colegial, ingressou na universidade. Entretanto, ndo havia concluido o seu curso do CEFAM,
0 que fez com que estudasse os dois cursos juntos durante 2 anos. Nesse interim, quando se
formou no CEFAM, passou a dar aulas eventuais nas escolas estaduais. Depois passou no

concurso para professora de EMEF, lecionando até hoje. Com o concurso do municipio de



148

2017 ingressou como professora de EMEI, trabalhando assim nos dois periodos. Assim, até o
momento da pesquisa, faz 23 anos que trabalha com criancas do ensino fundamental 1 (6 anos
a 10 anos) e 3 anos que trabalha com crianca da educacao infantil da pré-escola (2 a 5 anos).
Em sua formacdo, lembra-se de ter visto aulas sobre a PD tanto no CEFAM quanto na
universidade, de maneira que teve aulas da teoria de Jean Piaget, principalmente no CEFAM,
enfatizando que naquele momento era 0 mais estudado, e que na universidade estudou as
teorias de Lev S.Vygotsky, mas em duas habilitagdes de Deficiéncia Auditiva e Deficiéncia
Visual.
Entdo a minha formagéo foi piagetiana, a minha formacdo no CEFAM.
Porque era muito forte naquele momento. Ai quando eu passei para UNESP
eu fiz DA e DV também, essa parte de deficiéncia auditiva e visual. Ai ja
entrou bem forte a teoria de Vigotski, socio-construtivismo, que a gente
trabalha agora. Que ao meu ver ela ndo é tdo o corpo de conhecimento que

eu tenho, eu penso que o Piaget ele priorizava o individuo e o Vigotski o
meio, mas sdo bem parecidos algumas questdes. (P4, set. 2021).

E eu lembro do... Acho que é Wallon, que trabalhava o emocional. (P4, set.
2021).

A P4 associa as teorias de Jean Piaget como priorizando o individuo e a teoria de Lev
S. Vygotsky priorizando o meio, 0 que pode dar margem para muitos equivocos. Outro autor
lembrado foi Henri Wallon.

A P4 relata que em suas aulas do CEFAM, a formacdo era voltada aos contedos
como matematica, portugués, biologia, entre outros, e as materias especificas como didatica,
histéria da educacdo entre outros. Havia atividades, regéncia, além dos estagios dentro das
escolas, nas quais elaboravam um planejamento de aula, que, depois de aprovado pela
professora de didatica, era ministrado nos estagios. Algumas professoras/fes do CEFAM
também davam aula na UNESP.

Enguanto comentava sobre sua formacao inicial, a P4 relata que teve professoras/es
“exigentes” e “excelentes” em sua formacgdo, “que trabalharam muito Piaget” e devido a isso
encontrou resisténcia em entender as teorias de Lev S. Vygotsky, passadas na formacéo
continuada. A P4 também comenta que muito dos estudos que viu de Lev S. Vygotsky em sua
formacdo continuada sdo novidades para ela, pois ndo se lembrava de ver tais contetdos na
faculdade.

Mas os professores que pegam no pe, aqueles exigentes, eles que marcam,
porque ai a gente se envolve. Quando o professor acredita naquilo que ele

trabalha, ele consegue passar isso para gente e a gente acaba se envolvendo
muito. Por isso que eu tive muita resisténcia em Vygotsky, porque eu tive
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professores excelentes que trabalharam muito Piaget. Entdo no comeco eu
tinha uma certa resisténcia porque estava muito enraizado em mim. (P4, set.
2021).

O ano passado a gente teve um estudo meio tenso com por conta do home
office, entdo aprendi outras coisas por exemplo ndo sabia o que que era
atividade-guia, isso ndo aprendi na minha formacéo, ndo sei se era uma
coisa atual ou n&o, que veio de agora ou se eu passei por isso mas como eu
nado precisei no meu trabalho, na minha pratica eu ndo me interessei, que eu
ndo sabia que era atividade-guia. Nao sei se vocé também estudou. A gente
estudou atividade-guia de um monte de coisa que vinha da secretaria para a
gente estudar. (P4, set. 2021).

Dessa maneira, em sua formacgdo continuada, estuda mais por meio da formacéo
continuada exigida pela escola, ja& que no momento ndo tem estudado por conta. Assim como
mencionado por outras professoras, a P4 relatou que, no periodo de pandemia, estudaram
diversos textos e tiveram que fazer resenhas. Nesses estudos, a P4 verbalizou que alguns
assuntos estudados foram a proposta curricular do municipio e as atividades guias®*, da THC.
A P4 disse também que antigamente, quando entrou como professora de EMEF, a SME

oferecia bastantes cursos e que atualmente diminuiu essa oferta.

[...] antes a gente tinha a jornada pedagdgica. Todo ano a gente tinha
jornada pedagogica. Ai vinham excelentes profissionais dar curso para
gente. (P4, set. 2021).

[...]ai a gente ficava uma, tipo, uma semana estudando, de manha no curso,
a tarde era outro. A gente pegava, eu ndo lembro se era em Julho, teve
época que era em Outubro. (P4, set. 2021).

A secretaria que oferecia para gente, sim. Eu lembro, se ndo me engano, o
Gltimo foi acho que em 2003, 2004. Depois eu ndo lembro mais disso. Ai a
gente teve esses estudos com Palavra Cantada, a formatacdo era parecida,
mas 0s contelidos e essas pessoas que vinham eram diversas, sabe? (P4, set.
2021).

Para P4, dos tedricos do desenvolvimento com os quais mais se identifica sdo o Jean
Piaget e 0 Lev S. Vygotsky, mencionando que, embora esteja estudando mais Lev S.
Vygotsky no momento atual, ndo exclui o que aprendeu de Jean Piaget, mesmo pontuando ter
escutado argumentacdes contra os estudos de Jean Piaget, principalmente no que diz respeito
as pesquisas feitas com os proprios filhos.

Pra mim a formacéo, do que eu aprendi do Piaget e do Vygotsky sdo muito
proximos ao que eu acredito. (P4, set. 2021).

24 As atividades guias foram elaboradas pelo psicélogo soviético Daniil Borisovich Elkonin (1904-1984), que
trabalhou com Lev S. Vygotsky. Dessa forma, para cada fase do desenvolvimento existe uma atividade principal
na qual o sujeito vai se relacionar com o mundo (PILETTI et al., 2018).
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A teoria do Vygotsky eu acho que ela aborda bem [explicar a crianga]. Eu
ndo desprezo hoje a teoria do Piaget l6gico, mas eu acho que era o contexto
também que ele vivia, as coisas que ele estudou, as experiéncias que ele
tinha, porque ele fazia com filho dele as experiéncias. Entéo, era diferente,
mas eu gosto bastante do que eu vejo hoje do Vygotsky. (P4, set. 2021).

Nesse sentido, em relacdo aos conteldos e demandas da PD nas explanacdes da P4
percebemos que o desenvolvimento estd ligado ao cognitivo, ha uma preocupacdo do
desenvolvimento mais voltada para o ensino, citando questdes sobre a facilidade do
aprendizado de criancas e adolescente pontuando como uma questdo de maturacdo do cérebro.

Eu percebo assim que a crianga adolescente aprende com muita mais
facilidade e mesmo eu lendo estudando tudo, eu percebo que algumas coisas
vdo cristalizando na gente. N&o sei se € a minha experiéncia de vida, mas eu
converso com as professoras la da escola e ocorre a mesma coisa. Parece
gue a gente vai "emburrecendo”, vai tendo mais dificuldade de compreender
as coisas. Eu acho que é a maturacdo do cérebro mesmo, viu? (P4, set.
2021).

Em seus relatos em que explana sobre a criangca, a P4 pontua muitas questdes de

aprendizagem, desenvolvimento, 0 meio e a maturacdo da crianga.

Entdo vocé vai percebendo que a crianca vai fazendo as relagdes em
diversos momentos. Algumas situacbes a professora fala "Nossa, eu tenho
uma crianga que ela..." hoje até a professora da escola falou "Nossa, eu dou
aula particular pra uma menina que tem dificuldades e ndo adianta por na
cabeca dela. Ela conta 1, 2, 3, 4, 5, 7. Ndo entra na cabeca o 6, ndo entra."
Ai falei pra ela assim "(nome da amiga), é porque ainda n&o consolidou. Se
tivesse consolidado, ela ja saberia. Ainda ndo esta consolidado, ela decorou
essa musiquinha, 1, 2, 3, 4, 5, 6, 7 e ai ela pula 0 6. Se ela tivesse
consolidado, ela saberia”. Entdo sdo situacGes pontuais que eu vejo. A
relacdo de estar trabalhando as conexdes que a crianca faz, da gente estar
trabalhando uma coisa ela fazer relagdes com outras da vida dela. (P4, set.
2021).

Percebe-se que quando P4 explica que a crianca conta errado o faz porque nao
“consolidou”. Isso se refere a consolidacéo das estruturas do pensamento pensadas por Jean
Piaget, na qual se encontram os estadios de desenvolvimento, assim como quando menciona
as relacGes que a crianca faz, que se referem as interacdes com o meio, de forma a construir
seu conhecimento. Dessa forma, o sentido que P4 entende o desenvolvimento esta ligado com
as questdes de maturacdo, também, ao pontuar que cada crianga “tem 0 Seu tempo”, assim
como, mesmo sendo oferecidas condi¢Bes igualmente as criangas, cada uma tem o “seu

momento”.
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Eu acho que tem coisas que o despertar é da crianca, é o interesse da
crianga também. Tem coisas que ela tem interesse, tem coisas que ndo. E ai
na sala gente se transforma para atingir todo mundo, a gente brinca com as
criangas pequenas para estimular, aprender, porque tem coisas que a
crianga nao quer. (P4, set. 2021).

Dessa maneira, as concepcgdes de P4 parecem estar muito mais ligadas aos estudos de
Jean Piaget do que de Lev S. Vygotsky em alguns aspectos referentes ao desenvolvimento
infantil. Como para P4 sua preocupacdo no desenvolvimento esta relacionada com as questdes
de aprendizagem e cogni¢do, preparar a crianga para o ‘vir a ser’ € seu objetivo principal.
Quando menciona sobre “passar tudo aquilo que vocé acredita”, traz uma ideia de crianca

passiva, pronta para receber aquilo que a escola passa.

E eu sou assim bem rigorosa, sabe? Com isso tudo, com a tarefa deles. Eu
faco tarefa todo dia porque eu falo "Olha, tem que ter uma rotina de estudo
com a crianga”, isso vai ser importante. Hoje ela ndo entende direito, mas
isso vai ser importante ao longo da vida dela, dela aprender a ter interesse,
ela aprender as coisas, para aprender a usar um tempo para pesquisa, para
estudo. E as mades que eu encontro, elas falam "Nossa, nunca a gente vai
esquecer de vocé de tanto que vocé pegava no pé, e as criancgas, eles sairam
aprendendo.” Ai fico super feliz. (P4, set. 2021).

E vocé quer ver trabalhar no ensino fundamental na EMEF, eu tenho uma
amiga minha (nome da amiga), que trabalha comigo, e que eu falo assim
"(nome da amiga) vocé ia amar a EMEI, vocé desenvolve em conjunto com a
crianca o senso critico, sabe?" Nossa é muito gostoso porque ai vocé tem a
oportunidade de passar tudo que vocé acredita, vocé entende? A capacidade
assim, vocé tem a oportunidade de estar vivenciando com eles e colocando o
seu pensamento através de situacbes que acontecem na sala, sobre
preconceito, misoginia, vocé entende? Ai nossa € muito gostoso, isso ai eles
aprendem mesmo que eles tenham uma visdo bem diferente na casa deles,
eles vdo comecar a refletir sobre isso, porque foi isso que aconteceu comigo
guando eu fiz CEFAM, entendeu? (P4, set. 2021).

Essa educacdo se pauta muito nas influéncias de ensino com as criangas que estdo no
ensino fundamental. Em relacdo as avaliacGes sobre a PD, a P4 fez inferéncias de que as
teorias categorizam as criancas em diversos transtornos de aprendizagem, e também nao
conseguem acompanhar a diversidade de situacdes referentes a problemas de aprendizagem

na escola.

Agora em relagdo as teorias, eu ndo sei 0 que acontece hoje em dia nessa
formacdo dessas criancas que as criangas estdo vindo com muito deficit,
muitas deficiéncias, muitos transtornos que nao se ouvia falar antigamente.
N&o sei se ndo existia ou se ndo eram divulgados, percebidos, divulgados.
As vezes era tratado como crianga sem educacdo ou crianca desobediente,
mas tem muitos e muitos tipos de transtornos. Muito, muito. Tem coisas que
eu falo "A gente, ndo é. Ndo pode ser”. As vezes eu penso também que é um
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pouco da industria farmacéutica que quer vender um monte de remédio.
Fica categorizando, porque dentro de um transtorno tem 10 transtornos
diferentes. E tem casos que eu falo para as mées "Tem casos extremos para
medicar. As criangas as vezes fica apatica, entdo, eu as vezes fico achando
que uma terapia, uma outra coisa resolveria, tomar menos remédios. Entao
eu ndo sei se... eu acho que essas teorias al ndo consegue me... ndo
consegue acompanhar essa diversidade de coisas que esta tendo. Porque
sdo casos muito pontuais, muitos especificos, muito diferente um do outro.
(P4, set. 2021).

4.4.5 A entrevista com a professora 5

A P5 inicialmente formou-se em agronegocio e posteriormente fez pds-graduacdo em
gestdo de negdcios. Entretanto, ndo se identificou com o curso e refletindo escolheu fazer
pedagogia. Fez licenciatura em pedagogia na UNESP, Campus de Bauru. Durante sua
formacdo, trabalhou como estagiaria, professora substituta no ensino fundamental 1 e como
professora de inglés. Também fez iniciacdo cientifica (IC) com bolsa de pesquisa pela
FAPESP (Fundacdo de Amparo a Pesquisa do Estado de S&o Paulo), na area de Educacéao
Especial, na qual realizava a pesquisa na escola onde estagiava. Realizou um curso de
aprimoramento de Educacdo Especial e inclusiva na area de deficiéncia intelectual, e
atualmente esta fazendo mestrado académico na linha de Educacdo Especial. Depois que se
formou, passou a trabalhar como professora na EMEI com as turmas de bebés e as criancgas
bem pequenas (4 meses até 3 anos de idade).

Em relacdo a PD na formacéo de P5 na universidade, menciona que estudou bastante a
THC, estudando as teorias de Lev S. Vygotsky, Alexei Leontiev e colaboradores, alem de ter
tido mais aprofundamento nesses autores por causa da IC, assim como estudou Henri Wallon
e disse ter tido uma formacdo mais rasa em Jean Piaget. Entretanto, no mestrado teve a
oportunidade de escolher uma disciplina na abordagem da epistemologia genética, na qual

estudou a teoria de Jean Piaget, de Lev S. Vygotsky e Noam Chomsky.

[...] na faculdade onde eu fiz era mais voltado para teoria histérico-cultural.
Mas tive professores, inclusive minha professora de psicologia ela era
Piagetiana, mas foi uma formacdo muito rasa assim, que eu nao me
aprofundei tanto eu s6 fiz a disciplina e foi 1& no comeco do curso, eu ndo
tinha nem maturidade, sabe? Fui estudar mais sobre a psicologia na
abordagem do THC mesmo na minha iniciagao cientifica. (P5, set. 2021).

Wallon, estudei Wallon, estudei Piaget. Ai tem os colaboradores deles mas
ai... foi mais mesmo o Vigotski, os colaboradores (inaudivel), Leontiev. Mas
outros, deixa eu ver... Acho que ndo lembro agora... (P5, set. 2021).
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[...] mas quando vim para po6s-graduacdo eu quis tentar estudar outras
linhas também para tentar sabe, entender melhor até para me reafirmar em
uma, para ver se era realmente aquilo que eu acreditava e tal. E eu fiz uma
disciplina que era na abordagem epistemoldgica genética que é do Piaget,
ndo sei se vocé conhece o Adrian que é da sua linha inclusive. (P5, set.
2021).

[...] Eu fui entender mais sobre esquematismo coisas que eu nédo fazia a
menor ideia do que era sabe e estudei um pouco do Chomsky também,
estudei um pouco mais sobre isso e Vygotsky, mas bem pouco nessa
disciplina [do mestrado]. (P5, set. 2021).

Em relacdo a formacgdo continuada, P5 comenta que gosta de estudar por meio de
leituras de livros, artigos e lives. Menciona que no momento da pandemia, em que ficaram em
home office, foi uma oportunidade de mais estudos, de acesso a livros para a faixa etaria na
qual trabalha, porque no dia a dia de trabalho nem sempre existe esse tempo para o estudo.
Entretanto, comenta que tem se atualizado pouco dentro da PD por conta do mestrado.

Agora nesse periodo que a gente ficou em home office que o ensino estava a
distancia, as criancas estavam em ensino remoto a gente teve uma formacéo
bem legal assim porque dava pra ter. (P5, set. 2021).

Mas assim € mais leitura mesmo, as vezes lives, que agora também as lives
estdo acessiveis para gente, entdo a gente acaba acompanhando uma live ou
outro. Mas assim da psicologia mesmo, falou assim “P5 da psicologia.”
agora ndo estou conseguindo tanto por conta do mestrado, que a gente tem
que dedicar o que a gente estuda. (P5, set. 2021).

Em relacdo as teorias do desenvolvimento com que mais se identifica, a P5 verbalizou
fundamentar-se na teoria de Lev Vygotsky a THC. Vale ressaltar que a P5 pontua um aspecto
interessante ao dizer que sua escolha também ¢ atrelada a “uma questdo de formacéo”, além

das questdes pessoais daquilo que acredita.

[...] como eu falei eu tinha uma formacgdo mais sélida nessa abordagem da
THC entdo eu acabo sendo também mais ligado a ela, fundamentando-se
nela, mas por uma quest@o de formagéo também. Tem uma questio pessoal
envolvida porque acho que vai muito ao encontro, ah eu estou aprendendo
isso e acredito nisso, esta me atendendo aqui as minhas necessidades enfim.
(P5, set. 2021).

Mas P5 também expressa a importancia dos estudos de diferentes linhas da Psicologia,
para poder se reafirmar nas teorias com as quais se identifica e para se atentar aos
“fendbmenos” ou demandas que surgem, das quais as teorias em que se baseiam néo

conseguem responder aquilo que se busca.
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[...] Mas eu acho importante vocé buscar outros [tedricos], porque ele pode
ser que em algum momento... Isso aprendi também com o pessoal da
educagdo especial que eles falavam: “Olha, vocé tem que estudar um
fenomeno.” Vocé vai estudar um fenémeno e pode ser que a sua concepcao
tedrica, ela ndo va responder, entdo vocé precisa buscar por outras. Vocé
tem que ter... um pesquisador deve fazer isso, buscar na literatura e tentar
dialogar. “E por que vocé se reafirma nessa? ” Mas vocé precisa conhecer o
outro também, ter uma nocao e nao ficar aqui levantando essa bandeira,
mas sem nem conhecer os outros. Eu acho que é importante conhecer. Mas
obviamente a gente precisa se dedicar, se debrucar muitas vezes a gente ndo
tem esse tempo. Por exemplo, eu, nessa disciplina mesmo, vi 0 quanto eu
ndo sabia nada e o quanto a disciplina assim s6 me fez abrir os olhos e
quanto o Piaget contribuiu com uma série de outras coisas. Mas vocé fala
“P5, o que vocé aprendeu de verdade?”, poxa eu ndo lembro, muita coisa e
eu nao tive tempo para absorver tudo aquilo, sabe? Porque é uma disciplina
muito rapida, e na graduacdo também, a gente vé as coisas, mas a gente nao
consegue as vezes absorver tudo aquilo. E talvez 14 na pratica quando vocé
tiver na prépria funcéo, oficio do professor que vocé vai lembrar, vocé vai
buscar para responder aquela ddvida ou aquela situacdo que vocé viveu
enfim... E por isso que é importante o professor t4 sempre estudando,
tentando se atualizar porque os desafios vdo ser cada dia uma coisa
diferente e ele precisa buscar e ndo 0 senso comum gue 0 Senso comum nao
vai responder. (P5, set. 2021).

Em relacdo aos ‘conteddos e as demandas da PD’ encontradas na fala de P5, a
necessidade de conhecer melhor os bebés se fez muito presente, pois, como relatou, a
formacdo de P5 foi voltada para criangas maiores, para alfabetizacéo, e seu atual trabalho era
a educacao voltada aos bebés que frequentam a escola. Dessa maneira, P5 pontua que
precisou entender também melhor o bebé pelas fases de desenvolvimento dentro da THC, a
atividade guia, o funcionamento do desenvolvimento infantil, as transformac6es e o papel da

mediadora nesse processo.

[...] a minha formag&o, ela foi mais voltada para as criancas maiores, que
nem eu falei para vocé que eu até alfabetizava. Entdo assim, a minha visao
naquele momento era mais ligada para isso. Talvez até tenha tido uma
formacdo mais voltada para os bebés mas eu ndo estava naquele momento
fazendo aquilo. Entdo eu ndo tive um aproveitamento grande. Eu fui ter na
minha formag&o em servico porque ai eu comecei a entender essa idade com
guem eu trabalho hoje, que eu sou professora responsavel, que é muito
particular, a gente esté falando de educagdo de bebé, de criancinha muito
pequena, entdo eu tive essa oportunidade quando eu comecei a exercer
mesmo. [..] entdo eu fui estudar e entender melhor as fases do
desenvolvimento dentro dessa linha, as atividades guia, como que funciona
0 desenvolvimento infantil, por que acontece essa transformacéo, qual o
meu papel como mediadora desse processo, como educador professora. E
para despertar o olhar e a escuta mesmo sensivel porque precisa para bebé
e 0 que foi muito bom para mim na verdade. (P5, set. 2021).
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Nesse sentido, PS5 demonstra que esses conhecimentos “despertam para o olhar e a
escuta sensivel” para o bebé, que possui outras especificidades se comparadas com as criangas
maiores. Outra questdo envolve o auxilio que essa teoria oferece para entender sua propria
pesquisa, na qual infere as informacdes das quais necessita para entender uma crianga que nao
fala porque tem problema no tunel articulatério e, assim, recorre as habilidades de expressao

parecidas com o que 0s bebés fazem.

Entdo para mim a minha sala de aula, por exemplo, as criangas eu consigo
ver isso e uma crianga que ndo consegue falar por um problema no tdnel
articulatdrio ela também recorre a essas habilidades de expressao que sédo
muito parecidas com os bebés, entendeu? Entdo para mim é interessante ver
isso, agora como pesquisadora. (P5, set. 2021).

Em seguida, com a mudanca de turma passando a trabalhar com as criangas de 2 anos

de idade, fez com que buscasse entender as atividades guias, explicadas na THC.

E agora esse ano mesmo eu estou com uma turma de maternal e néo tinha
trabalhado com maternal, so tinha trabalhado com os pequenininhos e é
uma fase diferente. Pude entender melhor essa fase objetal manipulatéria,
por que dessa fase e ai fui também me dedicar um entender um pouco
melhor isso, que antes era uma outra atividade guia, que ele é diferente. (P5,
set. 2021).

Para P5, a PD permite explicar situacGes, fendmenos e demandas nas quais as
circunstancias ndo deixam este cenario claro, o que auxilia a professora a ter mais
intencionalidade nas proprias agdes com o intuito de favorecer “as maximas possibilidades de
desenvolvimento” para as criangas. Desta forma, para P5 o desenvolvimento acontece por

meio das interagdes com a cultura.

[...] acho que porque ela vai te explicar coisas que vocé achava que nao
tinha explicacdo, mas tem uma explicagdo, porque... faz parte do
desenvolvimento aquilo. Se vocé entender as coisas ficam mais claras e vocé
consegue de alguma forma ter mais intencionalidade nas suas agdes. E se
vocé ndo sabe, como é que vocé vai fazer isso de uma forma a tentar
garantir as maximas possibilidades de desenvolvimento, entendeu? Vocé
ndo vai, vocé nao vai saber, vocé ndo tem norte, vocé ndo sabe como. (P5,
set. 2021).

Na questdo do surgimento da linguagem, P5 verbaliza que a PD auxilia na
compreensdo dessa aquisi¢do principalmente para a sua pesquisa, na qual cita como exemplo
a utilizacdo da PD em sua pratica e demonstrando que o desenvolvimento da linguagem ndo é

inato.
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Agora vou falar da minha pesquisa. Quando eu fui fazer essa pesquisa da
minha iniciacdo cientifica eu queria entender como que é o processo de
desenvolvimento de escrita, vamos supor, por uma crianca que ndo fala. E
ai, como é que é? Uma crianga que ndo fala, ndo escreve? E ai eu
estudando o Vygotsky que eu fui tendo uma nocao que ndo, vocé pode sim. E
ai entra a questdo da mediacdo, desde que vocé faga com a mediacao
adequada, desde que vocé ofereca formas, meios, e vocé tem que organizar
isso com recurso, com acles para tentar de alguma forma atingir aquela
crianga, mas ela ndo tem oralidade. Entdo, esses processos envolvendo a
linguagem é uma coisa que eu tenho muito interesse e a THC explica isso.
(P5, set. 2021).

Porque no caso desse aluno assim € mais dificil mesmo é um aluno atipico.
Né&o fala e a parte motora é debilitada. Mas ele tem direito dele de ter
acesso. Nao s6 acesso como também participacdo ativa nesse processo de
ensino-aprendizagem. Ent8o, eu preciso entender como que isso acontece,
de que forma o que a teoria ta falando a respeito, ¢ algo inato a linguagem?
Sera que é? Nao faz sentido, porque que nao é. E ai vocé vai e buscando nas
teorias o0 que elas abordam sobre isso pra eu tentar entender aquele aluno
especifico. (P5, set. 2021).

Em relacdo a avaliacdo que P5 faz da PD, a P5 relata que a PD serve de norte para
entender a crianca dentro de suas caracteristicas, de forma que a professora pode organizar o
trabalho pensando nas criancas da turma, sendo que as lacunas que aparecem durante a pratica
pedagdgica precisam ser buscadas pela professora. No entanto, percebe-se que a PD
influencia as professoras quando diz respeito a etapas do desenvolvimento da crianca, de

forma que podemos ver que as etapas balizam a préatica pedagogica.

[...] acho que a psicologia ela vem para contribuir nesse sentido, para vocé
pensar nessa fase e nortear o seu trabalho mesmo. Nortear, assim, olha
existem essas caracteristicas nessa faixa etaria, entdo como vocé pode
enfim, organizar o seu trabalho pensando nessas caracteristicas. E sim
importante considerar isso eu acho. (P5, set. 2021).

E se vocé ndo sabe, vocé pode buscar na teoria, vocé pode buscar ela,
“tenho essa duvida, como eu posso fazer?” Enfim, acho que é importante.
Acho que a psicologia ela vai no chdo do trabalho de qualquer professor
independente da idade, ela tem muito a contribuir. (P5, set. 2021).

Para P5, a PD auxilia a ter uma concep¢do de crianca e bebé com capacidades e
habilidades, de forma a conseguir ver as especificidades dos bebés, as comunica¢ées ndo
verbais e ainda acompanhar o processo de mudanga, que menciona como se fosse uma
“evolu¢do”, evidenciando, assim, que a sua no¢do de desenvolvimento engloba os processos

de mudancas e transformac6es que envolvem as interagdes sociais e 0s vinculos afetivos.
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Quando eu cheguei ndo sabia nada de bebé, e assim, quantas coisas 0s
bebés, eles tém uma capacidade imensa em tantas habilidades assim que se
vocé ndo tiver uma percepgao, vocé ndo vai conseguir perceber mesmo. Se
nao tiver uma nocao das fases de desenvolvimento dessa crianga, como que
ela se comunica nessa idade que nédo vai ser normalmente mesmo, mas ela
se comunica de outras formas, como vocé ficar atento a isso, e perceber essa
evolugdo ao longo do tempo e das interacGes que ela estabelece com as
criangas, seus pares, os adultos, a importancia do vinculo que vocé vai
também criando. E entdo eu penso que a psicologia ela vai contribuir com
tudo isso. (P5, set. 2021).

4.4.6 ConsideracOes das analises das entrevistas

Este estudo reuniu informacGes em relagdo aos conhecimentos da PD presentes nas
praticas pedagdgicas de acordo com os relatos das professoras de educacdo infantil. Dessa
maneira, 0S eixos norteadores buscaram também abarcar os processos de formacdo da
professora de educacgdo infantil em relacdo aos conteudos de PD dos quais se lembram e
utilizam, seja na formacdo inicial ou continuada, assim como identificar os conhecimentos e
contetdos que sdo mais recorrentes tanto na formacéo quanto naquilo que relatam da prépria
pratica. Buscou-se também identificar as demandas que conduzem a busca dos conteudos da
PD e por meio de quais dispositivos essa busca acontece. Dessa forma, pudemos analisar os
possiveis desdobramentos para a formacdo docente da professora de educacédo infantil nessa
disciplina atualmente.

A disciplina de Psicologia dentro da formacdo em pedagogia recebe diferentes
nomenclaturas, os contetudos da PD se encontram inseridos dentro dos diversos autores que
pesquisam sobre as transformacdes no desenvolvimento humano dentro do contexto histérico
e cultural ao longo da trajetoria de vida, considerando as mais diversas variaveis afetivas,
emocionais, cognitivas, fisioldgicas, sociais, internas e externas aos individuos, de forma que,
como afirmam Barros e Coutinho (2020), dentro da area educacional a PD esta entrelacada
com a Psicologia Educacional, inclusive historicamente, como pontuado anteriormente.

Nesse sentido, no eixo norteador ‘A PD na formagdo’ percebemos que, assim como
nos questionarios, a PD na educacdo infantil esta atrelada ao nome de trés pesquisadores
classicos, no caso Jean Piaget, Lev S. Vygotsky e Henri Wallon, e embora alguns outros
autores fossem mencionados, o que aponta para uma formacdo mais variada dentro da
disciplina, o aprofundamento desses estudos ndo € abarcado tanto quanto comparado aos
autores cléssicos para a educagdo. Gernanni et. al (2020) apontam que a carga horéria desta

disciplina, nos cursos de pedagogia, geralmente é curta, o que dificulta, muitas vezes, o
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aprofundamento dos diversos contetdos da psicologia. Entretanto, nas falas das professoras,
fatores como problemas pessoais e a necessidade de trabalhar também contribuem para certo
cansacgo que reverberam nos estudos e nos aprofundamentos da propria formacao. Néo s6 isso,
as questdes afetivas em relagdo aos contetdos estudados também afetam este aprofundamento
nos contetidos, o que mostra que, além de se pensar nas questdes do contexto de formagédo e
curricular, é preciso considerar o contexto social, histérico e afetivo das/os estudantes de
pedagogia, dentro das politicas publicas educacionais das universidades, que ¢ muito mais
complexo do que aparenta ser.

Percebemos que, em relacdo a PD, as professoras relataram sentir dificuldades em
colocar a teoria na préatica e, dentro desse contexto, as formagdes continuadas se fazem
importantes para que continuem a rever a teoria e a pratica. Em relacdo a formagéo
continuada, embora algumas professoras mencionaram ter pos-graduacdo, o destaque maior
foi o investimento da rede municipal de educacdo no fornecimento dessa formacao
continuada, em que as professoras relataram que estdo em constantes estudos por conta da
exigéncia do municipio. Entretanto, vale ressaltar que esses estudos aumentaram por conta do
contexto de pandemia. O que antes eram estudos ministrados em sua maioria por cursos
oferecidos pela SME para um numero limitado de professoras, voltaram-se para propostas de
estudos individuais, com resumos e resenhas para todas as professoras e se expandiram para
estudos coletivos dentro da escola, quando os encontros virtuais foram acontecendo e a
situacdo epidemiologica foi se “estabilizando”. Dessa maneira, 0s conteldos vistos nessa
formacdo continuada foram principalmente sobre a Proposta Curricular do Municipio
apresentada e a THC, base tedrica oficialmente implementada no municipio com a proposta
de 2020.

Ainda em relacdo a formacdo continuada, percebemos que das 5 professoras que
relataram cursos fora da formacdo oferecida pelo servico municipal, sdo cursos de
especializacdo que parecem englobar alguns aspectos da psicologia, como a
neuropsicopedagogia e a psicopedagogia, por exemplo. A pos-graduacdo stricto sensu de uma
das professoras entrevistadas também se utiliza de contetdos da psicologia vistos nas
disciplinas cursadas e nos préprios estudos para entender o objeto de pesquisa desenvolvido
pela professora. Dessa forma, evidencia-se o forte interesse na busca pela psicologia dentro da
area da educacdo infantil.

A PD inserida nessa formagdo em servico esta diretamente relacionada aos estudos de
Lev S. Vygotsky e colaboradores, de forma que também foi possivel perceber que esses

estudos foram buscados nas demandas pela pratica pedagdgica, além de outros. Assim, no
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eixo norteador ‘os conteudos e as demandas da PD’ encontrados pelas professoras
entrevistadas circulam principalmente pela influéncia da identificacdo da professora com o
contetido e da forma como esses contetdos foram passados a elas e a influéncia curricular do
Servico.

Dessa forma, das 5 professoras entrevistadas, 2, embora citem a teoria de Lev S.
Vygotsky, possuem maior identificacdo com a teoria de Jean Piaget, mencionando 0S
principais contetdos de sua contribuicdo, as estruturas do pensamento cognitivo dentro dos
estadios de desenvolvimento, tanto nos quesitos de consolidacdo do pensamento e da
maturacao da crianca. O desenvolvimento visto pela teoria de Jean Piaget, focalizado mais no
individuo pode ser problematizado dentro da area da PD, como pontua Jobim e Souza (1997,
p.42), dentro dos enfoques de um desenvolvimento “bioldgico-evolucionista” por enfatizar a
maturagdo, que pode trazer certo juizo de valor quando tratamos de observar o individuo
sendo imaturo ou ndo nas diversas situagdes. Por outro lado, as teorias de Lev S. Vygotsky
para essas professoras parecem ser em complemento para entender as questdes culturais e
historicas que ndo foram pontuadas pelos estudos de Jean Piaget. Nesse sentido, o
desenvolvimento é considerado como algo natural e de ordem fixa, valida para qualquer
individuo, em qualquer lugar e tempo, considerando que possa sofrer algumas influéncias das
interacdes sociais e do meio (PASQUALINI, 2009).

As outras professoras, que preferem as teorias de Lev S. Vygotsky, também pontuam
as fases de desenvolvimento embasado na THC. Assim, 0s principais contetdos da PD que
apareceram estdo relacionados com o desenvolvimento pela interacdo social, pela atividade
guia, apropriacdo da cultura e o papel da mediadora no processo de desenvolvimento da
crianga em outra perspectiva, assim como a transformacéo da crianca. Além desses conteudos
da PD, o contetdo do desenvolvimento relacionado ao ensino-aprendizagem também foi
bastante enfatizado por todas as professoras em algum momento.

Dentro das demandas podemos perceber, assim como nos questionarios, que o
conhecimento da PD envolve muito a respeito do que se diz sobre a criangca. Entdo, o que leva
as professoras a continuarem a buscar as teorias da PD esta em compreender a crianca para
poder lidar com ela, estimula-la, observar de forma mais intencional e oferecer oportunidades.
E ainda para planejamento das atividades desenvolvidas na escola, transmissdo do
conhecimento, as questdes de conteudos escolares, 0 processo de aquisi¢do da lingua escrita e
falada e o entendimento dos diversos fendmenos que envolvem o desenvolvimento humano,

entre outros.
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Nesse sentido, nas falas das professoras também foi possivel perceber que a PD exerce
uma influéncia no que diz respeito a designar fases de desenvolvimento da criangca para o
norteamento da prética pedagdgica, mesmo quando utilizado tedricos que ndo circunscreve o
desenvolvimento em etapas. O sentido que aparece € que a PD traz um aporte teérico que
deixa a professora segura e a0 mesmo tempo consiga controlar e prever esta crianca da qual

convive no ambiente escolar. Como acentuam Hillesheim e Guareschi (2007, p87)

Isso significa dizer que mais do que observar e relatar o desenvolvimento
humano, as teorias formulam pardmetros, medidas e ideais para 0 mesmo,
estabelecendo os meios para alcanca-los e modelando as condutas infantis,
de modo que essa fase da vida humana possa ser compreendida e organizada
em prol de um gerenciamento tido como conveniente. (grifo das autoras)

Em rela¢do ao eixo norteador ‘A avaliacdo sobre a PD’, encontramos nas falas das
professoras entrevistadas 0 quanto elas se baseiam nas teorias da PD para as suas préaticas
pedagdgicas, mas a0 mesmo tempo, cada professora trouxe alguns pontos interessantes para o
debate. Dentre esses pontos, uma diz sobre a necessidade de atualizacBes referentes a
formacdo da PD, ja que, na fala de uma das professoras, € perceptivel que as transformacdes e
demandas do mundo a fazem questionar alguns pontos sobre as tecnologias presentes na
humanidade e como esses estudos sobre as criancas na atualidade parecem que ndo chegam
até as formacdes das professoras. Entretanto, outra professora pontuou que acha a teoria do
Desenvolvimento na area da THC muito atual, além de contribuir para entender a crianca e
dar voz a ela dentro da escola. Outro ponto destacado é como se fazem presentes as
dificuldades de relacionar a teoria e pratica da PD dentro da escola, embora digam que a
utilizam para muitas situacdes, pontuando que a PD norteia o trabalho da professora mediante
0s conhecimentos das caracteristicas das criancas, evidenciando a necessidade de marcadores
e controladores da crianga. Em outra fala, pontuou-se a questéo da descri¢cdo de transtornos de
aprendizagem, dessa categorizacdo das criancas que, de certa forma, patologiza e ditam a
normativa do que é uma crianca ideal-tipica dentro da educacao.

Dessa forma, as relacGes entre as pesquisas na area da PD e sua divulgacdo entre as
diversas areas do conhecimento interferem nos alicerces ideoldgicos das diversas sociedades e
que durante muito tempo demarcou e ainda demarca conceitos universalizantes, naturalizando
“o lugar social dos sujeitos, segundo estdgios ou etapas unidirecionais de desenvolvimento,
segundo sua idade cronologica” (JOBIM e SOUZA, 1997, p. 44). Entretanto, surgem outras

formas de conceber o desenvolvimento na ruptura dessa linearidade, pontuando que no
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desenvolvimento existem mais mudangas e instabilidades que abarcam muito mais as
diversidades historicas, culturais, subjetivas e singulares de ser humano.

Mas ainda assim, a questdo da PD nos curriculos de formacdo de varios cursos e no
curso de pedagogia, mais especificamente, o foco da pesquisa, ainda esta na crianga em torno
de um modelo ideal de sujeito, como pontua Andrade (2018, p.45), ao analisar os planos de
ensino de PD nos cursos de licenciatura, inclusive no de pedagogia, da Universidade Federal
do Mato Grosso.

Os planos de ensino analisados ddo contorno material a um modelo ideal do
ser sujeito crianca. Esse modelo incide nas concepcdes dos profissionais
formados pela academia e os discursos, ao se atualizarem na pratica docente,
sufocam as bases ideoldgicas e as varias vozes sociais, conferindo a infancia
uma histéria cotidiana empobrecida, simples, representada apenas pela
passagem de tempo, ou seja, 0 preparo para a vida social no mundo adulto.

Desta forma, as ementas desses cursos reduzem o processo de desenvolvimento aos
processos de aprendizagem, em que a crianca estd marcada somente pelo tempo de aprender e
se formar, em uma individualizacdo da infancia. Infancia essa que, pela logica moderna, é
dividida em um desenvolvimento fragmentado, da qual a realidade é apreendida por meio de
uma légica excludente, que desconsidera as subjetividades das criancas para serem moldadas
a partir daquilo que atende as expectativas e exigéncias da racionalidade ocidental e do
modelo capitalista e liberal de existéncia (ANDRADE, 2018).

Nesse sentido, as buscas das professoras apontam necessidades variadas que precisam
ser atendidas e desconstruidas, das quais a funcdo da psicologia dentro das formacgdes deve
estar relacionada com a vida e a realidade presente, como Andrade (2018, p.74) menciona
“Dar vida a teoria. Acredito que esse seja nosso desafio. Como dar vida a teoria, dentro da
relacdo eu-outro, de maneira alteritaria, dialogica e performatica, de maneira em que as
diferencas sejam o lugar de encontro potente?”.

Diante dessas informacdes colhidas foi possivel tracar o quadro 3 com 0S eixos
norteadores, delimitados conforme os objetivos especificos da pesquisa e seus temas, de

forma que encontramos nas falas das professoras os seguintes descritores.
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Quadro 3 - Os descritores da andlise das entrevistas

Eixo

Descritores / frequéncia de professoras

Norteador

— Jean Piaget (P1, P2, P3, P4, P5)
— Henri Wallon (P1, P2, P3, P4, P5)
. — Lev S. Vygotsky (P1, P2, P3, P4, P5
Teorias e — Burrhus Iil.gSkin)r/\ér (P1) )
autores de .
formacao - T_eorla Gestalt (P2)
— Sigmund Freud (P2)
— Teoria comportamental behaviorista (P3)
— Alexei Leontiev e colaboradores (P5)
APD na
formacao — Jean Piaget (P1, P4)
pAr‘;‘];Z:gf] gz — LevS. Vygotsky (P2, P3, P4, P5)
— Via SME e escola (P1, P2, P3, P4, P5)
Dispositivos — Estudo por conta no momento (P2, P3)
Estudos na — THC (P1, P2, P3, P4, P5)
formacéo — Proposta curricular do municipio (P1, P2, P3, P4, P5)
continuada
— Teorias de Jean Piaget (P1, P3, P4, P5)
— Desenvolvimento cognitivo (P1, P4)
— Consolidacdo do pensamento (P4)
— Estadios do desenvolvimento (P1, P4)
— Desenvolvimento cerebral (P1)
— O tempo da crianca (P4)
— Teorias de Lev S. Vygotsky (P1, P2, P3, P4, P5)
— Fases do desenvolvimento (P2, P3, P5)
Os contetidos | ~ Desenvolvim~ento pela} interacdo social (P2)
— Transformag@es da crianga (P5)
— Papel da mediadora no processo de desenvolvimento (P5)
— Atividade guia (P4, P5)
Os — Agquisicdo da linguagem e da escrita pela THC (P5)
conteudos — Apropriacdo da cultura humana (P1)
e as — Entendimento da crianga fisiologicamente, psicologicamente e
demandas em seu comportamento (P3)
da PD — Imitacdo da crianca (P1)
— Ensino-aprendizado (P1, P2, P4, P5)
— Estimular a crianca (P1)
— Crianga capaz de aprender (P1, P2, P3)
— Dar liberdade para crianga (P3)
— Lidar com a crianga (P2)
As demandas | — Respeito a crianca (P2)
— Observacdo atenta da crianca (P3,P5)
— Interpretar a crianga que néo fala (P3, P5)
— Quando a crianca imita (P1, P2)
— Quando a crianga utiliza a funcédo social do objeto (P1)
— Oferecer diferentes oportunidades (P2)
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Instigar o interesse da crianca para os contetdos escolares (P1,
P2, P3, P4, P5)

Passar os conhecimentos para a crianca (P4)

Alfabetizacéo e trabalhar a escrita (P2, P4, P5)

Escola como lugar de elevar o desenvolvimento (P2)
Planejamento de atividades (P1, P2, P3)

Trazer intencionalidade ao trabalho da professora (P5)
Desconstruir a visao das familias (P3)

Entender o fendmeno (P5)

Conhecer as fases de desenvolvimento da crianca para orientar a
pratica pedagogica (P1, P3, P4, P5)

A avaliacdo sobre a PD

Necessidade de atualizagdes (P1)

Dar voz a crianga (P2)

Dificuldade na relagdo teoria e pratica (P2, P3)

Lev S. Vygotsky é atual (P3)

As teorias categorizam as criangas em Varios transtornos de
aprendizagem (P4)

Nortear o trabalho da professora por meio dos conhecimentos
das caracteristicas da crianca (P5)

Fonte: dados da pesquisa.
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CAPITULO V. CONSIDERACOES FINAIS

O objetivo central que norteou esta pesquisa foi analisar como os conhecimentos da
PD se fazem presentes nas préaticas pedagogicas de acordo com os relatos das professoras de
Educacéo Infantil, dentro da realidade de um municipio do interior paulista.

Tendo em vista que a PD adentra nas politicas publicas, nos modos de vida das
pessoas, na medicina e na educacgdo, estudar sua presenca na educacdo e principalmente na
educacgdo infantil pode colaborar para reflexdes e questionamentos para formacéo inicial e
continuada, de forma a fomentar o debate das imagens discursivas que a PD criou sobre
conceitos chave para educacdo infantil, que dizem respeito a crianga, a infancia, ao
desenvolvimento, ao contexto histdrico, cultural, entre outros, e entender cada vez mais o
papel e os limites da PD dentro da educacao.

Dentro do que foi proposto, procuramos discutir como a Psicologia se tornou ciéncia e
como esta participou da educacdo, de forma a normatizar e patologizar a crianga no sistema
de ensino, dentro de um discurso liberalista e individualista, representativo das ideias
hegemaénicas que excluiram e segregaram criancas e adultos, além de apagar as subjetividades
e singularidades dos individuos camuflando as desigualdades sociais, econémicas, de raca e
género, a servico do sistema capitalista.

Assim, propomo-nos a conceituar a PD, discutindo sua conceituacdo entre uma
subarea da Psicologia ou uma ciéncia com metodologias e objetos proprios que utiliza as mais
diversas areas do conhecimento para estudar e pesquisar sobre o desenvolvimento humano, de
forma que a conceituacdo da PD atualmente ndo tem um consenso definitivo entre seus
estudiosos. Por Buscar entender o fenbmeno de mudangas e transformagées do individuo ao
longo do tempo, considerando as diversas variaveis que englobam questdes internas e
externas, ainda sim, a PD, embora tenha avancado em alguns aspectos no seu campo de
estudo, possui muitos limites, pois delimita o desenvolvimento humano e o préprio individuo,
muitas vezes normatizando e criando juizos de valores entre caminhos bons e ruins a serem
percorridos. Isso esta relacionado muito com as origens da PD e da propria Psicologia, nos
caminhos que tomou e nos movimentos das quais participou.

Nessa perspectiva, a PD surge das pesquisas inseridas na ideia de progresso, evolucao
e desenvolvimento, a partir da qual se empenhou para estudar a infancia e, por meio do
discurso da cientificidade e neutralidade, camuflar nas pesquisas as ideias de superioridades

entre racas, carregadas de preconceitos, racismos, machismos, totalitarismos e ditaduras, que
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além de evidenciar o contexto histérico e a ideia cultural hegemdnica de um povo, fortificou
acOes para colonizar, escravizar, impor a cultura eurocéntrica e matar outros povos.

Nesse contexto histérico, a educacdo no Brasil se munia do status da cientificidade
trazida pela Psicologia, entretanto o percurso histérico da Psicologia dentro da educacdo foi
marcado por uma série de testes classificatorios, que estigmatizaram e excluiram as criancas,
classificando-as em normais e anormais, as criangas problemas, as desviantes entre outros,
culpabilizando, assim, as criancas pelos seus fracassos escolares. Na medida em que esses
acontecimentos foram sendo estudados, pesquisas criticas evidenciaram 0s problemas
preconceituosos de tais praticas e as funcdes de camuflagem das desigualdades de classe,
género, raca e etnia exercida nas ideias liberalistas e de meritocracia.

Dessa forma, com tais criticas, a Psicologia se configura de diferentes formas dentro
das escolas, de modo que sua presenca na educacdo se concentra em grande parte nos
curriculos dos cursos de licenciatura e especializacdes, além de procurar romper com tais
ideologias, buscando novas formas de estudar os individuos sem tira-los do seu contexto
historico, cultural, subjetivo e singular, considerando as diferencas como poténcia e
descobrindo que o desenvolvimento humano e sua psique sdo marcados muito mais por
rupturas, transformacdes e mudancas do que uma linearidade, ordenada para o progresso.
Entretanto, estes assuntos ainda estdo longe de terem sido extinguidos, pois, ainda sim, todas
essas ideias ainda estdo concomitantemente difundidas nos mais diversos dispositivos sociais
da humanidade na atualidade.

Nesse contexto geral, a PD, presente nos curriculos de pedagogia, exerce forte
influéncia na Educacdo Infantil e na formacdo de professoras dessa area. Essa formacéo
trouxe varios debates para as politicas publicas educacionais no Brasil principalmente para 0s
assuntos de desenvolvimento infantil e ensino-aprendizagem das criancas no contexto
educacional, de forma que a producdo de varios estudos sobre o desenvolvimento € inserida
nas formacdes, nas diretrizes, propostas curriculares, materiais didaticos e de formacéo
docente para a educacdo basica. Nesse interim, diversas abordagens da Psicologia dividem
espaco dentro dos curriculos das universidades de pedagogia. Mas, esses espacos possuem um
terreno maior para dois tedricos da area da Psicologia na educacdo, Jean Piaget e Lev S.
Vygotsky.

Entretanto, muito mais que pontuar divergéncias e embates entre autores da
Psicologia, que também estdo ligados a PD, este estudo buscou entender como 0s Varios
conhecimentos produzidos pela PD estdo presentes na educagdo infantil na concepcdo das

professoras. Dessa maneira, procuramos entender o processo de formacdo das professoras de
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educacdo infantil, identificar os contetdos presentes, ndo apenas nas formacdes iniciais, mas
nas continuadas e nas praticas pedagogicas dessas professoras, e identificar quais as demandas
norteiam as professoras nas buscas da PD e quais os dispositivos utilizados, para vislumbrar
possiveis desdobramentos na formacao docente dentro dessa disciplina.

Assim, de um modo geral, dentro da realidade onde a pesquisa foi realizada, é possivel
afirmar que a PD expande sua presenca principalmente no que diz respeito a fornecer
conhecimentos sobre a crianca atrelada a um desenvolvimento muito ligado & aprendizagem,
de forma que a pratica pedagdgica precisa seguir o desenvolvimento, precisa ser orientado por
esse processo. Portanto, o foco das falas esteve no objetivo de compreender a criangca em
diferentes linhas tedricas que norteavam 0s objetivos das professoras na formacdo das
criangas, de modo que foi evidenciada uma mistura de conceitos que englobam ora a crianca
como um sujeito ativo de construcdo de sua historia, cultura e conhecimento ora como um
sujeito em construcdo, cujo objetivo estd na preparacdo para 0 mundo adulto. Sendo que a
ideia da necessidade de se ter um porto-seguro teorico, que oferece as balizas para
compreender o desenvolvimento da crianca em etapas, também foi um ponto central de
muitas falas.

Essas formas de ver a crianga sdo influenciadas pela PD tanto em suas vertentes mais
trabalhadas nos cursos de formacao inicial quanto na formagéo continua na area da pedagogia,
que continuam dentro dos estudos de Jean Piaget e Lev S. Vygotsky como os autores mais
citados pelas professoras, embora uma variedade de autores, em menor frequéncia e
quantidade, também seja trabalhada principalmente na formacao inicial.

Na busca por entender melhor o papel da PD dentro das relagcdes entre teoria e préatica
que as professoras nos relatam, a busca de informacdes pelo questionario trouxe contribuicfes
para entender de forma mais ampla e geral como acontecem tais relacfes. Dessa maneira
percebemos que, aléem da importancia da formacdo inicial da professora, a formacéo
continuada se torna um dispositivo importante para o conhecimento das professoras, pois é
por meio dela que dizem sentir mais facilidades em relacionar a teoria com a pratica, ja que
agora estdo inseridas na pratica. Entretanto, dentro das formacgbes continuadas aquela
oferecida e exigida pelo municipio possui mais peso, sendo que 0s conteldos da PD
encontrados nessa formacdo estdo direcionados aos principios norteadores do municipio e
procuram se aprofundar em determinadas tematicas.

Dentre os conteidos que sdo importantes para as professoras, estdo aqueles inseridos
nas teorias de Jean Piaget sobre as fases do desenvolvimento, a consolidagédo do pensamento,

0 que engloba uma visdo maturacional das estruturas do pensamento e da crianga, entretanto
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percebe-se que se apresenta em menor quantidade na realidade desse municipio. Também
foram encontrados varios conhecimentos referentes a teoria de Lev S. Vygotsky e
colaboradores, em maior presenga, pontuando o desenvolvimento da crianga por meio das
interacdes sociais, as atividades guias, e as periodizacdo do desenvolvimento. Esses séo
alguns dos conhecimentos que as professoras relatam serem necessarios para entender a
criangca para que consigam planejar o oferecimento de atividades, organizacdo de espacos,
para promover o ensino-aprendizado das criancas.

Dentro das demandas, fazer com que a crianca aprenda é o ponto principal, sendo que
a PD influencia nas a¢fes quando se busca estimular a crianga, ou entender a crianga como
capaz de aprender, dar liberdade a crianca, ter o olhar atento a crianca para dentro daquilo que
a PD explica sobre. Entretanto, é preciso pontuar o cuidado para que essas teorias nao
“aprisionem as condutas de ninguém” e observar o quanto ainda carregamos muitas das vezes
um olhar adultocéntrico para nossas criangas, no qual focamos exclusivamente no ensino e
esquecemos todos os outros fatores de ser crianca.

Em relacdo a avaliacdo da PD dentro da educacdo infantil, os relatos vao desde o
auxilio no entendimento da crianca, no planejamento das propostas e questdes burocraticas
educacionais, na confianca de apreender tal conhecimento, até a necessidade de atualizagdes,
as dificuldades ainda presentes de se relacionar a teoria com a préatica, de nortear o trabalho da
professora, e as categorizacOes das criangas em varios tipos de transtornos de aprendizagem.

Dessa forma, a PD traz conhecimentos importantes, que embasam e norteiam o
trabalho de professoras e professores, mas também exercem fortes influéncias na construcéao
da significacdo de crianca, infancia, desenvolvimento e aprendizagem. Estas ultimas precisam
ser repensadas na articulacdo com a PD na Educacdo. As referéncias sobre a crianca, infancia,
desenvolvimento e aprendizagem necessitam de uma problematizacdo ética e politica
(CASTRO, 2001; BURMAN, 2017) quando da producédo de conhecimentos que fundamentam
as praticas educativas e as politicas educacionais. As concepcdes das professoras participantes
demonstram a importancia destas referéncias para a pratica educativa formal na infancia.

Nesse sentido, a compreensao da crianca e infancia engendrada pela PD que aparece
nas falas das professoras perpassa a ideia de crianca medida pelo seu comportamento, por
etapas, ou fases, que englobam uma linearidade e progresso, em que a possibilidade de
normatiza-las em descricbes adultocéntricas como importantes para o controle para o
“melhor” desenvolvimento da crianga, assim como, parece haver uma idealizagdo do tipo de
crianca que precisa existir na escola, aquela curiosa, avida a aprender, participativa das

propostas escolares, como discutido anteriormente. Podemos ver alguns discursos que
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contrariam tais visdes, entretanto a PD continua a ser o entender as fases do desenvolvimento,
seja as demarcadas pelos estadios de desenvolvimento ou demarcadas pela periodizacdo do

desenvolvimento infantil.



169

REFERENCIAS

ALCANTARA, Clair Moron dos Santos. A Presenca da Psicologia na Educacéo Infantil:
analise das producdes da Revista Crianca/MEC. 2005. 206 p. Dissertacdo (Mestrado em
Educagdo) - UFMS - Campo Grande/MS, 2005.

ANDRADE, H. H. P. de. “Quem podera normatizar a crian¢a?”: 0 que diz a psicologia
sobre infancia, sexualidade, género e desenvolvimento em cursos de licenciatura e de
formacdo de psicologo/a. 2018. 84 f. Dissertacdo (Mestrado em Educacdo) — Instituto de
Ciéncias Humanas e Sociais, Universidade de Mato Grosso, Rondondpolis, 2018.

ANDRADE, S. A.; DARCI, N. S.; BASTOS, A.C.; PEDREMONICO, M. R. M.; ALMEIDA-
FILHO, N.; BARRETO, M. L. Ambiente familiar e desenvolvimento cognitivo infantil: uma
abordagem epidemiolédgica. Revista de Saude Publica [online]. 2005, v. 39, n. 4, pp. 606-
611. Disponivel em: <https://doi.org/10.1590/S0034-89102005000400014>. Acesso em: 3
fev. 2022.

ANJOS, C. I. dos. PEREIRA, F. H. Educacdo Infantil em tempos de pandemia: outros
desafios para os direitos, as politicas e as pedagogias das infancias. Zero-a-Seis,
Floriandpolis, v. 23, n. Especial, p. 3-20, jan./jan., 2021.

ANTUNES, Mitsuko Aparecida Makino. Psicologia e educag@o no Brasil: um olhar historico-
critico. In: MEIRA, M. E. M.; ANTUNES, M. A. M. (Orgs.). Psicologia escolar: teorias
criticas. S&o Paulo: Casa do Psicdlogo, 2003.

ANTUNES, M. A. M. Psicologia escolar e educacional: histéria, compromissos e
perspectivas. Revista Semestral da Associacdo Brasileira de Psicologia Escolar e
Educacional (ABRAPEE), v. 12, n. 2, p. 469-475, Jul./Dez., 2008.

ANTUNES, M. A. M. A Psicologia no Brasil: leitura sobre sua constituicdo. 5% ed. S&o
Paulo: EDUC, 2014.

ARDILA, R. A cooperacdo internacional na historia da psicologia: um caminho bidirecional.
In: JACO-VILELA, AM., and OLIVEIRA, D.M., orgs. Clio-Psyché: discursos e praticas
na histéria da psicologia (online). Rio de Janeiro: EDUERJ, 2018, 361 p. ISBN 978-85-
7511-498-8.

ARIES, P. Historia Social da Crianca e da Familia. 2. ed. Rio de Janeiro: LTC, 2014.

BARBOSA, D. R. Estudos para uma historia da psicologia educacional e escolar no
Brasil. 2011. 674 f. Tese de doutorado. Programa de P6s-Graduacdo em Psicologia Escolar e
do desenvolvimento Humano, Instituto de Psicologia, Universidade de S&o Paulo, SP, 2011.

BARBOSA, D. R. Contribuicdes para a construcdo da historiografia da Psicologia
educacional e escolar no Brasil. Psicologia: Ciéncia e Profissdo [online]. 2012, v. 32, n. spe,
pp. 104-123. Disponivel em: https://doi.org/10.1590/S1414-98932012000500008. Acesso em:
29 de Ago. 2021

BARDIN, Andlise do contetdo. Sao Paulo: Edic¢des 70, 2011.



170

BARDIN, Andlise do contetido. Sao Paulo: Edi¢des 70, 1977.

BARROS, R. DE A.; COUTINHO, D. M. B. Psicologia do Desenvolvimento: uma subarea da
Psicologia ou uma nova ciéncia?. Memorandum: Memdria e Histdria em Psicologia, v. 37,
n 1 abr. 2020. Disponivel em:
https://periodicos.ufmg.br/index.php/memorandum/article/view/12540. Acesso em: 01 jul.
2021. Acesso em: 30 de Ago. 2021

BARROS, F. C. O. M. de; DA SILVA, G. F.; RAIZER, C. M. As implica¢des pedagdgicas de
freinet para a educacdo infantil: das técnicas ao registro. Colloquium Humanarum. ISSN:
1809-8207, [S. I], v. 14, n. 2, p. 5159, 2017. Disponivel em:
https://journal.unoeste.br/index.php/ch/article/view/1336. Acesso em: 16 fev. 2022.

BEZZERA, g. F; ARAUJO, A. C. Psicologia da Educacdo: uma disciplina em crise no pos-
construtivismo. Revista Semestral da Associacdo Brasileira de Psicologia Escolar e
Educacional, S&o Paulo. v 16, n 1, Jan./Jun. p. 143-151, 2012.

BIAGGIO, A. M. B. Psicologia do Desenvolvimento. 9. ed. Petropolis: Vozes, 1988.

BOCK, A. M. B. As influéncias do Bardo de Minhhausen na Psicologia da Educagéo. In:
TAMANACHI, E. R.; PROENCA, M.; ROCHA, M. Psicologia e educacdo: desafios
tedrico-praticos. 32 ed. Sdo Paulo: Casa do Psicologo, 2000.

BRASIL. Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, LDB. 9394/1996. Disponivel em:
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/19394.htm. Acesso em: 15 fev. 2022.

BRASIL. Ministério da Educacdo. Secretaria de Educacdo Basica. Base Nacional Comum
Curricular. Brasilia: MEC/SEB, 2017. Disponivel em:
http://basenacionalcomum.mec.gov.br. Acesso em: 10 dez. 2021.

BRASIL. Ministério da Saude. Resolucdo n° 510, de 07 de abril de 2016. 2016. Disponivel
em: http://www.conselho.saude.gov.br/resolucoes/2016/Reso510.pdf. Acesso em: 19 nov.
2020.

BROUGHTON, J. M. (org.). Critical theories of psychological developmental. New York:
Springer Science+Business Media, 1987.

BURMAN, E. Desconstructing developmental Psychology. 22 ed. Nova lorque: Routledge,
2008.

BURMAN, E. Desconstructing developmental Psychology. 32 ed. Nova lorque: Routledge,
2017.

CAMBAUVA, L. G; SILVA, L. C; FERREIRA, W. Reflexdes sobre o0 estudo da Histéria da
Psicologia. Estudos de Psicologia. Natal [online]. v. 3, n. 2, pp. 207-227. 1998. Disponivel
em: https://doi.org/10.1590/S1413-294X1998000200003. Epub 14 Maio 2001. ISSN 1678-
4669. Acessado em: 7 Jun. 2021



171

CAMPOS, M. M.; ROSEMBERG, F. Critérios para um atendimento em creches que
respeite os direitos fundamentais das criangas. Brasilia: MEC/SEB, 2009.

CASTRO, L. C. (org.). Infancia e adolescéncia na cultura do consumo. Rio de Janeiro:
NAU, 1999.

CASTRO, L.R. Da invisibilidade a agdo: criangas e jovens na constru¢do da cultura. In:
CASTRO, L.R. (Org.). Criangas e jovens na construgdo da cultura. Rio de Janeiro: NAU,;
FAPERJ, 2001.

CASTRO, L. R. O futuro da infancia e outros escritos. Rio de Janeiro: 7letras, 2013.

CHAIKLIN, S.; PASQUALINI, J. C.. A zona de desenvolvimento proximo na andlise de
Vygotsky sobre aprendizagem e ensino. Psicologia em Estudo. 2011, v. 16, n. 4, pp. 659-
675. Disponivel em: https://www.scielo.br/j/pe/a/jCGfKbkrHPCr8KyzZD4xjB3C/?lang=pt#.
Epub 21 Maio 2012. ISSN 1807-0329.

CHAKUR, C. R. S. A desconstrucdo do construtivismo na educagio: crengas e equivocos
de professores, autores e criticos. Sdo Paulo: Editora UNESP, 2015.

DE CERTEAU, M. A operagéo histdrica. In: LE GOFF, J., comp. Histdria: novos problemas.
Rio de Janeiro: Francisco Alves Editora S.A., 1977. p. 17-48.

DELCHIARO, E. C.; GUMIERO, J.; SILVA, J. M.; PARK, S. D. K.; SOARES, E,;
SANTOS, M. G. M. N. A psicologia do desenvolvimento na educacdo infantil. REAe -
Revista de Estudos Aplicados em Educacéo, v. 2, n. 4, jul./dez. 2017.

DESSEN, M. A; COSTA JUNIOR, A. L. A ciéncia do desenvolvimento humano:
tendéncias atuais e perspectivas futuras. Porto Alegre: Artmed, 2008.

DESSEN, M. A.; GUEDEA, A ciéncia do desenvolvimento humano: ajustando o foco de
analise. Paidéia (Ribeirdo Preto) [online], v. 15, n. 30, pp. 11-20, 2005. Disponivel em:
https://doi.org/10.1590/S0103-863X2005000100004. Acessado em: 29 de Ago. 2021

DUARTE, N. Vigotski e o “aprender a aprender”: critica as apropriac6es neoliberais e pos-
modernas da teoria vigotskiana. ed. 2. Campinas, SP: Autores Associados, 2001.

FAVORETO, A.; GALTER, M. |. Herbart e sua concepcdo pedagdgica: uma analise
historica. Teoria e Pratica da Educacéo, v. 21, n. 1, p. 129-141, 23 nov. 2018.

FAZZI, E. H.; OLIVEIRA, B. J. de; CIRINO, S. D. Notas sobre o Laboratério de Psicologia
da Escola de Aperfeicoamento de Belo Horizonte. Memorandum: Memoria e Histdria em
Psicologia, [S. 1], V. 20, p. 58-69, 2017. Disponivel em:
https://periodicos.ufmg.br/index.php/memorandum/article/view/6623. Acesso em: 29 ago.
2021.

FERREIRA, May G. Psicologia educacional: analise critica. Sdo Paulo: Cortez: Autores
Associados, 1986.

FRANCO, A. L. S.; BASTOS, A. C. S. Um olhar sobre o Programa de Salude da Familia: a
perspectiva ecoldgica na psicologia do desenvolvimento segundo Bronfenbrenner e o0 modelo


https://doi.org/10.1590/S0103-863X2005000100004

172

da vigilancia da saude. Psicologia em Estudo [online]. 2002, v. 7, n. 2, pp. 65-72. Disponivel
em: <https://doi.org/10.1590/S1413-73722002000200008>. Acesso em: 3 fev. 2022.

GATTI, B. A. Formacdo de professores: condigdes e problemas atuais. Revista
Internacional de Formacéo de Professores (RIFP), Itapetininga, v. 1, n.2, p. 161-171, 2016
GENNARI, A. P. G. A.; BLANCO, M. B.; DE ARAUJO, R. N. Ensino de psicologia da
educacdo nos cursos de pedagogia: uma analise nas universidades publicas paranaenses.
Revista Eletronica de Educagao, v. 14, p. 1-21, jan./dez. 2020

GIL, A. C. Métodos e técnicas de pesquisa social. 7.ed. — Sdo Paulo: Atlas, 2019.

GOULART, I. B. Psicologia da Educacdo: fundamentos tedricos e aplicacdes a pratica
pedagogica. 10ed. Petropolis: Vozes, 2003.

GOUVEA, M. C. S; BAHIENSE, P. N. A narracdo da histéria da psicologia do
desenvolvimento e da producgdo sobre a infancia nos livros didaticos. Memorandum, Belo
Horizonte, n. 20, p. 70-82, 2011.

GOUVEA, M. C.; GERKEN, C. H. Desenvolvimento humano: historia, conceitos,
polémicas. Sdo Paulo: Cortez, 2010.

GUZZO, R. S. L.; MEZZALIRA, A. S. C.; MOREIRA, A. P. G.; TIZZEI, R. P.; SILVA
NETO, W. M. F. Psicologia e educacdo no Brasil: uma visdo da historia e possibilidades
nessa relacdo. Psicologia: Teoria e Pesquisa. Campinas, v. 26, n. especial, p. 131-141,
2010.2010

HILLESHEIM, B.; GUARESCHI, N. M. de F. De que infancia nos fala a psicologia do
desenvolvimento? Algumas reflexdes. Psicol. educ. [online], n. 25, p. 75-92, 2007.
Disponivel em: <http://pepsic.bvsalud.org/pdf/psie/n25/v25a05.pdf>. Acesso em: 14 jan.
2022.

HORTHERSALL, D. Histdria da psicologia. 4%d. Porto Alegre: AMGH, 2019.
INEP. Sinopse Estatistica da Educacdo Basica 2020. Brasilia: Inep, 2021. Disponivel em:

https://www.gov.br/inep/pt-br/acesso-a-informacao/dados-abertos/sinopses-
estatisticas/educacao-basica. Acessado em: 10 set. 2021

IRIART, M. F. S.; BASTOS, A. C. S. Uma analise semiotico-sistémica de diferentes
ecologias desenvolvimentais da juventude. Psicologia em Estudo [online]. 2007, v. 12, n. 2,
pp. 239-246. Disponivel em: <https://doi.org/10.1590/S1413-73722007000200004>. Acesso
em: 3 jan. 2022.

JACO-VILELA, A. M. O trabalho do psicdlogo no Brasil. Revista Psicologia, Organizactes
e Trabalho, Florianépolis, v. 11, n. 1, p. 90-92, jun. 2011. Disponivel em:
<http://pepsic.bvsalud.org/scielo.php?script=sci_arttext&pid=5198466572011000100008&In

g=pt&nrm=iso>. Acesso em: 3 jan. 2022.

JAPIASSU, H. Introducéo a epistemologia da psicologia. Rio de Janeiro: IMAGO Editora,
1975.


https://www.gov.br/inep/pt-br/acesso-a-informacao/dados-abertos/sinopses-estatisticas/educacao-basica
https://www.gov.br/inep/pt-br/acesso-a-informacao/dados-abertos/sinopses-estatisticas/educacao-basica

173

JOBIM E SOUZA, S. Re-significando a Psicologia do Desenvolvimento: Uma contribuicéo
critica a pesquisa da infancia. In: KRAMER, S.; LEITE, M. 1. (orgs.). Infancia: Fios e
desafios da pesquisa. Campinas: Papirus, 1997.

KRAMER, S.; JOBIM E SOUZA, S. O debate Piaget/VVygotsky e as politicas educacionais.
Cadernos de Pesquisa, n.77, p.69-80, 1991.

KRAMER, Sonia. Propostas pedag6gicas ou curriculares: subsidios para uma leitura critica.
Educacdo & sociedade, v. 18, n. 60, p. 15-35, 1997. Disponivel em:
https://www.scielo.br/j/es/a/pW5Psf8rbvofvxPNbR3L FOK/?format=pdf&lang=pt. Acesso em:
10 fev. 2022.

LEONARDO, N. S. T.; SILVA, V. G. A relagdo entre aprendizagem e desenvolvimento na
compreensdo de professores do Ensino Fundamental. Psicologia Escolar e Educacional,
Maring4, V. 17, n. 2, p. 309-317, 2013. Disponivel em:
http://www.scielo.br/pdf/pee/v17n2/v17n2al3.pdf. Acesso em: 8 nov. 2020.

LEONE, N. M. Necessidades formativas dos professores dos anos iniciais na sua insercao
no exercicio da docéncia. Dissertacdo de Mestrado. Presidente Prudente: UEP, 2011

LEVANDOVSKI, A. R.. Contribui¢do da disciplina psicologia da educagdo para

a pratica docente no ensino fundamental | — um estudo por meio da metodologia

da problematizacdo. 2008, Dissertacdo (Mestrado em Educacgdo). Universidade Estadual de
Londrina, Parana.

LINS, M. J. S. C. Psicologia do Desenvolvimento no Curriculo de Formacao de Professores.
Educacdo: Teoria e Pratica, v. 22, n. 41, set./dez. 2012.

LIRA, A. C. M; MATE, C. H. Alguns apontamentos sobre a producdo da infancia na
modernidade. Revista Teoria e Pratica da Educacdo, v. 13, n. 2, p. 149-157, maio./ago.
2010.

LOPEZ, F. N.; COUTINHO, D. M. B.; DOMECQ, M. A invencdo da ideia de
desenvolvimento: reflexdes e propostas dialdgicas. Psicologia em Estudo, v. 22, n. 1, p. 41-
52, 28 mar. 2017. Disponivel em:
https://periodicos.uem.br/ojs/index.php/PsicolEstud/article/view/32409. Acesso em: 02 jan.
2022.

LUDKE, M.; ANDRE, M. E. D. A. Pesquisa em educacdo: abordagens qualitativas. Rio de
janeiro: E.P.U, 1986.

MANZINI, E. J. Andlise de entrevista. Marilia: ABPEE, 2020.
MARCOLINO, S. Educacdo e Desenvolvimento: um estudo sobre como o professor
relaciona educacdo escolar e desenvolvimento humano. 2005. 258 f. Dissertacdo (Mestrado

em Educacdo) - Pontificia Universidade Catdlica de S&o Paulo, Séo Paulo, 2005.

MARGOTTO, L. R. Psicologia e educacéo na primeira republica. Curitiba: Appris, 2019.


https://www.scielo.br/j/es/a/pW5Psf8rbv9fvxPNbR3LF9K/?format=pdf&lang=pt
https://periodicos.uem.br/ojs/index.php/PsicolEstud/article/view/32409

174

MASSIMI, M. As origens da Psicologia brasileira em obras do periodo colonial, in: Historia
da Psicologia. S&o Paulo, EDUC, Série Cadernos PUC-SP, n. 23, 1987, p. 95-117.

MATOS, E. F. Formacdo em psicopedagogia e docéncia na educagdo infantil:
contribuicdes, contradicgdes e reflexdes. Dissertagdo (Mestrado em Educacdo) - Faculdade
de Filosofia e Ciéncias, Universidade Estadual Paulista (UNESP). Marilia, p.160, 2021.

MIRANDA, M. G. A Psicologia dos psicélogos e a Psicologia dos educadores. Cadernos de
Pesquisa, Sao Paulo, n. 83, p. 71-74, nov. 1992.

MORAES, Roque. Andlise de contelido. Revista Educacéo, Porto Alegre, v. 22, n. 37, p. 7-
32, 1999.

MOTA, M. E. Psicologia do desenvolvimento: uma perspectiva histérica. Temas em
Psicologia, Ribeirdo Preto, v. 13, n. 2, 105 — 111, nov. 2005.

OLIVEIRA, M. K. de. Vygotsky aprendizado e desenvolvimento um processo socio-
histérico. Sdo Paulo: Scipione, 1997.

PAPALIA, D. E.; FELDMAN, R. D. Desenvolvimento humano [recurso eletrénico].
Tradugéo: Carla Filomena Marques Pinto Vercesi 12. ed. Porto Alegre : AMGH, 2013.

PASQUALINI, J. C. A perspectiva histérico-dialética da periodizacdo do desenvolvimento
infantil. Psicologia em Estudo, Maringa, v. 14, n. 1, p. 31-40, jan./mar. 20009.

PATTO, M. H. S. A Producéo do Fracasso Escolar: histéria de submisséo e rebeldia. 4 ed.
Sdo Paulo: Intermeios, 2015.

PESSOA, C. T.; LEONARDO, N. S. T.; OLIVEIRA, C. C. de; SILVA, A. V. da. Concepcgoes
de educadores infantis sobre aprendizagem e desenvolvimento: analise pela psicologia
historico-cultural. Psicologia Escolar Educacional [online]. Ago 2017, vol.21, no.2, p.147-
156. Disponivel em: <https://doi.org/10.1590/2175-3539201702121093>. Acesso em: 25 Jan.
2022.

PIAGET, Jean; INHELDER Barbel. A Psicologia da crianca. Trad. de Octavio Mendes
Cajado. 5. ed. Sdo Paulo: Difusao Editorial, 2015.

PILETTI, N; ROSSATO, M; ROSSATO, G. Psicologia do Desenvolvimento. Séo Paulo:
Contexto, 2018.

PIZZINATO, A.; SOUZA, L. L. de; VIEIRA, M. Psicologia do Desenvolvimento: Panorama
de ContribuicBes e Desafios para a Area no Contexto Brasileiro. Psicologia: Ciéncia e
Profissdo [online]. 2021, v. 41, n. spe3. Disponivel em: <https://doi.org/10.1590/1982-
3703003012020>. Acesso em: 25 Jan. 2022.

POLONIA, A. C.; SENNA, S. R. C. M. A ciéncia do desenvolvimento humano e suas
interfaces com a educacdo. In: DESSEN, M. A; COSTA JUNIOR, A. L. A ciéncia do
desenvolvimento humano: tendéncias atuais e perspectivas futuras. Porto Alegre:
Artmed, 2008.



175

PRESTES, Z. L. S. Vigotski: algumas perguntas, possiveis respostas... in: VAZ, A. F,;
MOMM, C. M. (Org.) Educacdo infantil e sociedade: questdes contemporaneas. Nova
Petropolis: Nova Harmonia, 2012.

RAUPP, M. D; ARCE, A. A formagéo de professores de educacao infantil: algumas questdes
para se pensar a profissional que atuard com criancas de 0 a 3 anos. In: ARCE, A; MATINS,
L. M. (Org.). Ensinando aos pequenos de zero a trés anos. 22 ed. Campinas, SP: Editora
Alinea, 2012.

REIS COSTA, C. dos. Psicologia e formacéo do pedagogo: analise da disciplina psicologia
da educacdo na UFG/RC (1988/2014). 2015. 146 f. Dissertacdo (Mestrado em Educacdo) —
Universidade Federal de Goias, Regional Cataldo, Cataldo. 2015.

REIS, G. A. de S. V. dos; OSTETTO, L. E. Compartilhar, estudar, ampliar olhares: narrativas
docentes sobre formacdo continuada. Educacéo e Pesquisa [online]. 2018, v. 44. Disponivel
em: <https://doi.org/10.1590/S1678-4634201844180983>. Acesso em: 15 fev. 2022.

RODRIGUES, M. M.; OLIVEIRA, G. F. O modelo pedagégico idealizado por Maria
Montessori: aplicabilidade do Método e contribui¢des para o desenvolvimento infantil. 1d on
Line Revista Multidisciplinar e de Psicologia, v.10, n. 33, p. 139-148. Jan. 2017.
Disponivel em: https://idonline.emnuvens.com.br/id/article/viewFile/645/910. Acesso em: 16
fev. 2022.

ROSSETTI-FERREIRA, M. C.; AMORIM, K. S.; SILVA, A. P. S.; CARVALHO, A. M. A.
(Orgs.). Rede de significacdes e o estudo do desenvolvimento humano. Porto Alegre:
Artmed. 2004.

SALGADO, R. G. Ser crianca e heroi no jogo e na vida. Tese de Doutorado em Psicologia,
PUC, Rio de Janeiro, 2005.

SALGADO, R. G.; SOUZA, L. L. de. Géneros, sexualidades e infancias: cenas de criancas na
contramao da inocéncia. Childhood & philosophy, v. 14, n. 29, jan.-abr. 2018, p. 241-258.
Disponivel em:
https://www.e-publicacoes.uerj.br/index.php/childhood/article/view/30540/22953. Acesso
em: 12 dez. 2021.

SALUTTO, N.; NASCIMENTO, A. M. do.; BARBOSA, N. F. A abordagem Pikler:
educacdo infantil. Revista Zero-a-seis. ISSN: 1980-4512, v. 21, n. 39, p. 166-169, jan-jun.
2019. Disponivel em: https://periodicos.ufsc.br/index.php/zeroseis/article/view/1980-
4512.2019v21n39p166. Acesso em: 16 fev. 2022.

SANTOS, A. F. do; TESSARO, M. Um olhar para a formacdo de professores a partir da
abordagem Reggio Emilia. In: Seminario Regional, Seminario Internacional de Saude,
Trabalho e Educacdo. 2., 2017, Chapecd, SC. Anais Eletrdnicos [...] Joacaba: Unoesc, 2017.
p.115-120. Disponivel em: https://www.researchgate.net/profile/Dayanne-
Sampaio_2/publication/343053468 ESTUDO_DE_CASO_PILOTO_SOBRE_A_INFLUEN
CIA_DOS_LEVANTAMENTOS_BASICOS_NO_INDICE_GLICEMICO/links/5f1396fda6f
dcc3ed7153688/ESTUDO-DE-CASO-PILOTO-SOBRE-A-INFLUENCIA-DOS-
LEVANTAMENTOS-BASICOS-NO-INDICE-GLICEMICO.pdf#page=115. Acesso em: 16
fev. 2022.


https://www.e-publicacoes.uerj.br/index.php/childhood/article/view/30540/22953

176

SAVIANI, D. Formacdo de professores: aspectos histéricos e tedricos do problema no
contexto brasileiro. Revista Brasileira de Educagéo [online]. 2009, v. 14, n. 40, pp. 143-155.
Disponivel em: <https://doi.org/10.1590/S1413-24782009000100012>. Acesso em: 29 ago.
2021.

SAVIANI, D. Histéria das ideias pedagdgicas no Brasil. 5 ed. Campinas: Autores
Associados, 2019.

SCHLINDWEIN, L. M. A relacéo teoria e préatica na psicologia da educacao: implicacdes na
formac&o do educador. Psicol. Esc. Educ. (Impr.), Dez 2010, vol.14, n.2, p.341-347.

SCHULTZ, D. P. & SCHULTZ, S. E. Historia da Psicologia Moderna. Tradugéo de Marilia
de Moura Zanella , Suely Sonoe Murai Coccio e Cintia Naomi Uemura. S&o Paulo: Cengage
Learning, 2014.

SCIELO. Ulisses Pernambuco. Psicologia: Ciéncia e Profisséo [online]. v. 22, n. 2, pp. 101.
2002. Disponivel em: https://doi.org/10.1590/S1414-98932002000200012. Acesso em: 29
ago. 2021

SHIRAHIGE, E. E. HIGA. M. M. A contribui¢do da Psicanalise a educacdo. In: CARRARA,
K. (Org.). Introducéo a psicologia da educacdo: seis abordagens. S&o Paulo: Avercamp,
2004.

SIROTA, R.. “Emergéncia de uma sociologia da infancia: evolucao do objeto e do olhar”.
Cadernos de Pesquisa, n. 12, p. 3-13, mar. 2001. Disponivel em:
https://www.scielo.br/j/cp/a/X8n4RcnLnhdybsVSWNG5Twv/?format=pdf&lang=pt.

Acesso em: 20 dez. 2021

SOUSA, José Raul de; SANTOS, Simone Cabral Marinho dos. Anélise de conteudo em
pesquisa qualitativa: modo de pensar e de fazer. Pesquisa e Debate em Educacéo, Juiz de
Fora: UFJF, v. 10, n. 2, p. 1396 - 1416, jul. - dez. 2020. ISSN 2237-9444. DOI:
https://doi.org/10.34019/2237-9444.2020.v10.31559.

TANURI, Leonor Maria. Histéria da formacdo de professores. Revista Brasileira de
Educacdo, n. 14, p. 61-88, maio/ago. 2000.

TONUS, K. P. Psicologia e educacdo: aproximacdo e apropriacdo. Tese (Doutorado em
Educacdo Escolar) — Universidade Estadual Paulista, Faculdade de Ciéncias e Letras.
Araraquara, 2009.

TONUS, K. P. Psicologia e Educacdo: repercussdes no trabalho educativo. Psicologia
Escolar e Educacional [online]. 2013, v. 17, n. 2, pp. 271-277. Disponivel em:
<https://doi.org/10.1590/S1413-85572013000200009. Acesso em: 29 ago. 2021.

TOSATTO,C.; PORTILHO, E. M. L. A Crianca e a infancia sob o olhar da professora de
educacdo infantil. Educacdo em Revista [online]. 2014, v. 30, n. 3, pp. 153-172. Disponivel
em: https://doi.org/10.1590/S0102-46982014000300007. Acesso em: 29 ago. 2021.

TRAD, L. A. B.; BASTOS, A. C. S. O impacto socio-cultural do Programa de Salde da
Familia (PSF): uma proposta de avaliacdo. Cadernos de Saude Publica [online]. 1998, v. 14,


https://doi.org/10.1590/S1414-98932002000200012
https://www.scielo.br/j/cp/a/X8n4RcnLnhdybsVSwNG5Twv/?format=pdf&lang=pt
https://doi.org/10.34019/2237-9444.2020.v10.31559

177

n. 2, pp. 429-435. Disponivel em: <https://doi.org/10.1590/S0102-311X1998000200020>.
Acesso em: 16 fev. 2022.

TRAD, L. A. B.; BASTOS, A. C. S.; SANTANA, E. M.; NUNES, M. O. Estudo etnogréafico
da satisfacdo do usuario do Programa de Salde da Familia (PSF) na Bahia. Ciéncia & Saude
Coletiva  [online]. 2002, v. 7, n. 3, pp. 581-589. Disponivel em:
<https://doi.org/10.1590/51413-81232002000300015>. Acesso em: 16 fev. 2022.

WARDE, M. J. Repensando o0s estudos sociais de historia da infancia no Brasil.
PERSPECTIVA, Floriandpolis, v. 25, n. 1, p. 21-39, jan./jun. 2007.

ZITTOUN, T.; MIRZA, N. M.; PERRET-CLERMONT, A. N. Quando a cultura é
considerada nas pesquisas em psicologia do desenvolvimento. Educar em Revista [online].
2007, n. 30, pp. 65-76. Disponivel em: <https://doi.org/10.1590/S0104-
40602007000200005>. Acesso em: 16 fev. 2022.



178

APENDICE A - TABELA DO MAPEAMENTO NO SITE DE PESQUISA SCIELO

Tabela 10- Mapeamento no site de pesquisa Scielo

Palavras-chaves

Psicologia do desenvolvimento

Psicologia AND Desenvolvimento AND Educacgéo Infantil
Psicologia AND Desenvolvimento AND Professoras Infantis
Psicologia AND Desenvolvimento AND Professoras
Psicologia desenvolvimento AND concepc¢des AND professoras
Psicologia desenvolvimento AND formacgéo AND professoras
Psicologia desenvolvimento AND formagdo AND professor
Psicologia desenvolvimento AND pratica AND professoras
Concepgdo AND Educacéo Infantil AND professoras
Formacé@o AND Educacéo Infantil AND professoras
Professoras AND Formagéo AND Educagéo Infantil
Educacéo Infantil AND Formagao AND Psicologia
Psicologia AND Desenvolvimento AND Humano

Crianca AND Psicologia AND Desenvolvimento

Educacéo Infantil AND Préatica AND Pedagdgica

Psicologia da Educacdo AND Formacao

Total

Fonte: Elaborada pela autora.

Total
34
24

Relevantes ao tema®®

P O N W P Wk P O O O O kP O Ww o

N
N

% Relevantes ao tema da pesquisa aqui apresentada pelo critério da leitura do titulo e resumo dos artigos
buscando pequenas ou grandes semelhancas com a proposta da pesquisa, que podem ser desde pesquisas com
professoras a respeito da psicologia da educacdo, aprendizagem, desenvolvimento até pesquisas que abordam

questdes de formacéo de professores na area da psicologia.
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APENDICE B — TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Estamos realizando uma pesquisa nas escolas de Educacgéo Infantil da Prefeitura
Municipal de |l intitulada “As contribuicdes da Psicologia do Desenvolvimento nas
concepcdes dos professores de Educacdo Infantil” e gostariamos que participasse da
mesma. O objetivo desta é conhecer como os professores e as professoras de Educacéo
Infantil relatam utilizar a Psicologia do Desenvolvimento em suas praticas profissionais. A
sua participacdo é muito importante para conhecermos sobre as contribui¢cdes da Psicologia

do Desenvolvimento na pratica profissional de professores e professoras da Educacéo Infantil.

Participar desta pesquisa € uma opc¢do voluntaria e no caso de ndo aceitar
participar ou desistir em qualquer fase da pesquisa fica assegurado que ndo havera perda de

qualquer beneficio nesta universidade.

Caso aceite participar deste projeto de pesquisa gostariamos gque soubessem que
os procedimentos envolvidos consistirdo na coleta de dados mediante a um questionario
online e entrevista para aprofundamento referente ao tema de pesquisa. Destacamos que a
divulgacdo e publicacdo dos resultados em revistas, congressos entre outros serdo somente
para fins cientificos e o uso de imagem sera eticamente resguardado sem a identificacdo dos
participantes. Assim como informamos que preservaremos sua identidade, ndo falaremos a

outras pessoas, nem daremos a estranhos as informac6es que vocé nos der.

Certos de poder contar com sua participacdo, colocamo-nos a disposicdo para
esclarecimentos, através do e-mail mirellacormick@gmail.com ou telefone ()G

Orientador responsavel pela pesquisa: Leonardo Lemos de Souza - Departamento de
Psicologia Social
Orientanda de mestrado: Mirella M. Cormick Diniz Cabral
Programa de Pés Graduagdo em Educacdo — UNESP — Marilia/SP
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APENDICE C - ROTEIRO DO QUESTIONARIO APLICADO VIA GOOGLE FORM

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (APENDICE B)
\/océ aceita participar? [ Sim.

Sua colaboragdo é muito importante para nos, por isso pedimos por gentiliza que vocé escreva

0 quanto puder nas perguntas abertas, pois sera de grande valia para a pesquisa.

1. Vocé poderia contar um pouco sobre a sua formacdo? (faculdade, ano, fez
especializagdes ou mestrado ou doutorado).

2. Na sua formacao vocé teve alguma disciplina relacionada a psicologia? Qual?

3. Na sua formacdo, vocé teve contato com teorias que estudam a Psicologia do

desenvolvimento?

4. Quais autores que vocé considera mais importantes na sua pratica profissional nessa

perspectiva? Por qué?

5. No seu cotidiano de trabalho vocé tem tido oportunidade de se atualizar? Vocé tem

visto teorias novas sobre como as criancas aprendem e se desenvolvem?

6. Vocé acha que as teorias que vocé se baseia conseguem atender as necessidades da

educacdo infantil e da crianca na atualidade? Por qué?

7. Voceé acha, que as teorias contribuem ou ndo para sua pratica profissional? Explique

uma situacdo que vocé as tenha utilizado.

DADOS PESSOAIS

Para finalizar gostariamos de saber alguns dados para sistematizacdo da pesquisa.

E-mail:

Idade: )
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FORMACAO (Pode assinalar mais de uma opgao):
[ Magistério.
[ Educacéo superior.
[ Especializagdo.
[ Mestrado.

[ Doutorado.
Tempo de profissdo como professor (a): :
Faixa etéria das criangas com as quais trabalhou (Pode assinalar mais de uma opg¢&o):

[ Nivel 1 (4 a9 meses);

[ Nivel 2 (10 meses & 1 ano e 2 meses);

[ Nivel 3 (1ano e 3 mesesalanoe 10 meses);

[ Maternal 1 (1 ano e 11 meses a 2 anos e 10 meses);
[ Maternal 2 (2 anos e 11 meses a 3 anos e 10 meses);
[ Infantil 1 (3 anos e 11 meses a 4 anos e 10 meses);

[ Infantil 2 (4 anos e 11 meses a 5 anos e 10 meses).

Agradecemos sua colaboracéo!
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APENDICE D - ROTEIRO DE ENTREVISTA

PREAMBULO

Estamos realizando um estudo, nas escolas do municipio de i}, sobre a psicologia
do desenvolvimento e como ela colabora na prética do professor. Acreditamos que vocé muito
poderia nos auxiliar pela sua experiéncia e vivéncia como professora. Poderia nos dar uma
entrevista?

Eu também necessitaria gravar essa entrevista como forma fidedigna das informacdes
que vocé pode nos dar. Assim como gostaria de salientar que a sua pessoa sera eticamente
resguardada independente das informagdes dadas. Entdo vocé me permite gravar nossas
conversas nestes termos?

1. Nesta entrevista, gostaria de saber um pouco sobre a seu trabalho, com que nivel vocé
trabalha e ja trabalhou, quanto tempo. VVocé poderia falar sobre?

2. E qual é a sua formacéo?

3. Na sua formacéo vocé teve contato com contetdos da Psicologia do desenvolvimento?
Vocé sabe 0 que ela estuda?

4. Quais os principais autores/as que vocé teve contato? Quais 0S que Vocé considera
mais importantes na sua pratica profissional? Por qué?

5. No seu cotidiano de trabalho como vocé se atualiza sobre conhecimentos a respeito do
desenvolvimento da crianca?

6. Em que momentos/situacdes da sua pratica pedagdgica a psicologia do
desenvolvimento te ajuda? Por qué?

7. Vocé acha que as teorias que vocé tem como referéncias conseguem atender as
demandas da educacéo e da crianca na atualidade? Sim ou ndo e por qué?

Muito obrigada, quero agradecer imensamente a sua participacdo nesta entrevista, a qual foi
de grande importancia para esta pesquisa. Ela serd transcrita e caso, no momento da
transcricdo, haja alguma duvida, eu posso fazer contato com vocé novamente?
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APENDICE E - E-MAIL ENVIADO PARA SME PARA DISTRIBUICAO NAS
ESCOLAS MUNICIPAIS

Olé4 professoras e professores,

Sou professora do Mée Cristina, e fago mestrado pelo convénio entre Unesp e SME e estou
desenvolvendo uma pesquisa intitulada AS CONTRIBUICOES DA PSICOLOGIA DO
DESENVOLVIMENTO NA CONCEPCAO DE PROFESSORAS E PROFESSORES DE
EDUCACAO INFANTIL.

Convido vocés a responderem a este questionario eletrbnico com 8 perguntas, que visa
compreender como a Psicologia do Desenvolvimento tem contribuido na pratica pedagogica
de acordo com as opiniBes de vocés professoras e professores da Educagéo Infantil.

No questionario ha o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido com mais detalhes da
pesquisa. A participacdo é voluntaria e ndo ha necessidade de identificacdo, mas peco ao final
do questionario o e-mail, para aquelas e aqueles que quiserem participar da 2° etapa desta

pesquisa que seria uma entrevista para aprofundamento do assunto.

Tal pesquisa esta sob responsabilidade de Mirella M. C. Diniz Cabral, sob orientacdo do Prof.
Dr. Leonardo Lemos de Souza. A participacdo de vocés muito contribuiria para esta pesquisa,
nas discussdes sobre as bases teodricas em psicologia e a efetiva contribuicdo na pratica

escolar.

Agradeco muito a disposicdo de vocés e qualquer duvida estou a disposicao.

E-mail mirellacormick@gmail.com

Link:
https://forms.gle/BGHEXxfR545j{bBmNHS8

Atenciosamente,
Mirella M. C. D. Cabral


mailto:mirellacormick@gmail.com
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ANEXO A - PARECER CONSUBSTANCIADO DO COMITE DE ETICA EM

PESQUISA COM SERES HUMANOS

UMNESP - FACULDADE DE

.@E FILOSOFIA E CIENCIAS - GRG0
unesp CAMPUS DE MARILIA

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titule da Pesquisa: AS CGNTRJEUH;'EJ ES DA PSICOLOGIA DO DESEH!VOLVIMENTD MAS
CONCEPCOES DAS PROFESSORAS DA EDUCACAQ INFANTIL

Pesquisador: MIRELLA MAC CORMICK DINIZ CABRAL

Area Tematica:

Versdo: 1

CAAE: 40046520 1.0000_5406

Instituigdo Proponente: UNIVERSIDADE ESTADUAL PAULISTA JULIO DE MESQUITA FILHO

Patrocinador Principal: Financiamento Proprio
DADDS DO PARECER

Homero do Parecer: 4.492 582

Apresentagao do Projeto:

0 presente estudo aborda a respeito da relagdo entre a Psicolegia do Desenvelvimento Humano e a
Educagio Infaniil, tendo por objetivo identificar como a Psicologia do Desenvolvimento tem sido referéncia
na pratica pedagogica das professoras da educacdo infantil @ como esta colabora para atender as novas
necessidades das criangas no contexto atual dentro das escolas de educagdo infantil. Desta forma, os
seguintes questionamentos orientam as investigagdes do estudo: Come a Psicologia do Desenvolvimento
humano tem contribuido com a pratica pedagdgica das professoras da educagio infantil? A Psicologia do
Desenvolvimento tem oferecido conteldos atualizados sobre as demandas da educagdo infantil? Como as
professoras percebem isso? A pesquisa de carater gualitstiva tem como metodologia para a coleta de dados
a pesgquisa bibliografica, e o levantamento por meio de um guestionaric online semiaberto com 180
professoras gue frabalham nas escolas municipais de educagio infantil (EMEI) na cidade de Marilia/SP, e a
entrevista semiestruturada com 10 dessas professoras para um aprofundamento do assunto. Para isto foi
elaborado um rofeiro de entrevista & um guestionaric por meio da plataforma digital Google Forms. A andlise
dos dados sera realizada por meic da técnica Analise Tematica de Braun e Clarke (2008} aprofundando os
temas e relacionando eles com o contexto da pesquisa. A fim de tecer uma reflexac a respeito das criticas e
cnntribuigﬁe*ﬁ encontradas em pesquisas sobre a Psicologia do desenvolvimento para relacionar na
interpretagéio das praticas profissicnais das educadoras da educacdo infantil, em gue a Psicologia do

desenvolvimento exerce um forte prestigio.

Endersgo:  Av. Hyging Muz Fllho, 737

Balrro:  Campus Universitanio CEP: 17.525-900
UF: 5P Municiplo: MARILIA
Telefone: (14)3402-1346 E-mall: cepomarllla@unesg. e
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Objetivo da Pesquisa:
O objetivo deste projeto de pesquisa é identificar como a Psicologia do desenvolvimento tem contribuido na
pratica pedagdgica de professoras da educagao infantil.

Avaliagao dos Riscos e Beneficios:

A pesquisadora informa que compreende que “gue toda pesquisa pode trazer potenciais riscos, nesta
pesquisa teremos a entrevista e o questionario como possiveis instrumentos utilizados que podem trazer os
riscos de constrangimento ao ser abordado em entrevista ou sofrimento psiquico se acontecer de fazer a
pessoas relembrar experiéncias ou situagdes vividas ruins ou traumaticas”. Em relagdo aos beneficios, a
pesquisadora informa que “incluem a possibilidade de reflexdes acerca das praticas docentes relacionadas
com a fundamentagéo tedrica de cada docente entrevistada; o espirito de colaboragdo e generosidade em
contribuir voluntariamente com a pesquisa, que visa possibilitar um melhor entendimento em como a teoria,
no caso a Psicologia do Desenvolvimento, auxilia na pratica das professoras da Educagdo Infantil para um
aprimoramento profissional que vise um pleno desenvolvimento e aprendizagem da crianga. Contribuindo
para pensar em futuros estudos e relacionados a aprendizagem da crianga e seu desenvolvimento nas
escolas com a disciplina de Psicologia do Desenvolvimento e como ela atende a demanda das criangas nas

escolas”.

Comentarios e Consideragdes sobre a Pesquisa:

Sera aplicado um questionario com perguntas abertas e fechadas, elaborado na plataforma Google Forms.
O roteiro de entrevista foi elaborado sob orientagGes e entrevista-piloto n&o estruturada guiada pelo Prof. Dr.
Leonardo Lemos de Souza, docente do departamento de Psicologia social da Faculdade Ciéncias e Letras
(FCL)}-Unesp (Campus de Assis/SP) com a autora e uma professora da educagéo infantil. Assim como o
roteiro de entrevista tambeém recebeu colaboragdes da disciplina “Coleta de dados por meio de entrevistas e
dialogos”, ministrada pelo Prof. Dr. Eduardo José Manzini, docente do Programa de PosGraduagado em
Educacgéo da Faculdade de Filosofia e Ciéncias (FFC)- Unesp (Campus de Marilia/SP), na elaboragéo de 4
versdes durante a disciplina. Apos trabalhar no roteiro, uma segunda entrevista-piloto foi realizada pela
autora para treinamento e efetividade do roteiro. As perguntas fechadas em seu contelido dizem a respeito
de alguns dados pessoais como: E-mail, idade, formacéo, tempo de profissdo e a faixa etaria das criangas
das quais ja teve experiéncia. Ja as perguntas abertas em seu conteldo serdo as mesmas ministradas na
entrevista, porém em um teste piloto observou que as respostas dadas geralmente séo curtas, por isso a
entrevista para aprofundamento serd necessaria. A entrevista sera gravada e transcrita e se dara por meio
de duas opgbes: presencial na escola, nos horarios de funcionamento comercial e

Enderego: Av. Hygino Muzzi Filho, 737

Bairro: Campus Universitario CEP: 17.525-900
UF: 5P Municipio: MARILIA
Telefone: (14)3402-1346 E-mail: cep.marilia@unesp.br
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disponibilidade das entrevistadas, ou pela plataforma remota Google Meet utilizada para reunides e aulas on
-line, se as condigdes pos-pandémicas ndo puderem autorizar a entrevista presencial. Presume-se que a
duragéo da entrevista seja de 40 min podendo se estender de acordo com a interagao dos participantes.
A analise dos dados coletados nas perguntas fechadas do questionario sera feita por meio de planilhas
tabuladas para sistematizagao e organizagao do trabalho para analisar e comparar os dados quantitativos
relacionados a formagéo, tempo de profissdo, idade entre outros. Nas questdes abertas tanto do
guestionario semiaberto quanto da entrevista semiestruturada a anadlise dos dados sera pela técnica Analise
Tematica proposta por Virginia Braun e Victoria Clarke. De acordo com as autoras (2006) € uma técnica
utilizada para analisar, organizar e relacionar por temas, descrever em detalhes ricos os dados coletados,
além de interpretar uma variedade de aspectos da mesma tematica, em pesquisas qualitativas. Como a
pesquisa visa compreender o papel da Psicologia do Desenvolvimento sob a otica das professoras de
educagao infantil a Analise Tematica auxiliara no entendimento mais profundo dos dados coletados. Dessa
maneira as respostas serdo analisadas segundo os objetivos gerais e especificos do estudo

Consideragdes sobre os Termos de apresentagao obrigatéria:

O Termo de Consentimento Livre e Esclarecido foi redigido de forma clara e objetiva, permitindo que os
sujeitos envolvidos na pesquisa consigam entender os objetivos da mesma, bem como, a apropriagao dos
dados obtidos para fins cientificos.

Recomendagbes:
Nao existe.

Conclusoes ou Pendéncias e Lista de Inadequagdes:
Por todo o exposto, considero esse projeto aprovado em relagao aos aspectos éticos.

Consideragdes Finais a critério do CEP:

O CEP da FFC da UNESP de MARILIA, em reunido ordinaria, apés acatar o parecer do membro relator
previamente aprovado para o presente estudo e atendendo a todos os dispositivos das resolugbes
466/2012, 510/2016 e complementares, bem como ter aprovado o Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido como também todos os anexos incluidos na pesquisa, resolve APROVAR o projeto de pesquisa
AS CONTRIBUICOES DA PSICOLOGIA DO DESENVOLVIMENTO NAS CONCEPGCOES DAS
PROFESSORAS DA EDUCAGAO INFANTIL
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Este parecer fol elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arguivo Postagem Autor Situagao
Informagoes Basicas| PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P 12/12/2020 Aceito
do Projeto ROJETO 163747 1.pdf 09:30:27
Declaragao de Declaracao_da_lInstituicao.pdf 12/12/2020 |MIRELLA MAC Aceito
Instituigéo e 09:29:27 [CORMICK DINIZ
Infraestrutura CABRAL
Projeto Detalhado / | Projeto_de pesquisa.docx 16/11/2020 |MIRELLA MAC Aceito
Brochura 16:30:26 |CORMICK DINIZ
Investigador CABRAL
TCLE / Termos de | Termo_de consentimento.doc 16/11/2020 |MIRELLA MAC Aceito
Assentimento / 16:29:31 |CORMICK DINIZ
Justificativa de CABRAL
Auséncia
Folha de Rosto Folha_de_rosto.pdf 16/11/2020 |MIRELLA MAC Aceito

16:26:01 |CORMICK DINIZ
CABRAL
Cronograma Cronograma.docx 16/11/2020 |MIRELLA MAC Aceito
16:08:37 |CORMICK DINIZ
CABRAL

Situagdo do Parecer:
Aprovado

Necessita Apreciagao da CONEP:
MN&o

MARILIA, 07 de Janeiro de 2021

Assinado por:
SIMONE APARECIDA CAPELLINI

(Coordenador{a))
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