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Uma discussao sobre os conceitos de fronteira e territério no ensino fundamental,
anos iniciais, de Geografia.

RESUMO: Os conceitos norteadores da Ciéncia Geografica passaram por revisdes
tedrico-metodologicas significativas ao longo da histéria do pensamento geogréfico. No
entanto, no ensino de geografia, a abordagem dessas mudancas é ainda recente e
necessita, em alguns casos, de aprofundamento teérico para uma anélise mais adequada.
Na presente pesquisa, realizamos uma andlise dos conceitos de fronteira e territdrio em
04 colecdes de livros didaticos, selecionadas pelo PNLD (2011), destinadas ao ensino
fundamental — anos iniciais, de Geografia. Os objetivos centrais que nortearam a pesquisa
foram: (a) discutir o significado de fronteira e territério, diante das transformacdes da
organizacdo do espaco geografico e, (b) analisar as concepcdes adotadas e o0s
significados de fronteira e territorio no ensino fundamental, séries iniciais de Geografia.
Em termos metodol6gicos a pesquisa realizou-se nas seguintes etapas: Primeiramente,
realizou-se a estruturacao e a operacionalizacdo dos conceitos centrais, através da leitura
de obras especializadas na temética sobre fronteira e territorio. Posteriormente, realizou-
se a pesquisa das concepcdes de fronteira e territdério nas colecdes selecionadas: Novo
interagindo — com a Geografia (Editora do Brasil), Projeto Prosa — Geografia (Editora
Saraiva Livreiros Editores), Porta Aberta — Geografia (Editora FTD) e Projeto Eco —
Geografia (Editora Positivo). A analise final dos resultados orientou-se através da
abordagem tedrica da tematica, tanto no que se refere a evolucdo etimoldgica dos
conceitos de fronteira e territdrio como sua abordagem nos livros didaticos de Geografia
para o ensino fundamental. Portanto, ndo se pode deixar de observar que esses conceitos
mudaram. A fronteira ndo € mais considerada somente um limite fisico ou politico,
desprovido de sujeitos e relacBes, da mesma forma que o territério, ndo € mais
compreendido somente como uma demarcacgao espacial, dotado de caracteristicas fisicas
e sociais. As praticas sociais, as relacdes, as acdes politicas (Estado) e as redes passam
a ser fundamentais na interpretacéo contemporanea de fronteira e territorio.

Palavras-chave: Territério — Fronteira — Ensino de Geografia
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Discussion about the concepts of border and territory in basic education, early
grades of Geography.

Abstract: The guiding concepts of Geographical Science have been submitted to significant
theoretical and methodological reviews throughout the history of geographical thinking. However,
regarding geography teaching, discussing these changes is still recent and it requires, is some cases,
theoretical knowledge for a more adequate analysis. The present research is focused in analyzing
the concepts of border and territory in basic education — early grades of Geography, understanding
the relations of power and sovereignty that define territories and national borders as something
beyond a simple political-administrative limit. Hence, concepts of border and territory were
analyzed in didactic books, which were selected by the PNLD (Brazilian National Textbook
Program) (2011), seeking to: (a) discuss the meaning of border and territory, facing transformations
in the organization of the geographical space, and (b) analyze the concepts adopted and the
meanings of border and territory in basic education, early grades of Geography. Structurally, the
research was performed in stages. First, structuring and operation of core concepts were executed
through the reading of specialized works. Later, a research was carried out on the concepts of
border and territory in the collections selected: Novo Interagindo — com a Geografia, Projeto Prosa,
Porta Aberta — Geografia, and Projeto Eco, all collections from 2011. The final analysis of the
results was led by the theoretical approach of the theme, regarding both the etymological evolution
of border and territory concepts and the approach in didactic Geography books for basic education.

Keywords: Territory — Border — Geography Teaching.



LISTA DE QUADROS

Quadro 1 - Sintese da Colecdo - Novo Interagindo — Geografia
Quadro 2 - Sintese da Colecéo - Projeto Prosa — Geografia
Quadro 3 - Sintese da Colecédo - Porta Aberta — Geografia

Quadro 4 - Sintese da Colecao - Projeto Eco — Geografia

12

86
116
140
165



LISTA DE SIGLAS

EPCN = Economia, Politica, Cultura, Natureza
IBGE = Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica
OTAN = Organizacéao do Tratado do Atlantico Norte
PCN’s = Parametros Curriculares Nacionais

PNLD = Programa Nacional do Livro Didético

T-D-R = Territorialidade, Desterritorialidade, Reterritorialidade

13



SUMARIO
L INTRODUGAO ...,

2 RESGATE DOS CONCEITOS FRONTEIRA E TERRITORIO
3 PCN’S E PNLD: A CONSTRUGAO DO LIVRO DIDATICO DE GEOGRAFIA

3.1 Os Parametros Curriculares Nacionais

3.2 O Programa Nacional do Livro Didatico

4 FRONTEIRA E TERRITORIO NOS LIVROS DIDATICOS DO ENSINO
FUNDAMENTAL — ANOS INICIAIS DE GEOGRAFIA
4.1 Colecéo Novo Interagindo — com a Geografia
4.1.1 Novo Interagindo — com a Geografia 2° ano
4.1.2 Novo Interagindo — com a Geografia 3° ano
4.1.3 Novo Interagindo — com a Geografia 4° ano
4.1.4 Novo Interagindo — com a Geografia 5° ano

4.2 Projeto Prosa — Geografia

4.2.1 Projeto Prosa - Geografia 2° ano

4.2.2 Projeto Prosa - Geografia 3° ano

4.2.3 Projeto Prosa - Geografia 4° ano

4.2.4 Projeto Prosa - Geografia 5° ano

4.3 Porta Aberta — Geografia

4.3.1 Porta Aberta — Geografia 2° ano

4.3.2 Porta Aberta — Geografia 3° ano

4.3.3 Porta Aberta — Geografia 4° ano

4.3.4 Porta Aberta — Geografia 5° ano

4.4 Projeto Eco — Geografia

4.4.1 Projeto Eco — Geografia 2° ano

4.4.2 Projeto Eco — Geografia 3° ano

4.4.3 Projeto Eco — Geografia 4° ano

4.4.4 Projeto Eco — Geografia 5° ano

5 TECENDO ALGUMAS CONSIDERACOES
REFERENCIAS ....oiiiiiiiiiiesieieie ettt

15
19

42
55

64
64
68
69
74
79
87
90
98
105
108
116
119
125
130
133
140
144
147
152
159
167
176

14



15

1 Introducéo

Os conceitos norteadores da Ciéncia Geografica passaram por revisdes tedrico-
metodoldgicas significativas ao longo da histéria do pensamento geografico. No entanto,
no ensino de geografia, a abordagem dessas mudangas € ainda recente e necessita, em
alguns casos, de aprofundamento tedrico para uma analise mais adequada.

Nesta pesquisa nos deteremos na analise dos conceitos de fronteira e territério no
ensino fundamental — anos iniciais de Geografia, entendendo as relacbes de poder e
soberania que definem os territérios e as fronteiras nacionais como algo além de um
simples limite politico-administrativo.

A escolha dos anos iniciais estd embasada no nuamero reduzido de trabalhos
académicos e cientificos que tenham como preocupacédo central a abordagem dos
conceitos e elementos geograficos nesse ciclo escolar, que muitas vezes privilegia o
estudo da lingua portuguesa e da matematica em detrimento das demais areas do
conhecimento. Além disso, desde muito cedo fazemos geografia sem saber, com nocdes
de lateralidade, de orientacéo, de localizacdo, que ndo vém com o titulo de geografia, mas
sao nocdes e conceitos fundamentais para se entender o espaco geografico. Desta forma,
construir desde os anos iniciais esse aprendizado pode contribuir para um entendimento
mais significativo dos contetudos geograficos nos anos finais do ensino fundamental.

N&o se pode deixar de observar que esses conceitos mudaram. A fronteira néo é
mais considerada somente um limite fisico ou politico, desprovido de sujeitos e relacdes,
da mesma forma que o territorio ndo é mais compreendido somente como uma
demarcacao espacial, dotado de caracteristicas fisicas e sociais. As praticas sociais, as
relacbes, as acgbes politicas (Estado) e as redes passam a ser fundamentais na
interpretacdo contemporanea de fronteira e territorio.

A Geografia ndo se resume a uma disciplina descritiva e empirica, em que 0s
dados sobre a natureza, a economia e a populagéo sao apresentados linearmente. Com
as novas tecnologias da informacéo, os avancos na Ciéncia e as transformacdes do
territério, o ensino de Geografia torna-se fundamental para a percepcdao do mundo. O

ensino de Geografia precisa, portanto, incorporar novos temas e novas concep¢des no
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cotidiano escolar. A importancia do ensino de Geografia assenta-se nas multiplas
possibilidades de orientar a formacéo de um cidadao capaz de conviver e aprender a ser,
reconhecendo as contradi¢gdes e os conflitos no mundo. (PCN’s, 2011).

Desta forma, nosso objetivo principal € analisar as abordagens dos conceitos de
fronteira e territério no ensino fundamental — anos iniciais de Geografia, através da analise
de livros didaticos, selecionados pelo Programa Nacional do Livro Didatico — 2011.
Especificamente, orienta-se para: (a) discutir o significado de fronteira e territorio, diante
das transformacdes da organizacdo do espaco geografico e, (b) analisar as concepcoes
adotadas e os significados de fronteira e de territério no ensino fundamental - anos iniciais
de Geografia.

A fronteira é um conceito que, na maioria das vezes, é confundido com a nocao de
limite. Considera-se, nesses casos, que a fronteira € uma linha imaginaria, ou um marco
historico ou geografico que separa duas ou mais nacdes. Para Hissa (2002), o limite
estimula a ideia sobre a distancia e a separacdo, enquanto a fronteira movimenta a
reflexdo sobre o contato e a integracao.

Ainda segundo Hissa (2002), a reflexdo sobre limites e fronteiras é, também, uma
discussédo sobre o poder, na medida em que fronteiras e limites servem para estabelecer
dominios e demarcar territorios.

O limite é também uma nocao significativa para a compreensado de territorio,
principalmente aquela nogcdo que aproxima o conceito de territorio & area de acdo dos
Estados Nacionais, espaco de exercicio das politicas governamentais, da apropriacdo e
das estratégias de protecédo das fronteiras. No entanto, a no¢cao de limite torna-se mais
abstrata quando se entende o conceito de territorio com maior complexidade, como
campo de agdo das relagdes sociais. Sack destaca a relacao de limite e territoério: “os
limites dos territorios ndo sao imutaveis, mudam de acordo com as estratégias e recursos
de controle e delimitacdo do espacgo”. (1986, p.19)

Assim, definir etimologicamente os conceitos de fronteira e territério € fundamental
para posterior analise da abordagem feita nos livros didaticos de Geografia do Ensino
Fundamental - anos iniciais, conforme ja mencionamos.

A presente pesquisa esta estruturada em etapas. No primeiro momento, realizou-se

a estruturacdo e a operacionalizacdo dos conceitos centrais, etapa fundamental para a
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construcdo desta pesquisa, uma vez que se busca refletir acerca da relacéo fronteira,
territorio e o ensino de Geografia. Para tanto, partiu-se de um levantamento bibliogréafico,
procurando estabelecer o referencial tedrico-metodoldgico da pesquisa, através de obras
especializadas sobre a tematica central.

A discussdo sobre fronteira e territorio esta baseada nos debates sobre esses
conceitos, entendendo-os como complexos na dinadmica atual da sociedade
contemporanea.

Posteriormente, realizou-se a pesquisa das concepcdes de fronteira e territério nas
colecdes do ensino fundamental — anos iniciais de Geografia.

A escolha dos livros baseia-se nas indicagbes do Programa Nacional do Livro
Didatico (PNLD) 2011, no qual constam 23 cole¢6es que foram encaminhadas as escolas
brasileiras e puderam ser escolhidas pelos professores para serem utilizadas pelos seus
alunos nos proximos quatro anos. No entanto, para a pesquisa foram selecionadas 04
colecdes, seguindo apenas o critério de constar no PNLD 2011, e, portanto, passiveis de
serem usadas nas escolas publicas brasileiras. As colecfes selecionadas sdo: Novo
Interagindo — Com a Geografia, 42 edicdo, autores Lilian Sourient, Roseni Rudek e
Rosiane de Camargo, Editora do Brasil, 2011; Projeto Prosa, 22 edi¢cdo, autores Maria
Angela Gomes Rama e Marcelo Moraes Paula, Editora Saraiva Livreiros Editores, 2011;
Porta Aberta — Geografia, nova edi¢cdo, autora Mirna Lima, Editora FTD, 2011 e Projeto
ECO - Geografia, 1° edicao, autor Laércio de Mello, Editora Positivo, 2011.

Para identificar e analisar as distintas concep¢fes de fronteira e territério nas
colecOes escolhidas, durante o periodo estudado organizaram-se quadros comparativos,
contando com: autor(es), ano da obra, concepcOes de fronteira e territorio, temas
trabalhados vinculados a fronteira e ao territério, principais referéncias utilizadas e a
concepcao teodrica de Geografia que fundamentou a organizacdo e a definicdo conceitual
de cada colecéo.

A analise dos resultados foi orientada através da abordagem tedérica da tematica,
tanto no que se refere a evolucao etimolégica dos conceitos de fronteira e territério, como

sua abordagem nos livros didaticos de Geografia para o ensino fundamental.
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No que se refere a etimologia dos conceitos de fronteira e territério, a pesquisa
bibliografica foi realizada com a finalidade de verificar as distintas concepcdes de fronteira
e territério diante das opcdes dos autores de cada colecao.

A partir dos objetivos propostos e da metodologia estabelecida, o presente trabalho
organiza-se da seguinte forma: 1 Introducdo; 2 Resgate dos conceitos de fronteira e
territério; 3 PCN’s e PNLD: a construgdo do livro didatico de Geografia; 4 Fronteira e
Territério nos livros didaticos do ensino fundamental — anos iniciais de Geografia, no qual
estdo dispostos os quadros demonstrativos das abordagens desses conceitos nos livros
didaticos; 5 Tecendo algumas considerac¢des finais, em que procurou-se demonstrar o
alcance dos objetivos propostos e sintetizar as principais contribuicbes da pesquisa;
Referéncias, em que elencou-se todo o material bibliografico utilizado diretamente no

desenvolvimento da pesquisa.
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2 Resgate dos conceitos de fronteira e territorio.

As mudancas sociais, econdmicas e politicas redesenham o mapa do mundo, ora
com expansao e anexacao territorial, ora retraindo seus limites, mas ndo suas relacdes.
Nesse movimento de delimitacdo de territérios e seus dominios € que a concepc¢éo de
fronteira ganha significado.

Cataia (2007, p. 08) destaca: “o século XX foi prédigo na criacdo de novos
compartimentos: no inicio do século o mundo possuia aproximadamente cinquenta
territérios nacionais, hoje esse niumero passa de duzentos. Assim, o surgimento de diades
ou fronteiras também é funcao do tempo”.

E a partir da edificacio dos Estados Nacionais que o conceito de fronteira, como
pratica espacial, torna-se imprescindivel, para garantir estabilidade, seguranca e
soberania ao Estado. (STEIMAN e MACHADO, 2002).

Com o surgimento dos Estados Modernos, ou seja, da definicdo do Estado-Nacéo,
a preocupacado com a delimitacdo dos espacos de dominio e de exercicio da soberania se
consagra, reforcando a relacao territorio e poder.

Para Raffestin (1993), o Estado existe quando uma populacdo ocupa determinado
territorio e exerce soberania e poder sobre ele. O autor ainda destaca que, para
caracterizar um Estado, é indispensavel a analise da populacdo, do territério e da
autoridade.

No debate da definicho das fronteiras nacionais para exercicio do poder dos
Estados e da soberania, destaca-se também o conceito de territorio, pois o poder é
exercido por sujeitos num certo espaco, definido por fronteiras historicamente construidas.

Assim como o conceito de fronteira acompanhou as transformagdes da sociedade,
0 conceito de territdrio teve momentos de maior e menor destaque na Ciéncia Geogréfica,
passando por mudancas significativas no seu sentido epistemoldgico, evoluindo da nocgéao
naturalista de Ratzel para uma noc¢éo de relacbes de poder (social e do Estado) sobre
uma determinada porcdo do espacgo geografico, a partir da concepcdo de Claude
Raffestin. Ratzel trouxe o debate sobre territério para a Geografia, definindo-o como

estrato geografico sobre o qual o Estado exercia seu poder, na forma de ocupacéo e
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apropriacdo dos recursos naturais e sociais e, consequentemente, na protecdo de suas
fronteiras. Segundo Saquet (2007, p. 30): “A sociedade se transforma em Estado para
garantir a posse e protecao dos recursos de que necessita, como 0 solo, a 4gua e 0s
alimentos. Ratzel corresponde, a grosso modo, sociedade e homem com territério e solo.”

N&o descartando a nocdo de Raztel, surge um dos debates mais significativos
sobre o territorio, com Claude Raffestin. Este continua considerando fundamental a
atuacao do Estado na definicdo do conceito de territorio, porém, este ndo € definido Unica
e exclusivamente pelo poder do Estado.

Existe outro “poder” fundamental, que sdo as praticas e as rela¢des cotidianas da
sociedade exercidas sobre uma determinada porcado do espaco geografico que, para o
autor, podem ser traduzidas pelo poder (com a inicial minUscula), sugerindo suprimir
expressdes como “influéncia” e “autoridade”. O poder € muldimensional, manifestando-se
numa relacéo de forga, troca ou comunicacao, entre sujeitos diferentes, gerando campos
de poder. Ao Poder (com iniciais mailsculas), recai a nocao de ser resultado da acdo do
Estado, por meio de suas politicas governamentais, sociais e econdmicas e de suas
instituicbes. O Poder € unidimensional e se assenta hum ponto central do qual origina-se
a soberania dos Estados (RAFFESTIN, 1993).

A dificil definicdo de poder/Poder resulta da diferenca das relacbes que se
estabelecem sob um dado territorio, podendo resultar de forcas instaveis e multiplas,
sendo o poder, ou originar-se de uma centralidade institucional e/ou estatal, sendo o
Poder.

A definicdo de fronteira, na Constituicdo Federal do Brasil (1988), corresponde a

[

uma “faixa de fronteira”, ou seja, espagco de controle e uso restrito: “...de até cento e
cingienta quildbmetros de largura ao longo das fronteiras terrestres...considerada
fundamental para a defesa do territério nacional, e sua ocupagdo e utilizacdo serdo
reguladas por lei” (Artigo 20, paragrafo 2°).

Na Constituicdo Federal, a fronteira € a delimitacdo do Estado Nacional, ou seja,
espaco de atuacéo e jurisprudéncia do Brasil, compreendendo o territério como area de
apropriagdo e dominagédo, definido por fronteiras historicamente estabelecidas. Nessa

concepcao, territorio e fronteira ndo ocorrem separadamente.
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No decorrer do século XX, as fronteiras eram vistas sob a Otica da seguranca
nacional, no Brasil, especialmente durante o governo militar. Para o governo daquela
época, a politica de fronteira deveria ser pautada na vigilancia e protecado, para garantir o
crescimento demografico e econémico do Pais.

O conceito de fronteira ndo se distancia da concepc¢ao defensiva, porém, com as
transformacdes do espaco geografico mundial, com o ingresso do sistema capitalista em
sua fase de globalizacdo, a fronteira passa a ter uma importancia mais econdémica
vinculada aos processos de maior integracdo regional (CASTROGIOVANNI, 2010).

As fronteiras tradicionais estdo sendo rompidas na geopolitica atual, como, por
exemplo, a partir da Organizacdo Mundial do Comércio, que tenta mundializar ‘os
espacgos econdmicos nacionais’, bem como com base no Fundo Monetario Internacional e
no Banco Mundial, além — em outra escala- das aliancas, dos acordos e da construcao
dos chamados blocos econémicos (NEVES, 2000).

Esse mesmo autor, porém, ressalta que as fronteiras tradicionais devem persistir
em virtude das diferencas potenciais. Seguindo essa perspectiva, lanni (2007) afirma que,
ao se globalizar, o mundo se regionaliza pelas suas particularidades naturais e culturais,
além de responder de forma diferenciada a esse processo.

As contradicbes e ambiglidades do capitalismo globalizado, financeirizado,
neoliberal, cientifico e informacional trazem a reflexao situacdes espaciais distintas em um
momento espaco-temporal nunca antes visto. (CASTROGIOVANNI, 2010).

Castrogiovanni (2010, p.12) faz indagagOes pertinentes sobre a questdao da
fronteira no século XXI: “elas estdo caindo ou se reerguendo? Estdo permanecendo ou
estéo se transformando? Estdo na mesma escala ou em processo de estabelecimento em
outra escala? Elas geram articulagbes transfronteiricas ou estao se defendendo?”

Assim, a discussao sobre fronteiras torna-se cada vez mais complexa, justamente
pela complexidade das relacbes sociais, econdmicas e politicas, que constituem a
geopolitica das aliancas e dos blocos econbmicos, pautada na instantaneidade das
informagdes e das comunicagdes em geral.

O conceito de territério também acompanhou as mudancas do mundo
contemporaneo, principalmente pelo fato das relacdes econémicas, politicas e sociais

terem se transformado consideravelmente com o fim da chamada Guerra Fria.
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Para Becker (1983), o territorio passa a ser compreendido como resultado das
relacdes de poder dos diferentes atores sociais, entendendo que, apés a Segunda Guerra
Mundial, os Estados passam a sofrer influéncias de empresas e redes internacionais.

Isto ocorre em decorréncia das economias interligadas, da busca por matéria-
prima, por mercados para os produtos industrializados, por mao de obra barata, por
produtos agropecudrios e industriais ausentes na matriz produtiva nacional. As relacdes
econdmicas sdo fundamentais para “alimentar” o sistema capitalista e dinamizar as
economias dos paises.

Desta forma, a Geografia precisa contribuir com a discussdo e (re)leitura dos
conceitos de fronteira e territério, pois ambos sdo constituintes do espaco geografico,
entendidos como unidades espaciais pautadas nas relacdes sociais, politicas e
econdmicas.

Ao conceito de fronteira se associam as demais categorias de analise do espaco,
pois a fronteira acontece no espaco geografico, ou seja, “separa” dois espacos
geograficos com distintas caracteristicas naturais e humanas. Entendida como a area de
delimitacdo do exercicio de soberania e poder de um grupo social, junta-se ao conceito de
territério. Viver em espacos de fronteira confere relagbes distintas, peculiares, podendo
representar importantes elos com o espaco, distinguindo, entéo, o lugar na fronteira.

E importante destacar também, que a fronteira s6 é realmente entendida quando
analisada pela ética local, pelas comunidades que ali vivem e se reproduzem social,
econdmica e politicamente. Os fronteiricos olham a fronteira como a sua morada, onde
acontece o seu cotidiano, seu ritmo, suas relagdes de afetividade, emergindo de tal forma
0 seu lugar.

Diante da complexidade do conceito, mas entendendo-o como fundamental na
compreensao das relagfes sociais, culturais, econdmicas e politicas, importantes autores
se debrucam no estudo da fronteira e do territério, nos seus significados e
desdobramentos.

Moraes (1990), ao resgatar importantes obras de Ratzel, destaca suas
consideracdes sobre o Estado, pois para Ratzel nenhum povo é destituido de uma
organizacdo politica. Do desdobramento das discussfes sobre Estado, encontra-se uma
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abordagem sobre fronteira e territorio, quando considera as fronteiras, no caso, as
naturais como linhas nédo precisas, indeterminadas.

No que se refere as colocacdes de Raffestin (1993), o autor desenvolve o conceito
de ‘core areas’, que seria a “célula” a partir da qual o Estado ter-se-ia se desenvolvido. As
capitais e as fronteiras foram classificadas como ‘core areas’. Claude Raffestin conclui:
“as fronteiras, que deram lugar a mdultiplas classificacdes, exprimem conformacdes,
produtos de relagbes que s6 aparecem na problemética morfofuncional com resultados
que mascaram as relagbes de poder que as fizeram nascer” (1993, p. 26).

No Brasil, a discussdo sobre fronteiras vem crescendo ao longo dos anos,
principalmente nos estudos pontuais da vasta fronteira brasileira com os demais paises
latino-americanos. Destacam-se, Antonio Castrogiovanni, Lia Osdério Machado, Méarcio
Cataia, Bertha Becker, Pierre Monbeig, José de Souza Martins, entre outros.

Castrogiovanni (2010) desenvolve trabalhos sobre as fronteiras do Rio Grande do
Sul com os paises platinos. Para o autor, estudar a fronteira na escala platina é fornecer
importantes informacgdes para a compreensdo do galcho na sua complexidade.

O autor também destaca a importancia do estudo das fronteiras na Geografia,
entendendo-a como uma éarea dotada de especificidades. Conforme Castrogiovanni
(2010, p. 12): “espago geografico € um acumulo desigual de tempos e a fronteira sem
duvida ndo esta alheia a esta l6gica”. Esse autor estabelece a diferenciacéo entre limite e
fronteira, além disso, faz meng¢do aos varios tipos de fronteiras, definindo a fronteira
politica. As fronteiras politicas estdo associadas a uma jurisdi¢cdo territorial, idealizada
para o exercicio do poder politico-administrativo.

Machado (2000) juntamente com o Grupo de Pesquisa Retis (UFRJ), do qual &
coordenadora, realiza importantes estudos estratégicos das fronteiras brasileiras,
entendendo que, nessas areas, ha necessidade de um desenvolvimento especifico e da
elaboracdo de politicas publicas, orientadas para a realidade de cada fronteira e suas
relacbes com o centro do pais. Seus principais trabalhos estéo ligados ao narcotrafico e
as relacoes de ilegalidade que se configuram nas areas de fronteira do Brasil com paises
da América Latina.

Para Machado (2002) as noc¢bes de limite e fronteira emergem com a constituicao

dos Estados Nacionais e suas definicbes sdo marcadas pelas mudancas ao longo do
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tempo. Na sua discussdo a autora destaca o limite internacional, considerando-o como
regulador das relagdes interestatais. Em relacdo a fronteira, considera uma zona
percorrida pelo limite internacional, portanto, espacgo relacional de territorializacdo de
grupos humanos e das redes de circulacao.

Cataia (2007) ressalta a relevancia das fronteiras no periodo geopolitico atual.
Segundo o autor (2007, p.01): “a unificagdo técnica do mundo nao implica em sua uniao
politica. Quanto maior € a unificacdo técnica do mundo, maior é a sua compartimentacao
com a relevancia das fronteiras internacionais”. Além disso, Cataia conceitua fronteira e
limite, estabelecendo o papel da fronteira como meio de informacéo.

Hissa (2002) também traz em sua obra uma abordagem detalhada sobre fronteira
e limite, estabelecendo suas diferencas. Dentre suas inUmeras coloca¢bes, pode-se
destacar a fronteira vista como “front”, estar a frente, como se ousasse representar o
comeco de tudo onde deveria representar o fim; o limite parece significar o fim do que
estabelece a coeséo do territorio.

Monbeig (1984), na obra Pioneiros e fazendeiros de Sdo Paulo, o autor aborda a
frente agricola cafeeira paulista, denominando esse movimento de expansao da producao
de café no Oeste paulista, de franja de expansédo cafeeira. Nas palavras do autor: “as
franjas de ocupacdo ndo seria uma paisagem fixa, mas sim um processo historico-
espacial’. (MONBEIG, 1984, p. 52)

Assim, o autor ja entendia a fronteira como mével, que pode se expandir lenta ou
rapidamente conforme o0s sujeitos e 0s ritmos a ela imputados. Esses ritmos que
impulsionam o movimento das fronteiras foram classificados por Monbeig (1984) como
frente pioneira, motivada pela aventura do desbravamento do territério, na busca por
riquezas e terras para expansdo e dominio.

Esse tipo de expansao acontece em menor intensidade, devido ao reconhecimento
territorial dos paises ja ter sido realizado. Restam ainda movimentos populacionais
motivados principalmente por fatores econémicos, que foram denominados por Monbeig
como: “frentes de expansdo, que movem-se lentamente pela subsisténcia de
comunidades tradicionais e frentes pioneiras, motivadas pelo empreendedorismo e

vinculagao ao sistema econémico de mercado”. (MONBEIG, 1984, p. 56).
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Martins (2009) apresenta uma discussao sobre fronteira pautada na visdo
sociolégica, dentro de uma abordagem dos movimentos de expansdo da fronteira
brasileira. Na obra “Fronteira, a degradagcdo do outro nos confins do humano”, a
preocupacdo central na definicdo de fronteira, € a dimenséo social: “a figura social da
fronteira e de sua importancia histérica ndo é o chamado pioneiro. A figura central e
metodologicamente explicativa é a vitima”. (MARTINS, 2009).

Para o autor a fronteira ndo se reduz a uma questdo unicamente geografica,
quando a entende como: “fronteiras de muitas e diferentes coisas: fronteira da
civilizacao(...), fronteira espacial, fronteira de culturas e visées de mundo, sobretudo,
fronteira do humano.” (MARTINS, 2009, p. 11)

Seguindo essa visdo socioldgica e antropolégica, Martins ainda ressalta que
fronteira é: “lugar de descoberta do outro e de desencontro. Nao s6 o desencontro e o
conflito das diferentes concepcdes de vida e visdes de mundo de cada um desses grupos
humanos. O desencontro na fronteira € o desencontro de temporalidades historicas, pois
cada um desses grupos esta situado diversamente no tempo da histéria”. (MARTINS,
2009, p. 133)

O autor ndo associa fronteira a questao de limites territoriais, a entende como um
espaco de conflito, da combinacdo de tempos histdéricos em processos sociais que
recriam formas duras de dominacéo e de reproducéo do capital, muitas vezes pautada na
violéncia e na subordinacéo do trabalhador.

No artigo “O tempo da fronteira: retorno a controvérsia sobre o tempo historico da
frente de expansdo e da frente pioneira”, Martins (1996) apresenta uma profunda
discussdo sobre frente de expansao (grupos que saem em busca de terras para
sobrevivéncia) e frente pioneira (presenca do capital na producdo e na exploracdo
capitalista das terras). Na sua analise utiliza a histéria do deslocamento da fronteira na
Amazonia, que foi baseada no conflito entre os indigenas de um lado e os civilizados do
outro, e dos grandes proprietarios de terra e 0s camponeses pobres.

Portanto, para Martins (1996, p. 25) a fronteira €: simultaneamente, lugar da
alteridade e expressdo da contemporaneidade dos tempos histdricos. A unidade do
diverso, pressuposto metodolégico da dialética, encontra ai o lugar mais adequado e mais

rico para a investigagao cientifica.”
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Além desses autores sobre fronteira, também se destacam Wanderley Messias da
Costa, na obra Geografia Politica e Geopolitica (1992), Michel Foucher na obra Front set
frontieres. Um tour du monde géopolitique (1991), A. Moodie, na obra Geografia e Politica
(traduzido) (1965) e In& Elias de Castro, na obra Geografia e Politica (2011), abordando
as nocoes de territério e fronteira associadas a Geografia Politica.

Wanderley Messias da Costa, na sua obra Geografia politica e Geopolitica (1992),
faz uma discussdo sobre o tema fronteira, na Geografia politica, destacando que a
compreensao das fronteiras é vital para os estudos desse ramo da Geografia, na medida
em que incorporam-se nas relacdes entre Estado e territério.

O autor relaciona os velhos e os novos significados de fronteira, ao resgatar os
conceitos classicos desse tema, que estao associados as questdes de fronteira e limite:

Vimos que alguns conceitos classicos, como o de “fronteira natural” ou
“fronteira movente”, por exemplo, foram rechagados ja no inicio do século XX —
com Vallaux e Ancel — e posteriormente pelos norte-americanos. Por outro lado,
a idéia de fronteira (zona) e fronteira (limite), de Fawcet, acabou por consagrar-
se e é aceita até hoje, bem como o seu significado de “isébara politica” (de
Ancel) que, apesar de sofrer restricbes de alguns autores, tem ainda inegéavel
prestigio, até mesmo pela sua originalidade. (COSTA, 1992, p. 291)

Diante dos movimentos de integracdo econdémica entre os paises, abrem-se novas
perspectivas para a compreensao do significado atual das fronteiras. Desta forma, antigos
conceitos de fronteira sao redefinidos e recebem uma roupagem menos rigida e mais
integradora, propondo o entendimento de “zonas de integracdo e de articulagcdo”.
(COSTA, 1992).

Costa (1992) destaca na discussdo sobre fronteira, a dimensdo temporal e nao

exclusivamente a espacial, entendendo a fronteira como zona que separa realidades

espaciais distintas, em tempos desiguais. Desta forma, enfatiza que:

Tomando de Braudel o conceito de “tempo social”, interpretam as fronteiras
como “disjuntores” de tempos desiguais, como evolu¢cdes econdmicas néo-
paralelas, mutacBes ndo comparaveis na organizacdo do espaco, ritmos
desiguais, etc. Nesse sentido, a fronteira ndo seria apenas um disjuntor
espacial, mas também um disjuntor temporal. Para ele, essa “desigualdade de
tempos” é fundamental quando se considera a hipétese da plena unificagdo
européia. (COSTA,1992, p. 293; grifos do original)
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Costa (1992) ainda destaca que € preciso observar, em cada fronteira, a sua
‘permeabilidade’, de bens, pessoas e mercadorias compreendendo que a integracdo e a
articulacdo entre as fronteiras ndo significam a existéncia de zonas homogéneas, pois
cada lado de uma fronteira € singular e abrange dindmicas socioespaciais e tempos
distintos.

Foucher na obra Fronts et frontieres (1991), procura analisar os fenémenos
fronteiricos contemporaneos e os velhos e novos significados de fronteira em cada
continente. Além disso, destaca a instabilidade das fronteiras do ‘Terceiro Mundo’, o
problema da delimitagdo das fronteiras maritimas, as fronteiras internas e a “supresséo”
das fronteiras na Europa Ocidental. Destaca, portanto, a diversidade geopolitica das
fronteiras, resultante da diversidade temporal.

As fronteiras serdo examinadas em diversas escalas, pois elas sédo os contornos
de conjuntos de natureza e tipo os mais diversos: construgcdes geopoliticas
datadas, multiescalares, multifuncionais — limites politicos, fiscais, muitas vezes
linglisticos, militares... Elas serdo abordadas também, distinguindo-se as
gquestdes externas — relacdes internacionais de proximidade entre estados,
relagfes entre etnias... — ou geopolitica externa, e as questdes internas — efeitos
internos dos tracados, processos de constru¢do nacional ou regional.
(FOUCHER, 1991, p. 16)

Foucher (1991) dedica uma parte de sua discussao ao entendimento das tensdes
geopoliticas do ‘Terceiro Mundo’, especialmente na Africa e na Asia. Para o autor, essas
tensdes resultam, em grande parte, das contradi¢cdes na definicdo das fronteiras artificiais,
impostas pelos regimes imperialistas, cujos limites ndo correspondem a outros (limites),
culturais, étnicos, religiosos etc. Desta forma, formaram-se lugares com tempos sociais
distintos e marcados pelas contradicdes, que geram conflitos internos e externos e
dificultam o desenvolvimento econbmico dos paises, ap0s 0s processos de
independéncia. Além disso, questiona se 0 Estado, enquanto instituicao, seria a instancia
adequada para garantir a unidade nacional nessas nacoes.

Na Europa, Foucher analisa a questdo das fronteiras sob a otica da integracéo
nacional, surgida no P6s Segunda Guerra Mundial, com a organizacdo dos paises
europeus num mercado comum, que mais tarde se tornaria, a Unido Européia. Nesse
sentido, a nocéo de fronteira rigida e néo articulada € rejeitada e outras questdes surgem,

conforme Costa (1992, p. 297) ressalta sobre a obra de Foucher: “Suas maiores
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preocupacdes com o futuro europeu: Quais serdo as novas fronteiras estratégicas para
cada pais, no conjunto (e do préprio conjunto) e, especificamente, qual ser4 o papel da
Alemanha (Ocidental) que n&o “"desistiu” de seu projeto de unificacdo com a Oriental?”

Moodie na sua obra Geografia e Politica (1965) destina um capitulo para discutir
fronteira e limites, considerados por ele, conceitos importantes para a Geografia Politica,
pois estdo diretamente relacionados com as noc¢des de Estado, territorio e sociedade.

Em relacdo ao conceito de fronteira, o autor considera serem zonas ou faixas de
territério que estdo sujeitos a mudanca continua de forma e funcdo. Entretanto, ressalta
que atualmente essas zonas sdo muito mais areas de integracdo do que litigio, devido a
consolidagdo da expansao territorial, embora: “(...) continuam como zonas marginais e,
em alguns casos, constituem ainda regides de discordia entre paises vizinhos, e sob esse
aspecto tornam-se elementos demolidores das relacfes interestatais que o geografo
politico ndo pode ignorar” (MOODIE, 1965, p. 83; grifos do original).

A definicdo de limite ganha destaque com a consolidacdo dos Estados modernos,
que necessitam de espacos bem delimitados para o exercicio de sua soberania e o
estabelecimento da extensdo do territorio, pois de acordo com Moodie (1965, p. 93):
“‘Logo que os Estados tomaram a forma presente e logo que aumentou o0 comeércio
mundial, fez-se cada vez mais necessario ajustar suas relacdes, e isso implicou a
definicdo exata dos seus territorios.”

Geralmente os limites sédo definidos pelas caracteristicas fisicas do territério, como
a presenca de um rio ou uma cadeia de montanhas. Podem ser chamados de limites
naturais, por serem elementos da natureza, no entanto, sdo artificiais, porque foram
impostos como limites geograficos.

Para Moodie (1965, p. 99): “linhas costeiras, rios, cristas de montanhas,
principalmente nos locais onde exerciam fungéo divisoria, eram de carater relativamente
permanente e jA em existéncia, de modo a ndo constituir surpresa, que logo fosse
apropriados como limites “naturais.”

Desta forma, a definicAo de limites baseia-se comumente nas caracteristicas
fisicas. No entanto, torna-se uma problematica importante na gestao do territorio, pois
essas linhas impostas ndo sdo capazes de neutralizarem radicalmente as caracteristicas

culturais, étnicas, sociais e até mesmo politicas e poderéao gerar importantes conflitos.
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Moodie (1965, p. 100) ressalta sobre essa questdo que:

Qualquer que seja a base da diferenciagdo entre as sociedades humanas, a
origem étnica, a religido, a lingua, as atividades econdmicas, os sistemas
politicos ou a combinacdo de dois ou mais desses elementos, esses agentes
ligadores ndo terminam abruptamente num rio, cadeia de montanha, lago ou
pantano; menos ainda perdem a funcdo em qualquer linha que possa ser tracada
com relacdo as caracteristicas fisicas e, devemos lembrar que a qualidade
essencial do limite é o seu caréter linear.

A funcéo dos limites é basicamente caracterizar as dimensdes do territorio de cada
Estado, compreendendo uma funcdo de separacdo. Enquanto que a fronteira designa
uma zona de integracdo e articulacdo, sobretudo em decorréncia da globalizacdo e da
alianca em blocos econdmicos.

Sobre a diferenca conceitual entre fronteira e limite pode-se destacar que:

Esta diferenciagcdo no significado da palavra “fronteira” e ‘“limite” ajuda a
esclarecer muita das diciculdades ligadas a relagdo que surge da justaposicao
dos Estados. Sempre existiram as fronteiras e somente quando tentam definir
as regibes é que os geodgrafos entram no pleno conhecimento dos problemas
decorrentes de sua existéncia. Sempre possuiram extensado espacial, sempre
ocuparam partes da superficie do globo, mas em virtude de sua natureza
transitria vem exigindo definicdo correta. (MOODIE, 1965, p. 85)

Para Castro (2011, p. 95): “as relagcbes de poder supdem assimetrias na posse dos
meios e nas estratégias para o0 seu exercicio, e o territorio € tanto um meio como uma
condicao de possibilidade de algumas destas estratégias”.

Para a autora, a definicAo de poder é fundamental para a compreensdo dos
processos atuantes na organizacdo do espaco. No entanto, o poder se apresenta como
uma noc¢ao abrangente e que pode assumir varias significacées de acordo com o contexto
que € analisado. Com isso, Castro (2011, p. 97) apresenta algumas referéncias

conceituais para o entendimento da nogéo de poder:

(a)Hobbes (1979:53), “o poder de um homem (universalmente considerado)
consiste nos meios de que presentemente dispde para obter qualquer visivel
bem futuro”, (b) Para Weber (1982: 43), “Poder significa a probabilidade de
impor a propria vontade dentro de uma relagdo social, mesmo contra a
resisténcia e qualquer que seja o fundamento desta probabilidade (...)", (c¢)
Bertrand Russel (1979: 24) diz que “o poder pode ser definido como a producao
de resultados pretendidos”, (d) Para Lasswell (1979: 112), “O poder &,
especificamente, um valor de deferéncia: ter poder é ser levado em conta nos
atos (politicos) dos outros”, (e) Ja para Bachrach (1970: 22), “existe poder
quando ha conflitos de interesses ou valores entre duas ou mais pessoas ou
grupos. Tal divergéncia é condicdo necessaria, porém insuficiente, do poder.
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Uma relacdo de poder se diferencia da influéncia pela possibilidade de uma das
partes invocar sanc¢des”.

Concebendo o poder como uma forma de imposicédo de uma vontade sobre a parte
mais “fraca” dentro de uma relacdo, Castro (2011) seleciona trés formas elementares que
se encontram na esséncia do poder. Poder despotico, marcado pelo medo e coercdo da
parte forte sobre a parte fraca, numa classica relacdo de poder. A segunda forma de
poder € a autoridade, que consiste na capacidade de se fazer obedecer, por interesse
individual ou coletivo. Por ultimo, o poder politico, que atua no espaco politico, de carater
deliberativo e que visa o bem comum. Portanto, poder é sempre espacial, exercido por
sujeitos com suas relacdes sociais territorializadas.

No que se refere a definicdo de territério, destacam- se Jean Gottmann na obra
The significance of territory (1973), G. Deleuze e F. Guattari, na obra O anti-édipo.
Capitalismo e esquizofrenia (1976), Robert David Sack, na obra Human Territoriality: Its
theory and history (1986), Claude Raffestin, na obra Por uma Geografia do Poder (1993
[1980]) e Giuseppe Dematteis, na obra Progetto implicito. 1l contributo della geografia
umana alle scienze del territrio (1995). No Brasil, Rogério Haesbaert, na obra O mito da
desterritorializacdo: do “fim dos territérios” a multiterritorialidade (2004), Berta Becker, no
texto O uso geopolitico do territério: questdes a partir de uma visdo do Terceiro Mundo,
pertencente a obra Abordagens politicas da espacialidade (1983), Marcos Aurélio Saquet,
na obra Abordagens e concepcodes de territorio (2007) e Marcelo J. Lopes de Souza, na
obra O territorio: sobre espaco e poder, autonomia e desenvolvimento (1995).

Jean Gottman (1973) associa 0 conceito de territorio a dominacdo de uma
determinada area, para o exercicio da soberania territorial, principalmente na época da
formacao dos Estados, no chamado Mundo Novo. Desta forma, evidencia a proximidade
do territdrio com o Estado.

De acordo com Saquet (2007, p.45): “Um salto qualitativo, referente as concepcdes
renovadas de territério, ocorre com as pesquisas e reflexdes de Jean Gottmann, a partir
de sua formagéo na escola francesa”.

Jean Gottmann contribuiu significativamente em termos metodologicos na
abordagem territorial, ao enfatizar ideias sobre circulacdo, centralidade urbana e

iconografias regionais. Desta forma, ndo dispensa em suas andlises os fatores espirituais
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e culturais, que juntamente com o0s elementos econémicos e politicos, constituidos
historicamente, oferecem a combinacéo para uma andlise do territorio.

Portanto, a abordagem central de Gottmann enfatiza a combinagdo entre
componentes materiais e espirituais da vida, como condicdo para a sua proposta de
compreensao do territério. No entanto, também argumenta que a no¢do de organizacao
politica & fundamental para a definicdo do conceito de territorio, destacando conceitos
como soberania e Estado.

Conforme Gottmann (1973), a organizacdo do espaco também integra fatores
naturais, o que normalmente € negligenciado quando se trata de sua contribuicdo na
geografia. Sinaliza, dessa forma, para uma abordagem que reconhece as dimensodes
sociais do territorio e o ambiente natural. (SAQUET, 2007).

Neste sentido, o autor marca uma linha de pesquisa que entende o territorio com
multiplas dimensdes, considerando as for¢cas materiais e imateriais que organizam o
espaco e estdo em constantes movimentos, tornando os limites e as fronteiras cada vez
mais flexiveis, com as modernas redes de circulacdo e comunicacdo, produtos da
mundializac&o do capital.

Deleuze e Guattari (1976), associam a nocédo de territorialidade aos aspectos
(materiais, subjetivos, compreendendo este conceito como area de fluxos, conexdes,
articulacdes e aspectos da subjetividade.

Os autores G. Deleuze e F. Guattari destacam em suas abordagens a constituicao
dos territorios e a reterritorializacdo. Criticam o radicalismo dos pressupostos marxistas de
explicar a organizacdo do espaco apenas pelos sistemas de producdo. Os autores
consideram que as analises espaciais devem considerar também o0s processos e praticas
de criacéo e recriagcdo sociais.

Seguindo essas consideracfes, Deleuze e Guattari (1976) concebem os territorios
como resultantes dos movimentos que 0s sujeitos realizam no tempo e no espaco,
criando e recriando territorios. Para os autores, territorio € construcdo social, € natural e
também psicossocial, com elementos materiais e imateriais.

Contribuem significativamente na questéo da desterritorializagéo, por enfatizarem o
valor simbdlico e imaginario dos sujeitos que, ao recriarem seus habitos culturais e modos

de producéo no territério, recriam territorialidades marcadas por experiéncias vividas.
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Para Sack (1986), a definicdo de territério também necessita da delimitacdo de
uma area e da manifestacdo de uma forma de poder. As diferencas territoriais ocorrem
pelos distintos resultados das acdes de poder, que mudam, conforme quem esta no
poder. O autor também faz mencédo a importancia da nocao de fronteira na discussao do
territério: “a fronteira assume importante centralidade na medida em que possibilita o
controle”. (SACK, 1986, p. 19).

Sack traz importantes colocac¢des sobre o territorio, distintas das abordagens de
Claude Raffestin e Giuseppe Dematteis, a partir da década de 1970, dentro da escola
anglo-saxénica. Contudo, nenhuma de suas obras foi traduzida para o portugués. O
territério depende da delimitacdo de uma é&rea, sobre a qual é exercida uma forma de
poder para controlar os atores e/ou as suas ac¢des sociais. (SACK, 1986).

Nessa mesma obra o autor apresenta trés caracteristicas da territorialidade: (1)
classificacdo ou definicdo de areas; (2) comunicacdo e (3) forma de coacao/controle.
Desta forma, as territorialidades sdo motivacdes geograficas que influenciam e
condicionam o homem na apropriagao territorial.

Claude Raffestin € sem davida um dos autores mais importantes da retomada da
discussdo de territorio na Geografia, contribuindo nas consideracdes da definicao
etimoldgica do termo territorio, a partir da sua obra Por uma Geografia do Poder, langada
no Brasil em 1993. Nesta obra Raffestin diferencia poder, letra mindscula, do Poder, com
letras mailsculas, ja mencionado, além de destacar os trunfos do poder, evidenciando
também as relacdes e praticas sociais cotidianas. Desta forma, Raffestin (1993 [1980])
constréi uma abordagem tedrico-metodologica renovada de territério.

Haesbaert (2004) tece importantes debates baseados nas concepcoes de territorio,
enfatizando as derivagcbes que esse conceito pode assumir: territorialidade,
desterritorialidade, reterritorialidade e multiterritorialidade. Essas derivagGes evidenciam a
énfase nas relacdes sociais, na apropriacdo e na reapropriacao territorial na abordagem
de Haesbaert.

Haesbaert (2006) apresenta uma definicdo de territério com dupla conotacdo, em
gue o poder, ndo se refere apenas ao poder politico, mas a complexidade de relacdes que
ocorrem na organizacdo territorial, de uma dominacdo politico-econdmica e/ou uma

apropriacdo mais subjetiva e simbdlica.
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Becker (1983) ao dedicar-se aos estudos da Amazobnia brasileira, interliga
Territorio-Estado-Limite. A autora considera o territorio da Amazdnia como I6cus da
reproducdo dos povos da Amazodnia, da atuagcdo dos empreendimentos capitalistas, da
acao das ONGs e da atuacdo do Estado por meio das politicas publicas ambientais para a
floresta.

A abordagem territorial de Bertha Becker est4 imbuida de questdes estratégias de
gestdo do territério, com uma forte conotacao politica, principalmente em se tratando da
Amazobnia, area na qual se concentram suas pesquisas. Para a autora, a concepcao de
territdrio nasce como expressao concreta das unidades politicas no espaco, relacionando
diretamente territério ao Estado-Nacéo.

O Estado é entendido como mediador dos interesses internacionais no espaco
mundial. Em se tratando da Amazonia, isso se materializa no incentivo governamental aos
investimentos dos grandes empreendimentos capitalistas que se apropriam das riqguezas
da floresta, pois ao criar infraestruturas e oferecer subsidios para atrair o capital privado
nacional e internacional, o Estado investe na modernizacdo de areas, tornando-as cada
vez mais atrativas a acéo do capital.

Sobre o territério, Becker (1983) entende-o como um produto gerado e
consumido/vivido pela pratica social, nas suas mais distintas dimensdes. A autora destaca
que:

O processo de producao do territério € determinado pela infraestrutura econdmica,
mas regulado pelo jogo politico. Implica na apropriacdo do espaco pelo ator que
entdo terrritorializa esse espac¢o. Implica também na nocao de limite, a forma do
territério e a malha territorial sdo manifestacées de relagdes de poder. (BECKER,
1983, p.08)

No livro Amazénia (1997), Becker aproxima-se das colocagdes de Raffestin sobre a
distincdo do Poder exercido pelo Estado/governo e o poder dos atores sociais,
enfatizando a multidimensionalidade das relacdes de poder. Como exemplo, a autora
apresenta a realidade Amazonica, na qual os territérios se organizam a partir do Poder do
Estado, com politicas publicas, legislacdo e estratégias de desenvolvimento da regido e
das diversas dimensdes dos poderes locais, como a influéncia da igreja catolica, dos
pequenos produtores, indigenas, madeireiros, organizacdes n&ao-governamentais,

posseiros e outros.
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Essa constatacdo da multidimensionalidade do poder surge, a partir da década de
1970, com o acirramento das contradicdes entre os interesses locais, regionais, nacionais
e internacionais, ocasionando os conflitos sociais internos na Amazonia.

Becker destaca a importancia da informacdo para a gestdo e organizacdo do
territério. A autora entende que a informacdo sobre o espaco permite a fluidez de
mercadorias, pessoas, servicos e ideias e, portanto, revela um poder sobre dada porcao
do territério, no sentido de fornecer subsidios para o Estado controlar suas fronteiras e
recursos naturais, além de elaborar estratégias governamentais de desenvolvimento.
(BECKER, 1997).

Giuseppe Demateis apresenta estudos significantes em termos qualitativos ao
conceito de territério, compreendendo este como produto social, com elementos
subjetivos e econdmicos. Para Saquet (2007, p.49) “...esse autor sinaliza para a
compreensao (i)material do territério e da territorialidade humana”.

Desta forma, evidencia a importancia da abordagem das condi¢cdes
subjetivas/psicoldgicas na abordagem territorial, concomitante as condi¢cées econémicas,
gue se referem as técnicas e as redes de circulacao de pessoas e mercadorias.

Dematteis (1995), destaca 0 homem como sujeito histérico, que pensa, cria e
trabalha no espaco geografico. Portanto, concebe o territorio como resultante das
relacbes econdmicas, culturais e politicas, além das formas e interacdes entre 0s sujeitos
e as redes globais.

Dematteis (2005), numa discussédo sobre as transformacdes urbanas, destaca a
relacdo sociedade versus territorio, numa perspectiva do desenvolvimento local. Neste
sentido, enfatiza o Sistema Local Territorial, o qual tem que ser visto como um
instrumento de politica territorial. Para o seu estudo analitico, propde: (a) a rede local de
sujeitos, que significa a relacdo dos individuos com o territério local; (b) o milieu local,
refere-se ao conjunto de condi¢des locais; (c) a relagéo entre a rede local com o milieu
local e (d) relacédo entre a rede local e as redes extralocais, nas escalas regional, nacional
e global.

Saquet (2007) segue as considera¢fes de Claude Raffestin, dedicando-se também

ao resgate epistemoldgico do conceito de territorio ao longo da evolu¢do do pensamento
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geografico, entendendo-o como resultado de relacbes (i)materiais efetivadas
historicamente no espaco geografico.

Saquet destaca: “o territério € entendido como lugar de relagbdes sociais; de
conexdes e redes; de vida, para além da producdo econbmica, como natureza,
apropriacdo, mudancas, mobilidade, identidade e patriménio cultural; como produto
socioespacial e condi¢gado para o habitar, viver e produzir” (SAQUET, 2007, p. 118).

O autor também destaca o movimento composto por articulagbes territoriais que
agem horizontal e verticalmente, interna e externamente ao territério, compreendendo a
territorialidade, a (des) e a (re)territorialidade (T-D-R) e nos aspectos da economia, da

politica, da cultura e da natureza (E-P-C-N):

O fato é que territério e rede se condicionam reciprocamente. Ambos s&o
relagbes e movimento e se inscrevem complementarmente. As redes de
circulacdo e comunicacdo sdo meios na articulacdo interna do territério e, ao
mesmo tempo, sdo territdrios e interligam-no a outros territorios, tornando o
territorio [...] um no [...]. (SAQUET, 2007, p. 72)

Souza (1995), por sua vez, apresenta uma definicdo de territdrio associada as
relacbes de poder e sua materialidade no espago geografico. “O territério (...) é
fundamentalmente um espaco definido e delimitado por e a partir de relagbes de poder”.
(SOUZA, 1995, p. 78)

No entanto, o seu entendimento ndo desconsidera as dimensdes politicas, culturais
e econdmicas, para definir o conceito de territorio, ao conceber que as relacdes de poder
envolvem as demais dimensdes desde 0s recursos naturais de uma area especifica, bem
como as ligacdes afetivas e a identidade de cada grupo social com o espaco. Para Souza
essa ndo € a questdo fundamental, o primordial é: “quem domina ou quem influencia e
como domina ou influencia esse espaco? “ (SOUZA, 1995, p. 78)

O autor enfatiza que a questdo central, do ponto de vista conceitual sdo os
processos de territorializagao e desterritorializagdo, que consistem em “um processo que
envolve relacdes de poder e a projecdo dessas relagbes no espaco (espago que,
simultaneamente, também ¢é, enquanto substrato material e “lugar”’, uma referéncia e um
condicionador das praticas de poder)”. (SOUZA, 2008, p. 60)

Na discusséo sobre a materialidade do territorio, Souza (2008, p. 64) destaca que:
“‘Como projecdo espacial de relagdes de poder, o territério ndo pode ser jamais

compreendido e investigado (sua origem e as causas de suas transformacdes) sem que 0
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aspecto material do espaco social seja devidamente considerado”. Essa afirmacado se
fundamenta no entendimento de que o exercicio do poder, para defender ou conquistar
territérios, se da por meio do acesso aos recursos naturais, posicionamentos estratégicos
e ao reconhecimento dos modos de vida das populacdes envolvidas.

O territério existe por e a partir do substrato material do espac¢o, que nada mais é
do que a modelagem material de uma fracdo da superficie terrestre, por meio de uma
acao de poder. No entanto, o territdério ndo se reduz a esse substrato material, que pode
desaparecer por um motivo ou outro, e ainda assim o territério podera “sobreviver’” como
testemunho de um povo. (SOUZA, 2008).

A trajetoria de Souza foi marcada por duas abordagens, que caracterizaram o
momento e 0 amadurecimento dos debates e das publicacdes acerca do territério. Num
primeiro momento, 0 autor conceitua territério como uma ‘porgao’ da superficie terrestre
definida espacialmente por relagcdes de poder. No entanto, o autor complementa seu
entendimento sobre territério ao introduzir no conceito a dimensao social na configuracao
do espaco, associado as relacbes de poder, quando enfatiza que o territério € “antes
relacdes sociais projetadas no espaco, que espacos concretos (SOUZA, 1995, p. 87).
Portanto, define territério como “um campo de forgas” ou precisamente: “relagcdes de
poder espacialmente delimitadas e operando, destarte, sobre um substrato referencial”
(SOUZA, 1995, p. 97), esclarecendo que territdério € uma manifestacdo do espaco social,
mas nao ‘coisa’ material.

Outra contribuicdo importante do autor para a compreensdo do conceito de
territorio foi a discussao sobre a mobilidade dos territérios. Trazendo, com isso, 0 conceito
de territorio ciclico (SOUZA, 1995), acompanhando a ideia de que os territérios podem se
mover e até mesmo desaparecer por um periodo, conforme os territérios méveis de Sack
(1986).

Assim, fronteira e territério sdo conceitos fundamentais para a analise e
compreensao da organizacdo do espaco geografico. Esses conceitos exprimem a
construcdo social sob um determinado espaco, a delimitacdo da acdo de um grupo social
e sua territorialidade, em certo espacgo e com o seu entorno.

Entender os conceitos de fronteira e territério, nas suas concep¢des atuais €

evidenciar o espaco geografico por e a partir de relagbes de poder que materializam e
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configuram a organizacdo espacial, numa delimitacdo cada vez mais flexivel das
fronteiras, sobretudo em se tratando de questdes econdmicas e das redes de circulacdo e
comunicacdo. No entanto, essa flexibilidade ndo marca o fim das fronteiras, que nao
perde sua conotacdo de demarcacao e protecao territorial, embora consiga ser entendida
por muitos autores como uma area onde se articulam relacdes locais, regionais, nacionais
e internacionais, numa dada condigéo espaco-temporal.

A abordagem desses conceitos no ensino fundamental mostra-se importante, pois é
nessa etapa que o aluno comeca a construir as no¢des chaves para o entendimento do
espaco geografico. E uma etapa fundamental no processo formativo e de aprendizagem
do aluno.

Desde os anos iniciais do ensino fundamental, conceitos como espacgo, lugar,
paisagem, regido e territério constam entre os conteldos geograficos que devem ser
trabalhados. Com o conceito de fronteira, nem sempre iSso ocorre, 0 que nao diminui a
sua importancia como fundamento para o entendimento das relagdes que ocorrem na
organizacdo do espaco geografico.

Sobre a relacdo entre graduacdo e a atuacdo do professor na educacdo basica,
Lana de Souza Cavalcanti argumentou na entrevista, com o titulo “Sobre o ensino de

geografia com novas abordagens” ao site da Revista Nova Escola, em 2014

Qual a chave para que as aulas da disciplina tenham bases soélidas?

O foco na escola deve estar nos mesmos contetidos aprendidos na graduagéo.
Mas eles devem ser estruturados de outra maneira para ser apresentados as
criancas. Preocupa ver que isso nem sempre € discutido na universidade.
Resultado: quando chegam a sala de aula, os recém-graduados abandonam os
contetidos que aprenderam e se rendem a uma estrutura engessada. E preciso
gue eles alimentem a disciplina com novas reflexdes e abordagens. Isso evita a
deterioragdo da Geografia académica, pois quem torna a disciplina viva é o
educador. (CAVALCANTI, 2014, [s/p])

Deste modo, trabalhar conceitos no ensino fundamental exige, além de uma ampla
revisdo conceitual por parte dos livros didaticos e dos professores, uma adequacao
tedrico-metodoldgica para de fato proporcionar sua aprendizagem entre sujeitos em pleno
processo formativo e de desenvolvimento de suas habilidades e competéncias.
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3 PCN’s e PNLD: a construgao do livro didatico de Geografia

A educacao brasileira apresentou, ao longo da histéria do pais, objetivos e
metodologias distintas de concepcdo do processo de ensino aprendizagem,
acompanhando as teorias pedagdégicas desenvolvidas e os interesses politicos e sociais.

“O bindmio ensino/aprendizagem apresenta duas faces de uma mesma moeda. E
inseparavel. Uma € a causa e a outra, a consequéncia. E vice-versa. Isso porque o
ensino/ aprendizagem é um processo, implica movimento, atividades, dinamismo; € um ir
e um vir continuamente. Ensina-se aprendendo e aprende-se ensinando”. (OLIVEIRA,
2009, p. 217)

Dentro dessa perspectiva, Vesentini (2001, p. 25) destaca: “(...) educar para a
liberdade ndo € apenas educar os outros, mas também a si mesmo, de forma
permanente, aprendendo ao mesmo tempo que se ensina (ou melhor, que se leva os
alunos a aprender). S6 assim pode-se propiciar aos educandos que se tornem cidadéaos
plenos, agentes da histdria, sujeitos autbnomos, criticos e criativos”.

‘O ensino/aprendizagem da Geografia deveria ser planejado no todo,
compreendendo os diferentes niveis de ensino, atendendo as diferengas, aos interesses e
as necessidades das diversas clientelas, considerando o desenvolvimento intelectual e
visando a formacdo de uma cidadania responsavel, consciente e atuante.” (OLIVEIRA,
2009, p. 218)

Até a configuracdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), no
ano de 1996, a educacao era regida pela Lei Federal n. 5.692, de 11 de agosto de 1971,
gque ndo compreendia um sistema educacional com ensino fundamental e médio, nos
moldes que se conhece hoje.

A LDB (Lei Federal n.9.394), instituida a partir de 1996, marcou uma mudanca
significativa no sistema educacional brasileiro. Essa mudanca nasce com as discussdes
sobre que educacao o pais deseja em consonancia com o que estabelece a Constituicao
Federal de 1988 (apud PCN'’s, 1997, p.14), que afirma:

a necessidade e a obrigacdo de o Estado elaborar pardmetros claros ho campo
curricular capazes de orientar as acdes educativas do ensino obrigatério, de
forma a adequa-lo aos ideais democraticos e a busca da melhoria da qualidade
do ensino nas escolas brasileiras.
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Baseada na Constituicdo Federal e na Conferéncia Mundial de Educacédo para
Todos, que ocorreu em Jomtien, na Tailandia, em 1990, convocada por iniciativa da
Unesco, Unicef, PNUD e Banco Mundial e na Declaracdo de Nova Delhi. No Brasil,
passa-se a pensar em uma educacao voltada ao atendimento das necessidades basicas
de aprendizagem para todos, universalizando o ensino fundamental e ampliando
oportunidades para criangas, jovens e adultos.

Desta forma, o Ministério da Educac¢do e do Desporto, elabora o Plano Decenal de
Educacao para todos (1993-2003) que configurava-se como: “um conjunto de diretrizes
politicas em continuo processo de negociacdo, voltado para a recuperacdo da escola
fundamental, a partir do compromisso com a equidade e com o incremento da qualidade,
como também com a constante avaliagdo dos sistemas escolares”. (PCN'’s, 1997, p. 14)

Nesta perspectiva elaboram-se as diretrizes e bases da educacao nacional,
apresentando como objetivo geral, tanto para o ensino fundamental (primeiro grau, com
oito anos de escolaridade obrigatéria) quanto para o ensino médio (segundo grau, nao-
obrigatdrio), construir um sistema educacional que garanta aos educandos uma formacéao
necessaria para o desenvolvimento de suas potencialidades, para o trabalho e exercicio
da cidadania.

O ensino fundamental € entendido como prioridade, conforme a emenda
constitucional n.14 de 12 de setembro de 1996, cabendo aos Estados e Municipios o
financiamento desse nivel de ensino.

A LDB também traz em seu texto a necessidade de uma formag&o basica comum a
todos os brasileiros, estabelecendo um ndcleo comum obrigatério em ambito nacional
para os ensinos fundamental e médio. No entanto, manteve a parte diversificada, que
garante o atendimento as questdes peculiares de cada regido brasileira. A parte
diversificada ficaria a cargo do Estado, que a partir da formulagdo de propostas
curriculares serviria de base as escolas municipais, estaduais e particulares.

Com a necessidade de se garantir a formacédo basica comum, a LDB propbe a
elaboracdo de diretrizes para nortear os curriculos e os conteddos minimos. Neste
sentido, elaboram-se os Parametros Curriculares Nacionais (PCN’s), como documento
que assegura a organizacdo curricular com componentes curriculares flexiveis e que

garantam o principio da base nacional comum.
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O PCN'’s constituem:

um referencial de qualidade para a educac¢do no Ensino Fundamental em todo
o Pais. Sua funcdo € orientar e garantir a coeréncia dos investimentos no
sistema educacional, socializando discussées, pesquisas e recomendagoes,
subsidiando a participagdo de técnicos e professores brasileiros, principalmente
daqueles que se encontram mais isolados, com menor contato com a producdo
pedagdgica atual. (1997, p.13).

Os PCN’s n&o se configuram como um modelo impositivo de ensino, pois assegura
a participacdo dos Estados e Municipios na elaboracdo de suas propostas diversificadas,
conforme suas realidades peculiares, além de apresentar os principios gerais que regem
a educacdo de uma forma geral, e cada area do conhecimento de modo particular. No
entanto, a organizacdo curricular e a autonomia na elaboracdo dos livros didaticos
continuam asseguradas. Portanto, esses parametros servem como modelo curricular e de
curriculo minimo para a base comum nacional e esclarecem 0s objetivos que o0 ensino
fundamental deve garantir que sejam alcancados.

Para Vesentini (2001, p. 15) tanto a educagdo como o ensino podem ser: “ao
mesmo tempo instrumentos de dominagao e de libertagéo.”

De dominacdo quando se pensar que todo o sistema escolar foi desde a sua
origem, pensado de cima para baixo, partindo das leis e diretrizes elaboradas e postas em
pratica pelo Estado, diante de uma sociedade receptora do processo de ensino-
aprendizado, que desconsiderava, as suas necessidades e caracteristicas. Com o passar
do tempo, o sistema escolar assumiu certa flexibilidade na elaboracdo dos curriculos, da
integracao a realidade local e regional, trabalho com projetos e os temas transversais, por
exemplo.

Ao se referir & educagédo como libertacdo, VESENTINI (2001) esta se referindo aos
resultados que um ensino critico e reflexivo pode alcancar, dando a liberdade ao aluno de
pensar a sua realidade, sentir-se sujeito do seu mundo, aprimorar a sua cidadania, seu
raciocinio e criatividade.

‘O ensino é funcional para o capitalismo moderno, mas, contraditoriamente, ele
também & um agente de mudancgas sociais e uma conquista democratica” (VESENTINI,
2001, p. 17)

Desta forma, o autor ressalta:

E mais do que 6bvio, portanto, que os avancos na revolucdo técnico-cientifica e
na globalizacdo, somados as radicais mudancas no mercado de trabalho, exigem
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uma escola voltada ndo somente para desenvolver a inteligéncia dos educandos,
0 senso critico (...), a criatividade e a iniciativa individual, mas também voltada
para discutir os grandes problemas do mundo. (VESENTINI, 2001, p. 22)

A elaboragdo dos PCN’s foi realizada com a participacdo de segmentos da
educacdo nacional (professores, técnicos em educacdo, membros dos conselhos
estaduais de educacao, representantes de sindicatos e demais entidades relacionas ao
magistério), por meio de iniUmeros encontros regionais, organizados pelas delegacias do
MEC existentes nos Estados da federacéo. (PCN’S, 1997).

Para os PCN'’s, os objetivos gerais do ensino fundamental s&o:

(a)compreender a cidadania como participagdo social e politica, assim como
exercicio de direitos e deveres politicos, civis e sociais [...],;

(b) posicionar-se de maneira critica, responsavel e construtiva nas diferentes
situagfes sociais, utilizando o dialogo como forma de mediar conflitos e tomar
decisdes coletivas;

(c)conhecer caracteristicas fundamentais do Brasil nas dimensfes sociais,
materiais e culturais, como meio de construir progressivamente a nocéo de
identidade nacional e pessoal e o sentimento de pertencimento ao Pais;

(d) conhecer e valorizar a pluralidade do patriménio sociocultural brasileiro, bem
como aspectos socioculturais de outros povos e nacdes, posicionando-se
contra qualquer discriminacao [...];

(e) perceber-se integrante, dependente e agente transformador do ambiente
[..];

(f) desenvolver o conhecimento ajustado de si mesmo [...];

(g) cuidar do préprio corpo, valorizando e adotando habitos saudaveis [...J;

(h) utilizar as diferentes linguagens verbal, matematica, grafica, plastica e
corporal [...];

(i) saber utilizar diferentes fontes de informacéo e recursos tecnolégicos para
adquirir e construir conhecimentos e

(i) questionar a realidade formulando-se problemas e tratando de resolvé-los,
utilizando o pensamento ldgico, a criatividade, a intuicdo, a capacidade de
andlise critica, selecionando procedimentos e verificando sua adequacao.

(1997, p. 16)

De acordo com as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental, é

essa etapa do tempo escolar que tem se constituido como foco principal de luta pelo

bY

direito a educacdo. O ensino fundamental passou por mudangas importantes em sua

estrutura organizacional, visando atingir:

melhoria de sua qualidade e de ampliagdo de sua abrangéncia,
consubstanciadas em novas leis, normas, sistemas de financiamento, sistemas
de avaliacdo e monitoramento, programas de formacéo e aperfeicoamento dos
professores e, 0 mais importante, (...)necessidade de um curriculo e de novos
projetos politico-pedagdgicos que sejam capazes de dar conta dos grandes
desafios educacionais da contemporaneidade. (PCN’s, 1997, p. 14)
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Porém, de todas as mudancas no ensino fundamental, a principal delas, € a
ampliacdo da sua duracdo, para 09 anos, mediante a matricula obrigatdria de criancas a
partir dos 06 anos de idade (alteracdo na LDB, Lei n°® 11.274, de fevereiro de 2006). Essa
ampliacdo tem como objetivo central, diminuir os indices de reprovacdo Nos anos iniciais
do Ensino fundamental, pretendendo aumentar em 1 ano o tempo escolar obrigatério,
destinado ao aprendizado da leitura e da escrita, sem um carater de aprovacdo ou
reprovacdo. Além disso, essa alteracdo na LDB € resposta a uma tendéncia de expansao
da escolaridade obrigatéria na maior parte dos paises desenvolvidos e na propria América

Latina.

3.1 Os Parametros Curriculares Nacionais

A Ciéncia Geografica passou por diferentes momentos e fases ao longo da sua
histéria, com concepc¢des distintas do objeto e método do fazer geogréfico. As diferentes
concepcdes da Geografia influenciaram e ainda influenciam as praticas de ensino.

As tendéncias geogréficas difundidas no Brasil, a partir da década de 1940, trazem
forte influéncia da Geografia realizada na Franca, baseada nas contribuicbes de Vidal de
La Blache. A escola lablachiana tornou a regido, como unidade de analise geografica e
caberia ao geodgrafo delimitd-las, descrevé-las e explica-las: “A geografia seria
prioritariamente um trabalho de identificacdo das regides do globo” (MORAES, 2007, p.
87)

Para exemplificar um estudo de geografia baseado nos estudos regionais

propostos por La Blache, destaca-se Moraes (2007, p. 88):

1° capitulo: “as bases fisicas” ou o “quadro fisico”, enumerando as
caracteristicas de cada um dos elementos naturais presentes (relevo, clima,
vegetagdo, etc); 2° capitulo: o “povoamento” ou as “fases de ocupagdo’,
discutindo a formacéo histérica (primeiras explorag@es, atrativos econémicos no
passado, fundagdo das cidades, etc); 3° capitulo: a “estrutura agraria” ou o
“quadro agrario”, descrevendo a populagéo rural, a estrutura fundiaria, o tipo de
producédo, as relacdes de trabalho, a tecnologia empregada no cultivo e na
criagdo, etc; 4° capitulo: a “estrutura urbana” ou o “quadro urbano”, analisando
a rede de cidades, a populagdo urbana, os equipamentos e as funcdes
urbanas, a hierarquia das cidades daquela regido, etc; 5° capitulo: a “estrutura
industrial” (quando existisse na regido analisada), estudando o pessoal
ocupado, a tecnologia empregada, a destinacdo da producdo, a origem das
matérias-primas empregadas, o nimero e tamanho dos estabelecimentos, etc.
E finalmente a conclusdo, em geral constituida por um conjunto de cartas, cada
uma referente a um capitulo, as quais sobrepostas dariam relagdes entre 0s
elementos da vida regional.
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A Geografia tradicional' chega até as escolas, por meio dos procedimentos
didaticos, traduzindo-se pela descricdo e a memorizagdo dos elementos que compdem as
paisagens, sem considerar as relacdes, analogias ou generalizagbes. (MORAES, 2007)

A abordagem dos conhecimentos geograficos por meio de uma metodologia
baseada na descri¢do, € narrada por Yves Lacoste na obra A Geografia: isso serve, em
primeiro lugar para fazer a guerra (2006). Nessa obra, o autor destaca que ao final do

século XIX pode-se considerar a existéncia de duas geografias:

- uma, de origem antiga, a geografia dos Estados-maiores, € um conjunto de
representacbes cartogréficas e de conhecimentos variados referentes ao
espaco; esse saber sincrético é claramente percebido como eminentemente
estratégico pelas minorias dirigentes que o utilizam como instrumento de poder.
- a outra geografia, a dos professores, que apareceu ha menos de um século,
se tornou um discurso ideologico no qual uma das fung¢des inconscientes é a de
mascarar a importancia estratégica dos raciocinios centrados no espaco.
(LACOSTE, 2006, p. 31)

Fica evidente a separacao entre o saber estratégico para o exercicio do poder, que
o conhecimento do territério proporciona, do discurso enciclopédico relatado pelos
professores em salas de aula. E, além disso, existe a geografia feita nas Universidades,
gue ja ensaiava novas abordagens do conhecimento geografico e suas implicacdes
sociais, politicas e econbmicas na organizagdo do espaco geogréafico. Entretanto, o
acesso a essas produgdes cientificas ficava restrito ao ambiente académico. (LACOSTE,
2006)

Assim, se reproduzia nas escolas uma geografia que abandonava sua razéo de
ser, na visdo de Lacoste, de que a geografia deveria ser “um saber pensar o espaco”
(LACOSTE, 2006, p. 53). No entanto, nesse momento a geografia praticada pelos

professores baseava-se na “ilustracéo e edificagdo do sentimento nacional” (LACOSTE,

1 O termo tradicional imputado a Geografia apés o processo de sistematizacdo dos
conhecimentos geogréaficos é baseado em Moraes (2007). Ja para Moreira (2008, p. 16),
o termo mais usado € outro: “ O periodo que comega , no final da segunda metade do
século XIX, é o periodo de uma nova fase. A fase de uma Geografia marcada pelo
antagonismo da necessidade de fragmentar-se para estar em dia com a
contemporaneidade do pensamento e da necessidade de recuperar a integralidade de
visdo de mundo que tinha antes. Esta nascendo a Geografia classica”.
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2006, p. 57-58), reforcando o patriotismo e a alienacdo da sociedade em relacdo aos
problemas politicos internos da nagéo.
Lacoste (2006) exemplifica 0 seu pensamento com o0 ensino de geografia na

Franca, no fim do século XIX, quando afirma que:

a instauracdo do ensino de geografia na Franca (...) ndo teve como finalidade
(...) difundir um instrumental conceitual que teria permitido apreender
racionalmente e estrategicamente a espacialidade (...), mas sim de naturalizar
“fisicamente” os fundamentos da ideologia nacional, ancora-los sobre a crosta
terrestre. (LACOSTE, 2009, p. 57)

Desta forma, o ensino de Geografia chega as escolas brasileiras com o caréter
tradicional, baseado na descricdo dos fatos naturais e humanos que se desenvolviam na
superficie terrestre, e na memorizacao e descricdo do tema de ensino, obedecendo a uma
l6gica da neutralidade do ensino. Essa realidade pode ser percebida em livros didaticos
de geografia e em préticas docentes cotidianas.

No entanto, a realidade mundial passa por profundas transformacdes no pés-
segunda guerra mundial, tornando-a cada vez mais complexa, com o capitalismo
concorrencial, a urbanizacdo crescente, as mudancgas no espaco agrario (industrializacédo
€ mecanizacao) e a recente articulacdo das realidades locais em escala mundial. Desta
forma, a Geografia Tradicional, com suas teorias e metodologias, ndo é mais suficiente
para explicar esse espaco geografico que se configurou complexo e dotado de dinamicas
distintas as anteriores.

Com forte embasamento marxista, desenvolve-se uma tendéncia critica na
Geografia, a partir dos anos 60 do século passado. Com isso, 0 centro de preocupacdes
torna-se as relacbes entre sociedade, trabalho e natureza na producdo do espaco
geografico. Ao contrario da Geografia Tradicional, na Geografia Critica, alguns assumem
um carater militante, propondo uma Geografia das lutas sociais, das rela¢des de trabalho
e da desigualdade social.

Conforme Cavalcanti (2014: s/p): “[...] até os anos 1980, ocorreu 0 movimento de
renovagdo no ensino da disciplina, que apontava para a ineficiéncia da metodologia
adotada anteriormente. Surgiu, assim, uma geografia critica, acompanhando a evolucao
da Ciéncia geografica”.

A Geografia € colocada uma nova preocupacéo, ndo basta apenas descrever os

fenbmenos que se distribuem na superficie terrestre, € necessario também, entender suas
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causas e relacdes, procurando alternativas de transformacéo do espaco geografico. Desta
forma, torna-se uma ciéncia social, com conteudos politicos em favor da justica social, por
exemplo.

As sucessivas mudancas teodrico-metodolégicas da Geografia como ciéncia,
conduzem a considerar que, no estudo do espaco geografico, muito mais do que
descrever a realidade é fundamental entendé-la nas suas relagdes sociais, econémicas,
politicas e culturais.

Os PCNs citam os principais problemas enfrentados no ensino de Geografia, tanto
de carater epistemoldgico quanto de ordem prética, no que se refere a escolha dos

conteudos a serem trabalhados:

*abandono de contelidos fundamentais da Geografia, tais como as categorias
de nacdo, territorio, lugar, paisagem e até mesmo espacgo geografico, bem
como do estudo dos elementos fisicos e bioldgicos;

*sdo comuns os modismos que buscam sensibilizar os alunos para tematicas
mais atuais, sem uma preocupacdo real de promover uma compreensao dos
multiplos fatores que delas sdo causas ou decorréncias [...];

*ha uma preocupagdo maior com contetidos conceituais do que com conteddos
procedimentais [...];

*as propostas pedagoégicas separam a Geografia Humana da Geografia Fisica
em relacao aquilo que deve ser apreendido como contelido especifico;

*a memorizacdo tem sido o exercicio fundamental praticado no ensino de
Geografia, mesmo nas abordagens mais avancadas [...];

*a nocao de escala espaco-temporal muitas vezes nao € clara, ou seja, hdo se
explicita como os temas de ambito local estdo presentes naqueles de ambito
universal e vice-versa, e como 0 espaco geografico materializa diferentes
tempos (da sociedade e da natureza). (PCN’s, 1997, p.73)

Para que a concepcao critica de se pensar e fazer Geografia, atinja o ensino de
uma forma mais abrangente e eficaz, € necessario que as mudancas no objeto e metodo
da Geografia sejam assimiladas no ambito teérico, com um maior embasamento por parte
dos professores e dos autores de livros didaticos, pois uma mudanga no ensino de
Geografia se faz por meio de trés condicionantes fundamentais: adequacdo da teoria
pedagodgica Tradicional, producdo académica voltada a discussdo e elaboracdo de
materiais didaticos do ensino de geografia e aprofundamento tedrico-metodolégico dos
docentes.

Sem a interacdo desses condicionantes, o ensino de Geografia, que é realizado de
forma descontextualizada da realidade atual, utilizando metodologias ndo inovadoras, nao

contribuira para que o aluno saiba, compreenda, conheca, pense a realidade nas mais
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diversas escalas e caracteristicas do espaco geografico, atingindo, entdo, o conhecimento
geografico.

Discussdes atuais sobre o ensino de Geografia tém buscado alternativas
pedagogicas que permitam desenvolver nos alunos capacidades e habilidades de
interpretacdo dos aspectos da realidade, compreendendo a relagdo sociedade-natureza,
através da problematizacdo, observacdo, registro e até mesmo representacdo dos
fenbmenos sociais, culturais e naturais que se materializam no espaco geogréfico. Isso
também se enquadra no estudo das categorias de analise do espaco geografico, devendo
o professor, na funcédo de mediador do processo de ensino-aprendizagem, criar situacées
em que o aluno seja instigado a pensar, a explicar e a fazer interagdes na construcéo da
sua aprendizagem.

Essas praticas pedagdgicas, como utilizacdo de objetos virtuais de aprendizagem,
trabalho com imagens, filmes, muasicas e aula de campo, procuram dinamizar as aulas de
geografia, fugindo da maneira mais comum de se ensinar Geografia, que é por meio do
discurso do professor, apoio do livro didatico e exercicios de memorizacéo e fixacao dos
conteudos.

Desta forma, os PCN’s (1997, p. 81), estabelecem como objetivos gerais de

Geografia para o ensino fundamental, as seguintes metas:

*conhecer a organizagdo do espago geografico e o funcionamento da natureza
em suas multiplas relacdes, de modo a compreender o papel das sociedades
em sua construcdo e na producao do territério, da paisagem e do lugar;
*identificar e avaliar as a¢cdes dos homens em sociedade e suas consequéncias
em diferentes espacos e tempos, de modo a construir referenciais que
possibilitem uma participacdo propositiva e reativa nas questdes
socioambientais locais;

*compreender a espacialidade e temporalidade dos fenémenos geograficos
estudados em suas dimensdes e interagdes;

*compreender que as melhorias nas condigdes de vida, os direitos politicos, os
avancgos técnicos e tecnolégicos e as transformacdes socioculturais séo
conquistas decorrentes de conflitos e acordos, que ainda ndo sdo usufruidas
por todos os seres humanos e, dentro de suas possibilidades, empenhar-se em
democratiza-las;

*conhecer e saber utilizar procedimentos de pesquisa da Geografia para
compreender 0 espago, a paisagem, o territério e o lugar, seus processos de
construcdo, identificando suas relagbes, problemas e contradicbes; *fazer
leituras de imagens, de dados e de documentos de diferentes fontes de
informacdo, de modo a interpretar, analisar e relacionar informacdes sobre o
espaco geogréfico e as diferentes paisagens;

*saber utilizar a linguagem cartografica para obter informacdes e representar a
espacialidade dos fenbmenos geograficos e,
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*valorizar o patrimbnio sociocultural e respeitar a sociodiversidade,
reconhecendo-a como um direito dos povos e individuos e um elemento de
fortalecimento da democracia.

Desta forma, ao longo do ensino fundamental, espera-se que 0s alunos construam
conhecimentos de Geografia, que permita a eles ler, saber e compreender o espaco
geografico, dentro da perspectiva da relagdo sociedade e natureza, da compreensdo do
papel da desigualdade social na organizacao do espaco geografico, da capacidade de ler
e interpretar as linguagens mais modernas da informac¢ao, como mapas digitais e imagens
de satélite e contribuir na diminuicdo do preconceito e qualquer tipo de discriminacao.
(PCN’S, 1997)

Os PCN’S também orientam a selecéo e organizacdo dos conteudos de Geografia
para o ensino fundamental (séries iniciais e finais) evidenciando teméticas de relevancia
social e a autonomia dos alunos no processo de ensino-aprendizagem. Os critérios de

selecdo se organizam visando:

(1) os contetdos selecionados devem priorizar a questdo da construgcao de uma
identidade com o lugar onde cada aluno vive, desenvolvendo habitos e valores
importantes para a vida em sociedade e ao exercicio da cidadania, (2) nos
conteudos a serem trabalhados devem ser incluidos as categorias de analise
da propria Geografia, como espa¢o geografico, paisagem, territério e lugar,
compreendendo que esses conceitos sdo fundamentais para a organizacao
espacial em multiplos espacos e tempos, (3) devem constar também as noc¢ées
de espacialidade e temporalidade dos fendbmenos geograficos e (4) os
procedimentos de pesquisa da Geografia, como observacdo, descricdo,
registro, documentacéo, representagdo, analogia, explicagdo e sintese devem
fazer parte dos conteddos de Geografia para o ensino fundamental, pois sao
imprescindiveis para que os alunos possam ler e interpretar as informagfes do
espaco, construindo o saber geogréafico e entendendo a Geografia como uma
Ciéncia. (PCN’S, 1997, 83)

Os conteudos programéticos para o Ensino Fundamental sdo organizados em dois
ciclos, que definem as metas de ensino e aprendizagem de cada disciplina. No 1° ciclo,
que compreende do 2° ao 5° ano, a disciplina de Geografia deve abordar questbes
relativas a vivéncia do aluno, no que diz respeito ao papel da natureza e sua relacdo com
a sociedade na construcao do espago geogréfico.

Desta forma, a paisagem local e o espaco vivido sédo referéncias para o professor
organizar o seu trabalho, juntamente com a proposta pedagogica de cada escola.

Ao se priorizar a paisagem local e o espaco vivido, procura-se identificar o

conhecimento e as ideias que cada aluno traz do lugar onde vive. O aluno mesmo sem ter
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a nocdo de que esse é conhecimento geografico, os alunos no 1° ciclo reconhecem
caracteristicas do seu espago de convivéncia diaria, o espaco vivido.

O papel do professor assume cada vez mais um carater mediador no processo de
ensino-aprendizagem, devendo orientar os procedimentos necessarios para tornar o
conhecimento de cada aluno, em um conhecimento organizado e geogréafico. Esses
procedimentos sdo observar, descrever, representar e construir explicagbes para o0s
fendmenos geograficos cotidianos.

No entanto, o estudo da realidade local, deve ser expandido para a comparagao
com realidades regionais, nacionais e internacionais, compreendendo as relacdes que se
estabelecem com outras paisagens. Isso podera permitir a busca por semelhancas e
diferencas entres os lugares e ampliar as no¢cdes de tempo e espago, que séo vitais para
o entendimento dos fenbmenos geograficos.

Portanto, de acordo com os PCN’s, espera-se que ao final do primeiro ciclo, 0os

alunos sejam capazes de:

*reconhecer, na paisagem local e no lugar em que se encontram inseridos, as
diferentes manifestacdes da natureza e a apropriacdo e transformacdo dela
pela acdo de sua coletividade, de seu grupo social;

*conhecer e comparar a presenca da natureza expressa na paisagem local,
com as manifestacbes da natureza presentes em outras paisagens;
*reconhecer semelhancas e diferencas nos modos que diferentes grupos
sociais se apropriam da natureza e a transformam, identificando suas
determinacdes nas relaces de trabalho, nos habitos cotidianos, nas formas de
se expressar e no lazer;

*conhecer e comecar a utilizar fontes de informacé@o escritas e imagéticas
utilizando, para tanto, alguns procedimentos basicos;

* saber utilizar a observacdo e a descricdo na leitura direta ou indireta da
paisagem, sobretudo por meio de ilustracdes e da linguagem oral; *reconhecer,
no seu cotidiano, os referenciais espaciais de localizacao, orientacdo e
distancia de modo a deslocar-se com autonomia e representar os lugares onde
vivem e se relacionam e,

*reconhecer a importancia de uma atitude responsavel de cuidado com o meio
em que vivem, evitando o desperdicio e percebendo os cuidados que deve ter
na preservagdo e na manutengéo da natureza. (PCN’s, 1997, p. 89))

Os PCN'’s (1997) ainda propdem para a abordagem da paisagem local, o estudo a
partir de blocos tematicos, que podem ser estudados pelos alunos de um modo amplo e
contribuir para o entendimento da construcdo do espaco geografico. Esses blocos
tematicos se configuram como sugestfes de temas que pode ser acatado pelo professor
e pela escola, os quais também sdo livres para propor 0S seus proprios temas,

relacionando a realidade local.
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Os blocos tematicos propostos pelos Pardmetros sdo: Tudo € natureza,
Conservando o Ambiente; Transformando a natureza: diferentes paisagens; o Lugar e a
Paisagem. (PCN’S, 1997, p.89)

No tema Tudo é Natureza, o professor podera incentivar a observacdo e a
descricdo da natureza no cotidiano do aluno e para ampliar a percepcdo dos alunos,
pode-se comparar com a natureza em outras escalas, como local, regional, nacional e até
global. Destacam-se também, as questbes que podem relacionar o papel do trabalho na
transformacao da natureza, o carater biofisico da natureza e as relacdes afetivas que se
estabelecem entre as pessoas e o meio ambiente. (PCN’S, 1997)

Conservando o Ambiente é o tema por meio do qual se explora a necessidade dos
alunos de compreender as relacdes que os individuos estabelecem com a natureza no
seu dia-a-dia. Faz parte também deste tema, o modo de produzir o cotidiano, as
tecnologias e as novas formas de se relacionar com a natureza, atitudes
conservacionistas em relacdo a agua, a producao de energia e a producao de alimentos.
Nesta perspectiva conservacionista, os PCN’s incentivam dentro desse tema, o estudo
conceitual das Areas Protegidas e Unidades de Conservacdo. (PCN’S, 1997)

No bloco tematico Transformando a natureza: diferentes paisagens, devera ser
enfatizada a evolucdo da paisagem, por meio do estudo das transformacdes sociais,
culturais e econbmicas e da revolugcdo tecnoldgica. Pode-se integra-lo a disciplina de
Historia, que podera dar suporte na discussdo das mudancas espacgo-temporal das mais
distintas paisagens, numa viséo interdisciplinar. Dentro desse tema, podem-se incluir
também as pesquisas sobre como os diferentes grupos sociais (indios, negros, imigrantes
e etc) transformam a natureza ao longo do tempo. (PCN'’S, 1997)

A individualidade de cada um dos alunos com o lugar onde vivem, é contemplada
no tema O lugar e a paisagem, procurando aprofundar a percepc¢ao dos alunos para as
condi¢cBes do lugar onde moram e o modo como cada um vé o seu lugar e como cada
lugar, compdem a paisagem. Podem-se discutir também as normas e as regras de se
comportar na coletividade, procurando perceber como as criangas encaram as regras

estabelecidas para cada lugar. (PCN'’S, 1997)
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Esses blocos tematicos estabelecem as dimensdes de aprendizagem que a

crianca deve atingir no nivel de escolaridade pertencente ao primeiro ciclo do Ensino

Fundamental ao propor contetdos de carater conceitual, procedimental e atitudinal, como:

*observacdo e descricdo de diferentes formas pelas quais a natureza se
apresenta na paisagem local: nas constru¢cdes e moradias, na distribuicdo da
populacdo, na organizacdo dos bairros, nos modos de vida, nas formas de lazer,
nas artes plasticas;

*identificacdo de motivos e técnicas pelos quais sua coletividade e a sociedade
de forma geral transforma a natureza: por meio do trabalho, da tecnologia, da
cultura e da politica, no passado e no presente;

*caracterizacdo da paisagem local: suas origens e organiza¢éo, as manifestacdes
da natureza em seus aspectos biofisicos, as transformacdes sofridas ao longo do
tempo;

*conhecimento das relagfes entre as pessoas e o lugar: as condi¢Bes de vida, as
historias, as relagdes afetivas e de identidade com o lugar onde vivem;
*identificacdo da situacdo ambiental da sua localidade: protecéo e preservacédo do
ambiente e sua relagéo com a qualidade de vida e salde;

*producdo de mapas ou roteiros simples considerando -caracteristicas da
linguagem cartografica como as relacdes de distancia e direcdo e o sistema de
cores e legendas;

*|leitura inicial de mapas politicos, Atlas e globo terrestre;

*valorizacdo de formas nao-predatérias de exploracédo, transformacéo e uso dos
recursos naturais;

*organizagdo, com o auxilio do professor, de suas pesquisas e das conquistas de
seus conhecimentos em obras individuais ou coletivas: textos, exposicdes,
desenhos, dramatizagdes, entre outros. (PCN’s, 1997, p. 91)

Porém, os professores e as escolas podem escolher trabalhar através dos temas

transversais ou temas geradores, que consistem em adotar tema ou temas relacionados

com a realidade dos alunos e trabalha-los por disciplinas ou por meio de um projeto

escolar, envolvendo todas as disciplinas.

Ao final do Primeiro Ciclo, o aluno sera avaliado, dentro de uma perspectiva da

continuidade dos seus estudos e devera atingir os seguintes itens, de acordo com 0s

PCN’s (1997, p. 92):

Reconhecer algumas das manifestacfes da relacdo entre sociedade e natureza,
presentes na sua vida cotidiana e na paisagem local; Reconhecer e localizar as
caracteristicas da paisagem local e compara-las com as de outras paisagens; Ler,
interpretar e representar o espago por meio de mapas simples.

Nos PCN'’S (1997), o 2° ciclo do Ensino Fundamental, o estudo da Geografia deve

abordar as diferentes relagdes entre o urbano e o rural, nas suas multiplas dimensdes,

nao s6 a econdbmica, como geralmente acontece. O objetivo principal dessa etapa é que

os alunos percebam e apreendam as paisagens urbana e rural, destacando como foram

constituidas ao longo do tempo, configurando distintos espacgos geograficos.
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Durante o 2° ciclo, a categoria paisagem deve ser compreendida por meio de suas
relacdes, entendendo a paisagem urbana e rural como fortemente interligadas e que suas
dindmicas devem ser abordadas comparando-as com outras escalas de andlise. Dessa
forma, além da comparacéo, o aluno devera construir uma no¢ao mais ampla do territorio
brasileiro. (PCN’S, 1997)

O urbano e o rural fazem parte dos conteddos comumente trabalhados nas
escolas, entretanto, a descricdo das caracteristicas econdmicas é privilegiada em
detrimento das demais dimensdes sociais, culturais e ambientais. Por isso, os PCN'’s
(1997) propdem que, no 2° ciclo, diante de um aluno mais maduro e independente,
aprofundem-se tematicas que enfoquem as relacdes de interdependéncia e de
determinacao entre a cidade e o campo, além dos distintos ritmos de vida, das formas de
trabalho e das nocdes de tempo que caracterizam as paisagens urbanas e as paisagens
rurais.

Outra questao relevante que deve ser estudada nesse Ciclo é a tecnologia e sua
evolucao histérica. O estudo da histéria das tecnologias permite compreender como as
sociedades, em diferentes tempos historicos, tentaram superar problemas do seu
cotidiano, transformando a natureza, por meio de distintas formas de organizacdo do
espaco geografico. (PCN’S, 1997)

Destacam-se também conforme os PCN’S (1997) as possibilidades decorrentes do
desenvolvimento tecnolégico, como o0s processos de urbanizagdo, mecanizacdo do
campo e industrializacdo, os quais imprimiram e imprimem novas configuragdes nas
paisagens do campo e da cidade.

Em relacdo a tecnologia, ressalta-se também que € possivel estudar como 0s
grupos sociais, em suas caracteristicas étnicas, se utilizam, do passado ao presente, das
tecnologias na configuracéo e definicdo do seu espaco geografico.

A comunicacao, a informacdo e os transportes podem ser abordados dentro de
uma perspectiva critica, fugindo-se da abordagem descritiva do 1° Ciclo. Nesse sentido, 0
aluno pode alcancar o entendimento do papel da comunicacdo, da informacdo e dos
transportes na constituicdo das paisagens e das relacbes que se estabelecem em escala
local, regional, nacional e mundial. (PCN’s, 1997)
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A linguagem cartografica continua como uma mediacdo fundamental, para que os
alunos compreendam as regras e as convencgdes cartogréaficas, para a representacdo do
espaco. No 2° ciclo, é importante que os alunos dominem os elementos de um mapa,
para realizar, efetivamente, a leitura das informacdes contidas nos mapas. (PCN’s, 1997)

Nessa etapa, torna-se fundamental, o entendimento dos conceitos espaco,
territério, lugar e paisagem e dos elementos do espaco geogréafico, como relevo,
vegetacao, clima, populagdo, tamanho e distribuicdo dos fendbmenos entre outros. O
entendimento conceitual € fundamental para que se ultrapasse a mera descricdo dos
fendbmenos espaciais.

O papel do professor de Geografia continua como mediador no processo de
ensino-aprendizagem, buscando um aprender significativo para os alunos. Com isso,
procurando, sempre que possivel, a interface com as demais disciplinas de Histéria,
Ciéncias, Artes, Mateméticas e todas as outras.

Os PCN’s apresentam os seguintes objetivos a serem atingidos ao final do 2° ciclo

na disciplina de Geografia:

*reconhecer e comparar o papel da sociedade e da natureza na construcdo de
diferentes paisagens urbanas e rurais brasileiras;

*reconhecer semelhancas e diferencas entre os modos de vida das cidades e
do campo, relativas ao trabalho, as construcdes e moradias, aos habitos
cotidianos, as expressodes de lazer e de cultura;

*reconhecer, no lugar no qual se encontram inseridos, as relagcdes existentes
entre o mundo urbano e o mundo rural, bem como as relacbes que sua
coletividade estabelece com coletividades de outros lugares e regiées, focando
tanto o presente como o passado;

*conhecer e compreender algumas das conseqiiéncias das transformagfes da
natureza causadas pelas a¢bes humanas, presentes na paisagem local e em
paisagens urbanas e rurais;

*reconhecer o papel das tecnologias, da informac¢éo, da comunicacdo e dos
transportes na configuracdo de paisagens urbanas e rurais e na estruturacao da
vida em sociedade;

*saber utilizar os procedimentos bésicos de observagéo, descricdo, registro,
comparacao, andlise e sintese na coleta e tratamento da informacgéo, seja
mediante fontes escritas ou imagéticas;

*utilizar linguagem cartogréfica para representar e interpretar informacgdes em
linguagem cartografica, observando a necessidade de indicagbes de diregéo,
distancia, orientacdo e propor¢cdo para garantir a legibilidade da informacao;
*valorizar o uso refletido da técnica e da tecnologia em prol da preservacéo e
conservagdo do meio ambiente e da manutencdo da qualidade de vida;

*adotar uma atitude responsavel em relacdo ao meio ambiente, reivindicando,
quando possivel, o direito de todos a uma vida plena hum ambiente preservado
e saudavel;

*conhecer e valorizar os modos de vida de diferentes grupos sociais, como se
relacionam e constituem o espaco e a paisagem no qual se encontram
inseridos. (PCN’s, 1997, p. 95-96)
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Assim como acontece para o 1° ciclo. Nos PCN’s, sugerem-se 0s blocos tematicos
também para o 2° ciclo, trazendo contetddos que podem ser abordados no estudo das
paisagens urbanas e rurais. Os blocos tematicos propostos sao: “O papel das tecnologias
na construcdo de paisagens urbanas e rurais; Informacédo, Comunicacdo e Interagao;
Distancias e velocidades no mundo urbano e no mundo rural; Urbano e rural: modos de
vida”. (PCN’S, 1997, p.96)

O tema O papel das tecnologias na construcdo de paisagens urbanas e rurais,
enfoca a atuacdo das tecnologias na organizacdo das paisagens urbanas e rurais,
destacando como diferentes grupos sociais utilizam e elaboram técnicas ao longo do
tempo. Além disso, dentro desse tema o professor pode propor a comparacdo das
técnicas e tecnologias antigas e modernas. (PCN’S, 1997).

No tema Informac¢édo, Comunicacao e Interacdo, destaca-se que € possivel discutir
as alteracbes que o fluxo de informacfes provoca na vida em sociedade, com 0 uso
disseminado de computadores, tablets e celulares pelas pessoas de todas as idades e
classes sociais. Pode-se também, estudar a histéria dos meios de comunicacdo e como
eles podem criar novas formas de interacao entre os lugares e as pessoas. (PCN'’s, 1997)

Discutir o transporte e sua influéncia na vida em sociedade e as alteracdes que se
materializam nas paisagens € o que se propde no tema Distancias e velocidades no
mundo urbano e no mundo rural. Nesse sentido, € interessante trabalhar os diferentes
meios de transporte usados nas regides brasileiras, para locomocao e transportes de
mercadorias, e abordar as questdes sociais (acidentes de transito), ambientais (polui¢éo,
construcdo de estradas e os impactos das hidrovias), energéticas (petrdleo) e econdmicas
(preco dos combustiveis), implicitas na discussdo sobre os meios de transporte. (PCN'’s,
1997)

Com o tema Urbano e rural: modos de vida, sugere-se a pesquisa e a comparacao
dos modos de vida do campo e da cidade. Dessa forma, definindo-se distintas
concepcOes de questdes relativas ao tempo, ao espaco, ao uso da tecnologia e as formas
de trabalho. (PCN’s, 1997)

Portanto, os temas sugeridos como blocos tematicos procuram auxiliar o processo
de ensino-aprendizagem, no que tange a atingir as capacidades de cada aluno no

Segundo ciclo. Citam-se as principais relacdes entre cada tema:
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*identificacdo de processos de organizacao e construcdo de paisagens urbanas
e rurais ao longo do tempo;

*caracterizagdo e comparagdo entre as paisagens urbanas e rurais de
diferentes regides do Brasil, considerando os aspectos da espacializacdo e
especializacdo do trabalho, a interdependéncia entre as cidades e o campo, 0s
elementos biofisicos da natureza, os limites e as possibilidades dos recursos
naturais;

*comparacdo entre o uso de técnicas e tecnologias por meio do trabalho
humana nas cidades e no campo, envolvendo modos de vida de diferentes
grupos sociais, aproximando-se do debate entre 0 moderno e o tradicional;
*reconhecimento do papel das tecnologias na transformacéo e apropriacdo da
natureza e na construcdo de paisagens distintas;

*reconhecimento do papel da informagdo e da comunicacdo nas din&micas
existentes entre as cidades e o campo;

*compreensdo das funcdes que o transporte assume nas relagbes entre as
cidades e o campo, observando seu papel na interdependéncia que existe entre
ambos;

*comparacao entre os diferentes meios de transporte presentes no lugar onde
se vive, suas implicacdes na organizacdo da vida em sociedade e nas
transformacdes da natureza;

*levantamento, selecdo e organizacdo de informacdes a partir de fontes
variadas, como fotografias, mapas, noticias de jornal, filmes, entrevistas, obras
literarias, musicas, etc;

*representacdo em linguagem cartogréfica das caracteristicas das paisagens
estudadas por meio de confecgéo de diferentes tipos de mapas, observando a
necessidade de indicar a dire¢do, & disténcia, a propor¢do para garantir a
legibilidade das informacdes;

*|leitura e compreensao das informacdes expressas em linguagem cartografica
e em outras formas de representacdo do espaco, como fotografias aéreas,
plantas maquetes, entre outras;

*organizacdo de pesquisas e reapresentacfes dos conhecimentos adquiridos
em obras individuais ou coletivas: textos, exposi¢cbes, desenhos,
dramatizac¢des, seminarios, etc;

*valorizacdo de uso refletido da técnica e da tecnologia em prol da reabilitagcao
e conservacdo do meio ambiente e da manutencao da qualidade de vida;
*respeito e tolerancia por modos de vida e valores de outras coletividades
distantes no tempo e no espacgo. (PCN’S, 1997, p. 98-99)

Ao final do 2° ciclo, os alunos sao avaliados, na perspectiva da continuidade dos

estudos, e devem ser capazes de:

(a) reconhecer e comparar os elementos sociais e naturais que compdem
paisagens urbanas e rurais brasileiras, explicando alguns dos processos de
interacdo existentes entre elas;

(b) reconhecer semelhancas e diferencas entre os modos de vida das cidades e
do campo;

(c) reconhecer o papel das tecnologias, da informacéo, da comunicagéo e dos
transportes na configuragéo de paisagens urbanas e rurais e na estruturacdo da
vida em sociedade;

(d) estabelecer algumas relagbes entre as acbes da sociedade e suas
consequéncias para o ambiente;

(e) representar e interpretar informacgdes sobre diferentes paisagens utilizando
procedimentos convencionais da linguagem cartografica e,

(f) observar, descrever, explicar, comparar e representar paisagens urbanas e
rurais. (PCN’s, 1997, p. 99)
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Os PCN’s trazem em seu texto uma discusséo sobre os procedimentos didaticos
adotados pelos professores, durante as aulas de Geografia. Geralmente, as aulas sao
expositivas ou baseada em leituras dos textos contidos nos livros didaticos. Os livros
didaticos se configuram como um apoio importante ao professor durante as aulas, por
contar com textos, imagens e informacdes atualizadas.

No entanto, observa-se que muitas vezes eles sdo usados como Unica mediacao
didatica, segundo Peluso (2006) o livro didatico pode ser o Unico material didatico com o
gual muitos estudantes e professores tém acesso para leitura e utilizacdo pedagdgica.

De acordo com os PCN’'S(1997, p. 101) destaca-se sobre a Geografia que:

... possivel trabalhar com esse campo do conhecimento de forma mais
din&mica e instigante para os alunos, mediante situacdes que problematizem os
diferentes espacos geograficos materializados em paisagens, lugares e
territorios; que disparem relacdes entre o presente e o passado, o0 especifico e
o geral, as ag¢bes individuais e as coletivas; e promovam o dominio de
procedimentos que permitam aos alunos “ler” a paisagem local e outras
paisagens presentes em outros tempos e espacos.

Para isso, os PCN’s (1997) apresentam orientacdes didaticas para que o professor
possa realizar aulas mais dinamicas de Geografia e uma aprendizagem significativa. As
orientacdes estabelecem um processo de aprendizagem que vai desde a leitura da
paisagem, a partir da vivéncia e experiéncia individual de cada aluno, até a representacao
do espaco, baseada na utilizagdo da linguagem cartogréafica. Dessa forma, perpassam o0s
procedimentos de observagdo e de descricao, de explicagdo e de interagdo, de

territorialidade e de extenséo, de analise e de trabalho com a representagéo do espaco.

3.2. O Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD)

O livro didatico € considerado um instrumento importante na relacdo professor-
aluno, pois oferece um rol de informacdes, ilustracfes, textos e atividades, que sao
utilizados durante as aulas, instrumentalizando o processo de ensino-aprendizagem.

No decorrer do século XX, a politica educacional brasileira esteve pautada na
producdo de guias e propostas curriculares que deveriam servir para orientar a
organizacdo curricular das escolas, a elaboracdo de livros didaticos e o trabalho

pedagdgico. Isso tornou-se fundamental na visdo de Spésito (2009, p. 297) quando afirma
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que “o processo de ensinar/aprender estd mediado pela presenca desses dois
instrumentos de trabalho pedagogico: o livro didatico e o curriculo”.

Com o crescimento populacional brasileiro e o consequiente aumento da demanda
por escola publica, varios foram as politicas implantadas pelo governo federal, ao final do
século passado, visando dinamizar o processo ensino/aprendizagem, como por exemplo
0s PCN’S (1990) e a avaliagao dos livros didaticos, por meio do PNLD. (SPOSITO, 2009)

O PNLD foi pensado, primeiramente, para avaliar os livros didaticos destinados ao
1° ciclo do ensino fundamental (1° ao 4° anos), no periodo de 1996/1998, somente a partir
de 1999 é que os livros didaticos do 5° ao 8° anos passaram a fazer parte do programa.
(SPOSITO, 2009). Desta data em diante, as avaliacdes sédo intercaladas entre os livros do
ensino fundamental anos iniciais e finais (com a incluséo do 9° ano).

Para Peluso (2006, p. 129) o PNLD consiste em: “conjunto de a¢des do Ministério
da Educacédo que compreende a aquisicao e distribuicdo gratuita desse material para as
escolas da rede publica de ensino fundamental.

Desta forma, o governo federal lanca periodicamente, num calendario trienal, o
Edital do PNLD, para os anos iniciais e finais do ensino fundamental, para todas as areas
do conhecimento. Os autores e as editoras devem seguir as orientacdes e as exigéncias
contidas no edital, que segue as fundamentacOes tedrico-metodologicas que regem a
educacdao brasileira especificamente, a educacao basica.

O edital é lancado a cada trés anos, periodo no qual os livros escolhidos pelos
professores sao utilizados pelos alunos. Cada escola, com seu grupo de professores é
responsavel pela analise e escolha das cole¢bes didaticas, selecionadas pelo edital e que
estdo agrupadas em um guia, que apresenta analise detalhada dessas colec¢des.

O Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) uniformiza os aspectos gerais que
devem ser considerados na construgéo dos livros didaticos, para com isso auxiliarem no
desenvolvimento de habilidades e competéncias dos educandos. Desta forma, o PNLD
apresenta principios e critérios que devem ser seguidos nas colecfes que se inscrevem
no processo de selecéo, com a funcao de subsidiarem o trabalho dos professores. Nesta
pesquisa, deter-se-a na analise dessas questdes referentes ao componente curricular

Geografia e as cole¢des destinadas as séries iniciais do ensino fundamental.
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O Guia Nacional do Livro Didatico (Ensino Fundamental) apresenta como

principios e critérios a serem seguidos pelos livros destinados a disciplina de Geografia:

*contém reflexBes a respeito da ciéncia geogréfica e da geografia escolar dos
anos iniciais, em face das transformacdes tedricas e metodoldgicas que
ocorreram no Brasil nos Ultimos trinta anos;

*apresenta orientagdo tedrico-metodologica coerente com a linha de
pensamento geografico adotado no livro ou cole¢do, evitando o paradoxo de
apresentar a obra como filiada a proposicBes de geografias criticas e
humanistas, enquanto o Livro do Aluno sustenta-se, apenas, no
desenvolvimento de proposicdes da geografia classica;

*orienta o professor a desenvolver conceitos e conteudos a partir dos
conhecimentos prévios dos estudantes;

*explicita ao professor o uso do mapa como fonte de informacéo e registro de
suas observacdes e leituras;

*proporciona a orientacao didatico-pedagdgica que permita ao docente a
abordagem e a articulagcado dos contetdos do livro entre si e com outras areas
do conhecimento, especialmente com as areas afins da ciéncia geografica
como Ciéncias e Historia;

*apresenta e indica bibliografia diversificada e sugestdes de leitura que
contribuam para a formacgédo continuada do professor, nos campos da natureza
e da sociedade focalizadas pela Geografia no curriculo escolar;

*traz propostas de atividades individuais e em grupo, destacando-se entre
essas, a leitura da paisagem, os trabalhos de campo e outras relacionadas ao
uso de novas tecnologias, todas adequadas as propostas do livro e aos
diferentes anos de escolaridade. (PNLD, 2011, p. 09-10)

Para a area de Geografia, o professor também pode contar com os livros didaticos
regionais que sao destinados ao 4° ou 5° ano do ensino fundamental. Esses livros
obedecem aos mesmos padrbes didatico-metodologicos exigidos na avaliagdo dos
demais livros didaticos. Os livros regionais de Geografia tratam das caracteristicas
geograficas de cada Estado brasileiro, embora ndo existam publicacées para todas as
unidades da Federacéo, ou as obras n&do se enquadram nas normas exigidas pelo PNLD.

Dentro de uma viséo geral, as cole¢cfes selecionadas pelo PNLD para o0 2°, 3°, 4% e
5° anos do ensino fundamental, consideraram trés aspectos principais: “a abordagem
conceitual, a abordagem didatico-pedagodgica e a observancia de principios éticos e
democréticos necessarios a construcdo da cidadania e ao convivio social”. (PNLD, 2011,
p. 13).

As colecdes selecionadas para chegar as escolas no ano letivo de 2011
apresentaram a construgcdo das nog¢des de alfabetizagcéo cartogréafica e geogréfica, a partir
do espaco vivido e conhecido pelo aluno no seu cotidiano. Desta forma, partindo de uma

abordagem que parte do espaco proximo do aluno, possibilita-se a compreensdo das
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escalas local, regional, nacional e mundial e o estabelecimento de comparacdes dos
fendbmenos que ocorrem ao seu redor, seguindo as proposicoes estabelecidas nos
Parametros Curriculares Nacionais.

Também influenciado pelas prescrigbes presentes nos PCN”s é a adogdo de uma
concepcao de ensino-aprendizagem critica, em que se entende o aluno como ser ativo no
processo de aprendizagem, a partir dos elementos didaticos mediados pelo professor, ele
constréi o conhecimento. Em algumas colecdes, porém, ainda propde-se uma abordagem
mecanicista e tradicional de ensino.

A concepcao critica presente na maior parte das obras selecionadas, acompanham
as concepcdes tedricas sobre as fases do desenvolvimento psiquico humano de Jean
Piaget e Lev Vygotsky, que compreendem que, em cada fase do seu crescimento, a
crianca € o ator principal das suas descobertas e do seu aprendizado. (PNLD, 2011)

Nessa concepcdo, as colecbes assumem a teoria construtivista e/ou
socioconstrutivista, continuando com a compreensao de ensino-aprendizagem proposta
pela perspectiva critica. O ensino é o resultado de uma interacdo entre aluno, meio e
professor, onde o aluno é sujeito, 0 meio é o0 cenario que contém os elementos para a
aprendizagem e o professor, o mediador.

O aluno constroi 0 seu conhecimento ao interagir com 0 seu meio, sua vivéncia,
sua experiéncia. No entanto, o professor ndo € descartado nesse processo, pois € ele que
detém o conhecimento tedrico-metodoldgico para oferecer mecanismos para que o aluno
apreenda o saber.

Em razédo disso, os conceitos geograficos de lugar, territorio, espaco, paisagem e
regido séo tratados como nocgdes e ndo estdo como conceitos prontos, acabados, assim
como 0s conceitos de natureza e sociedade. Pretende-se com isso, que 0S conceitos vao
sendo paulatinamente construidos de forma critica e com a mediacéo do professor.

O conceito chave da pesquisa, territério, € abordado a partir dos trés dltimos anos
das séries iniciais. De modo geral, esse conceito é trabalhado de forma tradicional, sem
uma ampla revisdo teodrica, entendendo-o como noc¢do de limite, de recorte espacial,
primeiramente ao se estudar o0 municipio, continuando com essa abordagem ao

apresentarem as divisées politico-administrativas do Brasil. (PNLD, 2011)
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Na abordagem didatico-pedagdgica, avaliam-se as estratégias pedagogicas
adotadas pelas colecdes no processo de ensino-aprendizagem, considerando o0s
instrumentos tedrico-metodologicos. De acordo com o PNLD (2011, p. 14-15), destaca-se:

0s pressupostos tedrico-metodoldgicos adotados na obra; a orientagdo para o
professor desenvolver os conceitos e contelidos a partir do conhecimento
prévio dos alunos; a proposta e a discussé@o da avaliagdo da aprendizagem e
sugestdo de diferentes formas de avaliagdo; as propostas de atividades
individuais ou em grupo; a problematizagdo dos conteudos; o trabalho com
diferentes pontos de vista; o desenvolvimento das capacidades bésicas do
pensamento autbnomo e critico; e a clareza e precisao no uso de ilustracdes.

De modo geral, pode-se afirmar que nas colecdes selecionadas predominam as
abordagens construtivista e socioconstrutivista, que orientam a organizacdo dos
contelidos e as estratégias metodoldgicas para desenvolver os conteudos selecionados e
0 processo de avaliacéo.

A escolha das concepcles tedricas adotadas pelas colecbes € fundamental, pois
delas depende a concepcéo de aluno, de professor e de ensino concebida. Ao adotar o
construtivismo ou sociocontrutivismo, percebe-se nas obras, o entendimento de um aluno
protagonista da sua aprendizagem.

Nessa perspectiva, 0os processos de descricdo dos fenbmenos e memorizacao de
conteudos, da lugar a um aprendizado espacial, desenvolvendo uma visédo critica e
consciente do espaco vivido. Algumas colecbes vao além, apresentando procedimentos
de ensino baseado no incentivo a leitura, contribuindo para a formacgéo do aluno-leitor,
avancando na leitura e no entendimento de informagBes e conceitos geogréficos,
atingindo o letramento geografico. (PNLD, 2011).

O entendimento do aluno como protagonista e de que é necessario o conhecimento
do meio social no qual esta inserido, rompe gradativamente com uma proposta
conteudista, presente nas colecfes didaticas, voltadas ao ensino de Geografia, ha qual o
namero de conteudos a serem memorizados pelos alunos era extensa e
descontextualizada da sua realidade.

Desta forma, além dos conteldos conceituais, sdo propostas atividades
procedimentais, como acdes especificas, e atitudinais, baseada na autonomia dos alunos,
meios pelos quais pode-se desenvolver no aluno habilidades para desencadear uma

aprendizagem efetivamente significativa.
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Seguindo proposi¢des dos PCN'’s, nas cole¢cdes didaticas analisadas propdem-se
0s temas transversais, para trabalhar assuntos que fazem parte do cotidiano dos alunos
no ambiente escolar. Os temas transversais possibilitam a concretizacdo de métodos
interdisciplinares de ensino. O tema escolhido deve ser trabalhado em conjunto com os
demais componentes curriculares.

Com os temas transversais e o0s procedimentos interdisciplinares, procura-se
diminuir a tradicional fragmentacéo do conhecimento, imposta pelas diretrizes positivistas,
gue tratam cada ramo do conhecimento de forma isolada.

Portanto, de acordo com o PNLD (2011, p. 15):

as estratégias didaticas privilegiadas assentam-se no pressuposto de que o
aluno € um ser ativo e participo do processo de constru¢do do conhecimento,
sendo o professor o mediador desse processo. Cabe ao professor promover a
mediagdo entre a proposta da colegdo didatica, o conhecimento geogréfico e a
realidade concreta do aluno, da escola, da comunidade, etc. e a dele proprio.

No item relacionado a observancia de principios étnicos e demogréaficos
necessarios a construcdo da cidadania e ao convivio social, destacam trés elementos:
‘isencao de preconceitos ou indugdo a preconceitos; reproducdo adequada da
diversidade étnica da populacdo brasileira e de sua pluralidade social e cultural; e
promocgdo positiva da cultura afro-brasileira e dos povos indigenas brasileiros”. (PNLD,
2011, p. 16)

Os temas citados sao abordados de forma geral, evitando qualquer posicionamento
preconceituoso ou racista, destacando-se sobremaneira a abordagem das contribuicoes
dos afrodescendentes e dos indigenas na constituicdo da sociedade brasileira. No
entanto: “embora sejam tratados com dignidade nas obras, considera-se que as
representacdes de afrodescendentes e indigenas em posi¢cdes de destaque poderiam
ganhar mais visibilidade” (PNLD, 2011, p.16)

Deve-se destacar que, no conjunto, nas cole¢cdes ha proposicdes de debates,
textos, ilustragcbes e atividades que contribuam com o desenvolvimento de uma
consciéncia critica pelos alunos sobre os temas tratados, reconhecendo seus direitos e
deveres como cidaddos e respeito as diferentes culturas e religibes que compdem a

sociedade.
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No processo de avaliacdo desenvolvido pelo autor, observou-se que 0 processo
ensino/aprendizagem vai além da relagdo direta professor e aluno, somando a eles, a
escola e o livro didético, os quais exercem papel ativo nesse processo. (SPOSITO, 2006).

Neste sentido, Sposito (2006, p. 56) considera trés aspectos fundamentais para a
compreensao do livro didatico: “(a) como elemento de intermediag&o no referido processo;
(b) como produto-continente do conhecimento que é comercializado e precisa ter
qualidade em termos de contetdo, formatacdo e durabilidade e, (c) como mercadoria
custeada, gratuitamente, por dinheiro publico, e distribuida para milhares de escolas em
todo o territério nacional”.

Essas caracteristicas condicionaram a elaboracdo de uma politica publica que visa
a avaliacdo dos livros didaticos, como produto que é comprado com dinheiro publico, mas
que também, faz parte de um conjunto maior de politicas publicas para a educacao.

Segundo o autor:

Com o objetivo primeiro de contribuir para a construcdo da cidadania, levando s
escolas conceitos e informagBes geograficas com corre¢do e pertinéncia metodoldgica, o
processo de avaliagdo do livro didatico teve inicio em 1996, momento a partir do qual
ele foi se aprimorando para expressar, de maneira mais ampla possivel, todos os
aspectos necessarios para uma boa avaliagdo, que nao implicasse em prejuizo para
nenhum dos atores envolvidos na sua producdo (autores e editoras) e utilizacdo
(professor, aluno e escola), mas fosse, por outro lado, instrumento eficiente e eficaz na
consolidagdo do conhecimento geografico, desde as primeiras séries do ensino
fundamental. (SPOSITO, 2006, p. 57)

Nas primeiras edicbes do processo de avaliagdo dos livros didaticos, foram
considerados os seguintes critérios, conforme aponta (SPOSITO. 2006, p. 58): “(a) funcao
do livro de Geografia; (b) conhecimento geogréafico que se pretende que o aluno aprenda;
(c) conceitos e instrumentos a serem elaborados, e procedimentos e atitudes esperados
do aluno e, (d) adequacao do livro ao professor e a escola.”

Para as cole¢bes de livros didaticos destinados para o ensino fundamental anos
finais (52 ao 82 anos) foram utilizados os critérios eliminatorios e classificatorios. Os
eliminatérios consistiam em analisar os aspectos tedricos-meteodoldgicos, conceitos e
informacgdes basicas e constru¢do da cidadania. Em relacdo aos classificatorios tem-se,
aspectos metodolégicos e conceituais; construgcdo da cidadania; estrutura editorial,
aspectos visuais; manual do professor. Os livros escolhidos fizeram parte do PNLD 2002.
(SPOSITO, 2006).
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SPOSITO (2006) aponta cinco principios que serviram de guia na avaliacao

realizada e foram usados para definir a funcéo do livro didatico em Geografia:

(&) Em primeiro lugar, o livro didatico, como meio de acessar o mundo letrado
de Geografia, deve, entre outras caracteristicas basicas: conter o conhecimento
geogréfico (...), apresentar linguagem clara (...) e ser inovador (...); (b) Um outro
principio béasico refere-se & natureza do conhecimento geogréfico que se
pretende levar o aluno a aprender. (...) Foi considerado, como objeto do
conhecimento, o espago geogréfico, avaliado como convergéncia interativa de
variaveis da natureza e sociedade (...); (c) Outro principio refere-se aos
conceitos e instrumentos que devem ser elaborados e utilizados pelo aluno. (...)
Além disso, o aluno deve se apropriar e utilizar a linguagem cartografica; (d)
Outro principio béasico refere-se a participacdo propositiva e reativa diante de
guestbes socioambientais (...) e, (e) finalmente, um Ultimo e importante principio

refere-se & adequacdo geral do livro didatico de geografia aos trés sujeitos
béasicos da relagdo ensino-aprendizagem: ao aluno, ao professor e a escola.
(SPOSITO, 2006, p. 65-66)

Ao se referir aos sujeitos basicos do processo ensino-aprendizagem, a autora
entende o aluno como ator do préprio aprendizado, que o professor deve ser inovador na
proposta pedagdgica, conceitos e informacdes atualizadas e a escola deve ser compativel
em suas atividades diarias com o que é proposto no projeto pedagdgico, que deve
também definir o curriculo, a estrutura e o0s recursos, além de uma proposta de
interdisciplinar. (SPOSITO, 2006)

A partir dos principios e critérios gerais que regem didatica e pedagogicamente a
elaboracdo dos livros didaticos, cada area do conhecimento, de acordo com suas
especificidades tedrico-metodoldgicas estabelece seus proprios principios. (Hespanhol,
2006).

Segundo Hespanhol (2006, p. 77) a “Geografia estuda os fendbmenos da natureza e
da sociedade e sua distribuicdo espacial’, e é dentro desse entendimento de geografia
gue deve delinear o ensino de geografia nos livros didaticos que chegam até as escolas
brasileiras.

Além disso, ao entender o espac¢o geografico como dindmico e como resultado de
uma construcao social, o livro didatico deve ser atualizado e inovador nas concepcdes
tedrico-metodolégicas. O ensino de geografia deve atender as exigéncias do mundo
contemporaneo e compreender que o aluno pode aprender a partir do seu cotidiano, a

cartografia e a interdisciplinaridade sao indispensaveis. Por isso, o livro deve “preparar o
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aluno para atuar no mundo contemporaneo e desenvolver o espirito critico.”
(HESPANHOL, 2006, p. 77-78)

As transformacgdes da sociedade e as mudancas que sdo provocadas no espaco
geografico sdo cada vez mais rapidas e o educador deve acompanhar as mudancas,
promovendo um repensar constante dos principios e metodologias que regem a educacéo
brasileira. Portanto, metodologias dindmicas de ensino, como por exemplo, 0 uso das
tecnologias da informacgéao (TIC’s) e de livros didaticos com atividades diversificadas e que
proponha, por exemplo, debates, raciocinio, uso da criatividade, sdo fundamentais para

atingir uma aprendizagem qualificada na geografia.
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4 Fronteira e territério nos livros didaticos do ensino fundamental — séries iniciais

de Geografia

4.1 Colecédo Novo Interagindo com a Geografia

A presente colecdo Novo Interagindo — com a Geografia, Editora do Brasil, 42
edicdo, Sado Paulo, 2011, escrita por Lilian Sourient, Roseni Rudek e Rosiane de
Camargo, apresenta 04 livros didaticos destinados aos anos iniciais do Ensino
Fundamental, que se configuram como importantes instrumentos de trabalho do
professor. O livro didatico “deve possibilitar a criacdo de novas situagbes de ensino-
aprendizagem e despertar o interesse do educando”. (SOURIENT, RUDEK, CAMARGO,
2011, p.5).

Na fundamentacdo teorico-metodologica da Colecdo, destacam-se o papel da
Geografia na formacédo dos alunos, o entendimento das categorias basicas da ciéncia
geografica, a relacdo sociedade-natureza e como ensinar a geografia (énfase na pratica
educativa), os paradigmas pedagogicos que fundamentam a organizacado da Colecao, o
papel do professor, as diretrizes para o ensino de Geografia, a cartografia e sua relacéao
com a geografia e a avaliacéo.

A Geografia contribuiu para a formacao dos alunos, desenvolvendo capacidades
relativas aos aspectos cognitivos, afetivos e éticos que dédo bases ao exercicio da
cidadania, compreensao e intervencao na realidade social.

De acordo com Sourient, Rudek e Camargo (2011, p. 07):

O saber geografico deve instrumentalizar o aluno para compreender e explicar as
relacdes entre sociedade e a natureza e como ocorre a apropriagdo da natureza
pela sociedade, enfocando as dindmicas das transformacfes e compreendendo
0S processos sociais, fisicos e biolégicos que abrangem modos de produzir, de
existir e de perceber diferentes espacos.

Dentro dessa perspectiva, a Colecdo apresenta na sua fundamentacéao tedrica, o0s

conceitos chaves da Geografia: territério, paisagem e lugar.? O territério € compreendido

2 0s conceitos de territorio, paisagem e lugar mencionados estido baseados em: MINISTERIO DA EDUCACAO.
Secretaria de Educacdo Fundamental. Parametros Curriculares Nacionais: Historia e Geografia. Brasilia: MEC; SEF,
1997.
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como espaco construido pela formacéo social, e o seu entendimento vai além do Estado-
nacional, pois seus limites sdo variaveis. Com isso, a compreensdo desse conceito €
relativamente ampla, pois envolve a convivéncia de multiplas identidades que coexistem
em um espaco, muitas vezes, contiguo.

O conceito de paisagem tem uma definicdo especifica para a Geografia, pois se
entende como a unidade visivel do espaco, que representa uma identidade social, cultural
e natural, contendo espacos e tempos distintos, ou seja, na paisagem estao expressas as
marcas da historia de uma sociedade, seu passado e presente.

Ja a abordagem do conceito de lugar ocorre por espacos definidos pelos lagcos
afetivos e subjetivos, e pelas referéncias pessoais que imprimem diferentes formas de
perceber e constituir o espaco geografico, que € concebido como humanizado e dinamico.

Novos desafios sdo postos aos professores constantemente e toda a pratica
educativa deve ser repensada, sobretudo quando a énfase da educacdo passa a ser o
aprender e, por isso, o trabalho pedagogico deve centrar-se no desenvolvimento de
capacidades e de habilidades nos alunos, que permitem a utilizacdo dos contetdos
aprendidos em sala de aula em outros contextos, exteriores a escola.

O desenvolvimento de capacidades e habilidades visa a formacao integral dos
alunos por meio da adogcdo de conteudos conceituais, procedimentais e atitudinais. A
dimensédo conceitual se refere a construcdo dos conceitos de cada disciplina, que nao
devem ser decorados e sim compreendidos. Nos trabalhos procedimentais, incluem-se os
métodos, as regras e as habilidades no processo de aprendizagem. Para o
desenvolvimento de atitudes e valores morais, respeito as diferencas e as
individualidades, devem ser adotados os conteudos atitudinais.

Essas capacidades no processo de ensino-aprendizagem devem ser
compreendidas pelos professores de Geografia e aplicadas no seu cotidiano escolar.

Conforme as autoras destacam:

O saber geografico deve propiciar ao aluno a ampliacdo de suas habilidades e
capacidades com a participacao ativa de procedimentos metodoldgicos, como a
representacao e a expressdo dos fendbmenos socioespaciais, a construcéo e a
interpretacdo de graficos e tabelas, a producdo de textos e 0 uso de recursos
diversificados por meio dos quais possam registrar seu pensamento e seus
conhecimentos geogréficos. (SOURIENT, RUDEK, CAMARGO, 2011, p. 09)
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Dessa forma, o professor precisa ampliar seu entendimento de aprender, que
supera a mera memorizacdo de informacdes. O aprender depende de um aluno inserido
na sua realidade socio-histérica, com condi¢des de criar e transformar. Assim, o professor

devera:

*ser capaz de estimular seus alunos com propostas desafiadoras,
questionadoras, que os impulsionem a buscar outros conhecimentos, pesquisar,
encontrar solucdes e formular novos problemas;

*ser dinamico, e suas aulas devem ser momentos para exercitar, no educando e
nele préprio, a capacidade de raciocinio, de argumentagcdo de forma clara e
concisa, de chegada a um comum acordo e obtencdo de acdo construtiva;
*valorizar a participagdo do aluno e criar condi¢gbes para que ele construa um
conhecimento critico sobre 0 mundo;

*enfatizar o didlogo e as atividades cooperativas que estimulem a criacdo e o uso
de multiplas formas de expressao;

*encaminhar seu trabalho para formar alunos criticos e éticos, valorizando
sempre a acdo, a reflexdo e a tomada de consciéncia. (SOURIENT, RUDEK,
CAMARGO, 2011, p. 11)

Nesse sentido, o professor precisa ser cada vez mais mediador no processo de
ensino-aprendizagem, assumindo um papel de orientador e organizador do trabalho na
escola, definindo conteddos e metodologias de ensino, que conduzam os alunos a um
aprender significativo.

O ensino de Geografia proposto na Colecdo segue as diretrizes que regem a
educacao nacional, propondo a adogéao de temas transversais, o entendimento do espago
como resultante de uma diversidade étnica, cultural, social, econébmica e politica e a
abordagem interdisciplinar do meio ambiente.

A linguagem cartografica no ensino de geografia é fundamental para a
compreensao e para leitura de mapas, dos simbolos e proporcionalidades utilizados no
decorrer do desenvolvimento dos demais contetdos, conforme é mencionado na Colegéo.

No processo de avaliacdo, propde-se aos professores que revejam sua pratica
avaliativa, e assumam uma avaliagdo continua, diagnostica, formativa e integral. Portanto,

o professor deve considerar as seguintes questdes ao elaborar sua avaliagéo:

(1) O ensino favoreceu as aprendizagens que eu pretendia desenvolver?; (2)
Em que medida as situacées de avaliagdo favorecem a aprendizagem de
habilidades desejadas?; (3) Utilizo um método de avaliagdo que nédo valoriza
apenas a aquisicdo de conteddos? E, (4) Os instrumentos de avaliagdo sao
adequados para atender a diversidade dos alunos? (SOURIENT, RUDEK,
CAMARGO, 2011, p. 15)

Portanto, a avaliacdo deve servir para o professor analisar sua pratica educativa,

seus recursos e metodologias utilizadas e ndo pode apenas avaliar o grau de assimilagao
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dos contetdos pelos alunos. Se sentir parte do processo de aprender do aluno é
fundamental para o éxito na relagéo ensino e aprendizagem.

Para fundamentar todas essas questdes mencionadas na fundamentacao tedrica
da Colecédo Novo Interagindo — com a Geografia, foram utilizadas as concepcdes tedricas
do construtivismo e interacionismo, para dar a base sobre a qual a educacdo deve
acontecer. No construtivismo, entende-se 0 conhecimento como uma construcao,
resultante da relacdo do individuo com o meio no qual esta inserido. E o interacionismo
complementa, compreendendo o aluno como sujeito ativo e em relacdo com o meio
ambiente. Dessa forma, seguem as orientacdes pedagdgicas mencionadas nos
Parametros Curriculares Nacionais (1997), para um ensino critico.

Em termos préaticos, pretende-se que os alunos aprendam a ler, a pensar e a
escrever em Geografia, incentivando o uso de textos informativos, atividades
diversificadas individuais ou coletivas e pesquisas simples. Assim, procura-se corroborar
as ideias mencionadas na fundamentacéao tedrica, de que se busca a formacao de alunos
criticos, inventivos, criadores e descobridores. (SOURIENT, RUDEK, CAMARGO, 2011).

No Manual do Professor, os autores apresentam formas de se usar diferentes
linguagens na sala de aula, destacando os documentos visuais: filmes, relatos orais,
maquetes, cartazes, historia em quadrinhos, desenhos, poema e dobraduras.

As atividades propostas no decorrer dos capitulos de cada livro da Colecao,
seguem a seguinte divisdo interna: Maos a obra, Interagindo com jogos, Observando
detalhes, Interagindo com o texto, Interagindo com textos, Desenvolvendo atitudes, Fique
por dentro, Hora de cartografar, Vocé aprendeu que(...) e Cantinho de sugestoes.

Os conteudos selecionados para cada componente das séries iniciais do Ensino

Fundamental sdo os seguintes:

Geografia 22 ano: Unidade 1 - Cada um tem seu jeito; Unidade 2 - Um lugar para
Morar; Unidade 3 - Entre os lugares, o caminho; Unidade 4 - Pelas ruas da cidade
e Unidade 5 - Uso de referéncias.

Geografia 3° ano: Unidade 1 — Observando e registrando a paisagem; Unidade 2
— Conhecendo o espaco urbano; Unidade 3 — Conhecendo o espaco rural.
Geografia 4° ano: Unidade 1 - Brasileiro cidad&do; Unidade 2 — Como vivem 0s
brasileiros; Unidade 3 — Os trabalhadores brasileiros; Unidade 4 — Industria:
transformando a natureza e o lugar onde vivemos.

Geografia 5° ano: Unidade 1 — Localizando-se e orientando-se no espago
terrestre; Unidade 2 — Brasil: clima e vegeta¢@o e Unidade 3 — Brasil: relevo e
rios. (SOURIENT, RUDEK, CAMARGO, 2011, p. 27-30)
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4.1.1 Novo Interagindo — com a Geografia 2° ano

No volume destinado ao 2° ano propde-se que o aprendizado geografico possibilite
ao aluno compreender a relacdo sociedade-natureza, identificando os elementos de
transformacdo do meio ambiente. O conceito geografico privilegiado na obra é o de
paisagem, com énfase na leitura dos elementos naturais e culturais, bem como os
impactos ambientais produzidos no meio ambiente.

A obra apresenta uma estruturacdo que se adéqua ao publico a que se destina,
com letras maiores e quantidade menor de atividades e menos complexas que as
encontradas nos demais volumes.

Para o 2° ano foi preparada uma obra com 05 unidades e cada uma com um
capitulo. Nos capitulos tem-se o texto principal, ilustraces e uma série de atividades:
“Maos a obra”, “Interagindo com jogos”, “Observando detalhes”, “Interagindo com o texto”,
‘Interagindo com os textos”, “Desenvolvendo atitudes”, “Fique por dentro’e “Hora da
cartografia”.

No final de cada Unidade, ha duas sec¢bes: “Cantinho de sugestdes”, com dicas de
filmes, livros, jornais e sites sobre o tema abordado e “Vocé aprendeu que...”, com um
resumo da Unidade. Ao final do livro, encontram-se o “Recado Legal” e o glossario.

Desta forma, o volume destinado ao 2° ano, organiza-se da seguinte forma:
Unidade 1: “Cada um tem seu jeito”; Unidade 2: “Um lugar para morar”; Unidade 3: “Entre
os lugares, o caminho”; Unidade 4: “Pelas ruas da cidade”; Unidade 5: “Usando
referéncias”.

De acordo com o PNLD (2013, p. 85):

Na obra, é respeitada a legislacdo, as normas e as diretrizes para o Ensino
fundamental de Nove Anos, assim como 0s principios éticos e democraticos
necessarios a construcdo da cidadania e ao convivio social. Ha destaque para
as atitudes de respeito a diversidade étnica e social, como o antirracismo, a
importancia dos povos indigenas e afro-brasileiros na formacédo da sociedade
brasileira e a participacdo da mulher no ambito profissional. Na perspectiva da
cidadania, ha incentivos para atitudes como o voto consciente, a reciclagem, o
respeito a natureza, e o consumo responsével de dgua

Os conceitos de territério e fronteira ndo sdo mencionados, pois estdo arrolados

nos conteudos dos demais volumes da colecéao.
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4.1.2 Novo Interagindo — com a Geografia 3° ano

Na Unidade 1 Observando e registrando a Paisagem, 0s objetivos a serem

atingidos sao:

*Analisar as caracteristicas da paisagem, registrando os elementos observados;
*Perceber objetos e estabelecer a relagéo entre a posi¢do, o tamanho e a forma
dos elementos a serem representados;

*Estruturar as legendas usando cores e formas, representando os elementos e
indicando o seu significado;

*Utilizar as primeiras no¢fes de escala identificando a reducéo ou a ampliagdo do
objeto retratado;

*Reconhecer a forma dos objetos e as possibilidades de sua representacao;
*|dentificar as dire¢des cardeais como referéncias universais;

*Distinguir, no seu cotidiano, referéncias espaciais de orientacéo e localizacao;
*Reconhecer que a orientacdo, a partir das direcBes principais, depende do
referencial utilizado.

*Determinar as relagbes cardeais por meio do Sol e da bissola. (SOURIENT,
RUDEK, CAMARGO, 2011, p. 31)

No capitulo 1, “Representando a paisagem”, a criangca é questionada sobre as

caracteristicas do lugar onde mora, da sua escola, do seu bairro, procurando identificar se

a crianca é observadora, pois a paisagem depende diretamente da observacao.

Para desenvolver o conteudo, apresenta-se uma sugestao de atividade -Hora de

cartografar e Diario de Aninha — na qual € sugerido ao aluno observar a paisagem que

envolve a escola, desenhando os elementos que foram observados. Além disso, pede-se

para os alunos registrarem os simbolos que s&o utilizados para identificar alguns

elementos, como lugares, direcéo, etc, e que estdo nas proximidades da escola.

O capitulo traz também textos pequenos, imagens e fotografias que devem ser

observadas pelos alunos e ter os elementos que compdem a paisagem identificada,

reforcando a importancia de ser observador do ambiente que os cerca. Os textos séo:

Texto 01: Casas, prédios e muita correria

Nas calgcadas e nas ruas — quem diria-

Quem tem tempo de parar e conversar?

Todos andam apressados

Parecem bastante estressados

Fugindo do cheiro e do barulho

Estéo correndo para o trabalho (SOURIENT, RUDEK, CAMARGO, 2011, p. 15)

Texto 02: Olhando para aqueles enormes prédios, jamais alguém imaginaria
encontrar tons de verde em meio ao cinza das construcdes. L4 estavam elas,
lembrancas de um passado ndo muito distante, quando ainda dominavam na
paisagem. SOURIENT, RUDEK, CAMARGO, 2011, p. 15)
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No item Desenvolvendo atitudes é proposta uma reflexdo de um pequeno texto

sobre os elementos que compdem a paisagem e se sofreram mudancas:

[...] € s6 olhar para a natureza com olhos de quem quer mesmo ver e aprender.
Fazer perguntas a ela, observando muito bem e com muito cuidado [...] Passar
vérios dias observando um passarinho fazer seu ninho e alimentar seus filhotes.
Tudo isso acontece todos os dias, &s vezes bem na frente dos nossos
olhos...s6 que ndo paramos para ver, hdo prestamos atencdo. (Samuel Murgel
Branco. O ambiente do campo. Sao Paulo: Moderna, 1997. p. 40, citado em
SOURIENT, RUDEK, CAMARGO, 2011, p. 17)

No capitulo 2, “Para se localizar’, apresenta-se as criancas o que Sao as
referéncias usadas para explicar onde é o lugar em que moram. Para exercitar, tem-se
uma figura com um trajeto de corrida, no qual os alunos sdo questionados sobre o que
seria referéncia em cada rua apresentada. Além de sugerirem que o professor e os alunos
percorram a quadra da escola e os elementos observados no percurso sejam
representados por meio de uma magquete.

Em se tratando de localizagéo, destaca-se a abordagem dos pontos cardeais e do
uso da bussola, com a sugestdo de alguns exercicios e duas atividades a serem
construidas pelos alunos, um jogo e uma bussola, no item Maos a obra.

“‘Descobrindo limites”, é o capitulo 3 dessa Unidade que destaca a nogao de limite
com os alunos, entendendo-o como: “linha ou ponto, real ou imaginario, que marca a
separacao entre duas coisas, especialmente entre dois territérios”. (SOURIENT, RUDEK,
CAMARGO, 2011, p. 33). Mesmo citando o territério em sua definicdo de limite, ndo &
feita nenhuma discussao sobre esse conceito no capitulo.

Em uma abordagem superficial, propde-se por meio de um exercicio, que os alunos
procurem no dicionario o significado das palavras limite e fronteira: “Procure no dicionario
e copie em seu caderno o significado das palavras limite e fronteira” (grifos do autor).
Nao fazendo nenhum outro tipo de abordagem, ou trabalhando o conceito de fronteira,
como algo além do que é trazido nos dicionarios: “um ponto em que uma regido ou pais
se limita com o outro” (Manual do Professor, 2011, p. 35).

Dessa forma, direcionam-se os professores para uma abordagem tradicional e
descontextualizada da amplitude relacional que constitui o entendimento do conceito de
fronteira. Mesmo considerando a faixa etaria dos alunos, em média, do 3° ano do Ensino

Fundamental, uma compreenséo de que fronteira ndo € um ponto divisorio e sim area ou
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territdrio que caracteriza a separacao entre dois ou mais espacos, e também a interacéo
desses espagos em termos sociais, poderia ser trabalhada.

No final do capitulo, os autores destacam no item Vocé aprendeu que: “limites e
fronteiras estdo presentes em varias situacdes em nossa vida e servem para marcar a
separagdo entre duas areas” (SOURIENT, RUDEK, CAMARGO, 2011, p. 37),
corroborando o que ja vinha sendo mencionado no capitulo.

Na Unidade 2 — Conhecendo o espacgo urbano, os trés capitulos que a compdem,
tratam de apresentar aos alunos, o espaco urbano, por meio dos elementos que fazem
parte da paisagem das cidades, das transformacfes pelas acfes humanas ou naturais e
as diferentes formas de morar, enfatizando a segregacéo espacial, as formas de trabalho
na cidade e os impactos sofridos ao ambiente urbano, sobretudo a poluicdo do ar e da

agua. Seus objetivos gerais sao:

*Reconhecer as caracteristicas das paisagens urbanas;

*Observar caracteristicas da cidade onde vive ou proxima ao lugar onde mora;
*Analisar fotos aéreas comparando a visao vertical a obliqua;

*Representar, por meio de desenhos, as paisagens urbanas;

*Identificar mudangas e permanéncias na paisagem;

*Refletir sobre a importancia da moradia;

*Identificar os materiais usados na constru¢do das diferentes moradias;
*Reconhecer a moradia como um direito de todos;

*|dentificar as atividades econbmicas realizadas no espac¢o urbano;
*Caracterizar as atividades econémicas realizadas no espaco urbano;
*Reconhecer as principais ameacas ambientais no espaco urbano. (SOURIENT,
RUDEK, CAMARGO, 2011, p. 41-42).

“Diferentes paisagens urbanas” € o capitulo 1 que trabalha com os elementos que
caracterizam os espacos urbanos. Utilizando imagens de diferentes cidades, os alunos
sdo incentivados a identificar as caracteristicas que compdem as paisagens
demonstradas. Também é dado destaque as paisagens antigas das cidades de Sao Paulo
e Rio de Janeiro, tradicionalmente utilizadas como exemplos, nos livros didaticos.

No capitulo 2, “As transformagbes nas paisagens urbanas”, sdo destacadas as
mudancas que transformam as cidades constantemente, decorrentes das construcdes
humanas, cada vez mais ousadas, pelo desenvolvimento das técnicas, como também,
alteracdes de ordem natural, decorrentes de deslizamentos, terremotos, enchentes etc.

O capitulo 3, “Morar na cidade”, aborda as condi¢cdes de moradia nas cidades,

atravées do uso de fotografias que retratam diferentes formas de morar em distintas
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cidades. Essas diferencas nos tipos de habitacdo que constituem as cidades séo
exemplos da desigualdade de acesso a uma moradia, que muitas vezes, ndo atendem as
condi¢cdes minimas de qualidade de vida, destacando que a moradia é direito fundamental
do cidad&o.

No capitulo 4, “Trabalhar na cidade” apresentam-se as atividades que s&o
realizadas nas cidades, como forma de trabalho. Para se trabalhar essa questéo, propde-
se gue os alunos realizem entrevistas sobre a profissdo dos entrevistados e se o0s
mesmos utilizam algum instrumento ou matéria-prima especifica, na realizacdo do seu
trabalho.

No ultimo capitulo da Unidade, “As agressées ao ambiente urbano”, os alunos séo
incentivados a pensar o lugar onde vivem, no que se refere aos danos que o homem, ao
exercer suas atividades diarias, pode causar no meio ambiente. Destaca-se a polui¢do do
ar, da agua, a questdo dos residuos soélidos e a poluicdo sonora. E um capitulo que se
consagra pela conscientizacdo que visa promover nos alunos, enfatizando que é preciso
preservar o ambiente que é de todos.

Na Unidade 3 — Conhecendo o espaco rural, o aluno deve aprender os elementos
gue compdem O seu municipio, no espa¢o urbano e no espaco rural, estabelecendo
diferencas na paisagem, nas formas de moradia e nos tipos de trabalho. Apresenta como
preocupacdes gerais:

*Reconhecer as caracteristicas das paisagens rurais;

*|dentificar os diferentes tipos de propriedades rurais;

*Diferenciar minifandio de latifndio;

*|dentificar as atividades que se desenvolvem no espac¢o do campo;

*|dentificar os tipos de trabalhos desenvolvidos no espaco rural;

*Reconhecer a importancia do trabalho rural;

*Analisar os impactos ambientais decorrentes da acdo humana no espaco rural;
*Refletir sobre a questdo da distribuicdo dos alimentos. (SOURIENT, RUDEK,
CAMARGO, 2011, p. 54)

Da mesma forma, que na Unidade anterior trabalhou-se o espaco urbano, o
capitulo 1 “As paisagens rurais”, da Unidade 3, comeca questionando os alunos sobre as
caracteristicas de uma paisagem rural e de como imaginam ser o dia-a-dia no campo.

No capitulo 2, “O trabalho no espago rural”, sdo abordadas as rotinas dos
trabalhadores rurais e as atividades que sao realizadas no espaco rural. Em um breve

texto é trabalhado a relacdo de dependéncia entre o0 campo e a cidade.

A relagdo entre o campo e a cidade
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No campo, estd a origem dos nossos alimentos e das matérias-primas
utilizadas nas industrias: a soja, o trigo, o leite, o couro, o algoddo e tantas
outras.

Porém, o campo nédo produz tudo que seus moradores precisam para trabalhar
e viver. Os moradores precisam de roupas, calcados, utensilios domésticos,
além de equipamentos e maquinas para poder desenvolver seu trabalho. Esses
produtos séo fabricados e vendidos nas cidades. Além disso, os trabalhadores
rurais necessitam de atendimento médico, hospitais e servicos bancarios, que
séo encontrados nas cidades.

Portanto, h4 uma grande interdependéncia entre esses espac¢os: um depende
do outro. (SOURIENT, RUDEK, CAMARGO, 2011, p. 119)

Nesse texto, os autores poderiam ter evidenciando como a sociedade se ocupa
dos espacos urbanos e rurais e desenham, dessa forma, a sua territorialidade, utilizando
0 conceito de territrio mesmo que brevemente, ou se utilizando desses elementos para
um entendimento posterior desse conceito, como resultante de uma construcéo social. No
entanto, os autores mantiveram a discussao ao nivel do conceito de espaco.

O capitulo 3, “O espaco rural e seus problemas”, procura apresentar aos alunos 0s
problemas que o trabalho rural enfrenta, destacando os problemas sociais no campo,
como a exploracdo da mao-de-obra, dividas decorrentes de problemas no plantio ou
colheita, luta pela terra e a mecanizacéo da producéo.

Seguindo na intencdo de destacar a questao rural tem-se o capitulo 4 “A producéo
de alimentos e a fome”, que aborda a origem dos alimentos, sua méa distribuicdo, o
problema da fome no mundo e a alimentag&o como direito.

Na péagina 132, apresenta-se um pequeno texto que relaciona as técnicas de
producdo de alimentos desenvolvidas pela humanidade e o nimero tdo expressivos de

pessoas que nao tem acesso a uma alimentacao basica:

Por que tantos passam fome?

Apesar de o ser humano modernizar cada vez mais a agricultura e a pecuaria
criando técnicas para contornar as condi¢des climéticas (excesso de chuva e
longos periodos de seca, por exemplo) e naturais (como solo pobre em
nutrientes e com pouca fertilidade), e aumentando a producdo de alimentos,
muitas pessoas no mundo passam fome. Elas ndo tém o minimo necessario
para se alimentar. Isso ocorre porque, em muitos locais, a ma distribuicdo das
riqguezas faz com que inldmeras pessoas ndo possuam sequer o minimo para
garantir sua sobrevivéncia. ((SOURIENT, RUDEK, CAMARGO, 2011, p. 132)

Os autores se baseiam em Castrogiovanni (2002, p. 97-98) para definir paisagem e
espaco, que se apresentam como conceitos fundamentais do livro: “A paisagem revela a

realidade do espaco em determinado momento do processo. O espaco é construido ao
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longo do tempo de vida das pessoas [...] Cada um vé a paisagem a partir de sua visao, de
seus interesses, de sua concepgao”.
Neste volume a paisagem € utilizada para trabalhar os elementos que definem e

organizam os ambientes rurais e urbanos.

4.1.3 Novo Interagindo - Geografia 4° ano

O livro referente ao 4° ano apresenta aos alunos a discussdo, em 3 das 4
unidades, sobre o Brasileiro, quem somos? Como vivemos? Como sSao as nossas
condicBes de trabalho e na unidade 4 destaca-se a industria e a transformacdo dos

produtos desde a sua origem.

Na Unidade 1 “Brasileiro cidaddo”, os objetivos gerais séo:
*|dentificar seu papel de sujeito histérico e cidaddo na sociedade;
*Distinguir os direitos e os deveres do cidaddo expressos nha Constituicao
brasileira;
*Compreender a importancia do cumprimento das leis para garantia de justica
social;
*Reconhecer a populagéo brasileira como predominantemente urbana;
*|dentificar causas e consequéncias do crescimento populacional nas areas
urbanas;
*Caracterizar metropoles e regiées metropolitanas;
*Analisar a situagéo do transito e do transporte coletivo nos centros urbanos;
*|dentificar causas da violéncia urbana. (SOURIENT, RUDEK, CAMARGO, 2011,
p. 31).

= ”

No capitulo 1, “Sou cidadao”, apresenta-se a questao do brasileiro como cidadéo,

propondo uma discussdo sobre cidadania, direitos e deveres de cada um, numa
abordagem dinamica e com exemplos do dia a dia dos alunos.

Para introduzir o tema cidadéao € apresentado um pequeno texto:

Afinal, o que é ser cidadao?

Ser cidad&o é ter direito a vida, a liberdade, a propriedade, a igualdade perante a
lei: €, em resumo, ter direitos civis. E também participar no destino da sociedade,
votar, ser votado, ter direitos politicos. Os direitos civis e politicos ndo asseguram
a democracia sem os direitos sociais, aqueles que garantem a participacdo do
individuo na riqueza coletiva: o direito a educacao, ao trabalho, ao salario justo, a
saude, a uma velhice tranquila. (Jaime Pinsky e Carla Bassanezi Pinsky (Org.).
Histéria da cidadania. S&o Paulo: Contexto, 2005, citado em SOURIENT,
RUDEK, CAMARGO, 2011, p. 10)
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Na atividade “Interagindo com texto” € abordada a Constituicdo Federal de 1988,
no que se refere aos direitos e deveres dos cidadaos brasileiros e o que consta dobre o
direito dos indigenas, através de dois pequenos textos e questdes para debate: “Debata
com seus colegas sobre a importancia de respeitar e preservar a cultura, seja dos povos
indigenas ou de outras sociedades. Registre a sua opinidao”. (SOURIENTM RUDEK,
CAMARGO, 2011, p. 15)

No capitulo 2, “O povo brasileiro”, aborda-se: “Quem ¢é brasileiro? Quantos somos?
Como se formou a populagao brasileira?” (SOURIENT, RUDEK, CAMARGO, 2011, p. 16).
Ao iniciar a abordagem, propde-se um pequeno texto que se destaca por mencionar o
quanto o brasileiro é heterogéneo, em virtude do processo histérico de formacdo da
populacao brasileira.

Essa é uma forma importante para introduzir um debate sobre respeito as
diferencas e o racismo. No entanto, ndo se menciona essas discussfes, ao longo do
capitulo, apenas com um texto e atividades no final, enfatizando o papel do IBGE e do
Censo Demografico para trabalhar as questdes de quem somos e quanto SOomos.

“Onde vivemos” é o capitulo 3 dessa Unidade, que destaca a distribuicdo da
populacdo brasileira no espaco brasileiro, por meio da discussdo sobre densidade
demografica. Nesse capitulo, também se ressalta a questdo do éxodo rural e da
concentracéo da populacdo em determinadas regides do Brasil.

No capitulo 4, “As grandes cidades”, o livro apresenta as caracteristicas de um
grande centro urbano, conceito de metrépole, o transito e a violéncia como problemas
urbanos. Ao final tem-se uma atividade que faz o aluno pensar a sua cidade e o que
considera como problemas urbanos.

Sobre a violéncia urbana, o capitulo destina uma atividade “Fique por dentro” (p.

38), na qual apresenta um texto e questdes para reflexao:

N&o sdo apenas as questbes referentes ao transito, como engarrafamentos e
poluicdo, que afetam as grandes cidades. A violéncia € um problema que atinge
de forma geral a sociedade brasileira.

A violéncia que atinge a sociedade é produto de uma série de fatores, entre eles
as grandes injusticas sociais, a desestruturacdo da familia, a falta de educacao e
o desemprego. Todos esses fatores contribuem para o0 aumento da criminalidade.
O que fazer para resolver o problema? Muitos aspectos devem ser observados,
entre eles a geracdo de empregos, melhor distribuicdo de renda, salde,
educacéo, habitagéo e justica. (SOURIENT, RUDEK, CAMARGO, 2011, p. 38)
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A Unidade 2 — Como vivem o0s brasileiros - apresenta 0s objetivos gerais,
destacados a seguir:

*|dentificar aspectos que garantem a qualidade de vida da populacgéo;

*Explicar aspectos da qualidade de vida no Brasil,

*Reconhecer os direitos basicos das pessoas com necessidades especiais;
*|dentificar causas e consequéncias do aumento da expectativa de vida dos
brasileiros;

*Reconhecer a educacéo e o lazer como direitos basicos de todo cidadéo;
*Conceituar saneamento bésico;

*Compreender que a qualidade de vida esta relacionada a presenca de
saneamento basico. (SOURIENT, RUDEK, CAMARGO, 2011, p. 43)

Na unidade 2 apresentam-se trés capitulos, os quais abordam as condi¢cdes de
vida dos brasileiros, em relacdo a qualidade de vida, acesso a educacao e a padrées
dignos de vida. Além de destacar o envelhecimento da populacéo brasileira e os direitos
da populacédo idosa e 0 que é necessario para se viver bem e melhor.

O capitulo 1, “As condicbes de vida dos brasileiros”, explora as condicbes
oferecidas a populacdo, no que concerne as questdes basicas de uma vida digna.
Apresenta também o indice de Desenvolvimento Humano —IDH, como indice oficial para
definir as melhores areas do pais, referente ao desenvolvimento social. A acessibilidade e
os direitos das pessoas com necessidades especiais também sédo abordados.

No capitulo 2, “Vivendo mais”, aborda-se a atual tendéncia da dinamica
populacional brasileira, e que o0 aumento da expectativa de vida gera um envelhecimento
da populacéo. Dessa forma, dedica-se o capitulo para trabalhar com os alunos os direitos
dos idosos e as condi¢cdes em que eles estédo vivendo, no que se refere aos seus direitos
béasicos.

Para discutir o tema sobre o aumento da expectativa de vida do brasileiro, tem-se

um texto que fala da ‘melhor idade’:

Nao importa a idade

Terceira idade, idade da sabedoria e da experiéncia!

Vida que merece ser vivida,

N&o importa a idade.

Terceira idade, vida que merece ser bem vivida, curtida.

Vida que merece respeito, carinho e atencao

De todos que um dia, também Ia, chegaréo.

Vida que exige familia, renda, saude e educagéo.

Moradia, ocupacao e diversao.

(Liduina Felipe de Mendonga Fernandes. Disponivel em:
WWW.pucrs.br/mj/poema-idoso-3.php Acesso em: out. 2010. Citado em
SOURIENT, RUDEK, CAMARGO, 2011, p. 51)
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O Estatuto do idoso é abordado para o debate dos direitos e deveres dos idosos.
No final, propde uma reflexdo sobre como devemos tratar os idosos, numa forma de
conscientizar os alunos para o respeito com os mais velhos.

No capitulo 3, “Para viver melhor’, discute-se a qualidade de vida da populacéo
brasileira e 0 que € preciso para viver bem, destacando a educacdo como uma forma de
cidadania e de que, junto com outros fatores, pode diminuir a desigualdade social e
garantir melhoria na qualidade de vida, assim como o saneamento béasico é fundamental
para garantir uma vida com condicdes dignas.

A Unidade 3, Os trabalhadores brasileiros, apresenta como objetivos gerais, 0s

seguintes:

*Reconhecer a a¢cdo humana na paisagem;

*Observar as modificaces da paisagem no lugar onde vive e em seus arredores;
*|dentificar mudancgas e permanéncias na paisagem;

*Reconhecer que a organizacgdo e a divisdo de trabalho diferem nas sociedades;
*|dentificar diferencas e semelhancas na forma como diferentes grupos sociais se
apropriam dos recursos naturais;

*Interpretar, analisar e relacionar informac6es presentes em mapas;

*Estruturar legendas, usando cores e formas, representando os elementos e
indicando o seu significado;

*Reconhecer o papel das tecnologias na apropriagdo dos recursos naturais,
determinando a construcdo de diferentes paisagens;

*Estabelecer a relacdo entre o simbolo (cédigo) utilizado em mapas e o elemento
representado. (SOURIENT, RUDEK, CAMARGO, 2011, p. 54-55)

A presente Unidade é dividida em 05 capitulos, que abordam o trabalho e a sua
influéncia na transformacao da paisagem, a questdo do emprego no pais, as formas de
trabalho realizadas no campo, os cuidados com a preservagao do solo e a discussao
sobre os conflitos no campo.

“Trabalho e transformagdo” é o 1° capitulo, que faz uma abordagem da acéo
humana na natureza, por meio das técnicas empregadas na realizacdo das formas de
trabalho e seus impactos na paisagem.

No texto abaixo fica evidenciado a transformacao da paisagem feita pelo homem,

“I

dentro da atividade “Interagindo com textos” (p.76):

Texto 03

Nossos campos tinham flores,
Nossa vida mais amores,

No tempo que ja passou.

E a mata cheia de cores

O machado derrubou.

Outros machados maiores
Vém vindo pelos caminhos,



78

Derrubando tantos matos...

Destruindo tantos ninhos...

Nossos campos tinham flores,

Nossa vida mais amores,

No tempo que ja passou.

Quem podera devolver

Quem podera refazer

Nossa vida que mudou?

(Ruth Rocha. Boi, boiada, boiadeiro. Sdo Paulo: Quinteto Editorial, 1978, p. 22,
citado em: SOURIENT, RUDEK, CAMARGO, 2011,p. 77)

No capitulo 2, “Emprego: direito de todo cidaddo”, menciona-se os direitos e
deveres dos trabalhadores brasileiros e a situagdo da oferta de emprego no pais.

No capitulo 3, “O trabalho com a terra”, discute-se as formas de cultivo e uso da
terra como formas de trabalho, que garante direitos aos trabalhadores rurais, destacando
a criacao de animais e a mecanizacao das atividades do campo.

O destaque para a preocupacao ambiental com o uso do solo vem no 4° capitulo,
“Os cuidados com a terra”. Dessa forma, ressalta-se o cuidado com 0 solo e 0 uso
demasiado dos agrotoxicos. No final traz um texto que aborda o uso de uma agricultura
organica, sem a utilizacao de produtos quimicos e sem agredir o ambiente.

O capitulo 5, “A questdo social no campo”, discute os conflitos que o campo
enfrenta, como a invasao de terras, que representa a pressao por uma reforma agraria
mais justa e que diminua a concentragdo de terra e, como consequéncia, a violéncia no
campo.

Na Unidade 4 — Industria: Transformando a natureza e o lugar onde vivemos, 0s
objetivos gerais séo:

*Reconhecer as caracteristicas da atividade artesanal e da indistria moderna;
*Analisar fotos aéreas e representar seus elementos por meio de maquetes e
mapas;

*|dentificar mudancas na paisagem decorrentes da atividade industrial;

*Refletir sobre a importancia do trabalho industrial;

*Refletir sobre as questdes ambientais nas areas onde ocorreu a instalacdo de
industrias. (SOURIENT, RUDEK, CAMARGO, 2011, p. 67)

Nessa Unidade a industria é enfocada desde a extracdo da matéria-prima até a
industrializacdo do produto final. E esta dividida em 03 capitulos.
O capitulo 1, “Transformando os produtos”, a transformacgdo de um produto natural

em um produto industrializado, enfocando a transicdo histérica das industrias, desde o
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modo de producdo artesanal até o sistema industrial atual. Para tanto, elucida-se o
assunto com um poema que conta a histéria de criacdo de um livro.

No capitulo 2, “As industrias e as transformagbes no espago”, 0s autores abordam
as modificacdes que a instalacdo de uma industria pode ocasionar no meio ambiente.

Dando continuidade ao capitulo anterior, o capitulo 3, “A indlstria e 0 meio
ambiente”, aprofunda a discusséo sobre os impactos ambientais que podem ser causados
decorrentes das induastrias, direcionando o trabalho para a polui¢cdo industrial e o lixo
industrial. Para concluir propde uma leitura sobre o reaproveitamento de produtos e
reciclagem.

Os conceitos geograficos que embasaram a abordagem dos temas do presente
livro foram espaco e paisagem. O espago compreendido como humanizado, dindmico e
transformador e que o aluno deve ter acesso a conhecimentos que o levem a
compreender e avaliar os elementos que compdem esse espaco, bem como a forma
como se relacionam. (SOURIENT, RUDEK, CAMARGO, 2011).

Em relacdo a paisagem, seguem as orientacdes tedricas dos PCN'S (1997) ao
entenderem esse conceito como sendo uma unidade visivel, que possui identidade e é
caracterizada por fatores de ordem social, cultural e natural, em tempos e espacos
distintos: “o passado e o presente. A paisagem € o velho no novo e o novo no velho”.
(PCN’S, 1997, p. 111-112)

4.1.4 Novo Interagindo — Geografia 5° ano

O livro destinado ao 5° ano apresenta como proposta de trabalho 03 unidades:
Unidade 1 — localizando-se e orientando-se no espaco terrestre; Unidade 2 — Brasil: clima
e vegetacédo e Unidade 3 — Brasil: relevos e rios.

A Unidade 1 — Localizando-se e orientando-se no espaco terrestre, tem como
objetivos gerais:

*|dentificar as formas de representagdo da superficie terrestre;
*Diferenciar as caracteristicas de representacao no planisfério e no globo
terrestre;

*Compreender que mapa € uma representacdo grafica de determinado
local;

*Reconhecer a importancia dos mapas;

*Estruturar a no¢éo de legenda usando cores e formas;
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*Representar elementos e criar simbolos correspondentes;

*Utilizar nogcbes de escala, identificando a reducédo ou ampliacdo do
objeto retratado;

*|dentificar as dire¢Bes cardeais e colaterais como referéncias universais,
utilizadas em mapas e plantas;

*Localizar o Brasil no territério mundial;

*Conceituar continentes e oceanos;

*|dentificar os paises sul-americanos que fazem fronteira com o Brasil,
*Reconhecer a divisdo politica do Brasil, identificando os estados
brasileiros;

*Reconhecer a organizagdo politica do Brasil, identificando a triparticao
dos poderes e a funcdo de cada um. (SOURIENT, RUDEK, CAMARGO,
2011, p. 31)

Essa Unidade esta dividida em 03 capitulos — Representando os espacos; Mapas —
o mundo no papel; Aprendendo a ler um mapa; Brasil — meu pais e, Quem nos governa?.
Nesse momento, inicia-se uma abordagem mais especifica dos contetdos geogréficos, ao
introduzir a linguagem cartografica e conhecimentos basicos de astronomia.

O capitulo 1, “Representando os espacos”, aborda de forma introdutéria, o Planeta
Terra, a sua representacdo gréafica e as linhas imaginarias que circundam a Terra. Dessa
forma, a linguagem cartogréfica torna-se cada vez mais recorrentes nas aulas,
introduzindo conceitos, como o de territério, que é usado na forma tradicional como
“territorio brasileiro”.

A palavra territorio ndo € explicada no corpo do contetdo e sim destacada, com o
uso de uma cor de realce, num enunciado de uma questéo utilizada no exercicio: “Hora
de Cartografar”: Quais paralelos atravessam o territorio brasileiro? (grifo do autor)
(SOURIENT, RUDEK, CAMARGO 2011, p. 16). Territrio somente € conceituado no
glosséario da obra, definindo-se como: “area sob a mesma administracdo, base das
relacbes de poder; os territdrios podem ser demarcados, construidos, desconstruidos ou
reconstruidos ao longo do tempo” (SOURIENT, RUDEK, CAMARGO, 2011, p. 153).

Essa definicdo aproxima-se do que Sack (1986) definiu como importante na
conceituacdo de territdrio, como uma area na qual manifestam-se a¢ées de poder, que
podem se modificar, transformando também os territorios, de acordo com os objetivos e
interesses dos sujeitos.

N&o é apontada nenhuma atividade de construcdo desse conceito, € apresentado
como conceito pronto, contrariando o que consta nos Parametros Curriculares Nacionais.

Os PCN’S (1997, p. 75) definem territério como sendo:
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[...] o trabalho social que qualifica o espaco, gerando o territério. Territério ndo é
apenas a configuracdo politica de um Estado-Nacdo, mas sim o espago
construido pela formagao social. [...] territério implica também compreender a
complexidade da convivéncia em um mesmo espaco, nem sempre harmonica,
da diversidade de tendéncias, idéias, crencas, sistemas de pensamento e
Fradigéef de diferentes povos e etnias. [...] é algo criado pelos homens, é uma
instituicao.

No capitulo 2, “Mapas: o mundo no papel’, os alunos sdo apresentados as
diferentes formas de representacao espacial (plantas, cartas topograficas e mapas), que
configuram os mapas, ferramenta fundamental para o ensino de Geografia. Ao se
trabalhar os mapas, o conceito de fronteira € mencionado superficialmente como: “linha
diviséria que separa dois espacos distintos]...]” considerando fronteira como instrumento
de dominacdo e protecdo das areas limitrofes dos paises. (SOURIENT, RUDEK,
CAMARGO, 2011, p. 02).

Fronteira, nessa Unidade, confunde-se com a nocdo de limite, pois esse sim
representa a divisdo, propriamente dita, entre espacos distintos. Conforme Hissa (2002)
detalhou na sua abordagem ao diferenciar fronteira e limite, na qual a fronteira seria o
front, a frente de tudo e o limite significa o fim que da a dimenséo do territério.

A fronteira é algo mais complexo, € um territério de interacdo social e econémica
entre espagos que apresentam soberanias distintas. Desconsiderando-se, na colegéo, as
discussfes atuais sobre as concepcdes de fronteira, por exemplo, a concepc¢do de Costa
(1992) quando propde um entendimento de fronteira como algo integrador, como “zonas
de integracao e de articulacao” e nao, simplesmente, uma linha diviséria.

“Aprendendo a ler um mapa”, capitulo 3, ao considerar 0s mapas como
representacdes dos espacos, apresenta como ler e interpretar os mapas, por meio das
informagdes que devem constar em cada representacdo. Dessa forma, enfatizam a
linguagem cartografica através das legendas (o que é? Para que serve? Quais 0s seus
elementos?), das escalas (representacdo dos fendmenos) e da rosa dos ventos
(localizacao).

O capitulo 4, “Brasil: meu pais” apresenta o Brasil aos alunos, trabalhando noc¢des
de localizacdo do pais no mapa-mundi, pontos extremos, alteragbes histéricas no mapa
do Brasil e sua divisdo em estados e regides.

No “Fique por dentro”, é trabalhado o mapa do Brasil — Regides, que traz também

um texto informativo sobre as regibes brasileiras, em que a palavra fronteira é
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mencionada, na mesma linha conceitual das obras anteriores da colecéo, entendo-a como
linha demarcatoria, conforme o fragmento do texto: “Para dividir regionalmente o pais, o
IBGE agrupou os estados brasileiros segundo caracteristicas semelhantes, sem deixar de
respeitar as fronteiras estaduais (grifo nosso)”. (SOURIENT, RUDEK, CAMARGO, 2011,
p. 49).

No capitulo 5, “Quem nos governa”, encontra-se uma abordagem importante para o
exercicio da cidadania, que € conhecer as formas de poder, as formas de governo
adotadas no Brasil (Municipio, Estado e Pais) e como nossos representantes sao
escolhidos, dando énfase a discussdo do sistema eleitoral brasileiro, de acordo com a
Constituicdo Federal de 1988.

A Unidade 2 — “Brasil: clima e vegetagdo” - concentra sua abordagem nos
elementos fisicos da paisagem, clima e vegetacdo e nas relacdes que estabelecem entre
si na configuracdo do espaco brasileiro. Essa unidade divide-se em 4 capitulos: As
diferentes temperaturas no Brasil; Brasil: pais tropical; Formacdes vegetais no Brasil e o

uso de recursos naturais. Seus objetivos gerais séo:

*Diferenciar tempo e clima;

*Observar e caracterizar as mudangas nos estados do tempo;

*Reconhecer os diferentes tipos climaticos do Brasil;

*Avaliar a situacdo da vegetacdo natural do Brasil;

*|dentificar as principais formacdes vegetais do nosso pais;

*Localizar em mapas as areas climaticas e as formacdes vegetais naturais do
Brasil;

*|dentificar mudancas e permanéncias na paisagem,;

*Analisar o processo de exploragao dos recursos vegetais de nosso pais;
*Posicionar-se de maneira critica em relacdo a exploracdo dos recursos
vegetais. (SOURIENT, RUDEK, CAMARGO, 2011, p. 47).

No capitulo 1, “As diferentes temperaturas no Brasil”, aborda-se o tempo
atmosférico, seus elementos (temperatura e ar) e os fatores de mudanca. Além disso, traz
como atividades a interpretacdo de mapas com a previsdo do tempo, destacando
conceitos cotidianos dos alunos, como as frentes frias. O conceito de atmosfera €
realgado, no entanto, sua definicdo s6 € encontrada no glosséario da obra.

“Brasil: pais tropical”, capitulo 2, apresenta as zonas climaticas, as diferencas
conceituais de tempo e clima, as caracteristicas climaticas da parte tropical do espaco

brasileiro, bem como, as caracteristicas do Brasil subtropical.
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No capitulo 3, “Formagbes vegetais do Brasil”, sdo apresentadas as diferentes

formacBes vegetais que compdem a vegetacdo brasileira e no item “Interagindo com

textos”, trés textos demonstram a relagdo da vegetagdo com o solo, com a agua e com o

clima:

Texto 01: A vegetacéo e o solo

Um dos maiores beneficios que as plantas oferecem ao meio ambiente é a
protecéo do solo, por meio de suas raizes e também das copas das arvores. As
folhas das copas das arvores agem como um guarda-chuva e evitam que os
pingos da chuva caiam diretamente e com muita for¢a sobre o solo, provocando
a erosao. [...]

Texto 02: A vegetacao e as aguas

As aguas de uma regido estao relacionadas a presenca da formacao vegetal.
Em areas florestais, boa parte da chuva que cai fica retida nas folhas das
arvores; além disso, os vegetais absorvem agua da superficie. Essa umidade
volta para a atmosfera na forma de vapor de agua, o que propiciara 0 aumento
das chuvas. [...]

Texto 03: A vegetacéo e o clima

A transpiracéo dos vegetais € um dos fatores responsaveis pela manutencao da
umidade atmosférica. Areas cobertas por vegetacdo nativa tendem a registrar
mais chuvas que as regides desmatadas e a quantidade de poeira carregada
pelos ventos é menor. [...]

(SOURIENT, RUDEK, CAMARGO, 2011, p. 87)

O capitulo 4, “O uso dos recursos vegetais”, menciona 0 que sdo considerados

recursos naturais e a forma com que asS pessoas exploram €SSesS recursos e as

consequéncias geradas. Dessa forma, destaca-se a exploracéo das riquezas vegetais do

Brasil e o reflorestamento, que sé@o temas que permitem debates importantes para a

conscientizacdo ambiental dos alunos.

A Unidade 3 — “Brasil: relevo e rios” — estuda as formas da superficie terrestre, as

mudancas sofridas pela eroséo e pela acdo humana, a importancia da agua e dos rios.

Dessa forma, apresenta como objetivos gerais:

*Reconhecer as diferentes formas de relevo;

*|dentificar os agentes erosivos naturais que alteram a paisagem;

*|dentificar as mudancas e as permanéncias na paisagem;

*Conhecer as caracteristicas das paisagens naturais e as alteracfes
decorrentes das atividades humanas;

*Reconhecer a importancia da agua para os seres Vivos;

*Conhecer os diferentes locais onde € encontrada agua doce em nosso planeta;
*|dentificar a¢Bes humanas que comprometem a qualidade da &gua.
(SOURIENT, RUDEK, CAMARGO, 2011, p. 60).

No capitulo 1, “As formas da superficie terrestre”, apresenta-se ‘os desenhos’ que

a superficie apresenta e que caracteriza a formacdo das paisagens. Nesse capitulo,
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introduzem-se 0s conceitos geogréaficos das formas de relevo: planalto (serra, chapada e
cordilheira), planicie e depressdo, numa linguagem simples e baseada em imagens. Por

exemplo, no “Blog da Aninha”:

“[...] Sei que moro num planalto, porque a professora falou. E o planalto € uma
forma de relevo de regides mais elevadas, com altitude entre 300 e 800 m, com
superficie irregular ou plana. A professora disse que o planalto esta sempre
sofrendo o processo erosivo, com a a¢do das chuvas e do vento, e que pode

apresentar morros, serras e chapadas.” (SOURIENT, RUDEK,
CAMARGO, 2011, p. 110)

No capitulo 2, “A erosdo e as mudancgas na superficie terrestre”, sdo abordadas as
alteracdes sofridas pela superficie terrestre, decorrentes de elementos que aceleram esse
processo, como a erosdo. O uso de imagens ilustrativas permite a visualizagcdo das
formas de relevo que tem origem nos processos erosivos conhecidos no capitulo.

A abordagem do ser humano como agente transformador da paisagem &
encontrada no capitulo 3, “O ser humano e as mudancgas na superficie”. ApOs mencionar
0s elementos naturais — vento, agua e chuva — como transformadores do relevo, o ser
humano, por meio de suas ac¢fes e formas de trabalho, também provocam mudancas na
paisagem, numa escala de tempo bem mais rapida.

Destaca-se nesse capitulo a atividade “Desenvolvendo atitudes”, que objetiva
envolver o aluno na discussdo das questdes ambientais e 0s impactos causados pela
acao humana, abordando a Constituicao Federal no artigo que trata do direito do cidadéo
de viver em um ambiente equilibrado em termos ecolégicos.

O capitulo 4, “A agua na superficie do planeta”, trabalha a agua, a sua importancia
para a humanidade e a necessidade do seu uso sustentavel, com dicas de consumo no
dia a dia das pessoas. Além disso, aborda o Aquifero Guarani, como uma das mais
importantes reservas de agua para o Brasil: “Os aquiferos sao reservas de agua
subterranea. No Brasil, 0 mais importante deles é o Aqiifero Guarani, cujo nome € uma
homenagem a nac¢do Guarani, que habitava a regido no periodo em que chegaram o0s
colonizadores.” (SOURIENT, RUDEK, CAMARGO, 2011, p. 137)

Para encerrar a Unidade, o capitulo 5, “Nas aguas dos rios”, enfoca a importancia
dos rios, suas condi¢cdes ambientais e a qualidade da agua. Especificamente, trabalha o

rio e sua importancia econdmica e energética. Uma poesia sobre rio apresenta o capitulo:

O Rio
Vou buscé-lo na fraga da montanha
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Onde ele nasce.

E um filete fino de 4gua

Puro, bonito [...]

Vadio, saltitante sobre as pedras [...]

Vai colhendo sobre as pedras [...]

Vai colhendo sobre as margens

Outros regatos [...]

Majestoso, imponente

Sem queixas e sem magoa

Prossegue entdo a rotineira estrada

De adulto curso-d’agua

Por entre matas, campos e cidades

Distribuindo, generosamente a agua, a forca e a fertilidade [...]
(Benedito Odilon Rocha. 50 anos de poesia. Goiania: secretaria de Cultura e

Desporto, 1988. p. 31-32. Citado em: SOURIENT, RUDEK, CAMARGO, 2011, p.
140

Neste livro, 0 espaco é trabalhado no que se refere a sua representacéo,
enfatizando as nocdes basicas de leitura e interpretacdo de um mapa. Ao final do livro, os
elementos de natureza fisica que atuam na organizacdo do espaco também sao
mencionados, contribuindo para o entendimento da diferenciacdo espacial por meio dos
elementos que compdem o espaco geogréfico. Territério também é mencionado para
auxiliar na compreensdo dos mapas, sendo definido como area sob a mesma

administracao politica e juridica. (Quadro 1)



Quadro 1: Sintese da Colecéo - Novo Interagindo — Geografia
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Autor(es) Data Concepcéao de Concepcdao de Temas Referéncia | Concepc¢do tedrica de
fronteira territério vinculados a s Geografia
fronteira e utilizadas
territério
“Ponto em que uma “Area sob a Fronteira: Concepcéo de uma
SOURIENT, L. regido ou pais se mesma Observando e Geografia critica?,
limita com outro” administracgao, registrando a MORAES ressaltando em varios
2011 base das paisagem: (2007) momentos, a relacdo
RUDEK, R. relacdes de Descobrindo sociedade e natureza
poder; os limites MOREIRA na organizacéo do
territorios (1986 e espaco geografico.
CAMARGO, R. podem ser Territorio: 2006).
de. demarcados, Localizando-se e
construidos, orientando-se no
desconstruidos | espago terrestre:
ou Representando
reconstruidos 0S espacgos
ao longo do
tempo”.

Org: RODRIGUES, Aline de Lima
Fonte: Colecao Novo Interagindo — Geografia, 2011

% Essa denominagdo representa uma ruptura com a postura tradicional na abordagem geografica,
conforme Moraes (2007, p. 119): “o designativo de critica diz respeito, principalmente, a uma
postura frente a realidade, frente & ordem construida. Sdo autores que se posicionam por uma
transformacéo da realidade social, pensando o seu saber como uma arma desse processo [...] como
um instrumento de libertacdo do homem [...]”
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4.2 Projeto Prosa

A colecao Projeto Prosa — Geografia, Editora Saraiva, 22 edigdo, Sao Paulo, 2011,
escrita por Angela Rama e Marcelo Moraes Paula, apresenta os livros destinados as
séries iniciais do ensino fundamental para que, entre varios outros instrumentos, auxiliem
no processo de ensino-aprendizagem.

O livro didatico ndo deve ser visto como a Unica fonte de informacéo dos contetdos
sistematizados, pois deve-se entender que o professor € mediador ativo entre a proposta
do livro didatico, o conhecimento e a realidade. (RAMA e PAULA, 2011).

Sobre o papel da Geografia na escola, a colecdo tem como proposta 0 espacgo
geografico como objeto de estudo e o aluno é concebido como sujeito de sua

aprendizagem. Para tanto, ao longo da colecéo, as autoras propdem:

Estudar seus espagos de convivéncia, como a moradia, 0 bairro e 0 municipio;
conversar com os colegas e com o professor sobre problemas do lugar onde
vive; confrontar suas ideias com a dos colegas em atividades em dupla e em
grupo; buscar conhecimento de mundo com os mais velhos. (RAMA e PAULA,
2011, p. 05)

Os pressupostos tedrico-metodoldgicos da colecao se baseiam nas questdes sobre
a importancia do estudo da Geografia e quais 0s conhecimentos geograficos sao
importantes para os alunos. Segundo as autoras: “acreditamos que a importancia da
Geografia na escola seja a de contribuir para a superacdo do senso comum, fazendo com
que o0s conhecimentos cientificos sejam instrumentos de compreensdo do espaco
geografico”. (RAMA e PAULA, 2011, p. 06)

Na colecdo sdo apresentadas as categorias de analise do espaco geografico:
paisagem, lugar, territorio e regido, que auxiliam no entendimento de que o espaco
geografico é resultado da relagdo do ser humano e o meio, dentro do percurso da histéria.
Paisagem e lugar sdo apresentados no 2° e 3° ano e, territorio e regido, no 4° e 5° ano.

A paisagem é destacada como uma das principais categorias e é entendida como
um conjunto de formas, que se distribuem num determinado espaco e tempo. A categoria
lugar € mencionada como a que mais contribui para estruturar os diferentes contetdos e

propostas de atividades, pois envolve os alunos com os espacos ao seu redor. Na
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colecdo, a abordagem dessa categoria esta relacionada aos vinculos afetivos com o
espaco, convivéncia e cotidiano dos individuos. (RAMA e PAULA, 2011, p. 06-07)

Em relacdo a categoria territorio, destaca-se a sua abordagem associada aos
conceitos de limite, fronteira e poder politico. Tratam essa categoria como decorrente da
acado dos individuos ou dos grupos sobre o espaco. De acordo com as autoras, elas
procuram pontuar, ao longo da Colecao, que o conceito de territorio vai além do classico,
€ associado ao poder do Estado e a existéncia de limites legalmente estabelecidos, pois
pode também resultar de outros sujeitos: “acdes sobre o territério advindas de outras
instancias, como organiza¢cdes ndo governamentais e movimentos da sociedade civil [...]
o territorio se faz presente quando tratamos da acao dos individuos ou dos grupos sobre o
espaco”. (RAMA e PAULA, 2011, p. 08)

Na fundamentacdo teorica, ndo € demonstrado o entendimento feito sobre a
categoria regido, apenas menciona-se que o entendimento e as orientacdes tedrico-
metodoldgicas dessa abordagem constam no livro do 5° ano, quando séo sistematizadas
as unidades que tratam das regifes brasileiras. Na colecdo, também se destacam as
escalas de andlise espacial que orientam a organizacdo dos conteludos geograficos ao
longo dos anos.

De acordo com a colecdo, as escalas de analise do espaco se distribuem da
seguinte forma: no livro do 2° ano, os conteudos geograficos séo trabalhados a partir dos
espagos mais proximos de vivéncia, a moradia, a escola, a rua, sempre que possivel
relacionados a outras escalas de analise espacial, como o Brasil e 0 mundo. No 3° ano, o
bairro passa a ser a principal escala de analise. Na ultima unidade, amplia-se para o
municipio, sendo trabalhadas questfes acerca do territério legalmente concebido. Nos
livros do 4° e do 5° ano, as escalas de andlise principais sdo, respectivamente, o
municipio e o territorio brasileiro.

Desta forma, dentro da concepcdo de geografia que norteia a colecdo e o
entendimento de que 0s conceitos geograficos fazem parte de um processo que se
estenderd ao longo da vida escolar do aluno, ttm-se como objetivos principais a serem

alcancados pelos alunos:

*dominar alguns procedimentos e ferramentas especificos da ciéncia geografica
[...]; *iniciar um processo de conscientizagdo de sua realidade e de seu papel
como sujeito nos grupos sociais, estimulando atitudes que os facam exercer
sua cidadania; *perceber que seu cotidiano esta repleto de fenébmenos que
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podem ser compreendidos e explicados pela ciéncia geografica; *utilizar alguns
referencias espaciais de localizagdo e produtos cartogréficos [...]; *utilizar
alguns elementos da linguagem cartografica para a representacdo espacial do
lugar onde vive [...]; *identificar elementos que compdem a paisagem [...];
*comparar paisagens de um mesmo lugar em diferentes épocas [...];
*diferenciar paisagens urbanas de paisagens rurais [...]; *utilizar diversos
procedimentos de leitura de textos e imagens [...]; *reconhecer a inter-relacéo
entre alguns fendmenos que ocorrem no espaco, Sejam naturais, sociais,
culturais, econdmicos e politicos; *identificar modos de vida diferentes do seu
[...]; *reconhecer que o avango tecnolégico nos meios de comunicacédo e de
transporte contribuiu para intensificar as relagbes entre os espacos, em
diferentes escalas; *identificar e entender algumas consequiéncias das ac¢fes
humanas sobre os elementos naturais, para o0 ambiente e para a vida das
pessoas; *reconhecer a importancia de trabalhar em grupo [...]. (RAMA e
PAULA, 2011, p. 10-11)

As autoras também destacam a necessidade de o professor trabalhar na
perspectiva do desenvolvimento de competéncias que sdo fundamentais para que o0s
alunos aprendam com autonomia e desenvolvam habilidades de leitura, pesquisa e
interpretacdo. Para isso, expdem as competéncias que devem ser trabalhadas:
competéncias linguisticas (habilidades de leitura de imagens, diferentes géneros e
producdes textuais, ler e escrever); competéncias de pensamento (organizar, relacionar,
interpretar, justificar, aplicar, transferir, concluir, refletir, entre outras) e nocbes de
convivéncia, que estado relacionadas as relacdes do aluno nos grupos de vivéncia (familia,
escola) e nos lugares de vivéncia (moradia e sala de aula, por exemplo). (RAMA e
PAULA, 2011)

Em cada livro da colecéo, as estratégias didaticas adotadas estdo relacionadas
com a leitura da paisagem, estudo do meio e trabalho de campo, temas transversais e
propostas interdisciplinares, linguagem cartografica, cartografia na perspectiva da
educacéo inclusiva e trabalhos em grupo. Todos esses itens imbuidos na perspectiva da
era digital, cada vez mais importante para a utilizacdo de novas tecnologias, softwares
aplicativos e demais ferramentas de comunicagéo instantanea.

O processo de avaliacdo é compreendido como um ato de inclusdo e de
integracdo, que visa, sobretudo, o diagndstico de uma préatica de ensino-aprendizagem,
contribuindo para o desenvolvimento de a¢des que melhorem tais praticas. E ndo tem um
carater de julgar o que esta certo ou errado. (RAMA e PAULA, 2011).

Levando-se em consideracdo essa perspectiva de avaliacdo, na colecdo destaca-

se como proposta de avaliacdo: a) processo continuo e diagndstico; b) utilizacdo de
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diferentes instrumentos de avaliacdo; c) promover a autoavaliacdo; d) avaliacdo de
conteddos conceituais, procedimentais e atitudinais. (RAMA e PAULA, 2011)

Os livros da colecao estdo organizados em 08 unidades, em que cada uma é
dividida em 02 capitulos e os conteudos sdo trabalhados de forma a atender as
competéncias linguisticas, de pensamento e as no¢des de convivéncia. Estruturalmente, a
colecdo organiza-se com as secdes: Imagem e contexto; capitulos; glossario; sugestao de
leitura; gente que faz e rede de ideias.

Ao final de cada capitulo dos livros constam sugestdes de leituras sobre o tema
abordado. E no final do livro surge a se¢do “Ampliando horizontes”, na qual citam-se
opcdes de livros, filmes e sites que podem auxiliar os alunos e também os professores a
aprofundar determinado tema ou elaborar atividades diversas.

Os conteudos selecionados para cada componente das séries iniciais do ensino

fundamental s&o os seguintes:

*Geografia 2° ano — Unidade 1: A moradia; Unidade 2: A moradia onde
vivemos; Unidade 3: A sala de aula; Unidade 4: A escola; Unidade 5: A
conservagdo da escola; Unidade 6: As ruas; Unidade 7: Lugares e caminhos;
Unidade 8: Bairro, trabalho e convivéncia.

*Geografia 3° ano - Unidade 1: O bairro: lugar para viver; Unidade 2:
Representando paisagens; Unidade 3: Encontrar lugares; Unidade 4:
Transformacdes das paisagens; Unidade 5: Os espac¢os do bairro; Unidade 6:
Servigos publicos; Unidade 7: Problemas do bairro; Unidade 8: O bairro no
municipio.

*Geografia 4° ano - Unidade 1: O municipio; Unidade 2: A paisagem urbana do
municipio; Unidade 3: Os servicos e o comércio; Unidade 4: A cidade e a
indUstria; Unidade 5: Terra e trabalho no campo; Unidade 6: As relacfes entre o
campo e a cidade; Unidade 7: Elementos naturais; Unidade 8: Natureza e
atividades humanas.

*Geografia 5° ano - Unidade 1. O planeta Terra; Unidade 2: O territ6rio
brasileiro; Unidade 3: Brasil — clima e vegetacdo; Unidade 4: Brasil — relevo e
rios; Unidade 5: O Brasil e suas regifes; Unidade 6: Brasileiros e brasileiras;
Unidade 7: Diversidade cultural e migracdes; Unidade 8: Condi¢des de vida.
(RAMA e PAULA, 2011, p. 38-43)

4.2.1 Projeto Prosa — Geografia — 2° ano

Na Unidade 1 — “A moradia”, 0os objetivos principais a serem atingidos sao:

*reconhecer a moradia como um lugar de abrigo, protecdo e convivéncia,;
*perceber a relagdo dos lugares (materiais disponiveis, aspectos fisicos e
culturais) e das condi¢des socioecondmicas com o tipo de moradia construida;
*identificar diferencas e semelhancas entre as moradias; *identificar os
materiais utilizados na construcdo das moradias; *conhecer e valorizar
diferentes ideias e culturas; *refletir sobre a necessidade de moradia adequada
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para atender ao bem-estar, conforto e salde das pessoas. (RAMA e PAULA,
2011, p. 49)

A Unidade é iniciada com o item “Imagem e contexto” no qual sdo apresentadas
diferentes formas de moradia e trés questfes para introduzir a tematica: “1) Qual casa
vocé achou mais interessante? Por qué?; 2) Vocé conhece outro tipo de moradia diferente
dessas que aparecem nas fotografias? Conte como é essa moradia. 3) Fale para os
colegas 3 atividades que vocé mais gosta de fazer quando esta em sua moradia”. (RAMA
e PAULA, 2011, p. 08)

No capitulo 1 — “Os diferentes tipos de moradia”, mais uma vez sdo utilizadas
imagens de alguns tipos de moradia para discutir as diferencas que os alunos percebem
entre as moradias. Enfatiza-se também as funcfes das moradias como abrigo e protecao
contra o calor e o frio e como espaco de convivéncia entre as pessoas.

No capitulo 2 — “A construgdo da moradia”, abordam-se os distintos tipos de
materiais que sao utilizados para a construgcéo das moradias, a partir da histéria dos “Trés
Porquinhos” e de imagens com os diferentes materiais.

No item “Convivéncia”, tem-se um pequeno texto sobre a moradia da tribo indigena
Yanomami, destacando as formas tipicas de moradia dentro da aldeia e fazendo com que

os alunos comparem-nas com as suas casas, estabelecendo semelhancas e diferencas.

Aldeia-casa Yanomami

(...) Shabono é como chamam a aldeia-casa permanente, ocupada por um
grupo de parentes ou teri.

A aldeia-casa dura apenas um ou dois anos, porque as folhas comecam a
se romper ou porque torna-se necessario queimar a aldeia para eliminar
baratas, aracnideos e outras pragas invasoras.

A populacdo da aldeia-casa Yanomami €, em média, de 65 a 85 pessoas,
podendo ter no maximo 180 e um minimo de 35. (Daniel Munduruku. Coisas de
indio. Sdo Paulo: Callis, 2000.p. 41, citado em (RAMA e PAULA, 2011, p. 18)

A Unidade 2 — “A moradia onde vivemos”- aborda a casa de cada um dos alunos, o
gue se encontra geralmente dentro das casas, como moveis e objetos pessoais, além da
localizacdo da moradia, ao identificar pontos de referéncia e o endereco. Os objetivos
gerais sao:

*identificar os cdBmodos da moradia e suas fun¢@es; *analisar a organizagéo do
espaco interno de uma moradia; *reconhecer a existéncia de moradias com
diferentes nimeros de comodos e diferentes organizagdes do espaco;
*identificar os objetos/ elementos que podem compor os cdmodos de uma
moradia; *perceber que os objetos e os elementos da paisagem geralmente
séo representados de forma reduzida; *identificar os diferentes pontos de vista
por meio dos quais os elementos da paisagem séo representados; *reconhecer
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gue a conservacao e a organizacdo da moradia contribuem para o conforto, o
bem-estar e a salde dos moradores; *identificar diferentes pontos de
referéncia na paisagem; *reconhecer a importancia do endere¢o para a
localizacdo da moradia e também como ponto de referéncia. (RAMA e PAULA,
2011, p. 57)

No capitulo 1 — “A moradia por dentro”™ sé@o discutidos os méveis e objetos que
caracterizam cada cémodo de uma moradia e é solicitado aos alunos que desenhem a
parte da casa de que mais gostam em sua moradia.

No item “Gente que faz!”, é abordado o tamanho dos objetos retratados nas
imagens em relagdo ao seu tamanho real. Além disso, no item “Pontos de vista”, é
proposto aos alunos identificarem nas imagens, apresentadas no capitulo, o que é
observado nas seguintes posicoes: de frente, do alto e de frente, de cima para baixo.
Nesse sentido, procura-se: “introduzir as primeiras nogdes de cartografia, trabalhando
com os conceitos de reducéo, ampliacéo e pontos de vista”. (RAMA e PAULA, 2011, p.
38)

O capitulo 2 — “A localizacdo da moradia” - pretende discutir com os alunos a
importancia do endereco e dos pontos de referéncia para a localizacdo de uma casa. Para
isso, apresenta uma gravura desenhada por uma crianga, destacando o que existe nos
arredores de sua casa. E proposto aos alunos que também destaquem os pontos de
referéncia que eles podem usar para localizacdo de sua casa.

Sobre o endereco, sdo apresentados os elementos que o formam completamente e
pede-se aos alunos que preencham com as informagcdes da sua residéncia, como: rua,
namero, complemento, cep, bairro, municipio e Estado.

Na Unidade 3 — “A sala de aula” - propde-se a andlise da organizacédo do espaco
da sala e a representacdo dos elementos e informacdes desse espaco, desenvolvendo

nocodes de lateralidade e legenda. Apresentam-se como preocupacdes gerais:

*reconhecer diferentes organizacdes do espaco da sala de aula, identificando
0s objetivos das disposicBes de objetos e alunos; *desenvolver nogcbes de
lateralidade e de perspectiva; *estabelecer referenciais de localizacdo no
espaco; *relacionar simbolos e cores aos objetos representados, iniciando a
construcdo do conceito de legenda; *reconhecer diferentes formas de
representacao espacial. (RAMA e PAULA, 2011, p. 63)

No capitulo 1 — “Objetos e organizagdo da sala de aula” - sdo apresentados o0s

diferentes objetos que existem em uma sala de aula e qual a finalidade de cada um. Para
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se trabalhar a localizacdo dos objetos, pede-se aos alunos que indiguem a posicdo dos
objetos em direita e esquerda, dando inicio as noc¢des de lateralidade.

O capitulo 2 — “Representacdo da sala de aula” - apresenta duas maquetes, em
gue sao utilizados materiais diversos para representar duas realidades, a sala de aula e
uma casa. Enfatiza-se, com isso, a observacdo de como os distintos espacos podem ser
representados em um tamanho menor e a identificagdo do que cada elemento utilizado
representa. Nesse momento, trabalha-se a organizagcéo e a importancia da legenda.

A Unidade 4 — “A escola” - apresenta as diferencas e as semelhancas entre
escolas, destacando a funcdo de cada dependéncia da escola, além da importancia de

cada profissional da educacédo. Os objetivos da Unidade séo:

*identificar e comparar as escolar a partir de alguns critérios, como localizagéo
e construcdo; *distinguir escola publica de escola particular; *identificar as
dependéncias que comp8em a escola; *reconhecer a planta como forma de
representacdo do espaco; * ler e interpretar a planta de uma escola; *relacionar
significantes (simbolos e cores) ao significado na leitura de planta; *reconhecer
a importancia dos espacos escolares para a realizacdo das atividades;
*reconhecer a escola como espaco de convivéncia; *identificar os profissionais
gue trabalham na escola e as fungbes que eles exercem; *valorizar e respeitar
o trabalho dos profissionais da escola, reconhecendo a importancia de suas
funcBes; *valorizar e respeitar as experiéncias dos mais velhos. (RAMA e
PAULA, 2011, p. 68)

No capitulo 1 — “As diferentes escolas” - 0s autores mostram que existem
diferencas fisicas entre as escolas rurais, urbanas e indigenas. A escola é trabalhada nas
suas dependéncias para evidenciar a funcéo de cada tipo de estabelecimento.

No capitulo 2 — “Escola e trabalho”, evidencia-se a relacdo entre os profissionais
que trabalham na escola e as principais funcdes que exercem. Para isso, € proposto que
cada aluno procure um profissional da escola e realize uma entrevista, com o seguinte

roteiro:

Roteiro de Entrevista

A) O que vocé faz na escola?

B) Ha& quanto tempo vocé trabalha na escola?

C) Do que vocé mais gosta na escola?

D) Se vocé pudesse mudar algo na escola, o que seria?

Como os alunos podem contribuir para o seu trabalho? (RAMA e PAULA, 2011,
p. 58)

A Unidade 5 — “A conservacéo da escola” tem como expectativa de aprendizagem
perceber a importancia de se compartilhar bons habitos de limpeza, conservacdo do
prédio escolar, producdo e destino do lixo, valorizando o meio ambiente. Essa Unidade
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inicia propondo um jogo que consiste numa trilha por dentro dos varios ambientes de uma
escola, em que cada “casa” mostra a situagcédo de limpeza e preservagédo dos ambientes.

Os objetivos principais da unidade séo:

*ampliar os conhecimentos sobre as dependéncias da escola; *identificar as
condi¢des de uso do prédio, das dependéncias, dos mdveis e dos objetos da
escola; *perceber a importancia de zelar pela limpeza e conservacéo do prédio
escolar; *propor sugestdes para manter um ambiente limpo e agradavel;
*identificar os principais residuos descartados na escola e a forma como séo
acomodados; *identificar os problemas gerados pelo lixo depositado em locais
impréprios; *iniciar conscientizacdo sobre a destinagdo correta dos detritos
escolares e domésticos; *compreender o conceito de coleta seletiva; *separar o
lixo doméstico e da escola utilizando-se da coleta seletiva. (RAMA e PAULA,
2011, p. 72)

No capitulo 1 — “A conservagdo de sua escola” - usa-se um pequeno texto que
aborda a necessidade de se cuidar da escola. A partir disso, € solicitado aos alunos que
facam uma comparacgéo entre a sua escola e o ideal de limpeza e conservacao, que sao

mencionados no texto:

A escola é um lugar onde vocé passa boa parte do dia. E importante que ela
esteja sempre limpa e conservada.

Algumas atitudes simples de conservacdo, como néo jogar papeis no chdo, nédo
colocar os pés nas paredes e ndo escrever nas carteiras contribuem para que a
escola seja um lugar agradavel para estudar. (RAMA e PAULA, 2011, p. 64)

A discusséao sobre a producéo de lixo e a sua deposi¢cdo em lugares inadequados
é trabalhada no capitulo 2 — “O problema do lixo na escola”. Nesse capitulo, discute-se o
que é lixo e a forma adequada de se reduzir a producdo de lixo em prol de um meio

ambiente mais limpo, através dos “Quatro Rs” da sustentabilidade:

Primeiro “R”: Repensar os habitos de consumo e de descarte.

Segundo “R”: Reduzir o consumo, sempre que possivel.

Terceiro “R”: Reutilizar o que for possivel.

Quarto “R”: Reciclar materiais. (RAMA e PAULA, 2011, p. 66 *grifos no original)

Na Unidade 6 — “As ruas” - desenvolve-se nog¢bes que permitem aos alunos
identificar os elementos da paisagem das ruas, sua organizagédo e 0s nhomes como fatores

fundamentais para a localizagéo no espaco. Os objetivos gerais sao:

*realizar leitura da paisagem utilizando fotografias e plantas; *identificar os
principais elementos que constituem as paisagens de diferentes ruas; *observar
a paisagem das ruas de seu espaco de vivéncia, avaliando a qualidade dos
servigos publicos; *entender que as pessoas, e ele préprio podem agir em
funcdo de melhorias do lugar onde vivem, reconhecendo-se sujeitos no
processo de producdo do espaco; *perceber as transformacgbes na paisagem da
rua, inferindo os motivos que podem ajudar a explica-las e a influéncia dessas
transformacdes na vida das pessoas; *utilizar-se de referenciais de localizacdo
no espago, como construgdes, ou outros elementos que se destacam na
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paisagem; *perceber a importancia dos nomes das ruas como referencial de
localizacé@o e que, muitas vezes, os nomes tém relacdo com as caracteristicas
do espaco atual ou do passado. (RAMA e PAULA, 2011, p. 78)

Para essa abordagem, a unidade inicia-se com uma imagem de duas criancas
conversando sobre a rua onde moram, que, por serem em areas distintas, apresentam

caracteristicas diversas uma da outra:

Menina: “Minha rua é muito movimentada e barulhenta, mas eu gosto dela
porque la tem tudo aquilo de que a gente precisa”.

Menino: “Minha rua é bem larga e tranquila. No final da tarde, as pessoas ficam
nas calcadas, e eu e meus amigos aproveitamos para brincar. (RAMA e
PAULA, 2011, p. 72)

Ainda utilizando imagens de diferentes ruas brasileiras, organiza-se o capitulo 1 —
“As ruas sao diferentes uma das outras”. Nesse capitulo, o professor podera incentivar os
alunos a pensar sobre a rua ondem moram e compartilharem as informagcbes com o0s
colegas. Também é proposto, através de uma histéria em quadrinhos, o cuidado que se
deve ter com as ruas, no que concerne a limpeza e aos cuidados diarios.

A importancia do nome das ruas para a localizagdo no espaco é trabalhada no
capitulo 2 — “Localizando e identificando as ruas”. Nesse capitulo, menciona-se a
finalidade das ruas receberem um nome e que cada nome indica datas, fatos historicos e
pessoas que atuaram de forma significativa pelo Municipio, Estado ou Pais.

A Unidade 7 — “Da casa a escola’ - trata do caminho percorrido pelos alunos no

trajeto da casa até a escola, de acordo com os objetivos principais, que sao:

*observar e identificar os elementos existentes na paisagem no trajeto entre a
moradia e a escola; *reconhecer a importancia dos pontos de referéncia para
auxiliar na localizagéo; *identificar os elementos da paisagem dos arredores da
escola; *identificar e classificar os elementos da paisagem em naturais ou
culturais; *conhecer como é o transporte escolar do municipio, avaliando sua
qualidade e eficiéncia; *identificar e utilizar os sinais de transito e as placas de
sinalizacéo; *ser consciente sobre os cuidados que devemos tomar no transito.
(RAMA e PAULA, 2011, p. 83)

Nessa perspectiva, 0os autores utilizam um poema para introduzir a discussao sobre

a tematica do capitulo:

A caminho da escola
Sou Geovana
Da casa amarela
Com floreiras na janela.
Para a escola vou a pé
O caminho é divertido.
Desco a rua e viro
a direita, na esquina
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da padaria: - Oi, seu Zé!

Vou cantando...

- Boa tarde, seu Juca!

Compro analgésico da vovo,

na volta.

Passo pela Praca do Sol.

Tem um reldgio de flores
desenhado no chéo

e a banca de jornais do seu Joao.
Na escola da pracinha,

As vezes eu fico pensando no Guto,
que apareceuna TV e

mora embaixo do viaduto.
Passando em frente ao prédio verde
Vejo la na primeira janela

Dona Ida acenando feliz.

Ufa! Cheguei!

Hoje tem aula da Tia Beatriz
Depois da escola, oba!

Vamos todos para a sexta casa
Onde mora Isadora,

Tera bolo e guarana.

Que dia cheio de animagao!
Conversando com o0 amigo Zico
Voltei pelo outro lado do quarteirdo,

especialmente para esta obra. Citado em (RAMA e PAULA, 2011, p. 86)

Outras tematicas associadas sao abordadas, como o transporte para a escola, que
discute 0os meios de transporte que sao geralmente utilizados nesse deslocamento nas
diferentes regides do pais.

O capitulo 2 — “O transito” - arrola os simbolos que transmitem mensagens para
motoristas e pedestres, trabalhando conceitos como: placas de sinalizacdo, transito,
pedestre, faixa de seguranca e semaforo. Também sdo apresentadas imagens que
mostram atitudes adequadas e inadequadas no transito, que auxiliam na reflexdo sobre
os cuidados necessarios no transito.

A Unidade 8 — “Bairro, trabalho e convivéncia’ - apresenta a rua, o bairro e o
municipio como locais de trabalho, lazer e manifestacdes populares. Nessa perspectiva,

0s objetivos da Unidade sao:

*reconhecer as ruas e outros espacos publicos como espaco de trabalho,
convivéncia e manifestacdes populares; *identificar alguns profissionais que
trabalham nas ruas e reconhecer a importancia de suas atividades; *reconhecer
a importancia do bom relacionamento com vizinhos ou pessoas com as quais
convivem no bairro ou em outros lugares de vivéncia;, *reconhecer a
importancia de lugares e momentos de lazer. (RAMA e PAULA, 2011, p. 89)
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Sao apresentadas fotografias de alguns profissionais que trabalham nas ruas de
um determinado bairro, dentro do capitulo 1 — “Trabalho nas ruas”. Essas fotografias
auxiliam na reflexdo sobre a importancia do trabalho dos profissionais que atuam nas ruas
do bairro para conservacgao e seguranca dos moradores.

O capitulo 2 — “Convivéncia e vizinhanga” — d& enfoque aos vizinhos e as relagdes

de boa convivéncia com a vizinhanga, utilizando, para isso, a leitura do seguinte poema:

A vizinhanca

Tanta gente diferente!

Um é triste,

Outro contente.

Dona Sobnia,

seu Silvério:

ele é sério,

ela, risonha.

O Manuel

Da padaria —

gue sotaque

diferente!

Seu Heitor,

tdo bem vestido!

La no banco

ele é gerente.

Sem contar a criancada,
molecada,

que alegria!

Todo dia de veréao

A rua vira folia.

E todo dia &€ a mesma historia:
de manha, hora de escola;
de tarde, o bate-bola,

e bate-boca com o vizinho:

- D4 a bola, seu Afonso!

- Nao devolvo, nao senhor!
Ja quebraram minha vidraga,
e acertaram meu pastor!
Quando chove, a molecada
se recolhe, maldizendo,

e as plantinhas fazem festa:
- Mas que bom, esta chovendo!
Quando chega o fim do dia,
0 sol se esconde

e chama a lua.

Toda a rua silencia.

Cada lar, cada casinha,
recolhe os filhos seus.

Todos eles vao dormir

bem na santa paz de Deus. Claudio Thebas. Amigos do peito. Belo Horizonte:
Formato, 1996. p. 10-11. Citado em (RAMA e PAULA, 2011, p. 106)
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Nesse livro, os conceitos geogréficos utilizados foram paisagem e lugar para
auxiliar os alunos na aprendizagem dos contetdos. A paisagem foi trabalhada como um
conjunto de formas que caracterizam um dado espaco, num determinado tempo, e o lugar
como uma dimensdo associada aos vinculos afetivos que as pessoas estabelecem com

0S espacos do seu cotidiano.

4.2.2 Projeto Prosa — Geografia 3° ano

A Unidade 1 — “O bairro: lugar para viver’- apresenta a relacao entre as pessoas e

0s espacos de vivéncia. Desta forma, tem como objetivos gerais:

*perceber que o bairro faz parte de unidades espaciais mais amplas: o
municipio, o estado , o pais; *compreender que o bairro € um lugar de vivéncia
no qual as pessoas realizam muitas atividades e se relacionam; *observar e
identificar elementos da paisagem, diferenciando campo e cidade; *reconhecer
diferentes tipos de bairros, percebendo as diversidades de suas paisagens;
*utilizar procedimentos de leitura e escrita textual;, *realizar leitura de mapas
para identificar a localizacdo de cidades e estados brasileiros; *conhecer e
valorizar diferentes manifestacfes culturais; *realizar leituras de imagens, como
fotografias e ilustragBes, para obtencéo de informacfes variadas; *coletar e
organizar dados e informacdes por meio de entrevistas e conversas informais
com familiares ou outras pessoas do seu convivio. (RAMA e PAULA, 2011, p.
49)

No capitulo 1 — “Os bairros sédo diferentes” - 0s bairros sdo descritos como espacos
de vivéncia, onde as pessoas moram, estudam e trabalham. Sdo mostradas diferentes
paisagens de bairros pelo Brasil, procurando destacar os elementos da paisagem
observados em cada um.

O capitulo 2 — “Bairros no campo e na cidade” - mostra a funcdo que os bairros
possuem: residenciais, comerciais e industriais, além dos bairros mistos. E solicitado aos
alunos que pesquisem imagens de diferentes bairros, que retratem distintas paisagens.

Na Unidade 2 — “Representando paisagens” — trabalham-se as diferentes formas
de representar o espago e a importancia dessas formas para a leitura dos fenémenos

espaciais. Como objetivos gerais tem-se:

*reconhecer diferentes formas de representacdo do espaco, identificando as
diferencas entre elas; *utilizar-se de planta e maquete para reconhecer/
identificar elementos que comp8em uma paisagem e também sua organizacao;
*desenvolver nogdes de perspectiva (visdo frontal, vertical e obliqua), redugéo e
legenda; *identificar os elementos que constituem a paisagem dos lugares de
vivéncia, reconhecendo diferentes possibilidades de representacdo do espaco;
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*apresentar atitudes de socializacdo e integracdo com os colegas; *utilizar
procedimentos de leitura e escrita textual;, *realizar leitura de imagens para
obtencéo de informagfes variadas; *realizar leitura de plantas e maquetes para
obtencdo de informacdes sobre fendmenos geograficos; *refletir sobre a
necessidade de adaptacéo de espacos para atender pessoas com deficiéncias,
como aquelas que se utilizam de cadeira de roas. (RAMA e PAULA, 2011, p.
55)

O capitulo 1 — “Representacdo da paisagem” — utiliza imagens e pede que 0s
alunos identifiquem os elementos humanos e naturais que constituem a paisagem
retratada.

As formas distintas de se representar uma mesma paisagem sao trabalhadas no
capitulo 2 — “Fotografias, plantas e maquetes”. Nesse capitulo sdo mostradas as
paisagens no sentido frontal, obliquo e vertical, enfatizando que a fotografia aérea é muito
utilizada para se produzir plantas cartogréficas e estudos detalhados de determinada
area. Tal fotografia € conceituada como: “fotografia que pode ser tirada de forma obliqua,
ou seja, do alto e de frente, ou verticalmente, isto &, de cima para baixo”. (RAMA e
PAULA, 2011, p. 29)

A mesma imagem usada na fotografia area é representada sob a forma de uma
planta. Segundo os autores: “A planta € o desenho de um lugar visto de cima para baixo,
ou seja, em uma viséo vertical”. (RAMA e PAULA, 2011, p. 30, *grifo no original). As
magquetes séo vistas na perspectiva da reproducdo da sala de aula, e sdo compreendidas
como: “uma representacdo em tamanho reduzido de um objeto ou de um espaco.
Diferentemente da planta, a maquete permite observar mais detalhes das construcdes e
de outros elementos”. (RAMA e PAULA, 2011, p. 33)

A Unidade 3 — “Encontrar lugares” — aborda as informacdes que sdo necessarias
para se localizar e se orientar no espaco, além de introduzir os pontos cardeais na

aprendizagem geografica. Os objetivos gerais dessa Unidade séo:

*desenvolver nocdes de orientacdo espacial; *reconhecer a importancia da
utilizacdo de pontos de referéncia para a localizacdo espacial; *utilizar-se do
guia de ruas para orientacao; *realizar leitura de plantas para obtencdo de
informacdes de fendbmenos geograficos; *identificar os pontos de orientacdo e
saber utiliza-los para a localizacdo; *ser capaz de utilizar o Sol como referencial
para a determinacdo aproximada dos pontos cardeais; *desenvolver noc¢des
relacionadas a alfabetizacdo cartografica, como legenda e lateralidade;
*reconhecer a existéncia de ferramentas atuais de localizagdo de enderegos e
lugares conhecendo procedimentos de utilizagdo; *desenvolver atitudes de
socializacdo e integracdo no grupo; *utilizar procedimentos de leitura e escrita
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textual; *realizar leitura de imagens, como fotografias e ilustracbes, para
obtencéo de informagdes. (RAMA e PAULA, 2011, p. 60)

No capitulo 1 — “Localizando os lugares” — trabalha-se as no¢cGes de endereco e

pontos de referéncia como elementos fundamentais para a localizagcdo das pessoas. E

mencionada também a forma de como encontrar ruas nos guias urbanos.

A orientacdo pelos pontos cardeais é contetdo do capitulo 2 — “Orientacédo pelos

pontos cardeais”, em que € abordado o movimento aparente do sol. Sdo apresentados

aos alunos a Rosa dos ventos e os equipamentos de localizagdo, a bussola e o GPS,

destacando a funcdo de cada um e a preciséao das informacdes originadas.

A Unidade 4 — “Transformacfes das paisagens” - traz conteludos para que 0sS

alunos percebam as mudancas e as permanéncias ocorridas nas paisagens no decorrer

do tempo. Como objetivos principais apresentam-se:

*dar continuidade a construcao de noc¢des e habilidades que envolvem a leitura
da paisagem; *diferenciar os elementos naturais da paisagem dos elementos
construidos pelos seres humanos; *perceber que as paisagens podem ser
constituidas por elementos naturais, por elementos construidos pelos seres
humanos ou ainda por uma combinacdo deles; *identificar permanéncias e
transformacdes ocorridas nas paisagens; *perceber que as transformacdes nas
paisagens dos bairros ocorrem ao longo do tempo e se devem a acdo dos
seres humanos e dos fendmenos naturais; *construir hipoteses sobre a
transformacéo da paisagem; *apresentar atitudes de socializacdo e integracéo
no grupo; *utilizar procedimentos de leitura e escrita textual; *organizar e expor
resultados de pesquisa; *realizar leitura de imagens, como fotografias e
ilustracbes, para obter varias informacdes; *coletar e organizar dados e
informacdes a partir de fontes bibliograficas e material de imprensa, entrevistas
e conversas informais com familiares ou outras pessoas do seu convivio.
(RAMA e PAULA, 2011, p. 60)

Assim como foi trabalhado no livro destinado ao 2° ano, a “Paisagem e seus

elementos” compdem o capitulo 1, também trazendo imagens que retratam diferentes

paisagens e 0s conceitos de paisagem, paisagem natural e paisagem cultural ou

humanizada:

A paisagem é tudo aquilo que vocé enxerga ou percebe no espaco. Ela pode
ser vista pessoalmente ou por meio de fotografias, desenhos, quadros e filmes.
[...] A paisagem formada pela combinag8o de elementos naturais e humanos
recebe o nome de paisagem cultural ou humanizada, como € a paisagem dos
bairros, das cidades [...] Mas existem paisagens no Brasil e em outros lugares
do planeta Terra que sdo formadas predominantemente por elementos criados
pela natureza. Sdo as chamadas paisagens naturais. (RAMA e PAULA, 2011,
p. 58-59 grifos do autor)
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No capitulo 2 — “A paisagem é transformada” — s@o destacadas as mudancas que
uma paisagem pode sofrer com o0 crescimento populacional e a concretizagdo das
atividades econdémicas, bem como as mudancas sazonais provocadas pelas cheias nas
regides ribeirinhas do Pais.

Esse capitulo merece dois destaques. O primeiro é a abordagem de imagens que
mostram a mudanca de uma paisagem ao longo de diferentes épocas, evidenciando o
passado e o0 presente na paisagem. E, o segundo, uma construgcdo que marca uma
determinada paisagem e que resiste enquanto forma, assumindo novas funcdes. Essas
duas realidades sdo marcantes na maioria dos municipios brasileiros.

A Unidade 5 — “Os espacos do bairro” - apresenta 0s espacos publicos e privados
que podem existir no interior dos bairros e também traz uma reflexao sobre a necessidade
da conservacdo dos espacos publicos, que sdo de uso coletivo. Seus objetivos gerais
sao:

* compreender os conceitos de espacos publico e privado; *relacionar os
espagcos as atividades que nele séo realizadas; *identificar os diferentes
espacos privados e publicos existentes em um bairro; *identificar espacos de
lazer, reconhecendo a importancia desse tipo de espaco e das atividades de
lazer; *reconhecer a importancia da conservacdo dos espacos publicos de
lazer, conscientizando-se da necessidade de atitudes adequadas no uso
desses espacos; *utilizar procedimentos de leitura e escrita textual; *conhecer e
valorizar diferentes ideias; *realizar leitura de imagens, como fotografias e
ilustracBes, para obter informacfes variadas; *coletar e organizar dados e
informacdes a partir de jornais, revistas e outras fontes; *organizar e expor
resultados de pesquisa; *obter e analisar informacfes apresentadas em mapa e
grafico. (RAMA e PAULA, 2011, p. 70)

“Os espacos do bairro” constituem o capitulo 1, no qual sdo apresentadas as
nocdes de espacos publicos e espacgos privados. De acordo com os autores: “os espacos
publicos podem ser frequentados por todos os moradores. Ruas, pracas, parques [...]. Os
espacgos privados sdo aqueles que pertencem a uma Unica pessoa ou a um grupo de
pessoas. Moradias, lojas [...]" (RAMA e PAULA, 2011, p. 71).

No capitulo 2 — “Espacos de lazer”, estudam-se os espacos dos bairros (publicos
ou privados) que sdo destinados ao uso coletivo para diversdo e/ou entretenimento,
guando existem, pois ndo sao encontrados com freqiéncia nos bairros mais periféricos ou

nos que se desenvolvem sem planejamento.
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Os espacos de lazer sdo as atividades que as pessoas realizam no intervalo de
outras atividades, como estudar ou trabalhar, e que estdo associadas ao descanso, a
diversao e ao esporte. (RAMA e PAULA, 2011)

Na Unidade 6 — “Servigos publicos” - aborda-se a necessidade de servi¢os publicos
fundamentais nos bairros para assegurar a qualidade de vida das pessoas. Como
objetivos gerais, tem-se:

*identificar servigos publicos considerados essenciais; *reconhecer a
importancia e a necessidade dos servigcos publicos para garantir a qualidade de
vida; *identificar de quem é a responsabilidade pelos servigos oferecidos a
populacdo; *reconhecer os problemas que podem surgir no lugar de vivéncia
com a inexisténcia de servicos publicos; *organizar e expor resultados de
pesquisa; *realizar leitura de imagens, como fotografias e ilustracdes, para
obtencdo de informacdes variadas; *coletar e organizar dados e informacdes a
partir de entrevistas e conversas com familiares ou outras pessoas do seu
convivio; *obter e analisar informacdes apresentadas em mapa, gréfico e
tabela. (RAMA e PAULA, 2011, p. 74)

No capitulo 1 — “Como funcionam os servi¢os publicos” — arrolam-se os servicos
considerados essenciais, destacando sua funcdo e importancia para o bem estar das
pessoas: dgua encanada e tratada, coleta e tratamento de esgoto, limpeza publica, coleta
de lixo, energia elétrica e atendimento médico.

O capitulo 2 - “Quem paga pelos servigcos publicos” - traz a discussao sobre os
impostos e as contas que devem ser pagas pela populacdo e que séo utilizadas para o
fornecimento dos servicos publicos dos quais a populacdo necessita. Para isso, séo
usadas imagens de boletos de cobranca do IPTU, que é explicado, e a fatura mensal do
consumo hipotético de energia.

A Unidade 7 — “Problemas do bairro” — aborda a temética das diferentes formas de

agressao e impactos causados nos bairros. Desta forma, as preocupacdes centrais séo:

*identificar problemas sociais e ambientais que ocorrem no lugar de vivéncia,
*identificar os fatores que provocam impactos ambientais; *reconhecer e
analisar consequéncias provocadas pelos diferentes tipos de poluicdo para a
salde das pessoas; *refletir sobre atitudes que favorecam a preservacao e a
conservagdo do ambiente; *reconhecer diferengas nas condi¢des de vida e nos
aspectos socioespaciais nos lugares de vivéncia; *perceber, em relacdo as
moradias, as desigualdades sociais existentes nos bairros; *utilizar
procedimentos de leitura e escrita textual; *conhecer e valorizar diferentes
ideias; *realizar leitura de imagens, como fotografias e ilustragcdes, para obter
informacdes variadas. (RAMA e PAULA, 2011, p. 82)

No capitulo 1 — “O ambiente em perigo” - o tema sobre os problemas ambientais

urbanos sédo destacados, conforme o0 pequeno texto apresenta:
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[...]

Eles moram, quase todos, amontoados nuns lugares muito feios, que eles
chamam de cidades. Esses lugares cheiram muito mal por causa de umas
porcarias que eles fabricam e de umas nuvens escuras que saem de uns tubos
muito grandes, que por sua vez saem de dentro de umas caixas que eles
chamam de fabricas. Parece que eles vivem dentro de outras caixas. Algumas
destas caixas sdo grandes, outras s&o pequenas. [...] Disponivel em:
http://www?2.uol.com.br/ruthrocha/historias_18.htm>. Acesso em: marco de
2010. Citado em (RAMA e PAULA, 2011, p. 99)

A poluicdo é tratada com maior énfase, sendo destacados seus tipos: poluicdo
sonora e visual, poluicdo das &guas e poluicio do ar, com seus conceitos e
consequéncias para o0 meio ambiente.

O capitulo 2 — “As condicbes de moradia” - apresenta as diferentes formas de
moradia que sdo encontradas, sobretudo, no espaco urbano, como os condominios
fechados, as favelas e os corticos. Trabalham-se o0s conceitos das formas precarias de
moradias, para subsidiar as discussfes sobre esse tema.

Na Unidade 8 — “O bairro no municipio”, os alunos encontram uma tematica cujo
objetivo é perceber o bairro onde vivem como lugares de vivéncia. Nesse sentido, 0s
objetivos principais sao:

*perceber que o bairro faz parte de espagos maiores como o municipio, 0
estado, o pais, o continente e o mundo; *compreender que 0S municipios
podem ser formados por area rural e é&rea urbana, diferenciando-as;
*compreender o conceito de limite; *compreender que 0s municipios possuem
limites territoriais demarcados por elementos naturais ou por elementos
artificiais; *identificar os governantes do municipio e refletir sobre a importancia
de se obter informacdes sobre eles; *utilizar procedimentos de leitura e escrita
textual; *realizar leitura de imagens, como fotografias e ilustragbes, para
obtengéo de informacdes variadas; *coletar e organizar dados e informagfes de
jornais, revistas e outras fontes; *organizar e expor resultados de pesquisa;
*opera habilidades de leitura de mapas, obtendo e analisando informacdes
sobre fenémenos geograficos. (RAMA e PAULA, 2011, p. 88)

“O Municipio” constitui o capitulo 1, que o conceitua como: “menor unidade politico-
administrativo do nosso pais”. (RAMA e PAULA, 2011, p. 114)

Além disso, o conceito de territorio € destacado quando se abordam os limites dos
municipios. No livro, territorio é definido como “uma area com limites demarcados” (RAMA
e PAULA, 2011, p. 116). Sobre limites: podem ser estabelecidos por elementos naturais
(como rios ou montanhas) ou por elementos humanos, construidos pelas pessoas (como
estradas, ruas e pontes). (RAMA e PAULA, 2011)
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Moodie (1965) ja associava territério a limite, tendo em vista que o estabelecimento
da extensdo do territério de um Estado, para o exercicio da sua soberania, dependia de
limites bem demarcados. Posteriormente, Sack (1986) produziu uma concepg¢ao similar.
No entanto, Moodie (1965) chama atencdo para uma problematica que envolvia essa
guestao territorio-limite, na medida em que a definicdo de limites geograficos, naturais ou
artificiais, pode separar grupos culturais, étnicos e religiosos gerando graves conflitos,
como 0s que ocorrem no continente africano em decorréncia da sua divisdo aleatoria
entre 0s paises europeus, a época de colonizacdo desse continente. As caracteristicas
culturais de um povo nao terminam abruptamente, nem mesmo diante de uma barreira
natural ou construida, imposta pelo homem.

Dematteis (1995) também atribuiu a dimens&o social na definicdo de territorio,
apresentando estudos importantes em termos qualitativos. Para o autor, territério define-
se pelo produto social e os elementos subjetivos dos individuos que “fazem” o territério
passam a ser fundamentais para a sua compreensdo como categorias de analise do
espaco geografico.

Outros conceitos abordados no capitulo sdo as definicbes da area urbana e da
area rural que formam quase todos os municipios brasileiros: “area rural € conhecida
como campo. Nela, [...] predominam na paisagem as plantagdes, os sitios, as fazendas
[...]; Na area urbana, ha maior concentracdo de moradias, estabelecimentos comerciais,
industrias [...]. A area urbana é conhecida como a cidade”. (RAMA e PAULA, 2011, p.
119)

O capitulo 2 — “Administracdo do municipio” - menciona como se organiza a
administracdo dos municipios brasileiros, explicando o processo de escolha dos
governantes, que representam a escolha do povo.

Nesse livro, lugar e paisagem foram os conceitos utilizados para desenvolver os
temas propostos. Lugar como conceito vinculado a moradia, as ruas, as pessoas,
enfatizando o carater subjetivo e auxiliando o aluno no entendimento do seu bairro, das
areas de lazer, locais publicos e privados.

A paisagem aparece como uma unidade que se caracteriza pela relacdo dos
elementos naturais e humanos, suas mudancgas e permanéncias, num determinado tempo

e em um determinado espaco. Enfatizam as transformacdes que ocorrem num mesmo
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espaco em tempos distintos, alterando formas e funcbes de objetos construidos pelo

homem ou utilizados da natureza.

4.2.3 Projeto Prosa — Geografia 4° ano

A Unidade 1 — “O Municipio” - trabalha as dimensdes de um municipio, a relacao
cidade e campo, territério, limites e forma de administracdo. Nessa unidade tem-se como
expectativa de aprendizagem: “*conhecer aspectos do municipio quanto aos limites
territoriais, aos elementos que compdem as paisagens urbana e rural e a administracao;
*reconhecer producdes artisticas como uma das formas de representacdo das
paisagens”. (RAMA e PAULA, 2011, p. 41)

O capitulo 1 - “O municipio: cidade e campo” - aborda os diferentes elementos que
constituem as paisagens urbanas e rurais. No capitulo 2 - “Municipio: limites e
administracdo” - encontram-se as nocdes de representacao espacial do Municipio, com 0s
limites e a forma de administracao, com os poderes legislativos, executivo e judiciario.

Na Unidade 2 - “A paisagem urbana do municipio” - evidencia-se a cidade com os
elementos pertinentes a dindmica urbana, em que as formas presentes resultam de um
passado, marcado por uma historia que diferencia uma cidade da outra. Seus objetivos
séo:

*reconhecer as diversas paisagens e os problemas que caracterizam as
cidades brasileiras; *compreender fatores que influenciaram no surgimento de
cidades brasileiras e na organizacao do espaco urbano atual; *reconhecer que
uma mesma paisagem pode ser retratada de diferentes pontos de vista (frontal,
obliquo e vertical), influenciando o olhar do observador; *conhecer acdes para
tentar diminuir o problema da habitacdo, refletindo sobre o papel do poder

publico e da organizacéo civi. (RAMA e PAULA, 2011, p. 41)

O capitulo 1 - “As diferentes paisagens de uma cidade e a desigualdade social” —
da destaque as paisagens que se formam dentro da cidade, resultantes das diferencas
sociais que caracterizam a populagédo urbana e a sua segregacéao social e espacial.

No capitulo 2 - “Cada cidade tem sua historia” - ha uma reflexdo sobre o
surgimento das cidades, dos acontecimentos que influenciaram na organizacdo do

espaco urbano do Brasil e que faz uma cidade singular em relacdo a outra.
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A Unidade 3 — “Os servigcos e o comércio” - menciona o0s tipos de servicos
existentes e a importancia do comércio para a economia da maior parte dos municipios

brasileiros. Desta forma, tem-se como preocupacdes centrais:

*reconhecer a importancia dos servigcos e do comércio no dia a dia das pessoas
e na caracterizacdo das paisagens das cidades, assim como na organizacéo do
espaco urbano; *reconhecer a existéncia de equipamentos modernos de
localizacéo e ser capaz de operar procedimentos de identificacdo das dire¢des
nos mapas e por meio da observagdo da posicdo do Sol, por exemplo. (RAMA
e PAULA, 2011, p. 41)

O capitulo 1 destina-se ao estudo dos servicos urbanos (“Os Servigcos”), e enfoca
também o0s transportes como um servico urbano essencial para o deslocamento da
populacao.

“O Comércio” caracteriza o capitulo 2, no qual sdo observados os tipos de servi¢cos
mais comuns no meio urbano e as fun¢des desempenhadas na organizacdo do espaco
geografico dos municipios.

Na Unidade 4 — “A cidade e a industria” - enfoca-se a atividade industrial e as

inovacdes tecnologicas e o trabalho na industria. Especificamente, pretende-se:

*perceber a influéncia da atividade industrial nas paisagens das cidades e na
organizacdo do espaco urbano, reconhecendo a relacdo de atividade industrial
com outras atividades econbmicas; * identificar as principais areas industriais
do Brasil; *conhecer e analisar implicacdes ambientais das etapas da producéo
industrial. (RAMA e PAULA, 2011, p. 41)

No capitulo 1 - “Da produgdo ao consumo” - mostra-se a relagdo das formas de
producdo até o seu consumo pela populacédo, ressaltando as paisagens derivadas da
atividade industrial e suas implica¢cdes na organizacao das cidades.

O capitulo 2 - “Do artesanato a industria” - engloba a histdria da atividade industrial,
seu desenvolvimento tecnoldgico, os tipos de industrias e a relagdo da industria com o
meio ambiente, pois cada etapa da producdo em uma industria acaba causando impactos
ambientais distintos, uns mais graves do que outros.

A Unidade 5 — “Terra e trabalho no campo” - aborda as atividades econdmicas que
sao efetivadas no campo, as formas de trabalho decorrentes e a questao da distribuicéo
das terras rurais. Seus objetivos sado: “fidentificar as atividades econbmicas

predominantes no campo e perceber as influéncias delas na organizagdo do espaco rural
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e reconhecer a desigual distribuicdo da terra no Brasil; *valorizar praticas e acdes para a
melhoria do lugar onde se vive”. (RAMA e PAULA, 2011, p. 41-42)

O capitulo 1 “Atividades econdémicas no campo” - destina-se a abordar a
agricultura, a pecuaria e o extrativismo, suas caracteristicas e as paisagens resultantes do
uso e ocupacao do espaco rural.

O capitulo 2 - “Trabalho no campo” — mostra a distribuicdo desigual das terras e o0s
problemas sociais decorrentes, além de abordar as formas de trabalho mais encontradas
no meio rural e traz um importante exemplo das hortas comunitéarias.

Na Unidade 6 — “As relagcbes entre o campo e a cidade” - encontra-se uma
abordagem sobre as interagcbes que ocorrem entre o rural e o urbano, tornando-os

espacos que se complementam. Em relagcdo a aprendizagem, espera-se:

*reconhecer a relacdo campo x cidade nos aspectos econdmico, social e
cultural; *reconhecer que os meios de comunicacdo séo importantes elementos
para a interacdo entre o campo e a cidade; *compreender a importancia da
migracdo campo-cidade na dindmica da populagéo brasileira. (RAMA e PAULA,
2011, p. 42)

O capitulo 1 - “A relacdo entre o campo e a cidade”- trabalha os elementos que
tornam esses espacos complementares e interdependentes entre si na dindmica de um
municipio.

‘Do campo para a cidade” constitui o capitulo 2, que mostra a importancia dos
meios de comunicagao para conectar lugares, aléem de mencionar 0 movimento de saida
das pessoas do campo para a cidade, fato que gera significativos impactos na dinamica
populacional brasileira e nos aspectos da urbanizacéo.

A Unidade 7 — “Elementos naturais” — faz um ensaio sobre os primeiros conteudos
gue estudam os aspectos fisicos que constituem o espaco geografico, abordando: relevo,
hidrografia, clima e vegetacdo. Especificamente, procura-se: “*conhecer aspectos do
relevo, da hidrografia, do clima e da vegetacéo e algumas influéncias na configuracao das
paisagens, em atividades econémicas e em aspectos do cotidiano”. (RAMA e PAULA,
2011, p. 42)

Os capitulos dessa Unidade fazem uma abordagem das caracteristicas fisicas e
geograficas do espaco geografico: capitulo 1 “Relevo e Hidrografia” e, capitulo 2, “Clima e

vegetacao”.
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A Unidade 8, que finaliza a obra destinada ao 4° ano — “Natureza e atividades
humanas” - visa relacionar todos os aspectos da natureza e da acdo antrOpica na

Gk

configuragcéo das paisagens, preparando o aluno para: ““conhecer e analisar exemplos da
relacdo entre natureza e atividades humanas inscritas na paisagem e, *reconhecer a
importancia das areas verdes e da arborizagdo nos espacgos urbanos.” (RAMA e PAULA,
2011, p. 42)

Os capitulos da Unidade 8 procuram relacionar a ocupagdo urbana e seus
impactos na natureza, para construir moradias e toda a infraestrutura necessaria para o
viver na cidade. No capitulo 1 temos os “Elementos naturais e as moradias” e o uso da
natureza para o desenvolvimento das diversas atividades econémicas e 0s impactos
resultantes, no capitulo 2, “Elementos naturais e atividades econbémicas”.

Os temas abordados no livro auxiliam os alunos na compreensdo do espaco
geografico, compreendido como unidade em que as formas naturais (relevo, hidrografia,
clima e vegetacdo) e humanas (a sociedade e suas formas de moradia e trabalho)
ganham vida, animagéao. (RAMA e PAULA, 2011, p. 06-07).

No espaco, as formas de que se compdem as paisagens preenchem, no momento
atual, uma funcdo, que responde as necessidades atuais da sociedade. Ndo existe
espaco geografico sem 0s objetos naturais e a sociedade agindo sobre ele, provocando
mudancas e transformacdes na sua constante relagcdo natureza x sociedade. Espaco é

homem e natureza numa escala espago-temporal.

4.2.4 Projeto Prosa — Geografia 5° ano

A Unidade 1 — “O Planeta Terra” - aborda a localizacdo da Terra no Sistema Solar
e a sua representacéo em continentes e oceano. Como objetivos gerais tem-se:

*reconhecer os avancos cientificos nos estudos das caracteristicas da Terra e
sua localizag&@o no Universo; *relacionar eventos vivenciados no dia a dia (como
a existéncia do dia e da noite e das estacBes do ano) com 0s movimentos
realizados pela Terra, a forma e a inclinacdo do planeta; *identificar alguns
astros que compdem o Sistema Solar, reconhecendo a Terra como parte desse
sistema; *apreender os conceitos de terra emersa e submersa, relacionado-os a
existéncia dos continentes e oceanos da Terra; *identificar e localizar os
continentes e oceanos; *reconhecer o globo terrestre e o planisfério como
formas de representacdo da Terra; comparar a representacdo esférica da terra
com a representagdo plana, identificando diferencas e semelhancas entre elas;
*conhecer a divisdo da Terra em hemisférios, identificando as principais linhas
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imaginarias e localizando o territorio brasileiro; *conhecer diferentes teorias que
explicam a origem do Universo e valorizar diferentes ideias e culturas;
*desenvolver habilidades e atitudes para trabalhar em grupo; *utilizar
procedimentos de coleta, organizacéo e apresentacdo de informacdes de fontes
diversas; *realizar leitura de tabelas, mapas e outras imagens para extrair e
relacionar informagdes. (RAMA e PAULA, 2011, p. 49)

O Sistema Solar e o planeta Terra constituem o capitulo 1 - “O Planeta Terra” - que
apresenta o conceito de Sistema Solar e os planetas que o compdem. Inseridos nesse
assunto, estdo duas teorias sobre a criacdo do Universo, uma de cunho cientifico (Big

Bang) e a outra de cunho néo cientifico, conforme os textos abaixo:

Vocé ja deve ter olhado para o céu e perguntado: de onde vieram 0s
planetas, o Sol, as estrelas? Ou olhado para a Terra e perguntado de onde
vieram as rochas, os animais, as plantas e os seres humanos. Para os
cientistas, tudo o que existe no universo veio de uma bolha que, h4 cerca de 10
ou 20 bilhdes de anos, surgiu em um tipo de “sopa” quentissima e comecgou a
crescer, dando origem a toda a matéria que conhecemos.

Essa bolha era formada de particulas de luz (fétons) e outras particulas
mindsculas, que se criavam e se destruiam o tempo todo. Os cientistas
chamam essa teoria que tenta explicar a origem de todas as coisas de Big
Bang, expressdo em inglés que quer dizer “Grande Explosao”. (...). Disponivel
em: http://chc.cienciahoje.uol.com.br/noticias/astronomia-e-exploracao-
espacial/big-bang-como-tudo-comecou-0 Acesso em: julho de 2010. Citado em
(RAMA e PAULA, 2011, p. 16)

A criagdo do mundo

Tudo era escuro e existia um grande vazio. Sabendo desse vazio,
Olodumare resolveu inventar o mundo, gerando luz e calor, criando o homem,
as plantas, a agua, o ar, a chuva...enfim: tudo (...) Raul Lody. Seis pequenos
contos africanos sobre a criagdo do mundo e do homem. Rio de Janeiro: Pallas,
2007. p. 6. Citado em: (RAMA e PAULA, 2011, p. 17)

O Planeta Terra é mencionado na perspectiva dos seus mais importantes
movimentos de rotacéo e de translacdo. O movimento de rotacao € explicado por meio de
um pequeno texto que evidencia a diferenca de horario que existe no mundo: “é o
movimento que a Terra faz em torno do eixo terrestre, ou seja, ela gira ao redor de si
mesma”. (RAMA e PAULA, 2011, p. 12). E ha ainda imagens esquematicas da rotacao e
do movimento aparente do Sol.

J& o movimento de translacdo € abordado a partir de duas imagens, uma mostra o

verdo e, a outra, o inverno rigoroso na Europa.
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O capitulo 2 — “Terra: continentes e oceanos” - apresenta a constituicdo do Planeta
em terras emersas (continentes) e submersas (oceanos), além das formas de
representacdo em planisfério e globo terrestre.

Dando continuidade ao capitulo, outros conceitos fundamentais para a
aprendizagem geografica vao sendo introduzidos, como os paralelos e os meridianos,
mostrando como sao identificados em um mapa e para que servem.

Na Unidade 2 — “O territério brasileiro” - é mostrado o Brasil em seus aspectos,
dimensdes e limites e, ja nas paginas introdutérias, fotografias de todas as suas regides.

Como preocupacdes centrais encontram-se:

*identificar os limites territoriais entre o Brasil e os demais paises da América do
Sul; *compreender os conceitos de limite e fronteira; *relacionar a extenséo
territorial do Brasil de norte a sul e de leste a oeste, respectivamente, a
diversidade de paisagens naturais e a existéncia de fusos horarios; *localizar o
Brasil no continente americano e no mundo; *compreender que um espaco
pode ser regionalizado de diversas formas, dependendo do critério adotado;
*compreender o conceito de escala cartogréfica, aplicando-o na verificacdo de
distancias reais; *realizar leitura de mapas e outras imagens para extrair e
relacionar informacgdes. (RAMA e PAULA, 2011, p. 56)

O capitulo 1 — “O Brasil e a América” - apresenta a localizacdo do Brasil no
continente americano (caracteristicas geograficas e de colonizacédo), como também seus
paises limitrofes. Faz parte desse tema o0 conceito de fronteira, assim mencionado:
“apresenta a separacgao entre paises. A fronteira € uma area de contato entre dois paises
vizinhos situados préximo ao limite”. (RAMA e PAULA, 2011, p. 34).

Dentro dessa perspectiva de fronteira, pode-se destacar “o espacgo relacional”
mencionado por Machado (2002) no entendimento sobre fronteira como um espaco de
relacdes entre grupos humanos de diferentes nacionalidades e redes de circulagdo que se
territorializam nesses espacos fronteiricos, marcados pelo contato de distintas culturas.
Concepcdo que ndo € trabalhada nesse livro da colecdo. Nesta, a fronteira tem
entendimento superficial, vinculado a area e aos limites.

No capitulo 2 — “Aspectos do territério brasileiro” - 0 pais € apresentado em todas
as suas dimensdes e extensdes, area territorial, limites e pontos extremos. H4 uma breve

mencao sobre fusos horérios existentes no Brasil.
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A Unidade 3 — “Brasil: clima e vegetagdo” - aborda os tipos predominantes de clima
e vegetacdo do Brasil, além da relacdo que existe entre eles. Os objetivos da Unidade
séo:

*perceber interdependéncias entre vegetagdo e clima, assim como a influéncia
desses dois elementos na paisagem; *diferenciar os conceitos de clima e
tempo, relacionando condigbes atmosféricas a situagcdes do cotidiano;
*identificar os diferentes tipos climaticos que ocorrem no Brasil e suas areas de
ocorréncia; *compreender a relacdo entre a forma da Terra e a inclinagdo do
eixo terrestre com as dindmicas climéticas; *comparar a vegetacao nativa antes
da chegada dos europeus com a atual, quanto a cobertura no territorio
brasileiro, identificando causas da devastacgéo; *refletir sobre as consequéncias
do desmatamento para o ambiente; *reconhecer os direitos de comunidades
tradicionais na exploracdo de recursos naturais de forma sustentavel,
valorizando a organizacéo da sociedade civil; *utilizar procedimentos de coleta,
organizacédo e apresentacdo de informac6es de fontes diversas; *realizar leitura
de mapas e outras imagens para extrair e relacionar informacfes. (RAMA e
PAULA, 2011, p. 61)

O capitulo 1 — “Os climas do Brasil” - apresenta os climas que existem em nosso
pais e mostra a diferenca entre as nocdes de clima e tempo. O tema € trabalhado com
mapas que mostram a localizacdo de cada tipo climatico no Brasil.

A “vegetacao brasileira” € tema do capitulo 2, que utiliza mapas de localizagao das
formacdes vegetais do Brasil, além de breves explicacbes sobre cada uma dessas
formacdes, com fotografias ilustrativas: Floresta Amazbnica, Caatinga, Mata Atlantica,
Cerrado, Mata de Araucaria, Vegetacao Litoranea, Campos e Vegetacdo do Pantanal.

Nessa Unidade existe uma preocupacdo em se relacionar clima e vegetacdo na
constituicdo das paisagens. Para esse fim, sdo utilizadas imagens de formacdes vegetais
e um texto informativo que procura mostrar a relagcéo clima e vegetacéo.

Na Unidade 4 — “Brasil: relevo e rios” - encontram-se os tipos de relevo e as
caracteristicas hidrogréaficas do Brasil que dao forma as paisagens distintas do territorio

nacional. Os objetivos gerais séo:

*compreender os conceitos de relevo e altitude, reconhecendo que a superficie
terrestre apresenta variag8es nas formas e atitudes; *identificar e diferenciar as
principais formas do relevo brasileiro; *conhecer os principais agentes internos
e externos que alteram as formas da superficie terrestre; *identificar as partes
de um rio, relacionando-as com o relevo e com as atividades humanas;
*reconhecer a importancia dos rios para o desenvolvimento das atividades
econdmicas no Brasil; *reconhecer a extensao da rede hidrografica no territério
brasileiro e a distribuicdo dos rios; *utilizar procedimentos de coleta,
organizacgdo e apresentacdo de informac6es de fontes diversas; *realizar leitura
de mapas e outras imagens para extrair e relacionar informacdes. (RAMA e
PAULA, 2011, p. 68)
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O capitulo 1 — “O relevo” - apresenta as diferentes formas de terreno que existem
em nosso planeta e a transformacdo que o relevo terrestre, provocada por agentes
internos (vulcanismos e terremotos) ou agentes externos, como a ac¢ao antropica, sofre ao
longo do tempo geoldgico. Sdo utilizados mapas que representam as formas de relevo do
Brasil, posteriormente abordadas com explicacdes e imagens ilustrativas.

No capitulo 2 — “Os rios do Brasil” - tem-se um pequeno texto e uma figura
ilustrativa sobre a dinamica hidrografica. O uso de um mapa localizando os rios brasileiros
também é encontrado no capitulo.

A agua como recurso natural fundamental para gerar energia elétrica através das
hidrelétricas € mencionada na atividade “rede de ideias”, no final da Unidade.

A Unidade 5 — “O Brasil e suas regifes” - apresenta a divisao regional do territério
brasileiro, de acordo com o IBGE, e as caracteristicas préoprias de cada regido, que

configuram a nossa populacdo. Como objetivos gerais encontram-se:

*compreender que as regifes possuem caracteristicas que as definem, mas
que apresentam diversidades internas; conhecer as principais formas de
regionalizacdo do territério brasileiro; *reconhecer e valorizar diferentes
manifestacbes culturais regionais da populacdo brasileira; *identificar e
compreender os critérios utilizados para a divisdo regional do Brasil, segundo o
IBGE; *identificar e compreender os critérios utilizados para a divisdo territorial
do Brasil em regifes geoecondmicas; *identificar caracteristicas de cada uma
das cinco macrorregides e as Unidades da Federacdo que as compdem;
*operar procedimentos de leitura cartografica para obter e relacionar
informacdes; *desenvolver habilidades e atitudes para o trabalho em grupos;
*utilizar procedimentos de coleta, organizacdo e apresentacdo de informacdes
pesquisadas; *realizar leitura de imagens, como fotografias, ilustracdes e
gréficos, para obter ou relacionar informacées. (RAMA e PAULA, 2011, p. 73)

O capitulo 1 — “As divisdes regionais do Brasil” - aborda duas formas de se
regionalizar o espaco geografico brasileiro e seus critérios definidores: as macrorregioes
brasileiras e as regibes geoecondmicas ou complexos regionais. Como ndo poderia ser
de outra forma, os mapas sao utilizados para representar essas divisdes regionais.

No capitulo 2 — “Aspectos das grandes regifes do IBGE” - tem-se a abordagem do
processo de regionalizacdo utilizado pelo IBGE e a caracterizacdo de cada uma das
regides: Norte, Nordeste, Centro-Oeste, Sudeste e Sul. Cada uma é apresentada com

mapa, imagens e informacdes gerais dos aspectos proprios de cada unidade regional.
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Na Unidade 6 — “Brasileiros e brasileiras” — observa-se o crescimento e a
distribuicdo da populagdo brasileira no territério nacional. Desta forma, apresenta os

seguintes objetivos gerais:

*compreender a dinamica populacional brasileira a partir de alguns aspectos
historicos e espaciais, reconhecendo-se como parte da populagdo; *reconhecer
0 Brasil como um dos dez paises mais populosos do mundo; *compreender o
conceito de densidade demografica ou populagdo relativa; *identificar como a
populacdo brasileira estd distribuida pelo territério, compreendendo alguns
fatores que influenciam tal distribuicdo; *relacionar a distribuicdo da populacao
com as atividades econdmicas; *conhecer e compreender os principais fatores
que contribuiram para o crescimento da populacdo brasileira; *conhecer e
compreender os principais fatores responsaveis pela queda nas taxas de
natalidade e mortalidade no Brasil; *identificar e analisar os fatores
responsaveis pela mudanga na composicao por idades da populagdo brasileira;
*realizar leituras de mapas, graficos e tabelas para obter e relacionar
informacdes. (RAMA e PAULA, 2011, p. 79)

O capitulo 1 - “Quantos somos”? - traz informacdes sobre o comportamento das
taxas de crescimento populacional no Brasil desde a metade do século passado. Neste
capitulo, apontam-se dois fatores importantes para 0 crescimento populacional:
crescimento natural e saldo migratério positivo.

Além desses fatores também se destacam as melhorias nos servicos de
saneamento basico e nas condi¢cfes de salude publica e avancos na medicina. Em relacdo
aos fatores que vém contribuindo para a diminuicdo do tamanho meédio das familias,
citam-se: ampliagcdo do acesso aos métodos anticoncepcionais e de preservativos; custo
de vida alto; participagéo cada vez maior da mulher no mercado de trabalho.

A “Distribuicéo da populacéo no territério” € o tema do capitulo 2, no qual abordam-
se conceitos importantes para a compreensdo das caracteristicas da distribuicdo da
populacdo. Os conceitos séao: densidade demografica, pais povoado, pais populoso. A
utilizacdo de mapas, gréaficos e tabelas auxiliam na demonstracdo das informacgfes sobre
a densidade demografica brasileira.

A Unidade 7 — “Diversidade cultural e migracdes” - aponta as caracteristicas do

povo brasileiro e apresenta como objetivos gerais:

*reconhecer e valorizar a diversidade étnica e cultural do Brasil; *reconhecer e
valorizar a heranca dos povos indigenas, africanos, europeus e asiaticos na
formagéo étnica e cultural da populagédo brasileira; *analisar a situagdo atual de
grupos indigenas e afrodescendentes em relacdo as terras ocupadas e ao
preconceito racial, respectivamente, refletindo sobre a existéncia de racismo
velado; *identificar os principais fluxos migratérios internos ocorridos no Brasil
em diferentes épocas; *conhecer as principais causas das migracdes no Brasil,
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identificando-as em depoimentos; *ler e interpretar tabelas, graficos e mapas;
*obter e relacionar informagfes por meio da leitura de fotografias e outras
imagens. (RAMA e PAULA, 2011, p.84)

No capitulo 1 — “A origem do povo brasileiro” - 0os autores mostram 0S povos que
ajudaram a construir a identidade do brasileiro e a sua cultura: os povos indigenas, 0s
povos africanos, 0Ss europeus e 0s outros povos. Em relagdo aos povos que formam o
povo brasileiro, sdo arrolados: os indigenas, os africanos e 0s europeus e outros povos.

O capitulo 2 — “De um lugar para outro” - destaca os fluxos migratérios internos
brasileiros, com imagens, mapas ilustrativos e pequenos depoimentos que retratam a
movimentacdo dos brasileiros dentro do pais, em busca de melhores condi¢des de vida e

exploracéo de “terras desconhecidas”.

Mudanca para o Rio de Janeiro

(...) Sai do Ceara com 16 anos, ia fazer 17, e vim direto para o Rio. Eu tinha
uma irmad que estava aqui. E tinha uns amigos meus que trabalhavam e
moravam aqui também, e eu vim no endereco deles. Depois fui na casa da
minha irmd. O que me atraiu mesmo vir para o Rio de Janeiro foi procurar
melhorar para ajudar os meus pais. Foram trés dias dentro do 6nibus. Muito
complicado. Quando vocé vem, vocé vem imaginando uma coisa; quando
chega é outra bem diferente. Vocé chega aqui e tem que trabalhar mesmo e
sério, sendo ja viu. Mas eu ndo reclamo da minha vida: vim com um objetivo e,
gragas a Deus, eu consegui. Quando sai de 14 eu falei: “Olha, mae, a primeira
coisa que eu vou fazer € comprar uma casa para vocés”. E foi mesmo a
primeira coisa que eu fiz, Deus me ouviu: a primeira coisa que eu fiz foi comprar
a casa para ela. (..) Depoimento de Edvaldo F. T. Disponivel em:
www.museudapessoa.net. Acesso em: maio de 2010. Citado em (RAMA e
PAULA, 2011, p. 125)

A Ultima unidade do livro — “Condi¢cdes de vida” - evidencia as desigualdades

sociais no Brasil e a importancia do exercicio da cidadania. Tem como objetivos gerais:

*analisar a ma distribuicdo de renda no Brasil como um dos principais fatores
responsaveis por problemas e contrastes socioespaciais existentes no pais;
*reconhecer que apesar das grandes desigualdades sociais existentes no
Brasil, houve melhorias no acesso a bens de consumo, rede de agua e esgoto,
energia elétrica, coleta de lixo e outros servicos; *compreender que um dos
aspectos da cidadania é a organizacdo e luta da populacgao civil por melhores
condicdes de vida; *refletir sobre os problemas econdmicos ou sociais que
afetam a populagédo brasileira; *valorizar movimentos sociais que reivindicam
direitos previstos em lei; *realizar leitura de mapas, graficos, tabelas e
fotografias para obter e relacionar informagfes; *desenvolver habilidades e
atitudes para trabalhar em grupo; *utilizar procedimentos de coleta, organizacao
e apresentacéo de informacdes pesquisadas. (RAMA e PAULA, 2011, p. 89)

7

O contraste social da populagdo brasileira € abordado no capitulo 1 - “As

desigualdades sociais” — sendo que o uso de uma fotografia evidencia que, em grandes
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cidades, favelas e condominios de luxo convivem lado a lado. As no¢des de desigualdade
social e concentragdo de renda sédo detalhadas no capitulo.

No capitulo 2 — “Qualidade de vida” - trabalham-se dois indicadores sociais que
revelam a qualidade de vida dos brasileiros: indice de analfabetismo e expectativa de
vida.

O conceito de regido apresenta-se de forma sistematizada nesse livro, na medida
em que sdo expostas as regides brasileiras de acordo com o IBGE e as regides
geoecondmicas. Ao se trabalhar esse tema, expfe-se também o processo de
regionalizagdo brasileira, que se refere ao “recorte” do Brasil em unidades politico-
adiministrativas, com certa proximidade nos aspectos econdémicos, naturais e sociais,
como no caso das 05 regides definidas pelo IBGE, que obedecem aos limites dos
estados. A regionalizacdo do Brasil em 03 complexos regionais (ou regides
geoecondmicas), a Amazobnia, o Nordeste e o Centro-Sul considerou principalmente a
histéria da ocupacéao do territério e a economia e ndo segue os limites dos estados, por
entender que os limites regionais ndo obedecem as manifestacdes histéricas, culturais e
econdmicas do Brasil.

Os conceitos de territério e paisagem também aparecem no livro, o primeiro restrito
a concepcao de area de jurisdicdo do Estado-nacdo e, o segundo, como resultado da

relacdo natureza e sociedade, assim como 0s demais livros da colecao. (Quadro 2)
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Autor(es) Data Concepcéo de Concepcéo de Temas Referéncias | Concepcéao
fronteira territério vinculados a utilizadas tedrica de
fronteira e Geografia
territério
“‘uma éarea de Fronteira: Uma concepcgao de
RAMA, A. 2011 contato entre dois “uma area com Geografia critica,
paises vizinhos limites O territério CAVALCANT | na qual acredita-se
PAULA, M. situados proximo demarcados” brasileiro: O I, (2003) gque a importancia
M. ao limite” Brasil e a da Geografia, na
(RAMA e América escola, seja a de
“apresenta a PAULA, 2011, contribuir para a
separacao entre p. 116) Territorio: superagéo do
paises” senso comum,
No Manual do O bairro no fazendo com que
(RAMA e PAULA, professor: municipio: O 0s conhecimentos
2011, p. 34) Municipio cientificos sejam
Utiliza a instrumentos de
concepcéao de compreensao do
Cavalcanti espaco geogréafico.

(2003)*, que o
territorio deve
ser
compreendido
na sua
construcéo e
nas diferentes
escalas das
relacdes de
poder.

Este deve ser
entendido como
fruto das relacdes
entre o ser humano
e 0 meio ao longo
da histéria.

Org: RODRIGUES, Aline de Lima
Fonte: Colecao Projeto Prosa — Geografia, 2011

4.3 Colecéo Porta Aberta — Geografia

A Colecéao Porta Aberta, Editora FTD, Sdo Paulo, 2011, escrita por Mirna Lima,

possui 04 volumes de carater didatico destinados as séries iniciais do Ensino

Fundamental, e se configuram importantes no auxilio ao professor e ao aluno no processo

de ensino-aprendizagem. De acordo com a autora, a colegéo “tem a intengao de oferecer

ao professor um material versétil, adequado aos seus objetivos em sala de aula, assim

como complementar os projetos que se destinam a contemplar as particularidades de sua

clientela”. (LIMA, 2011, p. 04).
Para a organizacdo da colecédo foram considerados os principios, os fundamentos

e os procedimentos da Educacdo Basica, que constam no conjunto das Diretrizes
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Curriculares Nacionais e 0s parametros nacionais para educacdo que compdem O0s
Parametros Curriculares Nacionais. Desta forma, a colecdo procura atender as diretrizes
curriculares que regem a educacao basica brasileira, dentro de uma perspectiva da ética,
da autonomia, da solidariedade, da cidadania e do respeito as diversidades artisticas e
culturais. (LIMA, 2011).

Os objetivos pedagogicos e metodoldgicos estdo voltados a formar um aluno capaz
de:

*perceber-se como sujeito ativo da sociedade, ou seja, como cidadao
participativo em suas responsabilidades sociais; *defender seus direitos e
aceitar os direitos do proximo; *inferir que a sociedade é formada por um
conjunto de pessoas que possuem diferencas culturais, econémicas e sociais;
*reconhecer as partes constitutivas do espaco onde vive e atua, identificando os
lugares que o compdem e a funcdo desses lugares, bem como as relagdes
sociais que os caracterizam; *empregar corretamente no¢des espaciais, sendo
capaz de localizar-se nos espacos onde vive e que frequenta, observando as
relagbes topologicas [...] e de lateralidade [...].; *compreender que a
organizagdo do espaco € resultado da acdo da natureza e da acdo das
pessoas, a fim de atenderem a seus interesses; *descrever e interpretar
diferentes formas de construcdo do espaco, reconhecendo o0s agentes
responsaveis por essas construgdes; *reconhecer que as paisagens
representam herancas das relagfes entre a natureza e a sociedade; *evidenciar
que as percepcdes, 0s sentimentos, as vivéncias € a memdria das pessoas e
dos diferentes grupos sociais sdo elementos constitutivos do saber geografico;
*conhecer as relacdes entre pessoas e lugares; condicbes de vida, histérias,
relacbes afetivas e identidade com o lugar onde vivem; *caracterizar a
paisagem local: suas origens e organizacdo, as manifestagfes da natureza em
seus aspectos biofisicos, as transforma¢des ocorridas ao longo do tempo;
*interpretar, analisar, relacionar e ler imagens e documentos de diferentes
fontes para recolher informac6es sobre o espaco geografico, o lugar, a
paisagem, o territério brasileiro; *produzir mapas ou roteiros simples,
observando as caracteristicas basicas da linguagem cartografica, como as
relacdes de distancia (escala) e direcao (rosa dos ventos) e o sistema de cores,
formas e sinais (legendas). (LIMA, 2011, p. 11-12).

No gue se refere as competéncias e habilidades que se espera desenvolver nos
alunos no estudo da Geografia, tem-se: 1) observacdo e organizacédo (o aluno necessita
observar atentamente o seu entorno); 2) representacdo (capacidade de reapresentacao
mental do espago e depois transpor para o papel); 3) andlise (analisar a relagédo entre os
elementos registrados), 4) sintese (etapa final que visa permitir ao aluno o emprego das
demais noc¢des trabalhadas). (LIMA, 2011)

A perspectiva tedrico-metodologica da colecdo esta fundamentada na relacéo
espaco-tempo. Desta forma, a nocdo de espaco comeca a ser construida desde a

primeira infancia, com a organizacéo das relagBes espaciais, representacdo do mundo a
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sua volta a partir de esquemas mentais e a transposicado dos elementos da realidade para
a representacao simbolica em plantas, croquis e mapas. (LIMA, 2011).

O entendimento do espaco geografico ndo se concretiza sem que seja feita a
compreensao do mesmo por meio de suas categorias (lugar, paisagem, regiao e territorio)
e das suas mudancgas no decorrer do tempo. “Toda evolugéo de ocupagéo do espago é,
portanto, historica e geogréfica. Essa € a concepcao que pretendemos evidenciar no
decorrer dos temas tratados e dos conteudos desenvolvidos no conjunto dos quatro
volumes”. (LIMA, 2011, p. 17).

Nesse sentido, o estudo das categorias geograficas e a alfabetizacdo cartografica
sdo a base dos contetidos e nog¢des trabalhadas na colecdo. Nos volumes destinados ao
2° e 3° ano, contempla-se a nocgéo de lugar, na perspectiva do aluno e das suas relacdes
com 0 espaco e as pessoas. Ja nos volumes seguintes, 4° e 5° anos, sdo compostos pelo
espaco, que reune campo e cidade, os municipios, estados e a divisdo regional do Brasil,
nos quais as nocdes de regiado e territério devem estar presentes.

O lugar € compreendido como lécus onde se estabelecem os vinculos afetivos e de
ligacdo entre o sujeito e o espaco. E onde ocorrem as trocas e as relacées interpessoais.
A categoria paisagem é definida pela expressao visual dos espacos em tempos distintos
(passado e presente). A autora relaciona o entendimento da categoria territério a
paisagem e o define como conjunto de paisagens que sao contidas nos limites politicos e
administrativos de uma cidade, estado ou pais. Desta forma, entende-se territdrio como
uma unidade definida por limites territoriais e criada pelos homens. (LIMA, 2011). A regido
nao € mencionada na fundamentacéao teorica.

A colecéo estrutura-se em 04 unidades tematicas, em cada volume, divididas em
capitulos que abordam os contelidos propostos para cada série do ensino fundamental, 1°
ciclo. As demais sec¢Oes sdo: Vamos conversar, Vamos descobrir, Vamos colorir, Secdes
especiais, Vamos lembrar, Outras leituras, Glossario e Bibliografia.

Para cada volume da Colecéao, foram definidos os seguintes conteudos:

Geografia 2° ano — Unidade 1: Vocé e o seu corpo; Unidade 2: O lugar da sua
moradia; Unidade 3: O lugar da sua escola; Unidade 4: A paisagem dos
lugares.

Geografia 3° ano — Unidade 1: Os lugares; Unidade 2: Os lugares e as
paisagens; Unidade 3: As pessoas e as paisagens; Unidade 4: Os municipios.
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Geografia 4° ano — Unidade 1: Os lugares e suas paisagens; Unidade 2: A
cidade: paisagens e modos de vida; Unidade 3: O campo: paisagens e modos
de vida; Unidade 4: Os municipios brasileiros.

Geografia 52 ano: Unidade 1: O Brasil, nosso pais; Unidade 2: Retratos do
povo brasileiro; Unidade 3: As paisagens que a natureza construiu e as
pessoas modificaram; Unidade 4: As regides brasileiras. (LIMA, 2011, p. 4-5)

4.3.1 Porta Aberta — Geografia 2° ano

O livro destinado ao 2° ano apresenta na Unidade 1 — “Vocé e o seu corpo” - o
aluno enquanto individuo e o seu papel no grupo em que esta inserido, no intuito de levar
os alunos a se conhecerem e se reconhecerem na coletividade. Dessa forma, se organiza
em 03 capitulos.

O capitulo 1 — “Quem é vocé” - mostra varias formas que podem ser utilizadas em
sala de aula para que cada aluno se conhec¢a melhor, como confeccao de crachas e rodas

de conversa. Os objetivos do capitulo séo:

*apresentar-se aos colegas, evidenciando caracteristicas fisicas e de
personalidade que o identificam; *perceber-se como parte de um grupo,
respeitando as diferencas entre si mesmo e os colegas; *desenvolver a
organizagdo do esquema corporal e das habilidades relacionadas a
lateralidade; *tomar consciéncia do espaco imediato a partir do proprio corpo;
*identificar relacdes topoldgicas e de lateralidade. (LIMA, 2011, p. 34)

Nesse capitulo também sao trabalhados os pontos de referéncia a partir da
utilizacdo da posicdo do corpo em relacdo ao que esta a sua volta, evidenciando o
desenvolvimento da nogéo de lateralidade (direita/esquerda).

No capitulo 2 — “A representacédo do seu corpo” — € proposto aos alunos que facam
o desenho do corpo humano do colega num papel pardo, de tamanho maior do que o seu
corpo. Nesta acdo, objetiva-se o conhecimento do corpo e de suas partes. Os objetivos

centrais do capitulo sao:

*representar o proprio corpo; *perceber as proporcdes, além da nocdo de
lateralidade; *experimentar ampliagbes em desenhos; *descentrar-se, perceber
gue seu ponto de vista ndo € o Unico, pensar em diferentes referéncias;
*observar a representagdo de diferentes alturas em graficos; *ordenar e seriar
diferentes alturas para a construcéo do grafico. (LIMA, 2011, p. 34)

“Vocé e seus direitos” - constitui o capitulo 3, no qual sdo apontados os direitos e

os deveres das criancas a partir do Estatuto da Crianga e do Adolescente.

1. Toda crianca tem direito a ser tratada com igualdade (...); 2. Toda crianca
tem direito a ser protegida; 3. Toda crianca tem direito a receber boa
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alimentacéo, moradia e cuidados médicos; 4. Toda crianca tem direito a receber
educacéo e cuidados especiais se for uma pessoa com deficiéncia; 5. Toda
crianga deve ser amada pelos pais e pelas outras pessoas; 6. Toda crianca tem
direito a frequentar uma escola gratuita e se divertir; 7. Toda crianga tem direito
a receber socorro em primeiro lugar quando acontecer algum acidente; 8. Toda
crianga ndo deve ser abandonada nem obrigada a trabalhar para receber
dinheiro. Texto elaborado com base no Estatuto da Crianca e do Adolescente,
1990. Citado em: (LIMA, 2011, p. 34)

Os objetivos gerais do capitulo sdo: “conhecer os direitos das criangas e
estabelecer relacdes entre os direitos da crianga e o seu cotidiano”. (LIMA, 2011, p. 40).

Na Unidade 2 — “O lugar da sua moradia” - € destacada uma imagem de rotina em
uma cidade, as pessoas, as moradias, 0s espacos da rua. A imagem é utilizada para
introduzir o tema a ser estudado e é dividida em 03 secdes: Vamos conversar (questbes
gerais sobre o tema), Vamos descobrir (identificar e localizar informacdes contidas na
imagem) e Vamos concluir (comparar a imagem com a realidade dos alunos).

O capitulo 1 — “O lugar onde moramos” - aborda o conceito de lugar, que no
Manual do Professor € destacado e tem o seu conceito evidenciado: “partimos do estudo
do lugar cotidiano dos alunos, ou seja, o espaco vivido e percebido”. (LIMA, 2011, p. 31)

No glossério, lugar é conceituado como: “tudo 0 que existe ao nosso redor,
composto de construcdes, pessoas, plantas, animais que fazem parte da nossa vivéncia
diaria e cotidiana. Os sons, os cheiros e os ruidos nos trazem referéncias de lugares”.
(LIMA, 2011, p. 127)

Apresenta como objetivos principais:

*indicar o endere¢o da moradia; *evidenciar experiéncias pessoais em relacdo a
moradia; *constatar que um lugar ou um objeto pode ser observado de
diferentes pontos de vista; *representar objetos de diferentes pontos de vista;
*reconhecer um mesmo lugar fotografado de pontos de vista diferentes: visdo
frontal, viséo obliqua e visdo vertical. (LIMA, 2011, p. 42)

No capitulo 2 — “A moradia” — sé@o trabalhadas as diferentes formas de moradia:
casa, sobrado, apartamento, barraco, palafita, ou qualquer outro tipo de construcdo

utilizada para moradia. Os objetivos gerais do capitulo séo:

*reconhecer diferentes tipos de moradia, identificando semelhancas e
diferengas entre elas; *relacionar as caracteristicas do lugar de moradia com o
modo de vida; *reconhecer um mesmo lugar fotografado de pontos de vista
diferentes: visdo frontal, visdo obliqua e visdo vertical; *estabelecer relagdes
entre moradias em lugares distantes no tempo e no espaco, percebendo
semelhancas e diferencas, permanéncias e transformacdes. (LIMA, 2011, p. 46-
47)



121

Sado abordados também os diversos tipos de materiais usados nas construcdes e
as funcdes das partes das moradias.

O capitulo 3 — “Diferentes moradias em diferentes lugares” - aborda as diferencas
entre a vida no campo e a vida na cidade, na praia, nha montanha. Em termos de objetivos,
citam-se:” *reconhecer diferentes tipos de moradia, identificando semelhangas e
diferengas entre elas; *relacionar as caracteristicas do lugar de moradia com o modo de
vida; *conhecer e respeitar outros modos de morar e viver”. (LIMA, 2011, p. 49)

Para isso, apresenta o depoimento de uma crianca que mora na cidade e de outra

gue mora na praia.

Vitor:

Eu e o Pablo moramos em um prédio. No lugar onde moramos quase ndo da
para brincar porque as pessoas reclamam que fazemos barulho.

N6s gostamos de ir & praca em frente ao prédio para jogar futebol. E dificil
convencer nossas maes porque elas tém medo dos carros que passam por ali e
também de assalto.

Marcia:

Eu sou a Mércia e essa € minha amiga Karina. Moramos em um povoado que
fica a beira-mar.

Meu pai e o dela s@o os melhores pescadores do lugar. Eles saem bem cedinho
com a jangada para a pesca.

Karina e eu vamos a escola de manha.

A tarde, apds 0 almogo, brincamos com nossos amigos.

Toda a turma do povoado gosta de ir & praia para um mergulho. E tdo bom!

Na volta fazemos a licdo de casa e dormimos cedo.

(LIMA, 2011, p. 57-58)

Posteriormente, € solicitado que os alunos comparem o seu lugar de moradia com
os depoimentos citados e descrevam o que cada um observa pela janela da sua casa.

A Unidade 3 — “O lugar da sua escola” - mostra a escola para os alunos,
destacando na introducéo do tema a imagem de uma escola e propde trabalhar com as
pessoas que frequentam a escola (Vamos Conversar), com 0s elementos internos e
externos ao prédio da escola (Vamos descobrir) e a comparacado com a escola dos alunos
(Vamos concluir).

No capitulo 1 — “Como funciona uma Escola” - evidencia-se o funcionamento de
uma escola, horarios, e atividades realizadas e o trabalho executado pelas pessoas na

escola. Os objetivos do capitulo séo:
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*registrar informacdes pessoais sobre a prépria escola; *reconhecer o espaco
escolar, identificando a forma de organizacdo e as suas funcdes; *explorar
relacbes espaciais; *localizar-se no espaco, constatando sua posicdo e
distancia; *representar o espaco de diferentes pontos de vista; *perceber as
relacdes de proporcionalidade; *perceber-se como parte de um espaco coletivo
e apresentar colaborac¢des para o melhor convivio entre todos. (LIMA, 2011, p.
52)

“A sala de aula” - constitui o capitulo 2 e sugere o reconhecimento do ambiente
escolar dos alunos, dos objetos da sala de aula e de como se organizam dentro do

ambiente. As preocupacdes centrais sao:

*construir representacdes cartograficas simples fazendo uso de alguns
elementos como escala e propor¢do; *reconhecer maquete como
representacdo tridimensional do real; *relacionar foto vertical de maquete com
sua representacdo na planta; *identificar objetos observados em diferentes
pontos de vista. (LIMA, 2011, p. 54)

Para trabalhar essas questfes, é proposta a elaboracdo da maquete da sala de
aula para que os alunos percebam como 0s objetos se organizam e a diferenca de
tamanho deles ao serem representados. Dessa forma, elementos cartograficos comecam
a ser inseridos aos conteudos geograficos.

No capitulo 3 — “Escolas de todos os tipos” - os objetivos centrais sao: “reconhecer
0 espaco escolar, identificando a forma de organizacdo e suas funcdes; *conhecer
realidades de escolas diferentes da sua para compreender melhor o funcionamento das
escolas em geral’. (LIMA, 2011, p. 56). Nesse capitulo, encontram-se diferentes escolas

urbanas, rurais, ribeirinhas, indigenas que configuram distintos ambientes escolares.

Em Santarém, no Pard, existem dois calendérios. O das 100 escolas de
planalto (longe dos rios) é semelhante ao do resto do pais — de fevereiro ou
mar¢co a dezembro, com férias em julho e janeiro. Ja nas 280 ribeirinhas, as
criangas comparecem de agosto a marco, sem interrupcéo, e tém férias de abiril
a julho, quando chove muito e tudo fica alagado, inclusive as salas de aula.
(LIMA, 2011, p. 96)

[...] E comum encontrar escolas multisseriadas, com apenas uma sala, menos
de quarenta alunos e um mestre na arte de passar contetidos diferentes sem
misturd-los nem dar um né na cabecinha da turma. [...]

O Brasil das escolas rurais. Nova Escola. Sdo Paulo: Abril, n. 136, out 2000, p.
54. Citado em: (LIMA, 2011, p. 98)

E comum hoje algumas aldeias possuirem suas escolas. E os professores s&o
os proprios indigenas.

Elas estudam os conhecimentos e as tradicdes do seu povo, além das
semelhangas e diferencas entre o seu modo de vida e o de outras sociedades.
Nas aulas, os professores e os alunos falam a lingua portuguesa e a lingua do
seu povo.
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As escolas construidas dentro das aldeias seguem o modelo das construcdes
do lugar. (LIMA, 2011, p. 99)

Na Unidade 4 — “A paisagem dos lugares” - trabalham-se os elementos que

constituem as distintas paisagens, e tratadas com base nos estudos de Milton Santos.

Tudo aquilo que ndés vemos, 0 que nossa visdo alcanca, € a paisagem. Esta
pode ser definida como o dominio do visivel, aquilo que a vista abarca. Ndo &
formada apenas de volumes, mas também, de cores, movimentos, odores, sons
etc [..] Carl Sauer, pai da geografia cultural — muito préxima da
antropogeografia de Ratzel e da geografia humana de Vidal de La Blache -,
propds que considerassemos dois tipos de paisagem, a nhatural e a artificial.
Argumenta dizendo que, a medida que o homem se defronta com a natureza,
ha entre os dois uma relagdo cultural, que também ¢é politica, técnica etc [...]
Uma paisagem € uma escrita sobre a outra, € um conjunto de objetos que tém
idades diferentes, € uma heranca de muitos diferentes momentos. [...]
(SANTOS, Milton. Metarmofoses do espaco habitado. Sao Paulo: Hucitec,
1988. Citado em: LIMA, 2011, p. 103)

No glossario do livro consta, a nogdo de paisagem: “conjunto que reune os

elementos naturais (seres humanos, animais, plantas, montanhas, rios) e as construcoes

feitas pelos seres humanos”. (LIMA, 2011, p. 127)

Para introduzir a temética, sdo usadas duas imagens que retratam a paisagem

urbana e a paisagem rural, que d&ao base para as seguintes acdes: pensar o caminho da

casa para a escola (Vamos conversar), observar as imagens e identificar os elementos

constituintes (Vamos descobrir) e comparar as imagens com 0s caminhos percorridos por

cada aluno até a escola (Vamos concluir).

O capitulo 1 — “O caminho de casa para a escola” — trata da importancia dos alunos

perceberem o0s elementos que existem no seu percurso diario de casa a escola. Em

relacdo aos objetivos do capitulo, destacam-se:

*retomar e utilizar os conceitos de topologia e lateralidade; *representar o
percurso de casa a escola com a utlizacdo da linguagem (mapa mental);
*observar elementos da paisagem do entorno de sua moradia e da escola;
*perceber que fazem parte da paisagem elementos vivos e ndo vivos. (LIMA,
2011, p. 58)

Sao citados os depoimentos de 03 criancas sobre a percepcdo do percurso casa-

escola.

Quando vejo a biblioteca, j& sei que estou chegando a escola. A biblioteca é o
meu ponto de referéncia. (LIMA, 2011, p. 106)

A padaria € o meu ponto de referéncia. Ja sei que estou chegando em casa.
(LIMA, 2011, p. 106)
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Para ir da escola até a minha casa, o 6nibus escolar segue até o final do muro
da escola, passa pela igreja e pelo conjunto residencial. Dai segue em diregao
a estrada.

Depois de passar pela industria, eu chego a minha casa. (LIMA, 2011, p. 107)

A identificacdo dos elementos existentes no caminho percorrido pelos alunos
diariamente é fundamental para que eles representem esse trajeto, nos mapas mentais,
que sédo utilizados como importantes formas de representacdo e interpretacdo da
realidade por meio de uma representagéo grafica.

“As diferentes paisagens” - constituem o capitulo 2 e apresentam paisagens
distintas que servem aos alunos para identificar os elementos contidos em cada imagem
trazida no livro e refletirem sobre as modificacdes que as paisagens sofrem pela acao
humana. Como objetivos gerais tem-se:

*reconhecer 0s elementos da paisagem; *distinguir componentes naturais e
humanizados da paisagem; *evidenciar interferéncias na paisagem provocadas
pela acdo humana; *estabelecer relacbes entre paisagens e lugares distantes
no tempo e no espaco, percebendo semelhancas e diferencas, permanéncias e
transformacdes; *representar e interpretar a paisagem. (LIMA, 2011, p. 60)

No capitulo 3 — “O trabalho das pessoas” — sdo apresentadas as diferentes
profissbes existentes que constituem as diversas formas de trabalho. Seus objetivos sao:
“conhecer profissbes diretamente ligadas a modificacbes nas paisagens e estabelecer
relacdes entre a agcdo humana e a modificacao da natureza.” (LIMA, 2011, p. 63)

O conceito de lugar é abordado no livro destinado ao 2° ano, com a finalidade de
introduzir o estudo de aspectos locais da realidade dos alunos e as multiplas
manifestacbes presentes na paisagem desse lugar. Esse conceito é compreendido como
onde moramos, realizamos a nossa rotina diaria, espaco do cotidiano da nossa vivéncia, a
casa, a escola, a rua, o quarteirdo, o bairro, espaco com o0 qual estabelecemos
importantes lagos de afetividade, que o tornam significativo.

A paisagem é verificada como um conjunto de representacdo dos elementos que
constituem o lugar de vivéncia dos alunos, dentro de uma nocao de que a paisagem é

uma unidade visivel que contém elementos sociais, naturais e culturais.
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4.3.2 Porta Aberta — Geografia 3% ano

A Unidade 1 — “Os lugares” - apresenta os locais que frequentamos diariamente e
as ligacbes que mantemos na execucdo das nossas tarefas diarias. Para apresentar o
tema, utilizou-se uma imagem da vida urbana, as pessoas exercendo suas funcdes
diarias. Sobre a imagem questiona-se o seguinte: é possivel estar em diferentes lugares
no mesmo dia? (Vamos conversar), o que existe nos lugares representados na imagem?
(Vamos descobrir?), e € proposto que os alunos desenhem os lugares que costumam
frequentar em um mesmo dia (Vamos concluir).

O capitulo 1 — “Nossas experiéncias com os lugares” - explora a relacdo que as
pessoas estabelecem com os lugares onde moram, estudam, trabalham, frequentam no
dia-a-dia, ou o trajeto entre cada um desses lugares. Os objetivos do capitulo séo:
“*Interpretar os lugares de vivéncia, partindo de observagbes realizadas no espacgo
escolar, no caminho para a escola, na rua onde esta localizada a moradia; *representar os
espacos de vivéncia; *aproximar-se dos conceitos de area urbana, rural e industrial [...]”
(LIMA, 2011, p. 34)

Esse capitulo inicia-se expondo o depoimento de duas criancas sobre o lugar onde

moram e 0S mapas mentais desenhados por cada uma para representar esse lugar.

Menina: Eu moro nesta rua. Na minha rua ndo da para brincar fora de casa
porque passa muito carro.

Menino: No lugar onde eu moro a gente pode brincar na rua, mas eu sou
pequeno e minha mé&e nado deixa. Eu fico vendo os outros meninos brincarem
de pipa. La pode porque nao tem fio elétrico. (LIMA, 2011, p. 09)

O capitulo ainda relata como esta organizado geralmente o lugar onde moramos
(ruas, bairro, quarteirdes, cidade etc) e o percurso da escola até o lugar onde cada um
mora. Para essas questdes, sugere-se a realizacdo de um passeio com o0s alunos para
que facam registros dos elementos que fora observados, dos servicos oferecidos no
bairro e das areas de lazer que existem no bairro da escola.

No item “Fique sabendo”, aborda-se a categoria territério. A autora menciona seu
entendimento de territério no manual do professor: “[...] territério ndo é sé determinado
pelo limite fisico que ele ocupa, mas também pela sensacdo de pertencimento, de fazer
parte, de ser dono desse espaco, e por isso, a ideia de defendé-lo”. (LIMA, 2011, p. 21)
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A nocao de territdrio trazida no livro estd embasada em Cavalcanti (2003, p. 110-

111) conforme citado no manual do professor (LIMA, 2011, p. 21):

Trabalhar com os alunos na constru¢do de um conceito de territério como um
campo de forgas, envolvendo relacdes de poder, é trabalhar a delimitacdo de
territérios na propria sala de aula, no lugar de vivéncia do aluno, nos lugares
por ele percebidos (mais préximos — néo fisicamente — do aluno); é trabalhar
elementos desse conceito — territorialidade, nds, redes, tessitura, fronteira,
limites, continuidade, descontinuidade, superposicdo de poderes, dominio
material e ndo material — no ambito do vivido pelo aluno. (CAVALCANTI, 2003)

Para trabalhar o conceito com os alunos, a autora apresenta um texto:

Definindo o territério

Os animais marcam o espago onde vivem para confirmar que esse territério
Ihes pertence.

Os lobos, os gatos, os cédes costumam urinar em volta do espaco onde
vivem para delimita-lo, isto é, para indicar os limites desse territério.

Os cées ficam mais agressivos ou comecam a latir quando uma pessoa
estranha ou algum animal entra no espaco que ele delimitou como seu
territorio.

As criancas, por exemplo, também costumam delimitar o espaco da sua
carteira, 0 espaco da sua cama, enfim, o que pertence ao seu territério.

Os adultos defendem a propriedade onde vivem, o territério que lhes
pertence.

Vocé gosta que as pessoas invadam seu quarto, peguem seus objetos ou
mudem tudo de lugar?

Gosta que os colegas usem a sua carteira? (LIMA, 2011, p. 21)

No glossatrio, territorio € conceituado como: “espago delimitado e habitado por um
conjunto de pessoas que retiram dele 0s recursos naturais para atender suas
necessidades de sobrevivéncia e para a producdo de riquezas. As pessoas exercem
poder sobre esse espaco, para garantir a posse e a defesa do mesmo”. (LIMA, 2011, p.
126)

No capitulo 2 — “Orientar-se nos lugares” - sdo trabalhados os pontos de referéncia
gue podem ser utilizados para facilitar a localizacdo nos diferentes lugares: o corpo como
ponto de referéncia e os pontos de referéncia no nosso dia a dia (comércio, rio,
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estabelecimentos publicos, pracas). Como objetivos, o capitulo apresenta: “*estabelecer
pontos de referéncia para se orientar em um lugar; *fixar conceitos de lateralidade;
*conhecer os pontos cardeais [...]" (LIMA, 2011, p. 37)

“Diferentes pontos de vista” € o tema do capitulo 3, que menciona as diferentes
formas de se ver um mesmo prédio, objeto, pessoas, etc, que pode ser numa Visao
frontal, obliqua ou vertical. Sdo usadas diversas imagens nas quais 0s alunos devem

identificar o tipo de visdo. Como objetivos centrais tem-se: ““reconhecer mudangas ao
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mudar o ponto de vista; *evidenciar os diferentes pontos de vista de um observador, com
base em sua posi¢cédo no espaco; *analisar fotos obtidas em diferentes visdes para fazer a
representacéo do lugar [...]" (LIMA, 2011, p. 39)

A Unidade 2 — “Os lugares e as paisagens” - destaca os diferentes elementos que
compdem as paisagens e configuram também os distintos lugares. A autora sugere no
manual do professor, que se destaque a categoria paisagem, fundamentada na visdo do
gedgrafo Milton Santos.

Para Santos (2002, p. 103), paisagem consiste em: “um conjunto de formas que,
num dado momento, exprime as herancas que representam as sucessivas relacoes
localizadas entre homem e natureza”. Citado em (LIMA, 2011, p. 43)

No capitulo 1 — “Os elementos da Paisagem” - trabalham-se os elementos naturais
e o0s elementos humanizados que constituem a paisagem. Seus objetivos sdo: “*conhecer
diferentes paisagens e seus elementos; *construir croquis; *refletir sobre a acdo humana
na natureza; *interpretar uma paisagem; *conhecer alguns conceitos de geografia”. (LIMA,
2011, p. 41)

Nesse tema é solicitado que os alunos observem o lugar onde moram e
identifiguem o0s elementos naturais, o0s elementos criados pelo homem e quais

predominam na paisagem. Um pequeno texto ilustra a proposta da atividade.

Rua do gato que pesca

E uma rua estreita, mas ndo tdo estreita, que a gente, abrindo os bracos,
encosta a palma das maos nos muros da frente das casas a direita e a
esquerda ao mesmo tempo.

De um lado, ela comeg¢a num morro, onde se podem ver muitas criangas,
animais domésticos, bananeiras, mangueiras.

Do outro lado, ela termina no rio que banha a cidade e que corre sem pressa:
suas aguas limpas e azuladas nem fazem barulho.

A rua é calcada com pedras, lisas e brilhantes de tanto as pessoas passarem.
(Maria Angela Resende. Histérias de ruas. Belo Horizonte: Formato, 2001. p. 6.
Citado em LIMA (2011, p. 47)

O capitulo 2 — “Os elementos naturais da paisagem” - aborda os distintos
elementos que constituem uma mesma paisagem, considerando as transformacdes
sofridas ao longo do tempo. Os objetivos principais s&o: “*conhecer diferentes paisagens
e seus elementos; * construir maquetes e representacdes tridimensionais; *refletir sobre a
acao humana na natureza; *interpretar uma paisagem; *conhecer conceitos de Geografia;
*conhecer a forca do clima, da agua, dos movimentos da terra nas transformacdes das
paisagens [...]" (LIMA, 2011, p. 44)
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Nesse capitulo, destacam-se também como modeladores da paisagem as formas
de relevo, as aguas da paisagem, o aproveitamento das dguas dos rios e as plantas e 0s
animais nativos, o tempo (frio e calor) e as paisagens.

Na unidade 3 — “As pessoas e as paisagens” — sdo apresentadas as diferentes
formas de trabalho e 0 seu impacto na paisagem. Para introduzir esse tema, foi utilizada
uma imagem que retrata as formas de trabalho no campo e na cidade, sendo estudada
com os alunos da seguinte forma: das atividades identificadas na imagem, quais se
realizam no campo e na cidade? (Vamos conversar); foi solicitado aos alunos que
pesquisem algumas profissées (Vamos descobrir); e quais os tipos de profissdes que
existem no lugar em que vocé mora? (Vamos concluir).

O capitulo 1 — “As pessoas transformam as paisagens” — trata das modificacfes
gue as pessoas provocam na paisagem ao exercerem suas atividades cotidianas, como
morar, trabalhar, estudar, se deslocar, produzir alimentos etc. Os objetivos centrais sao:
“*perceber-se como parte de um sistema de organizacdo da vida humana; *conhecer a
relacdo do trabalho humano com as transformacdes das paisagens; *discutir as
necessidades materiais humanas”. (LIMA, 2011, p. 49)

O capitulo 2 — “O trabalho das pessoas e as paisagens” - traz a reflexao sobre 0s
tipos de trabalho e como as paisagens se organizam para que as relacdes de trabalho
acontecam. Sao abordados o trabalho com o plantio (agricultura), o trabalho com a
criagdo de gado (pecuaria), o trabalho de extrativismo (mineral, vegetal e animal), o

trabalho na industria e o trabalho na prestacéo de servicos. Com isso, 0 capitulo visa:

*tomar conhecimento dos diferentes tipos de atividades e trabalho dos nossos
tempos; *relacionar as atividades humanas as mudancas nas paisagens;
*caracterizar cada uma das atividades produtivas das pessoas; * conscientizar
sobre as adaptagBes urbanas aos portadores de necessidades especiais.
(LIMA, 2011, p. 51)

A Unidade 4 — “Os municipios” - apresenta a cidade e o campo como constituintes
do municipio, com as suas diferencas de paisagem e fun¢des. Uma imagem é usada para
representar as areas urbanas e as areas rurais.

No capitulo 1 — “A cidade e o campo” - encontram-se as diferencas de paisagens,

funcdes e de trabalho entre o campo e a cidade. Seus objetivos sao:

*retomar e utilizar os conceitos de campo e cidade; *perceber que o trabalho
das pessoas interfere na paisagem e contribui para organizar os lugares;
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*representar graficamente; *fazer descricbes de paisagens; *reconhecer um
desenho, um croqui e uma planta”. (LIMA, 2011, p. 58)

Ainda nesse capitulo trabalham-se diferentes formas de representacao de um lugar
(desenho, croqui e planta) e os limites do municipio, que podem ser naturais ou
construidos pelo homem.

O capitulo 2 — “Os municipios” - apresenta o0 conceito de municipio, as partes que 0
formam e as formas de governo (prefeito, cAmara de vereadores, juiz) que o regulam.
Com isso, pretende: “Conhecer o funcionamento administrativo e servigos publicos dos
municipios e perceber-se como cidaddo — deveres e direitos”. (LIMA, 2011, p. 60)

“O municipio, o Estado e o Pais”, é o tema do 3° capitulo, que apresenta o
municipio como uma unidade administrativa existente dentro de unidades maiores, como
o Estado e o Pais. O objetivo do capitulo é: “Conhecer conceitos da organizagéo politica
do Brasil”. (LIMA, 2011, p. 61)

Nesse livro, o conceito geografico que fundamenta o desenvolvimento dos temas
propostos € o de paisagem, compreendido pela perspectiva de Milton Santos e da
concepcao trazida nos PCN’s, como unidade espacial captada pelo observador, dotada
de elementos naturais e humanos, com formas e fungdes distintas que podem se alterar
numa escala espaco-temporal. Lima (2011, p. 45) fundamenta que o estudo da paisagem
tem como objetivo: “levar os alunos a conhecer diferentes paisagens e seus elementos
[...] para que os alunos possam perceber que as pessoas atuam na paisagem para se
estabelecer nos lugares e para fazer o uso deles, conforme seus interesses e
necessidades”.

O conceito de territorio também é destacado e vem associado a no¢ao de poder de
grupos sociais distintos e o Estado que exercem dominio sobre uma determinada porgéo
do espaco geografico, que pode ir desde a dimensdo de um pais até os comodos de uma

casa.
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4.3.3 Porta Aberta — Geografia 4° ano

Na Unidade 1 — “Os lugares e suas paisagens” - a autora utiliza imagens de
diferentes areas brasileiras representando a paisagem urbana e a rural, evidenciando os
elementos naturais e humanizados que as compdem. Apresenta também a concepcéao de
paisagem tratada na obra: “Tudo aquilo que vemos, o que nossa visdo alcanca é
paisagem. Esta pode ser definida como o dominio do visivel, aquilo que a vista abarca”.
(SANTOS, 2008, p. 61-62).

Os obijetivos dessa Unidade séo:

*aperfeicoar o entendimento da no¢do de paisagem; *retomar os elementos
naturais e sociais que constituem a paisagem; *reconhecer e distinguir, em
imagens, elementos naturais e elementos sociais; *identificar na paisagem as
diferentes manifestacées da natureza e a acgéo transformadora das pessoas;
*retomar as principais atividades do campo: agricultura, pecuaria e extrativismo;
*relacionar modo de vida e trabalho com a dindmica da paisagem; *diferenciar
paisagem urbana de paisagem rural. (LIMA, 2011, p. 41)

O capitulo 1 — “Como as paisagens estao organizadas” - aborda a paisagem como
uma sintese da pluralidade de elementos fisicos e a relacdo que estes estabelecem com
0s aspectos humanos. Destacam-se também o0s elementos naturais da paisagem: o
relevo e as formas de superficie, as dguas da paisagem, a vegetacao nativa e os animais
silvestres (apontando o trafico ilegal desses animais).

“As pessoas organizam 0 espaco e constroem as paisagens” constitui o capitulo 2,
no qual sdo mencionadas as modificagbes que as pessoas fazem nos lugares onde
vivem, trabalham, exprimem seus costumes e tradicfes, ocasionando paisagens distintas.
Também é destacado o trabalho das pessoas e as paisagens derivadas: a agricultura, a
pecuaria, o extrativismo, a industria, o0 comeércio, a prestacdo de servi¢os e o turismo.

No capitulo 3 — “A paisagem da cidade e a paisagem do campo” - sdo abordadas
as diferencas entre a paisagem urbana e a rural, em decorréncia das distintas formas de
viver das pessoas e do tipo de trabalho em cada meio. Sdo utilizadas imagens do campo
e da cidade para que os alunos observem e registrem as diferencas por meio de duas
questdes: “Como é a paisagem da cidade? e Como é a paisagem do campo?” (LIMA,
2011, p. 46)

A Unidade 2 — “A cidade: paisagens e modos de vida” - expde os elementos

naturais e humanizados que constituem as paisagens urbanas, derivadas dos estilos de
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vida das pessoas e as atividades que realizam no cotidiano urbano. Nessa Unidade
objetiva-se:

*identificar as caracteristicas das paisagens e 0os modos de vida dos moradores
da cidade; *identificar e estabelecer relagBes entre a vida dos moradores da
cidade e os problemas enfrentados por eles; *identificar fatores causais,
intimamente relacionados aos aspectos econdmicos, na vida das pessoas da
cidade; *desenvolver a nocao de centro e periferia; *calcular escala matematica.
(LIMA, 2011, p. 47)

No capitulo 1 — “Cidades de diferentes tipos” — sdo destacadas as diferencas entre
as cidades, pela funcéo que desempenham, ritmo de vida dos moradores, tamanho etc.

No item “Fique sabendo” tem-se a classificagcdo das cidades brasileiras, de acordo
com o IBGE.

A classificacéo das cidades brasileiras

A quantidade de habitantes de uma cidade permite classifica-la em cidade
grande, média ou pequena. As cidades grandes: mais de 500 000 habitantes,
as cidades médias: 100 000 a 500 000 habitantes e cidades pequenas: até 100
000 habitantes. [...] Para fazer essa classificacdo, o IBGE prepara o Censo de
populagdo, isto €, faz a contagem das pessoas que vivem em cada lugar. [...]
(LIMA, 2011, p. 58)

E estudado também como as cidades estdo organizadas, como 0 seu espaco é
ocupado, construcdes, para onde a cidade cresce, fungcdes econdmicas, entre outros
itens. “No centro da minha cidade ha (construgdes antigas/construcdes restauradas/
construgdes novas, pragas, jardins)”. (LIMA, 2011, p. 62)

O capitulo 2 — “A representacao da cidade: a foto, o croqui e a planta” - trabalha as
formas de representacdo cartografica que podem ser feitas de uma imagem da cidade.
Elementos da cartografia sédo enfatizados como os elementos da legenda, nocdes de
escala e as formas de orientacéo pela bussola e a rosa-dos-ventos.

As formas de crescimento das cidades e a necessidade de um planejamento
urbano séo temas que integram o capitulo 3 — “O crescimento das cidades”.

No item “Figue sabendo” observa-se o confronto do passado e do presente

representado no cenario de uma cidade. O texto a seguir ilustra o tema:

A historia das paisagens de uma cidade

As cidades tém uma histéria. Ela comega quando os primeiros moradores
chegam ao lugar e o transformam.

Ja nesse momento a paisagem comegca a sofrer as primeiras transformacoes.

[.]
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O crescimento e as atividades realizadas pelas pessoas transformam o lugar.
Essas transformagbes sdo notadas nas novas construcbes que vao
aparecendo.

O passado é preservado, isto &, conservado. E possivel encontrar ainda
algumas das construgdes antigas na paisagem atual.

[.]
(LIMA, 2011, p. 82-84)

A Unidade 3 — “O campo: paisagens e modos de vida” - inicia-se com imagens que
expressam as diversas formas de atividades que podem ser exercidas no campo, gerando

paisagens diversas. Objetivamente, pretende-se, na Unidade:

*identificar as caracteristicas das paisagens e os modos de vida dos moradores
do campo; *identificar e estabelecer relagbes entre a vida dos moradores do
campo e o0s problemas enfrentados por eles; *identificar fatores casuais,
intimamente relacionados aos aspectos econdmicos, na vida das pessoas do
campo; *analisar as caracteristicas das atividades econdmicas desenvolvidas
no campo. (LIMA, 2011, p. 54)

O capitulo 1 — “O campo: a natureza e as pessoas’ - destaca as diversas
paisagens do campo que existem decorrentes do tipo de ocupacéo feita da natureza e do
modo de vida das pessoas que as habitam. As formas distintas de ocupacéo variam de
acordo com o tamanho da propriedade (fazenda, chacara, granja e sitios), conforme é
evidenciado no capitulo.

No capitulo 2 — “O campo modifica-se” — sdo observadas as modificacbes que
ocorrem no campo, sobretudo no que se refere ao modo de vida das pessoas que moram
nas areas rurais. “O desenvolvimento dos meios de comunicagdo, como o radio, a
televisdo, a Internet, por exemplo, foram responsaveis por essa proximidade entre o
mundo urbano e o rural”. (LIMA, 2011, p. 92)

O capitulo 3 — “As novas formas de trabalho no campo” - menciona os tipos de
trabalho encontrados no espaco rural, destacando os trabalhos volantes (cana-de-acucar)
e o trabalho familiar (agricultura familiar).

A Unidade 4 — “Os municipios brasileiros”, aborda o que determina a formacéo de
um municipio, limites de territério (entendido como éarea total do municipio) e zonas

urbana e rural. Os objetivos da Unidade séo:

*reconhecer o0 municipio como parte integrante do territério brasileiro;
*conceituar pais e reconhecer a organizagdo politico-administrativa do Brasil;
*identificar limites naturais e humanizados; *elaborar um croqui de paisagem
para definir os limites de um municipio; *evidenciar variadas representacdes de
uma localidade, trabalhando com plantas e mapas em diferentes escalas;
*localizar determinado ponto na planta por meio da quadricula; *conhecer as
principais formas do relevo, dos aspectos hidrograficos e dos biomas e
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identifica-los em seu municipio; *reconhecer as principais atividades
econdmicas praticadas no municipio onde vive. (LIMA, 2011, p. 58)

No capitulo 1 — “O que sdo municipios?” - 0s municipios sdo conceituados como:
“divisdes administrativas, criadas pelo governo federal para cuidar de interesses politicos,
econdmicos e culturais diretamente relacionados aos seus moradores” (LIMA, 2011, p.
117) e apresentam as partes que os formam, os distritos.

No item “Acdo”, propde-se um estudo da paisagem de um municipio — Vocé é o
geografo - para se descobrir os componentes naturais e construidos pelas pessoas, que
muitas vezes representam os limites municipais. Os limites s&o considerados: “separagéo
geografica entre um municipio e outro. Os limites também separam terrenos. Pode ser um
rio, uma serra, um lago, uma rua, um terreno com plantagées”. (LIMA, 2011, p. 143)

O Capitulo 2 — “O seu estado no Brasil’ — utiliza no¢des de escala gréafica para que
os alunos tenham a dimensédo das medidas da realidade e sua representagdo em um
mapa. Além disso, sugere aos alunos localizarem o seu municipio no mapa e trabalha os
elementos de um endereco completo.

“O seu estado e as paisagens brasileiras: natureza e ocupagdo humana” compde o
capitulo 3, que aborda as unidades do relevo brasileiro, as 4guas da paisagem, a
vegetacdo do Brasil, as atividades primarias: agricultura, pecuéria e extrativismo, sempre
apresentadas numa perspectiva nacional e regional até se chegar a paisagem local.

Seguindo a nocdo de paisagem estudada nos livros do 2° e 3° anos sobre
paisagem, neste livro o estudo da paisagem assenta-se na abordagem da paisagem
urbana e da paisagem rural como sintese de multiplos e diversos espacgos geogréficos,
com aprofundamento das noc¢des de distancia, direcdo e orientacdo, além de um trabalho

de escala e propor¢cdo em representacdes cartograficas.

4.3.4 Porta Aberta — Geografia 5° ano

A Unidade 1 — “O Brasil, nosso pais” - mostra 0 que caracteriza uma nacao, patria,
pais e territorio, a identidade cultural de um povo e a maneira de cada brasileiro conceber

0 pais. Seus objetivos sao:

*construir o conceito de pais; *identificar, em um mapa, a divisdo politica do
Brasil, destacando os estados e suas capitais e o Distrito Federal; *reconhecer
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as técnicas cartograficas fundamentais na elaboracdo de mapas: a legenda, a
escala, a rosa dos ventos; *localizar o Brasil no continente americano, no
planisfério, no globo terrestre; *conhecer diferentes formas de representacéo
cartograficas e *trabalhar com imagens de satélite. (LIMA, 2011, p. 40)

No capitulo 1 — “O Brasil — nossa patria” - trabalha-se a nocdo de patria, por meio
da expressao dos sentimentos que as pessoas tém com o pais, seus vinculos afetivos e

de herancgas culturais. Questiona-se: “o que é ser brasileiro”.

1 — “Ser brasileira é viver num lugar que tem sol o ano inteiro e poder ir a praia.
2 — “Ser brasileiro é sentir orgulho de ver o Brasil ganhar no esporte”. 3 — Ser
brasileira & poder ter liberdade de dizer, pensar e agir”. 4 — Ser brasileiro é
poder fazer alguma coisa para ajudar esse povo maravilhoso.” (LIMA, 2011, p.
09)

O capitulo 2 — “O Brasil e sua representacdo” — enfoca o conceito de territério e as
formas de representacdo do territério brasileiro. Nesse capitulo, territério é entendido
como apenas unidade territorial de um pais, com a afirmacgéo de que: “Todo pais tem um
territério. Este é o territério brasileiro” [...] “O territério brasileiro esta dividido em estados”.
(LIMA, 2011, p. 14). Nenhuma abordagem mais atualizada desse conceito € considerada
na colecéo.

Essa associacdo de territorio com o Estado-nacdo ja havia sido considerada
também por Gottmann (1973), quando considerou territério uma area determinada para o
exercicio de soberania de um Estado, enfatizando a abordagem da organizacgéo politica e
da reparticdo do espaco na definicdo de territério. Porém, conforme descrevemos no
capitulo 1, a concepcao de Jean Gottmann € bem mais ampla do que a que se apresenta
na colecdo em questao.

“Nosso enderegco na Terra” é o tema do capitulo 3, no qual procura-se localizar o
Brasil no globo terrestre, no mapa-mundi e no planisfério, no continente americano e nas
imagens de satélite.

A Unidade 2 — “Retratos do povo brasileiro” - aborda os aspectos que compdem a
populacdo brasileira, sua diversidade étnica e cultural, influenciada pelos povos
indigenas, africanos e europeus. A nocdo de cidadania e os direitos e deveres dos

cidadaos também séo discutidos. Em termos de objetivos tem-se:

*identificar os grupos humanos que compBem a populacdo brasileira;
*reconhecer a importancia da migracdo na formacdo da populacao brasileira;
*interpretar tabelas e gréaficos para se informar sobre a populacdo total do
Brasil; *conhecer o censo-coleta de informacgfes realizado para a elaboracéo
dos censos demograficos; *interpretar mapas para reconhecer a distribuigdo da
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populacdo brasileira e *identificar a populacdo urbana e rural do Brasil. (LIMA,
2011, p. 45)

No capitulo 1 — “Quem s&o os brasileiros™ estudam-se 0s povos que contribuiram

para a formacdo do povo brasileiro: os indigenas, os africanos, 0s europeus e 0s

imigrantes.

No item “Fique sabendo”, varios depoimentos sdo mostrados a fim de exemplificar

a importancia dos povos citados ao longo do capitulo para a constituicdo do povo

brasileiro e da sua cultura:

A professora [...] € descendente de uma das primeiras familias de italianos que
migraram para o Rio Grande do Sul. Os alunos se emocionaram, por exemplo,
com uma de suas histdrias, a da travessia do oceano rumo ao Brasil, no final do
século XIX. “Minha m&e conta que os primeiros a chegar aqui atravessaram o
Atlantico sob um calor de matar”. E matava mesmo. As viagens de navio eram
longas, cerca de um més, as vezes nem dava para tomar banho. Quem morria
era jogado no mar. Parte da reportagem feita pela reporter Rita Freire, citado
em (LIMA, 2011, p. 47)

O professor [...] € neto de japoneses. Ele vive em Bastos, no interior de Séo
Paulo. Ele nasceu em um nucleo de colonizagdo japonesa, formado no inicio do
século XX.

Em 1908 o navio Kasato Maru atracou no Porto de Santos, trazendo os
primeiros 793 imigrantes japoneses. Entre 1908 e 1914 vieram dez navios com
imigrantes. Eles chegavam para trabalhar nas fazendas do estado de Sé&o
Paulo. Mas a decepcéo inicial foi grande. N&o havia verdura, nem peixes, a
base de sua alimentagcdo. As casas eram de pau a pique, sem moveis, sem
banheiro. Muitos abandonaram as fazendas e formaram colénias de pequenos
agricultores em terras dos atuais estados de Sdo Paulo, Parana e no Pard,
onde introduziram o cultivo da pimenta-do-reino. Parte da reportagem feita pela
reporter Déris Fleury, citado em (LIMA, 2011, p. 49)

“O cidadéao brasileiro” constitui o capitulo 2, no qual enfatiza-se a importancia da

certiddao de nascimento para as pessoas e a confec¢do dos demais documentos oficiais

fundamentais para a vida do cidad&o, como o registro civil.

Na composicédo dessa tematica, aborda-se a no¢cao de cidadania, como base para

a luta pelos direitos e exercicios dos deveres da populagédo. Cidadania € concebida da

seguinte forma:

Cidadania é quando...
...N&o gasto a toa
Agua tao boa

Pra se beber

Agua téo pura

Agua to raral

...Trato as arvores
Como amigas

Muito queridas
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Respiro com elas
Respeito a vida!
[-.]

...N&o desperdico
Nem alimento
Nem energia
Senao, um dia

A terra se cansa
Usar demais
Somente a paz

E a esperanca
...Torco bastante
Para meu time

Do coracao

Ser campeéo
Mas, se ele perde, Sei que ganhou
O outro time

O do meu irméo...
[...]

...Sei dar valor

A quem trabalha
Com muito amor
Seja onde for
Para que o mundo
Seja melhor

Viva o lixeiro!

Viva o padeiro!
Viva o doutor!

E o encanador!
Nilson José Machado. Cidadania é quando... Sdo Paulo: Escrituras, 2001.
Citado em: (LIMA, 2011, p. 52)

O capitulo 3 — “A populacédo brasileira” - mostra as mudancas que os indices
populacionais brasileiros sofreram no periodo compreendido entre 1980 e 2010,
evidenciando o Censo demografico, que se realiza a cada 10 anos como levantamento
oficial dos dados da populagéao.

O capitulo 4 — “Onde vivem os brasileiros” — trabalha a noc¢do de densidade
demografica para enfatizar a concentracdo populacional nas regibes Sul, Sudeste e
Nordeste do Brasil.

A distribuicdo da populacdo dentro de um pais resulta de sua movimentacao
interna, movida, sobretudo, por ciclos econémicos alternados e projetos governamentais
de apoio a ocupacao do territorio.

A Unidade 3 — “As paisagens que a natureza construiu e as pessoas modificaram”-

aborda os elementos que compdem as paisagens e sobretudo as transformacdes dessas
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paisagens pela acdo humana. Sao estudados os significados de relevo, vegetacao, clima

e hidrografia. Os objetivos da Unidade s&o:

*reconhecer, em fotos, diferentes tipos de paisagens brasileiras, evidenciando
0S componentes naturais e 0s componentes humanizados que fazem parte
delas; *identificar a relacdo entre os componentes naturais na formacdo das
paisagens; *perceber as diferentes formas que compdem o modelado da
paisagem do territorio brasileiro e *relacionar o desmatamento da vegetacéo
nativa com a exploracdo econdmica. (LIMA, 2011, p. 51)

O capitulo 1 — “Os elementos das paisagens” — estuda o que constitui as
paisagens, como as formas do modelado do relevo, as 4guas e a vegetacao e o ar, como
alguns elementos das paisagens. As atividades propostas tém finalidade de incentivar os
alunos a observarem fotos de diferentes paisagens e identificarem os elementos que as
compdem.

“As formas do relevo” - sdo o tema do capitulo 2. Nesse capitulo, sdo apresentadas
as trés grandes unidades do relevo brasileiro: os planaltos, as depressdes e as planicies.
Além disso, destaca como surgiram as formas de relevo e as mudancas na superficie
terrestre.

No capitulo 3 — “As aguas das paisagens” — é trabalhada a distribuicdo das aguas
no Brasil, com as bacias hidrogréficas. Discute-se como a agua € utilizada para atender a
populacéao e a economia.

O capitulo 4 — “As mudancgas no tempo atmosférico e as paisagens” - apresenta as
paisagens em constante transformacdes, pela variacdo do tempo durante o dia e as

estacdes do ano.

Ha 27 anos, o ex-lavrador Francisco Rosendo da Silva, 58, deixou o Agreste
de Pernambuco para fugir da seca e da fome. Como milhares de outros
retirantes, ele saiu em busca de trabalho e “agua boa” para beber e plantar.
Em Agua Preta, na Zona da Mata, no sul do estado, Silva encontrou trabalho
e prosperou. S6 a agua continuou sendo problema. “Veio muito mais do que
qualquer um precisava”, disse.

Silva comparou sua vida no Agreste com a situacdo em que vive hoje e disse
que, apesar de considerar “todas as desgracas iguais”, prefere enfrentar “dez
inundacbes a uma seca’. Seca e chuvas castigam municipios de
Pernambuco. Folha de S&o Paulo. Sdo Paulo, 3 jul. 2000. Citado em: (LIMA,
2011, p. 103)

“As plantas das paisagens brasileiras” € o capitulo 5 que aborda a vegetagao nativa

brasileira e sua substituicdo pelas atividades econémicas.

[...] A Floresta Amazénica é ainda a maior reserva de animais e de plantas do
Brasil. Essa formacéo, porém, ja esta bastante ameacada pela presenca de
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fazendas, de atividades mineradoras, de hidrelétricas e de estradas e pela
criacédo de gado.

Muitas florestas sdo cada vez mais ocupadas pelos seres humanos e isso nem
sempre acontece de maneira adequada, respeitando os ciclos naturais e
preservando as espécies vegetais e animais. (LIMA, 2011, p. 105)

“‘As regides brasileiras” — propbe o0 estudo dos critérios de

regionalizacdo do Brasil e as caracteristicas naturais e sociais das regides brasileiras:

Norte, Nordeste, Centro-Oeste, Sul e Sudeste. Especificamente, procura-se proporcionar

ao aluno:

*interpretar as diferentes divisbes regionais do Brasil, levando em conta os
critérios usados nessa regionalizagdo; *reconhecer, a partir da interpretacao de
informacdes, 0s aspectos que caracterizam cada regido geografica brasileira e
*evidenciar que as diferencas notadas hoje no territério brasileiro s&o,
sobretudo, sociais, e ndo s6 naturais. (LIMA, 2011, p. 58).

O capitulo 1 — “A regionalizacdo do Brasil” — trabalha os processos de

regionalizacdo do Brasil, de acordo com os critérios do IBGE (Regido Norte, Regiao

Nordeste, Regido Centro-Oeste, Regido Sudeste, Regido Sul) e geoecondmicos

(complexos regionais Amazodnia, Nordeste, Centro-Sul).

Os demais capitulos dessa Unidade séo destinados a caracterizar cada Regido do

Brasil, seguindo a divisédo regional do Brasil feita pelo IBGE. No capitulo 2, que se destina

a Regido Norte, destaca-se:

As varias Amazbnias

A Amazébnia ou o dominio amazénico € o nome dado a regido que possui
aproximadamente 6,5 milhdes de Kmz?, distribuidos em nove paises da
América do Sul: Bolivia, Brasil, Colémbia, Equador, Guiana, Guiana
Francesa, Peru, Suriname e Venezuela. Esse dominio é banhado pela bacia
Amazdnica.

No Brasil, para fins de planejamento econémico em 1953, foi criada a
Amazénia Legal. Uma area que relne os estados da regiao Norte e também
parte do estado do Maranhdo e do Mato Grosso e corresponde a 61% do
territério nacional. Almanaque Brasil Socioambiental. Sdo Paulo: ISA, 2007, p.
84. Citado em: (LIMA, 2011, p. 129)

A “Regido Nordeste” compde o capitulo 3, que aborda o conflito pelo uso da agua

nessa regido e traz a discussao sobre o Rio Séo Francisco:

Um rio vai mudar o seu curso

O rio S&o Francisco é o mais importante curso de agua que banha a regido
Nordeste, principalmente por percorrer areas do sertdo, onde predomina o
clima semiarido.

Para distribuir a 4gua desse rio para as regifes mais distantes, o governo criou
um projeto de integracdo da bacia do S&o Francisco. Esse projeto prevé a
construcédo de dois grandes canais para transportar as aguas do Sao Francisco,
unindo essas aguas as dos outros rios, como o Apodi e o Paraiba. Desse
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modo, seriam formados dois importantes eixos de distribuicdo: o eixo Norte e o
eixo Leste. Assim, as aguas do Sdo Francisco seriam distribuidas para toda a
regido do Sertdo. Paulo Rebelo. Sédo Francisco se transforma no rio da
discordia com obras. Folha de S. Paulo, 26/12/2007, p. A8. Citado em: (LIMA,
2011, p. 138)

A “Regido Centro-Oeste” é estudada no capitulo 4. Dessa regido, destaca-se o

complexo do pantanal.

O Pantanal

O Pantanal é uma grande planicie, que permanece alagada durante boa parte
do ano. A area recebe as aguas do rio Paraguai e de seus afluentes, que
correm da parte alta para a parte mais baixa e inundam a regido nos periodos
chuvosos.

Em razéo do relevo plano, as aguas dos rios inundam grandes extensdes de
terra no periodo das cheias. Durante esse periodo, os rios, lagoa e lagos ficam
interligados por canais ou cobertos totalmente pela 4gua. E a época em que as
variadas espécies de animais sdo obrigadas a se deslocar.

Na época de seca, formam-se entdo as lagoas, nas quais uma grande
quantidade de peixes fica retida e serve de alimento para as aves e outros
animais. [...] O Pantanal é um importante complexo paisagistico, que abriga
muitas aves, répteis e mamiferos e por isso atrai muitos turistas interessados
em observar sua fauna. (LIMA, 2011, p.141)

A “Regido Sudeste” é estudada no capitulo 5, sob a 6tica da concentragao urbana-

industrial:

Concentracgéo industrial

A regido Sudeste reine o maior nimero de indastrias do Brasil. Até ha pouco
tempo, havia mais inddstrias na regido Sudeste do que a soma do nimero de
estabelecimentos industriais de todas as demais regides brasileiras.

No entanto, com o desenvolvimento econdmico do pais, estados localizados em
outras regides passaram a atrair mais indastrias. [...] Almanaque Abril. 2007.
Sao Paulo: Abril, 2007, p. 662. Citado em: (LIMA, 2011, p. 147-148)

Por fim, tem-se o capitulo 6, a “Regido Sul” que, depois de caracterizada social e

economicamente, destaca a vegetacdo do pampa como referéncia para o Sul do Brasil.

Pampa
Um cartdo-postal da paisagem natural da regido Sul, o Pampa esté localizado
na metade sul do Rio Grande do Sul. Os gauchos, habitantes tipicos da regiéo,
costumam denominar o Pampa de Campanha Gaucha. O nome refere-se as
extensas planicies com altitudes de até 200 metros, onde aparecem pequenas
e suaves elevacdes chamadas coxilhas. As formas de relevo sdo cobertas por
vegetacao rasteira, chamada de campos. [...]

Tais condi¢des naturais propiciam a formacéo de pastagens de boa qualidade
onde se desenvolve a criacdo de gado bovino. Dai a fama do tradicional
churrasco gaucho. (LIMA, 2011, p. 153)

Na colecdo, os conceitos geograficos levam a uma reflexdo sobre o espaco

geografico, que deve ser compreendido como “aquilo que se recebe de heranga dos
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predecessores, isto €, um meio largamente humanizado e modificado”. (LIMA, 2011, p.

19). Para a compreensdo dos conceitos-chave da pesquisa, fronteira e territorio, tem-se o

quadro a seguir. (Quadro 3)

Quadro 3: sintese da Colecéo — Porta Aberta — Geografia
Autor(es) Data Concepcdo de Concepcdo de Temas Referéncia Concepcéo
fronteira territério vinculados a S tedrica de
fronteira e utilizadas Geografia
territorio
A fronteira néo foi E entendido Fronteira:
LIMA, M. 2011 mencionada em como unidade N&o foi Baseia-se na
termos conceituais | territorial de um mencionada PCN’S concepcao trazida
e nem associada a pais: “Todo em nenhum (1997) pelos PCN’s, na qual
ideia de limite. O pais tem um tema. Apenas a Geografia deve ser

conceito de limite
foi abordado como:
“separacgéo
geogréfica entre
um municipio e
outro. Os limites
também separam
terrenos. Pode ser
um rio, uma serra,
um lago, uma rua,
um terreno com
plantacdes.

(LIMA, 2011, p.
143)

territorio. Este
é o territério

brasileiro” [...]
“o territorio

brasileiro esta
dividido em

estados”
(LIMA, 2011, p.
14)

Limite em - Os
municipios
brasileiros: O
gue sdo
municipios

Territorio:
O Brasil, nosso
pais:
O Brasil e sua
representacao

trabalhada nas
escolas com uma
abordagem critica,
pois é através dessa
Ciéncia que pode-se
compreender como
diferentes
sociedades
interagem com a
natureza na
construcdo do seu
espago, as
singularidades do
lugar em que se vive
e as multiplas
relacdes de um lugar
com outros lugares,
distantes no tempo e
no espaco.

Org: RODRIGUES, Aline de Lima

Fonte: Colecéo Porta Aberta — Geografia, 2011

4.4 Projeto Eco — Geografia

A colecdo Projeto Eco — Geografia, Editora Positivo, 12 edi¢cdo, Curitiba, 2011,

escrita por Laércio de Mello, apresenta 04 livros didaticos organizados para atender os

alunos do ensino fundamental, séries iniciais. O livro didatico € “um recurso de grande

importancia no ambiente escolar. Além de apresentar estruturas e orientacdes de ensino

para o professor, bem como estratégias de aprendizagem para os alunos (...)" (MELLO,
2011, p. 04)
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A proposta tedrico-metodolégica da colecdo considera que a Geografia escolar
apresenta um conjunto de informa¢des ou temas que devem ser transmitidos as novas
geracdes, acompanhando a evolugdo da Ciéncia Geografica, que passou a assumir uma
perspectiva critica de analise das relagdes natureza e sociedade presentes no espaco,
ampliando, cada vez mais, seu campo de estudo, com uma pluralidade de abordagens,
como as questdes ambientais e geopoliticas. (MELLO, 2011).

E € nessa perspectiva que se organiza os conteudos que compdem 0s quatro
volumes, obedecendo a uma sequéncia bastante convencional, partindo do local de
vivéncia do aluno para escalas mais amplas, como o estado, a regido, o pais e também o

continente.

A colecdo procura apresentar os temas, sempre que possivel, por meio de
abordagens problematizadoras e reflexivas, que assegurem aprendizagens
para além da memorizacdo de um conjunto de informacdes ou classificacfes.
Ela leva em conta, ainda, que é nos anos iniciais do Ensino Fundamental que
os alunos encontram oportunidade para sistematizar e formalizar conceitos que
circulam no dia a dia no plano do senso comum, muitos dos quais, inclusive,
conceitos fundamentais da Geografia, como espaco, lugar e paisagem. Por isso
a necessidade de abordar uma série deles, ainda que, aos olhos dos adultos,
possam parecer superficiais ou 6bvios. (MELLO, 2011, p. 18)

Em relacdo aos conceitos e categorias da Geografia mencionados na cole¢ao séao
considerados essenciais a formacdo do raciocinio geografico: espaco geogréfico,
territorio, paisagem e lugar.

O espaco geogréafico é entendido como uma construgédo social ao longo do tempo,
seguindo o que é abordado nos PCN'’s, que apresenta esse conceito como produzido
historicamente pelo homem ao se organizar social e economicamente em sociedade.

A colecdo também apresenta o conceito de territorio baseando-se nos PCN'’s, que
o0 entende como categoria importante quando se estuda a formacéo social e econémica
de uma nacéo. “Territorio n&o é apenas a configuracao politica de um Estado-Nacg&o, mas
sim o espaco construido pela formagao social”. (PCN'’s, 2001, p.111, citado em MELLO
(2011, p. 21)).

Paisagem é uma categoria amplamente utilizada na Colec&o e é entendida como
tudo que o campo do visivel abarca, possuindo dimensdes, como sons, cores, odores.
Esse conceito € utilizado, sobretudo para a leitura de imagens, percepcao da relacao dos
elementos constituintes das mesmas e identificar transformacdes nelas contidas em

tempos distintos.
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Para trabalhar a relacdo do aluno com o lugar em que se vive, utiliza-se a categoria
de lugar compreendida como espagos com 0s quais se estabelecem lacos afetivos e
subjetivos. “O lugar é onde estdo as referéncias pessoais e os sistemas de valores que
direcionam as diferentes formas de perceber e constituir a paisagem e 0 espaco
geografico.” (PCN’s, 2001, p. 22).

De acordo com o autor, as atividades que s&o propostas nos volumes da colecao
visam: “que os alunos construam sua competéncia comunicativa, desenvolvam a
responsabilidade e a capacidade de trabalhar em grupo, integrando os conhecimentos
das diferentes areas” e “os professores sdo levados a perceber que o conhecimento néo
deve ser imposto ao aluno, mas problematizado.” (MELLO, 2011, p. 09)

A concepcao pedagdgica que norteia os volumes da colecdo esta fundamentada no
sociointeracionismo de Vygotsky, que apontou importantes reflexbes sobre a relacao
professor e aluno e 0s processos interativos na sala de aula. O sociointeracionismo preve,
entre outros aspectos, que o professor é o mediador no processo de ensino e
aprendizagem, o sujeito interage com seu objeto de estudo e os conteddos estdo em
constantes mudancas. (MELLO, 2011)

A metodologia de ensino e aprendizagem proposta nessa colecdo tem como
objetivo favorecer a criatividade, interacéo e cooperacéo na elaboracdo do conhecimento,
estimulando também acBes em que o aluno, sob orientacdo do professor, explore
recursos diversos. De acordo com Mello (2011, p. 10) “Partindo de situagdes concretas, o
aluno, estimulado pelo professor, pode e deve levantar hipdteses sobre os assuntos
estudados [...]Jele poderd questionar, raciocinar e buscar solugcbes com base na
articulacao entre os saberes que traz e [...] 0os novos conhecimentos [...]".

Os conteudos que constituem a colegcdo sdo classificados em conteddos
conceituais, procedimentais e atitudinais, conforme proposto nos parametros curriculares
nacionais, para que os alunos alcancem uma aprendizagem dos conhecimentos,
habilidades e valores necessarios ao seu desenvolvimento.

A Colecédo incentiva, na sua proposta inicial, a abordagem interdisciplinar e de
temas transversais para auxiliar os alunos a estabelecer a relacdo entre os saberes
veiculados pelas diferentes disciplinas. Para Mello (2011), mais do que fornecer

informacdes e desenvolver habilidades, o trabalho com a interdisciplinaridade e temas
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transversais favorece a conscientizacdo cidada do aluno e o seu desenvolvimento critico
perante a realidade.

De forma inovadora, a colecdo propde relacionar os conteludos geogréaficos a
serem abordados com os “Objetivos do Milénio”, a fim de ampliar a discussdo sobre os
problemas sociais, econdmicos e ambientais. Os icones com os Objetivos do Milénio
estdo dispostos em varios momentos dos livros e indicam possiveis discussées e
abordagens para com os alunos.

Os 08 Objetivos do Milénio foram elaborados pela ONU, em 2000, que o0s
estabeleceu analisando os maiores problemas mundiais. No Brasil, essas metas deram
origem ao projeto 8 Jeitos de Mudar o Mundo: (1) Acabar com a fome e a miséria; (2)
Educacédo béasica de qualidade para todos, (3) Igualdade entre os sexos e valorizacdo da
mulher, (4) e (5) Reduzir a mortalidade infantil e melhorar a saltde das gestantes, (6)
Combater a AIDS, a malaria e outras doencas, (7) Qualidade de vida e respeito ao meio
ambiente e (8) Todo mundo trabalhando pelo desenvolvimento. (MELLO, 2011).

Os volumes da colec¢éo estédo organizados em unidades que contextualizam o tema
a ser discutido e secdes que apresentam propostas de atividades para sistematizacédo do
conhecimento: Para Ler, Para interpretar, Para escrever, Para fazer agora, Para fazer,
Para fazer junto, Para trocar ideias, Para conhecer, Para encontrar respostas, Para
perguntar a alguém, Para experimentar, Para brincar, Para quebrar a cabeca.

Ao final de cada volume sdo sugeridas leituras comentadas, referencial
bibliografico utilizado na elaboracdo dos contedudos e um glossario com explicacao
detalhada sobre determinadas palavras.

Os conteudos selecionados para cada componente das séries iniciais do Ensino

Fundamental sdo os seguintes:

Geografia 22 ano: Unidade 1 — Um lugar para morar; Unidade 2 — O espaco da
escola; Unidade 3 - Entre a casa e a escola; Unidade 4 — O vai e vem de pessoas
e veiculos.

Geografia 3° ano: Unidade 1 — Da rua para o bairro; Unidade 2 — Quando o
espaco é a cidade; Unidade 3 — Quando o espaco é o campo; Unidade 4 —
Cidade+Campo= Municipio.

Geografia 4° ano: Unidade 1 — Os estados brasileiros; Unidade 2 — Gente de
todos e em todos os lugares dos estados brasileiros; Unidade 3 — Os aspectos
fisicos do Brasil; Unidade 4 — A diversidade das paisagens dos estados
brasileiros.

Geografia 5° ano: Unidade 1 — O Brasil, a América e os continentes; Unidade 2 —
América, Américas; Unidade 3 — O Planeta Terra; Unidade 4 — O mundo gira, o
tempo passa. (SOURIENT, RUDEK, CAMARGO, 2011, p. 27-30)
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4.4.1 Projeto Eco - Geografia — 2° ano

A Unidade 1 — “Um lugar para morar’ — aborda em 3 capitulos os diferentes jeitos
de morar, os distintos materiais utilizados nas construcfes das casas e 0s elementos que
se destacam em uma moradia.

O capitulo 1 — “As casas sdo assim” — pretende: “*obter no¢des de espaco e lugar;
*compreender o que é cartografia. *observar e perceber todo o conjunto de elementos que
compdem uma paisagem; *compreender o que representa uma paisagem (...)". (MELLO,
2011, p. 25)

Com a musica A arca de Noe€, busca-se fazer o aluno refletir sobre como é a sua
casa, como os comodos sdo organizados e quando as casas deixam de ter funcdo de

moradia e passam a abrigar outra funcao.

A casa

Era uma casa muito engracada
N&o tinha teto, ndo tinha nada
Ninguém podia entrar nela, ndo
Porque na casa néo tinha chéo
Ninguém podia dormir na rede
Porqgue na casa néo tinha parede
Ninguém podia fazer pipi

Porque penico nao tinha ali

Mas era feita com muito esmero
Na rua dos bobos nimero zero
MORAES, V. de. A arca de Noé. Sdo Paulo: Companhia das letras, 1998. p. 28.
Citado em: (MELLO, 2011, p. 09)

No capitulo 2 — “Cada casa é de um jeito” — sdo apresentadas as diferentes
maneiras que as casas podem ser construidas e organizadas e os distintos tipos de

123

materiais de constru¢cdo. Os objetivos do capitulo sdo: “*apropriar-se dos elementos

naturais; *compreender a importancia do tempo histérico na construcdo do espaco
geografico pelas sociedades; *compreender a diferenca entre lugar e paisagem [...]
(MELLO, 2011, p. 26)

Como exemplos de diferentes tipos de moradias, a obra apresenta os iglus, que
sao casas de neve, e as casas dos indigenas, as ocas.

“‘Onde estdo as casas” constitui o capitulo 3, que aborda as relagdes espaciais de

localizacdo e pontos de referéncia, ressaltando as modificagcbes que a paisagem pode
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sofrer com a construcdo de moradias. Em termos de objetivos, pretende-se: ““reconhecer
as diferentes representacdes da natureza no espaco local; *perceber que as paisagens
sofrem modificagdes ou interferéncias conforme a relagdo com a natureza; [...]". (MELLO,
2011, p. 26)

A Unidade 2 — “O espaco da escola” — apresenta os elementos que compdem o
espaco geografico da escola, a sua organizacdo funcional e as escolas diferentes de
acordo com os modos de vida dos alunos que atendem.

O capitulo 1 — “Um retrato da escola” — menciona os elementos que fazem parte da
paisagem interna e externa da escola e da sala de aula. As metas do capitulo séo:
“*compreender a necessidade de existirem diferentes tipos de escola para atender a
demanda brasileira; *perceber o espaco da escola inter-relacionado com o espaco de
moradia por meio da leitura do espaco geografico; *compreender a importancia de se
organizar os espagos em que estamos inseridos [...]". (MELLO, 2011, p. 27)

No capitulo 2 — “Quem cuida da escola” — verifica-se a organizacdo funcional da
escola, destacando seu funcionamento, seus profissionais e a funcdo e importancia de

cada um. Seus objetivos sao:

*compreender que 0s espacos geograficos sao construidos e reproduzidos o
tempo todo pela acdo da sociedade; *compreender a importancia do trabalho
de cada profissional que trabalha na e para a escola; *adquirir atitudes cidadas
com a valorizacdo do espaco da escola como lugar, permeado de lacos afetivos
e merecedor de cuidados (...) (MELLO, 2011, p. 27)

Para finalizar a Unidade 2, o capitulo 3 — “Lugares diferentes e as escolas
diferentes” — destaca os diferentes tipos de escola que existem na area urbana, na area
rural e as escolas indigenas. Faz uma reflexdo sobre criancas que estdo fora da escola.
Tem como objetivos: “*reconhecer os lugares de seu cotidiano; *saber representar os
lugares onde vivem e se relacionam; *aprender a fazer a leitura cartogréfica [...]” (MELLO,
2011, p. 28)

A Unidade 3 — “Entre a casa e a escola” — aborda o trajeto que os alunos percorrem
até a escola, meios de transportes e os elementos que compdem o caminho até a escola,
como os sinais de transito e demais simbolos.

O capitulo 1 — “A caminho da escola” - discute os diferentes caminhos de casa até
a escola e as diversas formas de percorrer esses caminhos, destacando os meios de

123

transporte — terrestre, aquaticos e aéreos. Os objetivos s&o: “*reconhecer os referenciais
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espaciais de localizacdo, orientacdo e distancia; *identificar o caminho de casa para a
escola e reconhecer suas paisagens; *conhecer os diferentes meios de transporte [...]”
(MELLO, 2011, p. 28)

“‘De olho no caminho” constitui o capitulo 2, que procura fazer com que os alunos
observem os elementos naturais ou culturais que compdem a paisagem do caminho de
cada um até a escola, abordando também os pontos de referéncia que podem auxiliar na

Gkt

identificacédo de um lugar. Para isso, apresenta como objetivos: “*identificar os elementos
naturais e culturais nas paisagens que nos rodeiam; *compreender que nos caminhos é
possivel ter orientacdo com base em alguns pontos de referéncia; [...]" (MELLO, 2011, p.
29)

O capitulo 3 — “Caminho seguro” — menciona a importancia de se percorrer 0s
caminhos de um lugar em seguranca, sejam pedestres, ciclistas, passageiros e
motoristas, evidenciando as regras basicas que cada um deve respeitar em beneficio de
todos e da sua prépria seguranca. Como objetivos tem-se: “*obter nogdes de respeito e
das regras da boa convivéncia; *compreender que € importante nos orientarmos pelas
placas de sinalizacao; *adquirir conhecimento a respeito dos cuidados que devemos ter
no transito — regras de seguranga para pedestre, passageiros e motoristas [...]” (MELLO,
2011, p. 29)

A Unidade 4 — “O vai e vem de pessoas e veiculos” — mostra a rua, as suas formas
de identificagéo e os elementos que a compdem.

O capitulo 1 — “Rua: que caminho é esse?” — apresenta as ruas como caminhos de
passagem de veiculos e pessoas que divergem entre si. A rua pode ser asfaltada, de
chao, pavimentada, longa, curta, tranquila, movimentada, etc. Aléem das vias, as ruas
também podem ser avenidas, alamedas ou travessas. Nesse capitulo, os objetivos sao:
“*compreender 0 que € uma rua e sua diversidade; *conhecer os diferentes tipos de
caminhos; *conhecer diferentes tipos de ruas [...]” (MELLO, 2011, p. 30)

Os nomes das ruas e sua identificacdo sé@o trabalhados no capitulo 2 — “A

123

identidade da rua” — que trazem como metas: “*compreender que o ambiente da rua € um
espaco diferente do ambiente de nossas casas; *aprender o que € um espago publico e
um espaco privado; aprender a usar mapas nos trajetos cotidianos [...]" (MELLO, 2011, p.

30)
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No capitulo 3 — “Na rua tinha, na rua tem...” — estudam-se os elementos que
existem nas ruas e organizam diferentes paisagens. Com 0s seguintes objetivos, 0s
alunos poderdo observar a rua onde moram e identificar formas e fungdes peculiares:
“*perceber que as ruas sao repletas de paisagens, cujos elementos podem ser
modificados ou alterados; *perceber os acontecimentos do dia a dia na rua; *conhecer
brincadeiras de varias épocas [...]" (MELLO, 2011, p. 31)

Portanto, os conceitos geograficos trabalhados nesse livro sdo lugar e paisagem.
Lugar esta relacionado ao sentimento que temos com relacdo a determinado espaco,
onde criancas brincam, passam os dias, constroem suas referéncias. Ja a paisagem € o
conjunto do que conseguimos ver, dos cheiros que percebemos, dos sons que ouvimos.
Ou seja, “a paisagem, além de ser o conjunto de elementos que percebemos se
modificarem pode ser também o constante movimento de transformacdo”. (MELLO,
2011, p. 45)

4.4.2 Projeto Eco — Geografia— 3° ano

A Unidade 1 — “Da rua para o bairro” — trabalha em seus capitulos o bairro, a
paisagem e seus elementos, localizac&o e orientacéo no bairro.

O capitulo 1 — “Conhecendo o bairro” — define o que € bairro, a sua constituicao e
as diferentes formas de representacdo dos bairros, por meio de fotografias aéreas,
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plantas e mapas. Os objetivos do capitulo sdo: “*‘compreender a formacado dos bairros;
*identificar elementos espaciais do bairro; *reconhecer que o bairro faz parte da cidade;
*conhecer a caracteristica de um bairro; *perceber que todo bairro tem uma histoéria [...]"”
(MELLO, 2011, p. 31)

No capitulo 2 — “As paisagens do bairro” — ao ser discutido como se forma e se

configura a imagem de um bairro, o conceito de paisagem € definido da seguinte forma:

Paisagem € tudo o que podemos ver no espaco. E formada por elementos
criados pela natureza e construidos pelas pessoas. Cores, texturas, sons,
cheiros, sensacdes de temperatura, movimentos de pessoas e de veiculos
também fazem parte da paisagem que observamos, pois podemos percebé-los

com os nossos sentidos. (MELLO, 2011, p. 22)

Os elementos naturais e culturais que formam a paisagem também sao discutidos

no capitulo, incentivando os alunos a observarem a paisagem dos bairros que conhecem
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e reconhecer a funcdo de cada construcdo. Para atingir isso, o capitulo procura:
““compreender o conceito de paisagem; *conhecer as paisagens que estdo ao seu
entorno; *compreender que nas paisagens existem elementos: naturais e culturais;
*perceber os elementos que fazem parte da paisagem do seu bairro [...]". (MELLO, 2011,
p. 31-32)

“A vida no bairro” constitui o capitulo 3, que evidencia o dia a dia dos bairros,
seus espacos de convivéncia e circulagdo, os servigos publicos e a responsabilidade de
cada um com a limpeza dos bairros. A tematica da localizacdo e orientacdo é abordada
para mostrar aos alunos como eles podem se orientar utilizando pontos de referéncia e a
rosa-dos-ventos, que é trabalhada com um texto explicativo e com a imagem dos pontos
de orientacdo, que devem auxiliar na localizagéo ao ver um mapa.

As metas do capitulo sédo: “*conhecer como funciona, no dia a dia, o bairro onde
mora; *compreender que cada bairro localiza-se em um local diferente; *compreender o
que significa servico publico; *perceber a importancia de cuidarmos do bairro onde
moramos. (...)". (MELLO, 2011, p. 32)

Na Unidade 2 — “Quando o espacgo € a cidade” — o espaco urbano e as atividades
nele desenvolvidas nesse espaco sdo o foco da abordagem, em 3 capitulos.

“O espacgo urbano” organiza o primeiro capitulo, que traz as paisagens urbanas
caracterizadas pelas proprias pessoas que usam e ocupam esse espaco, de acordo com

as atividades econdmicas desenvolvidas e os modos de vida.

A medida que a cidade cresce e se desenvolve, quase ndo se percebem mais
os elementos da natureza em sua forma original, pois eles séo retirados ou
transformados pelo trabalho humano.

Em muitas cidades, a vegetagdo dos morros é retirada para a construgéo de
avenidas ou suas margens sdo desmatadas para dar lugar a novos elementos
culturais. (MELLO, 2011, p. 47)

Os objetivos do capitulo sdo: ““conhecer os elementos que caracterizam a
paisagem urbana, *distinguir diferentes tipos de paisagens; *conhecer como as cidades
foram construidas; *compreender o que é planejamento”. (MELLO, 2011, p. 32)

O capitulo 2 — “Atividades econdmicas da cidade” — trata das atividades que sdo
feitas pelas pessoas nos seus trabalhos, que podem ser industriais, comerciais e de
servigos. O capitulo se destina a detalhar cada um desses tipos de atividades econémicas

e fazer com que os alunos identifiquem-nos na sua cidade.
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Especificamente, espera-se: “*conhecer o conceito de industria; *conhecer alguns
estabelecimentos comerciais que estdo inseridos nos bairros; *conhecer alguns servigos
prestados pelos profissionais que trabalham no comércio [...]" (MELLO, 2011, p. 32-33)

No terceiro capitulo — “O transporte, a comunicacdo e as atividades econémicas”
— sao trabalhadas as formas mais comuns de locomoc¢ao na cidade, o reconhecimento
dos simbolos que ajudam na organizacdo do uso das vias urbanas entre veiculos e
pedestres. Também é estudada a comunicacdo no dia a dia das pessoas, destacando a
funcado e importancia dos meios de comunicac¢éao coletivos e individuais.

Os objetivos do capitulo sdo: “*reconhecer os - meios de transporte utilizados
para irmos de um lugar a outro: terrestres, aquaticos e aéreos; *compreender como
funciona o transito nas cidades; *conhecer os personagens e elementos que fazem parte
do transito. [...]” (MELLO, 2011, p. 33)

Na Unidade 3 — “Quando o espagco é o campo” - apresenta-se 0 espaco rural,
suas paisagens, a vida e o trabalho no campo.

O capitulo 1 — “O espaco rural” — aborda os elementos naturais e artificiais que
compdem a paisagem do campo, os trabalhadores do espaco rural, a modernizacdo do
campo com as maquinas e os adubos quimicos que auxiliam no aumento da producao, a
partir de uma discussdo sobre vantagens e desvantagens desses usos. O capitulo
destaca também que, embora o campo tenha se modernizado, o radio continua sendo um

importante meio de comunicacao.

Prosa Rural

O Prosa Rural traz sempre um convidado para Um Dedo de Prosa, quando é
apresentada a tecnologia tema do programa, com énfase na sua aplicacdo no
cotidiano do produtor.

Com os Pitacos da Hora, o ouvinte aprende a aproveitar melhor os alimentos,
em receitas praticas e nutritivas, ou recebe dicas simples, que podem melhorar
sua vida no campo.

O programa traz ainda a voz da experiéncia, com histérias de produtores que
melhoraram seus negdécios com a adocdo de tecnologias de baixo custo
recomendadas pela Embrapa e seus parceiros, no quadro Fala Produtor.

No quadro Favas Contadas, 0 ouvinte conhece um pouco mais a cultura de sua
regido, por meio de musicas, poesias, histérias e causos de talentosos artistas
locais [...]. Disponivel em: http://hotsites.sct.embrapa.br/prosarural/o-programa.
Acesso em: 7 dez. 2010. Citado em: (MELLO, 2011, p. 100)
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Os objetivos do capitulo sao: “*“compreender que a paisagem rural € formada de

elementos naturais e culturais; *conhecer as caracteristicas do campo; *compreender
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cCOmo as pessoas organizam seus trabalhos no campo; *conhecer como € a estrutura do
campo hoje [...]". (MELLO, 2011, p. 33)

“As atividades econdémicas do campo” é o titulo do capitulo 2, que trabalha as
atividades desenvolvidas pelas pessoas no meio rural, como agricultura, pecuaria e
extrativismo. O capitulo tem como objetivos centrais: “*compreender o que é agricultura,
para que serve, e 0 que gera; *conhecer o que € pecuaria: atividade econdmica de
criacao e reproducao de animais; *compreender o que é extrativismo [...]". (MELLO, 2011,
p. 34)

O autor destaca o turismo rural como uma forte tendéncia de agregar trabalho e

valor ao campo:

O espaco rural brasileiro tem passado por muitas transformacgfes. Além de
paisagens com plantacbes e criagbes de animais, podemos encontrar no
campo propriedades destinadas ao lazer e ao turismo rural. Esses lugares séo
muito visitados pelos moradores da cidade, que buscam no campo um lugar
tranquilo. (MELLO, 2011, p. 110)

No capitulo 3 — “Relagbes entre o espago rural e o espago urbano” - tem-se a
dependéncia do campo em relacdo a cidade e vice-versa nas mais diversas areas,
agricola, comercial ou industrial. No capitulo, aproveita-se a tematica para abordar as
atividades e os setores da economia: primario, secundario e terciario.

123

Apresenta como objetivos gerais: “*perceber como o campo e a cidade estéo
interligados; *conhecer as atividades e setores da economia; *perceber que tanto na
cidade quanto no campo s&o gerados problemas ao meio ambiente”. (MELLO, 2011, p.
34)

Apresenta-se também uma reflexdo sobre os problemas ambientais causados
tanto pelo modo de vida urbano, com a polui¢cdo industrial, por exemplo, como pelo modo
de vida e producéo rural, com 0 uso de agrotoxicos, que provoca poluicdo do solo e da
agua.

A Unidade 4 — “Cidade + campo= Municipio” — trabalha em seus capitulos o
Municipio, seus limites e administracdo, 0 modo de vida no municipio e a relacdo do
municipio com o abastecimento de agua.

O capitulo 1 — “Municipio” — inicia a abordagem dessa unidade politico-

administrativa com a sua definicdo e seus limites, definidos para organizar e administrar
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0s municipios: “Na paisagem, os limites entre um municipio e outro podem ser
identificados por elementos naturais ou sinalizagées.” (MELLO, 2011, p. 123)

A administracdo do municipio é mencionada trazendo uma ilustradag&o sobre os
poderes que o organizam: Executivo, Legislativo e Judiciario. As metas para o capitulo
sdo: “*aprender o que é municipio; *conhecer as caracteristicas de um municipio;
*conhecer como o municipio é administrado, *compreender a funcdo de cada poder
existente em um municipio”. (MELLO, 2011, p. 34)

No capitulo 2 — “A vida no municipio” — observa-se a populagdo do municipio,
formada pelas pessoas que vivem na area urbana e na area rural. Esse tema é abordado
a partir dos censos demogréaficos que evidenciam a dindmica do comportamento da
populacdo de cada municipio em todos o0s aspectos, constituindo o fenbmeno das
migracoes.

Seus objetivos séo: ““compreender o que é a populagcdo e como a populagao de
um municipio é formada; *aprender o conceito da palavra migracao; [...]". (MELLO, 2011,
p. 35)

“O Municipio e o abastecimento de agua” organiza a tematica do capitulo 3, que
traz a agua como tema central, procurando: ““compreender a importancia da agua para
nossa sobrevivéncia; *compreender que a agua dos rios € muito importante para 0s
habitantes do municipio; *compreender os procedimentos necessarios e utilizados para
recebermos agua potavel em casa [...]". (MELLO, 2011, p. 35)

Nesse capitulo, tem-se a agua como importante recurso natural e sua forma de
tratamento. Os elementos dos rios sdo abordados para destacar a importancia da sua
preservacao, da nascente até a foz, a fim de garantir o abastecimento de agua para a
populacdo. Procura-se, através de ilustracbes de como ocorre o processo de tratamento
da agua e a imagem de uma fatura de agua e esgoto, discutir o servico de abastecimento
de agua, sua qualidade e preco.

Em termos conceituais, espaco e paisagem sdo abordados nesse livro, servindo
de base para o desenvolvimento dos conteludos geograficos. O espaco geografico
representa o espaco do homem, da sua moradia, no qual se organiza, produz e reproduz
social e economicamente. Para Mello (2011, p. 20), espaco geografico € “uma construgéo
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social dos grupos humanos através dos tempos [...] é a expressado da sociedade, é um
elemento que a compde”.

A paisagem, conforme ja mencionado na abordagem do livro destinado ao 2°
ano, € compreendida como revelacdo do espaco em um determinado momento, dos
elementos naturais, sociais e econdmicos que o compdem: “a paisagem € o resultado do
processo de construgéo do espaco [...]" (CASTROGIOVANNI, 2000, p. 96).

4.4.3 Projeto Eco — Geografia — 4° ano

A Unidade 1 — “Os Estados brasileiros” — apresenta o Brasil dividido em partes, a
formacao do territorio brasileiro e a relagdo de um estado com o outro.

No capitulo 1 — “Um pais em partes: formagdo e representacdo dos Estados” -
encontra-se a definicdo do que seja um Estado, compreendido como um espac¢o maior
onde esta inserido o municipio. (MELLO, 2011)

Ainda dentro do capitulo, tem-se a origem dos nomes dos Estados brasileiros e as
capitais de cada um. No final, aborda as regides brasileiras, classificadas pelo IBGE, e
suas caracteristicas. Os objetivos sado: “*compreender o conceito de Estado;
*compreender que no Brasil os estados constituem unidades federativas; *compreender
que uma das regionalizagdes mais comuns do Brasil é a do IBGE [...]". (MELLO, 2011, p.
35)

O capitulo 2 — “Brasil — um territério em constante mudanga” — inicia-se com 0
conceito de territorio, e uma figura em quadrinhos em que um menino identifica o seu
quarto como o “seu territorio”. As questdes: “Que tipo de situacao esta representada nos
quadrinhos?; Vocé ja viveu situacdo semelhante a essa?; O que vocé entende por
territdrio?; auxiliam na abordagem do conceito como espaco delimitado por onde o
menino exerce dominio e pode determinar suas regras. (MELLO, 2011)

Essa abordagem indica que a obra resgata uma discussao atualizada e revisada
sobre territério, que colabora com o professor para um uso adequado desse conceito com
os alunos e ndo algo somente relacionado com os limites politico-administrativos, na

medida em que se parte do entendimento dos alunos sobre territério, numa perspectiva
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baseada no cotidiano do aluno, para com isso construir uma compreensao sobre esse
conceito.

Gottmann (1973) reconhece que a compreensdo de territério depende da
combinacdo dos elementos materiais e (i)materiais da vida, considerando ndo sé as
dimensdes fisicas e econémicas, mas também as dimensdes culturais e politicas.

O capitulo se desenvolve abordando a formacdo e transformacdo do espaco
geografico brasileiro, por meio dos tratados historicos e das mudancas no mapa politico
brasileiro.

Sobre limites, define: “No caso dos estados brasileiros, cada um deles possui um
territorio delimitado, que é representado por meio de linhas imaginarias, que chamamos
de limites”. (MELLO, 2011, p. 24)

Seus objetivos sdo: ““compreender o que é um territério; *compreender que a
divisdo politica dos estados pode mudar; *compreender o que € um mapa politico
[...]”.(MELLO, 2011, p. 37)

A configuracdo do espacgo geografico brasileiro € trabalhada no item ‘A formacao
do territério brasileiro’, que faz um resgate histérico da formacgéo do Brasil e relaciona com

as mudancas pelas quais passou o mapa brasileiro.

Mudancgas nos territérios exigem mudancas nos mapas

Cada vez que ocorrem mudancas nos limites de um estado ou de um pais, é
preciso redesenhar os mapas que representam esse local. Um dos profissionais
responsaveis pela confec¢do desses mapas € o cartografo.

No passado, os mapas eram desenhados em grandes pranchetas, em um
trabalho totalmente manual. Hoje, os cartografos utilizam vérias ferramentas
tecnologicas, tornando esse trabalho mais rapido e preciso. (MELLO, 2011, p.
32)

No que se refere ao capitulo 3 — “Estado também tem vizinho?” - discute, por meio
de textos informativos, o fato de um Estado ter um territorio definido que faz limite com
outros, trazendo novamente a definicdo de limites, com o uso de imagens ilustrativas
sobre o estabelecimento desses limites: “Para separar um estado de seus vizinhos, sdo
estabelecidas linhas imaginarias que definem os limites entre eles”. (MELLO, 2011, p. 36)

No item “limites e fronteiras”, o autor apresenta a diferenga entre limite e fronteira:

No Brasil, limite e fronteira ndo tem o mesmo significado. Limite € onde termina
(ou comeca) o territdrio de um determinado municipio, estado ou pais. No caso
dos limites internacionais, ou seja, aqueles que separam o Brasil dos demais
paises, a partir do limite se estabelece uma faixa de 150 Km de extenséo,
considerada uma faixa de fronteira. (MELLO, 2011, p. 39)
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No entanto, fronteira ndo é definida e sim entendida como faixa de fronteira,
enfatizando-se mais o0 modo como os limites sdo definidos. Costa (1992) entende a
fronteira como uma zona que separa espacos geograficos distintos. No entanto, enfatiza
gue em cada zona existe um tempo e uma ‘permeabilidade’ diferente que vao conduzir as
acOes de integracdo e articulacdo entre fronteiras. Cada fronteira tem seu tempo, sua
dindmica, sua histéria. Moodie (1965) é outro autor que compartiiha da concepcao de
fronteira como zona ou faixas, atualmente vistas mais como areas de integracdo do que
de litigio, embora continuem existindo regibes de discérdia entre os paises limitrofes,
conceituadas pelo autor como “zonas marginais”.

Gk

As metas do capitulo sdo: ““compreender que os estados fazem limite uns com os
outros; *compreender o que é limite; *compreender o que é faixa de fronteira
[...]".(MELLO, 2011, p. 36)

A Unidade 2 — “Gente de todos e em todos os lugares dos estados brasileiros” —
mostra a populacdo brasileira, sua distribuicAo no espago brasileiro e as formas de
governo que servem para garantir direitos e deveres aos cidadaos.

“A populacdo brasileira” constitui o primeiro capitulo, que estuda a formacgéo e a
constituicdo do povo brasileiro e 0 mosaico cultural que se originou com os indigenas, 0s
europeus e os africanos. O capitulo destaca o IBGE como 6rgao do governo responsavel
pelo censo demografico, que além de contar a populacdo brasileira, apresenta suas
caracteristicas socioecondémicas. Esses dados servem para 0s governos elaborarem seus
planos de acgéo e as politicas publicas que visam o crescimento do pais.

123

Em termos especificos, tem-se: ““‘compreender que a formacdo da populagéo
brasileira também € um processo historico e que ele ndo foi concluido; *compreender o
que é censo demogréfico, reconhecer sua funcdo e importancia; *identificar o IBGE [...].
(MELLO, 2011, p. 36)

No capitulo 2 — “Populacdo dos Estados forma a populagédo do Brasil” — encontra-
se a discussao sobre a distribuicdo da populacéo pelos estados brasileiros, indicando os
estados mais populosos e os menos populosos. Os gréaficos, as tabelas e os mapas sao
muito utilizados.

123

Nesse capitulo, sdo preocupagdes centrais: “*reconhecer que a distribuicdo da

populacdo pelos estados € desigual; *relacionar a maior ou menor concentracdo
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populacional as dinamicas econdmicas; *compreender representacdes cartograficas e
graficas da distribuicdo da populagao brasileira [...]". (MELLO, 2011, p. 37).

O capitulo 3 — “Poderes para cuidar da populagdo: os governos dos Estados” —
apresenta os poderes responsaveis por administrar o pais: o Poder Executivo, o Poder
Legislativo e o Poder Judiciario. Em cada estado existem representacfes desses poderes
que atuam em escala estadual. Nos municipios acontece o mesmo com as figuras de
prefeito e vice, vereadores e juizes.

Seus objetivos sao: “*compreender a atual organizagdo politica do Brasil;
reconhecer as funcbes dos Poderes Executivo, Legislativo e Judiciario; * reconhecer
algumas das principais atribuicbes dos governos dos estados [...]". (MELLO, 2011, p. 37)

Na Unidade 3 — “Aspectos fisicos do Brasil” —sdo abordados relevo, hidrografia,
clima e vegetacdo do Brasil, como elementos fisicos que, associados aos elementos
culturais (humanos), constituem as mais diversas paisagens.

O capitulo 1 — “O relevo” — trabalha as formas do relevo encontradas no Brasil e a
relacdo entre o relevo e as a¢cdes humanas, como no caso da agricultura e pecuaria que
se desenvolvem nas extensas planicies, as atividades mineradoras que imprimem
grandes transformacfes no relevo, assim como o desenvolvimento da sociedade e o
crescimento da economia.

Os objetivos do capitulo sédo: “‘compreender o que é relevo; compreender o que é
altitude; *conhecer as diferentes formas de relevo; compreender que as a¢des humanas
modificam ou transformam o relevo [...]". (MELLO, 2011, p. 37)

A “Hidrografia” é trabalhada no segundo capitulo, onde aparecem os rios, sua
formacéao e funcéo. Além disso, apresentam-se as bacias hidrogréaficas. As preocupacoes
centrais do capitulo sdo: ““compreender o que s&o rios e lagos e sua importancia;
*reconhecer as partes de um rio; *compreender o que sdo bacias hidrograficas; estimular
praticas de bom uso da agua [...]".(MELLO, 2011, p. 37)

De represa a fazenda de peixes

Piscicultores do municipio de Paranapanema, no sudoeste paulista, estdo se
organizando para iniciar a producédo de tilapias em larga escala na Represa de
Jurumirim. [...]

O reservatorio de Jurumirim é formado pelo represamento do Rio
Paranapanema, para a producéo de energia elétrica. [...]

O lago, de aguas muito limpas, se estende por uma area de 449 km. [...] Com
extensdo de cerca de 100 km, o lago banha dez municipios e o de
Paranapanema esté no inicio do lago, onde as aguas tem qualidade excelente.



156

E ali, num braco da represa, que a Associacdo dos Criadores de Peixes do
Paranapanema (Acripa) iniciou a criagdo de tilapias [...]. TOMAZELA, J. M. De
represa a fazenda de peixe. O Estado de S&o Paulo, 28 fev. 2011, Suplemento
Agricola, p. 4. Citado em: (MELLO, 2011, p. 91)

No capitulo 3 — “O clima e a vegetacao” — as noc¢des de tempo atmosférico e clima
sao trabalhadas para que os alunos tenham conhecimento do funcionamento dos
fenbmenos meteoroldgicos e das bases que possibilitam a previsdo do tempo. Além
disso, enfatiza-se a compreensdo dos mapas de previsdo do tempo a partir das
simbologias adotadas.

Em relagdo ao clima, faz-se um estudo dos climas do Brasil, suas caracteristicas
de temperatura e pluviosidade e a influéncia do clima nas atividades humanas nas

diferentes partes do pais.

Brasil: melhor época para viajar

O verdo comecou ainda mais chuvoso que o habitual, no Sudeste, com
consequéncias draméticas. Antes dele, a primavera ja tinha trazido frio e tempo
feio. O que esta acontecendo? O clima realmente enlouqueceu? El Nino, La
Nina e o fim da camada de 0zbdnio se uniram para sabotar as suas férias de
janeiro? Nada disso. Por estas bandas, o normal € as primaveras serem frias e
cinzentas, e os verdes, chuvosos. S6 que todos 0s anos nos esquecemos disso
porque temos na cabec¢a uma noc¢do romanceada das estacdes — que podem
valer nos climas temperados, mas nao correspondem a vida real dos tropicos.
Em outras partes do Brasil, no entanto, o que define as estacdes € realmente o
clima, ndo o calendéario. O nordestino sabe que 0 seu inverno comeca em
mar¢o ou abril. O paranaense celebra a chegada do verdo em junho; o
cearense e o tocantinense, em julho. Se S&do Paulo ficasse na Asia, isso que
conhecemos como verdo se chamaria mon¢des. FREIRE, R. Brasil: melhor
época para viajar. Turista profissional. O Estado de S&o Paulo, 18 jan. 2011, p.
10. Citado em: (MELLO, 2011, p. 115)

A vegetacéo é trabalhada juntamente com o clima devido a forte inter-relacéo entre
esses dois aspectos naturais. O calor e a umidade de um local interferem no tipo de
vegetacdo que se desenvolvera. Os tipos de vegetacdo encontrados no Brasil também
séo mencionados.

Em termos de objetivos, tem-se: “*distinguir tempo e clima; * relacionar algumas
acdes humanas ao clima; *compreender que clima e vegetacdo sdo aspectos naturais
sempre relacionados [...]". (MELLO, 2011, p. 38)

A Unidade 4 — “A diversidade das paisagens dos estados brasileiros” — apresenta a

discussdo dos seguintes temas: os elementos naturais e culturais que definem as
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paisagens brasileiras, o turismo como atividade que causa alteracdo nas paisagens e 0
papel dos rios na configuracdo paisagistica.

“Os elementos naturais e culturais nas paisagens dos estados” constitui o titulo do
primeiro capitulo, que se destina a mostrar aos alunos 0s espacos geograficos dos
estados formados pelos dois elementos. Destaca-se, sobretudo, a relacdo da natureza
com a sociedade na transformacgédo das paisagens. Para isso, sdo utilizadas ilustracbes
que trazem imagens de diferentes paisagens, usadas pelo homem das maneiras mais
distintas.

Os objetivos pretendidos no capitulo sdo: *rever os conceitos de elementos
naturais e culturais; *reconhecer que as paisagens brasileiras sao diversas e
contrastantes; *compreender como as agbes humanas transformam as paisagens [...]".
(MELLO, 2011, p. 38)

No capitulo 2 — “O turismo altera paisagens dos Estados” — sdo apontadas as
transformacdes que resultam da atividade turistica, advindas da necessidade de criagdo
de infraestruturas apropriadas para receber os turistas.

Os impactos causados no meio ambiente sdo destacados no capitulo, que tem
como questdes centrais: “*associar as belas paisagens litoraneas com a atividade do
turismo; *relacionar atividades turisticas com impactos ambientais; *compreender que o
turismo pode ser uma atividade econémica e socialmente sustentavel”. (MELLO, 2011, p.
38)

O capitulo 3 — “Os rios nas paisagens das cidades e estados brasileiros” — enfoca a
importancia dos rios na constituicdo paisagistica e a organizacdo de varias cidades

brasileiras.

Petrolina Juazeiro
Na margem do S&o Francisco, nasceu a beleza
E a natureza ela conservou
Jesus abencoou com sua mao divina
Pra ndo morrer de saudade, vou voltar pra Petrolina

Do outro lado do rio tem uma cidade
Que em minha mocidade eu visitava todo dia
Atravessava a ponte ai que alegria
Chegava em Juazeiro, Juazeiro da Bahia

Hoje eu me lembro que nos tempos de crianca
Esquisito era a carranca e o apito do trem
Mas achava lindo quando a ponte levantava
E o vapor passava num gostoso vai e vem
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Petrolina, Juazeiro, Juazeiro, Petrolina
Todas duas eu acho uma coisa linda
Eu gosto de Juazeiro e adoro Petrolina. ALTINHO, J. Petrolina Juazeiro. Forro
de todos os tempos. Sony Music, 1998. Citado em: (MELLO, 2011, p. 149)

Destaca-se 0 Rio S&o Francisco como o rio da integracdo nacional, pela sua
extensao e por ser totalmente brasileiro, da nascente a foz. O rio também tem importancia
no abastecimento de agua para muitas cidades e para as lavouras. Além disso, 0 uso do
rio para a geracao de energia com a construcdo de Usinas hidrelétricas e canalizacao de
rios para permitir a ocupagcdo humana, sdo enfocados no capitulo.

As preocupacdes centrais assentam-se em: “*compreender a importancia dos rios
na vida econdmica, social e cultural de muitas cidades e dos estados brasileiros;
*reconhecer o Rio Sao Francisco como um dos mais importantes do pais [...]".(MELLO,
2011, p. 39)

Desta forma, nesse livro, entende-se o territdrio como algo mais do que o Estado-
nacdo, é o espaco social construido pela formacdo social. No manual do professor, o
autor se utiliza da abordagem dos PCN’s e de Castro; Gomes e Corréa, para formar a
definicdo de territério. Nos PCN’s (2001, p. 111), para o entendimento de territério €
necessario: [...] compreender a complexidade da convivéncia em um mesmo espago, nem
sempre harmoénica, da diversidade e tendéncias, ideias, crencas, sistemas de
pensamentos e tradicdes de diferentes povos e etnias [...]". Citado em MELLO (2011, p.
21).

Para Castro; Gomes; Corréa (2003, p. 111), o conceito de territorio deve: “abarcar
infinitamente mais que o territério do Estado-nag&o. Todo espaco definido e delimitado por
e a partir de relacdes de poder € um territério, do quarteirdo aterrorizado por uma gangue
de jovens até o bloco constituido pelos paises-membros da OTAN”. Citado em MELLO
(2011, p. 21).

A fronteira também é um dos conceitos utilizados nesse livro. E compreendida
como separacao entre paises, encontro e desencontro entre realidades diferentes, muitas
vezes, antagonicas, definidas por um tempo historico-social distinto. A fronteira é: “ponto
de limite de territorios que se redefinem continuamente, disputados de diferentes modos
por diferentes grupos humanos [...] € um dos raros lugares na sociedade contemporanea
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em gue essa disputa ainda tem visibilidade que em outros perdura apenas na discussao
tedrica e filosdfica. [...]". (SOUZA, 2009, citado em MELLO, 2011, p. 71).

4.4.4 Projeto Eco — Geografia — 5° ano

A Unidade 1 — “O Brasil, a América e os continentes” — trabalha em seus capitulos
a questdo da escala na relagdo da sua cidade com o resto do mundo, o Brasil no
continente americano e a diversidade étnica que existe em um continente.

O capitulo 1 — “Da minha rua para o0 mundo” — introduz a tematica sobre o
continente americano e suas principais caracteristicas. Para isso, destaca que bairros
pertencem a um municipio, municipios a um Estado e os estados constituem o Brasil, que
esta no continente americano.

Os objetivos do capitulo sédo: “*relembrar as ideias, no¢gdes e conceitos trabalhados
em séries anteriores, como moradia, rua, bairro, municipio, lugar, paisagem e outros;
*compreender que vivemos em sociedade; *compreender que a vida em sociedade exige
o respeito a regras, normas e leis [...]” (MELLO, 2011, p. 39)

O capitulo 2 — “O Brasil esta na América” — mostra as caracteristicas do continente
americano, 0s oceanos que banham o continente, sua extensdo, e as paisagens

¥k

americanas. Tem-se como preocupacdes centrais nesse capitulo: “*reconhecer que o
Brasil faz parte do continente americano; *identificar os oceanos que banham o continente
americano; *reconhecer que as paisagens nhaturais do continente americano sao diversas
[...]" (MELLO, 2011, p. 39)

No terceiro capitulo — “Um continente, muitos povos” — aborda-se a diversidade de
povos que formam o continente americano e as distintas paisagens e modos de vida que
se imprimem no espaco geografico desse continente.

173

Seus objetivos sdo: ““reconhecer que a populacdo do continente americano é
étnica e culturalmente diversa; *compreender que elementos indigenas, brancos e negros
constituem a base da populacdo e da cultura dos povos da América [...]" (MELLO, 2011,

p. 40)
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A Unidade 2 — “Ameérica, Américas” — destina-se a caracterizar 0os contrastes e
desigualdades que marcam o0s paises que formam o continente, as atividades
econdmicas, os modos de vida, formas de integracdo econémica e a América no planeta.

O primeiro capitulo — “Um continente dividido em trés regibes” — apresenta a
divisdo politica do continente Americano: América do Norte, América Central e América do
Sul, e as caracteristicas gerais de cada regido. Nesse capitulo, encontra-se também uma
discussao sobre as diferengcas socioecondmicas entre as regides que compdem a
América, as metropoles do continente e os Estados Unidos, como pais mais populoso. No
entanto, o conceito de regido ndo é mencionado nem mesmo no manual do professor.

1T H

Os objetivos propostos para o capitulo sdo: “*identificar a regionalizacédo do
continente segundo os critérios de localizacdo geogréfica; *compreender que o continente
€ marcado por diversos contrastes e desigualdades, tanto naturais como sociais e
econdbmicas; desenvolver habilidade de ler e interpretar tabelas [...]". (MELLO, 2011, p.
40)

No segundo capitulo da Unidade 2 — “O Brasil e a América do Sul’ - s&o
apresentadas as caracteristicas econémicas da América do Sul, o papel do Brasil no
continente e a questao da integracdo econdmica com o Mercosul.

O tema fronteira, “Fronteiras com muitos vizinhos”, € colocado apenas como
identificador dos limites do Brasil com o resto do continente sul-americano. Os alunos,
observando um mapa, sdo questionados sobre: “Com que paises o estado do Rio Grande
do Sul faz fronteira?; E o Acre?; Que estado brasileiro faz fronteira com o maior nimero
de paises?”. (MELLO, 2011, p. 59)

Desta forma, mais uma vez associa-se fronteira a limite, ndo oferecendo condi¢cdes
para se fazer uma abordagem sobre as relagbes sociais que se estabelecem na fronteira
brasileira com o restante do continente. Fica para o professor a tarefa de se
complementar o assunto com outros recursos didaticos para tornar significativa a
aprendizagem proposta no capitulo.

(12 3

Os objetivos centrais do capitulo s&o: “*reconhecer o Brasil como o maior pais da
América do Sul; *identificar os paises com os quais o Brasil faz fronteira; *reconhecer que
as praticas culturais na América do Sul sao diversas; *identificar o Mercosul como o bloco

econdmico que reune paises da América do Sul [...]". (MELLO, 2011, p. 40-41)
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No ultimo capitulo da Unidade 2 — “América Latina: paises com passado comum’-
observa-se a divisdo cultural do continente americano, dedicando especial atencédo a
América Latina e aos paises que a compdem. Desta forma, destaca o Brasil entre outros

paises latinos, como pode ser observado na cancao:

Noticias do Brasil (os passaros trazem)

A novidade é que o Brasil ndo é sd litoral!

E muito mais, é muito mais do que qualquer zona sul.

Tem gente boa espalhada por esse Brasil,

gue vai fazer desse lugar um bom pais!

Uma noticia est4 chegando 14 do interior.

N&o deu no radio, no jornal ou na televiséo.

Ficar de frente para o mar, de costas para o Brasil,

nao vai fazer desse lugar um bom pais!

NASCIMENTO, M; BRANT, F. Noticias do Brasil (Os passaros trazem). In:
NASCIMENTO, M. CACADOR DE MIM. S.L. BMG Ariola, 1981, 1 disco sonoro,
faixa 4. Citado em: (MELLO, 2011, p. 80)

Além disso, o0 capitulo procura caracterizar e explorar a diversidade
socioeconémica da América Latina e destaca uma questdo importante que é a imigracao

ilegal de bolivianos para Séo Paulo.

A medida que eles [os imigrantes bolivianos] v8o se estabelecendo na cidade,
inicia-se um processo de reunificagcdo familiar, com a vinda de irméos, parentes
e pais, muitas vezes pessoas oriundas do campo e com pouco dominio do
espanhol. Em S&o Paulo, os mais idosos s&o incorporados de alguma forma ao
processo de producdo nas oficinas de costura, exercendo atividades
suplementares, como é o caso das mulheres que preparam a comida servida
aos trabalhadores.

Hoje, a presenca boliviana é um fato consolidado na cidade de S&o Paulo, seja
pela manutengdo do fluxo migratério ao longo da década de 1990, tornando-se
0 grupo mais numeroso entre 0s hispano-americanos que vivem na cidade, seja
pelo fato de que novas familias comecaram a se formar em Sdo Paulo, em
geral de forma endogamica.

SILVA, S. A. da. Bolivianos em S&o Paulo: entre o sonho e a realidade. Estudos
Avancados. Sdo Paulo, v. 20, n. 57, maio-ago, 2006. Citado em: (MELLO, 2011,
p. 86)

Especificamente, procura-se no capitulo: “*reconhecer que a regionalizagéao
Ameérica Latina toma por base aspectos historicos culturais dos paises que a compdem;
*identificar tragcos comuns e diferentes entre os paises da América Latina [...]". (MELLO,
2011, p. 41)

A Unidade 3 — “O Planeta Terra” — trabalha o Planeta e o Sistema Solar, além de
introduzir no¢des importantes de cartografia como paralelos e meridianos.

O capitulo 1 — “Agua, Ar, Luz e Calor’ — apresenta o Planeta Terra, suas camadas

(Litosfera, Hidrosfera e Biosfera) e sua estrutura (crosta terrestre, manto e ndcleo). Ainda
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estuda as placas tectbnicas, os vulcbes e o0s terremotos. Seus objetivos séao:

ke

compreender a importancia da agua para a vida humana e para o Planeta Terra;
*identificar as camadas que compdem a estrutura da Terra; *compreender 0 que sao
placas tectdnicas e que elas se movimentam; *relacionar os terremotos com o0s
movimentos das placas tectonicas [...]". (MELLO, 2011, p. 41)

No capitulo 2 — “A Terra e o Sistema Solar’ — encontra-se a descricdo do Sistema
Solar, seus planetas formadores e a idade da Terra. Desta forma, procura-se: “*identificar
os planetas do Sistema Solar; *reconhecer que a formacédo da Terra é um fenébmeno
muito antigo e que o surgimento da vida em nosso planeta ocorreu ha cerca de 3,5
milhdes de anos”. (MELLO, 2011, p. 41)

Para contribuir com o desenvolvimento do tema, tem-se o texto:

Quando eu crescer, vou ser...astronauta

Pegue duas xicaras de coragem, junte uma colher de determinacéo, adicione
esséncia de espirito aventureiro e salpique companheirismo. Misture bem e ...
eis que surge um astronauta: o profissional que se lanca ao espaco sideral da
mesma forma que os primeiros navegadores se langaram ao mar — arriscando-
se para fazer grandes descobertas!

Hoje ha potentes telescépios, satélites e outros instrumentos capazes de dar
aos astronautas uma noc¢do do que encontrardo em suas missdes espaciais.
Mas, na primeira de todas elas, em 1957, a (nica tripulante foi a cadela Laika.
O medo de que pudesse acontecer algum imprevisto na viagem fez com que os
pesquisadores elegessem o animal. Em 1961, foi a vez do homem ir ao espaco.
O primeiro astronauta da Historia foi o russo luri Gagarin. Ele deu uma volta em
torno da Terra e disse ao mundo que ela era azul!

Depois de Gagarin, outros astronautas partiram em diferentes missdes
espaciais. [...]

SARITA, C. Quando crescer, vou ser...astronauta. Ciéncia Hoje das criangas, n.
123, p. 6, abr. 2002. Citado em: (MELLO, 2011, p. 109)

‘Representando a Terra” € o capitulo 3, que apresenta as formas de representacao
do nosso planeta, globos e planisférios, e as linhas imaginarias que dividem a Terra,
paralelos e meridianos, fundamentais para o entendimento dos movimentos que o Planeta
realiza, a de localizacdo geografica: Ocidente e Oriente.

“¥k

Especificamente, tem-se: “reconhecer e distinguir globo e planisfério como
representacdes do planeta Terra, *compreender que os paralelos e os meridianos séo
linhas que circundam a Terra; *compreender que por meio dos meridianos e paralelos

pode-se localizar um ponto qualquer na Terra [...]". (MELLO, 2011, p. 41)
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A Unidade 4 — “O mundo gira, o tempo passa” — traz para 0s alunos 0s movimentos
da Terra e chama para uma reflexdo sobre os impactos da sociedade na natureza e a
alteracdo que isso causa no funcionamento do Planeta, ao abordar o efeito estufa.

Os “Movimentos da Terra” sdo abordados no capitulo 1, que explica o movimento
de rotacdo e a ocorréncia dos dias e das noites, e o movimento de translacdo e as
estacBes do ano. Também menciona as zonas climaticas da Terra.

Seus objetivos sdo: ““compreender o que é rotacao e relaciona-la com os periodos
do dia e da noite; *compreender o que € translacdo e relaciona-la com as estacdes
climaticas; *identificar as caracteristicas basicas de cada uma das trés zonas climaticas
da Terra[...]. (MELLO, 2011, p. 42)

No segundo capitulo — “As alteracdes no clima da Terra” — sédo trabalhados os
impactos resultantes do uso descontrolado dos recursos naturais e seus efeitos no

comportamento climatico da Terra, como efeito estufa.

Vocé toma banho, viaja, compra coisas, come, vai a escola e faz as
mesmas coisas que quase todo mundo faz. E a gente pode ndo perceber, mas
todas essas a¢des causam impacto na natureza.

Faz pouco tempo que a humanidade comecou a se preocupar com isso.
Antigamente as pessoas ndo tinham consciéncia de que suas acdes afetavam a
vida de outros seres. E a populacdo era bem menor e o modo de vida era muito
diferente.

Assim, usar madeira de uma arvore para fazer s6 uma casa nao seria um
problema. Mas, para erguer uma cidade, uma floresta inteira poderia ser
destruida, mudando a vida de muitos seres. Além disso, com uma populacéo
maior ha mais interferéncia no ambiente para ter mais plantacgées. [...]

A cada ano nascem 77 milhdes de pessoas. E mais gente consumindo
produtos e recursos naturais. Ai, as indUstrias produzem mais, e muitas poluem
0 ar, as aguas e o solo.

Lixo, contaminagdo dos mares e poluicdo do ar e do solo ndo séo ruins sé
para os humanos. Se outros seres vivos ficam sem alimento ou casa, podem
desaparecer, piorando o desequilibrio ecoldgico.

Além de tentar recuperar o que foi destruido, temos de encontrar solucdes
para que as pessoas vivam bem sem prejudicar a natureza. Hoje ha cerca de
6,5 bilhdes de pessoas na Terra. Calcula-se que, em 2050, sejam mais de 9
bilhGes. Se toda essa turma ajudar, a Terra podera se tornar um lugar melhor
para 0S habitantes de todas as espécies. Disponivel
m:http://planetasustentavel.abril.com.br/planetinha/natureza/conteudo_planetinh
a_479229.shtml. Acesso em: 12 jan. 2011. Citado em: (MELLO, 2011, p. 133)

Em termos de objetivos tem-se: “*relacionar o modo de vida contemporaneo com
os problemas ambientais em geral e as altera¢des climaticas em particular; *compreender
como se produz o efeito estufa e sua importéncia para a biosfera [...]". (MELLO, 2011, p.
42)
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O capitulo 3 — “Chegando ao fim de um longo caminho” — resgata, por meio de
textos que resumem o0s temas abordados na colecdo e atividades dentro das secdes
Para Trocar Ideias e Para fazer Junto, o que foi trabalhado nas aulas de Geografia
durante o Ensino Fundamental I, quando o aluno estudou o seu lugar, a casa, a escola, o
bairro, o municipio, o pais e o continente. Por fim, propfe uma reflexdo sobre a
importancia da preservagcdo da natureza para todas as pessoas e a confeccdo de
cartazes sobre o Brasil e suas regides.

Procura-se, portanto: ““compreender que os grupos humanos dependem uns dos
outros; *compreender que o0s seres humanos sempre dependeram e continuardo
dependendo da natureza; *compreender o que sdo espagos geograficos [...]". (MELLO,
2011, p. 42). Na colecdo os conceitos de fronteira e territorio sdo abordados conforme o

quadro 4.



Quadro 4: sintese da Colecao - Projeto Eco— Geografia
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Autor(es) Data Concepcéao de Concepcdao de Temas Referéncia Concepcéo
fronteira territério vinculados a s tedrica de
fronteira e utilizadas Geografia
territério
Fronteira ndo é Espaco Fronteira:
MELLO, L. 2011 definida e sim delimitado Estado também Geografia escolar
de entendida como faixa | onde se exerce tem vizinho? PCN’S apresenta um
de fronteira, dominio e pode Sub-item: (1997) conjunto de
enfatizando-se mais determinar Limites e informacdes ou
0 modo como 0s suas regras. fronteira temas que devem
limites séo definidos. | (MELLO, 2011) ser transmitidos as
Territorio: novas geracoes,
“No Brasil, limite e Brasil: um acompanhando a
fronteira ndo tem o territério em evolucao da prépria
mesmo significado. constante Ciéncia Geogréfica,
Limite é onde termina mudanca gue passou a

(ou comeca) o
territério de um
determinado
municipio, estado ou
pais. No caso dos
limites internacionais,
ou seja, aqueles que
separam o Brasil dos
demais paises, a
partir do limite se
estabelece uma faixa
de 150 Km de
extensao,
considerada uma
faixa de fronteira”.
(MELLO, 2011, p. 39)

assumir uma
perspectiva critica
de analise e
interpretacao das
relacdes natureza e
sociedade
presentes no
espaco, ampliando,
cada vez mais, seu
campo de estudo,
com uma
pluralidade de
abordagens, como
as questdes
ambientais e
geopoliticas.
(MELLO, 2011)

Org: Rodrigues, Aline de Lima
Fonte: Colecao Projeto Eco — Geografia, 2011

Conforme pode ser observado ao longo do capitulo, os conceitos de fronteira e territorio

sdo mencionados ainda de forma tradicional nos livros didaticos, embora os PCN’s e o PNLD

recomendam uma definicdo atualizada e revisada dos conceitos geograficos. Fronteira

continua entendida como faixa de separacao, dificilmente compreendida de acordo com as

novas abordagens sobre esse conceito, associado muito mais a um espago de relagdes, de

trocas, de intercambio e, também, de litigio, quando as questdes territoriais ndo estdo

devidamente estabelecidas.

Em relagdo ao conceito de territério, tem-se a mesma reflexdo; os livros estudados

continuam reproduzindo o conceito como espac¢o delimitado pelo poder do Estado, espaco de
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um municipio, do estado ou do pais. Nao é feita nenhuma referéncia as inimeras publicacdes
cientificas acerca desse conceito, que se tornou um dos mais importantes da Ciéncia
Geogréfica e que traz uma abordagem amplamente revisada, cujos aspectos subjetivos devem
ser considerados. Sob esse prisma, o poder que delimita o territorio ndo necessariamente deve

ser o do Estado-nacao.
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5 Tecendo algumas consideragdes finais

A relacdo entre os saberes discutidos, analisados, teorizados no meio universitario
e 0 conhecimento que chega até as escolas do ensino fundamental pode ser bastante
ténue. No ambito da Ciéncia Geografica, pode-se evidenciar iSso com 0S seus conceitos
fundamentais para o estudo do espac¢o geogréfico, que vém sendo revisados dentro das
universidades, atribuindo-se novos significados e novas aplicacdes tedrico-metodoldgicas.
Porém, ao serem abordados nos livros didaticos, permanecem marcados por definicbes
desprovidas de atualizacéo.

Os livros didaticos ndo sdo o0s Unicos instrumentos pedaglgicos que 0s
professores tém acesso, no entanto, eles sdo muito utilizados nas escolas pelas
informacdes, imagens e atividades que trazem e distribuidos aos alunos. Desta forma, a
maneira como 0s conteldos geograficos sdo discutidos em cada livro torna-se importante
na construcao do saber, pois o livro é, muitas vezes, o Unico material didatico ao qual o
aluno tem acesso.

Ressalta-se, porém, que isso ndo impede que o professor de geografia reconstrua
0S conceitos com 0s seus alunos na sala de aula, busque textos mais atualizados em
termos teoricos. Considera-se fundamental que todos os instrumentos didaticos que
servem de apoio ao professor no desenvolvimento de suas aulas devem apresentar
abordagens atualizadas dos conceitos e conteldos geogréaficos, estabelecendo o elo
entre o saber académico e o saber escolar.

Em umas das cole¢des estudadas, Projeto Prosa, os autores afirmam se preocupar
com uma abordagem atualizada dos conceitos geograficos sistematizados ao longo de
muitos anos pelas pesquisas realizadas no ambito da Ciéncia Geografica: “Tais
conteudos (contetudos conceituais), com as habilidades e o0s procedimentos, séo
importantes ferramentas para o aluno compreender as dindmicas do mundo em que vive,
buscando ultrapassar o conhecimento pautado no senso comum”. (RAMA e PAULA,
2011, p. 5)

Os PCN’s trazem no seu conteudo uma definicdo revisada dos conceitos e

destacam a importancia de serem construidos com os alunos, partindo de elementos do
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seu cotidiano. E o PNLD estabelece com uma exigéncia importante que os livros didaticos
trabalhem os conceitos de acordo com o estabelecido nos PCN’s, visando proporcionar
aos alunos uma aprendizagem mais significativa dos contetdos geograficos.

Na presente pesquisa, estudamos o0s conceitos de territério, um dos conceitos-
chave da Ciéncia Geografica, e o de fronteira, nos livros didaticos selecionados. A
abordagem desses conceitos se apresenta revisada e ampliada nas obras especializadas
na teorizacdo da Geografia, com o territério compreendido além de uma delimitagédo
politico-administrativa, e a fronteira, algo mais complexo que um limite fisico ou politico,
contextualizado das relacdes que o cercam.

Nossa referéncia sobre fronteira fundamentou-se em Monbeig (1957), Foucher
(1991), Costa (1992), Machado (2000 [2002]), Martins (2009) e Castrogiovanni (2010),
gue evidenciaram as transformacées do conceito de fronteira e seus conteudos principais.

Dos aspectos evidenciados no entendimento de cada um dos autores sobre esse
conceito, destacam-se: mobilidade das fronteiras ao se referir as “franjas de ocupacéao”,
abordagem multiescalar: constru¢cdes geopoliticas, questbes internas (construcao
nacional ou regional) e questbes externas (relacdbes internacionais), a questdao da
integracdo e articulacéo regional (aspecto econémico), espaco relacional com as redes de
circulacao, e fronteiras de civilizacdo, de culturas e modos de vida (dentro de uma viséo
sociolégica).

Desta forma, a compreensao sobre fronteira envolve a relacdo de paises que se
limitam uns com os outros, dentro de duas dimensdes: econdmica, quando entendida a
partir da integracdo regional, com os acordos econdémicos que visam fortalecer as
relacbes comerciais e, social, quando autores consideram a fronteira como um espaco
onde articulam-se diversas culturas, que entrelacam suas vidas durante o cotidiano
fronteirico. No caso das fronteiras brasileiras, podem-se observar essas duas dimensoes,
a econbmica, com o Mercosul e outras politicas de integracéo, e a social, com o uso das
cidades fronteiricas por ambas nacionalidades (Brasil e os seus vizinhos), facilitada pela
estabilidade das relagdes fronteiricas brasileiras.

Em relacdo ao entendimento de territorio, os autores Gottmann (1973), Deleuze e
Guattari (1976), Becker (1983), Sack (1986), Raffestin (1993 [1980]), Dematteis (1995),

Souza (1995), Haesbaert (2004), Saquet (2007) destacam aspectos importantes em suas



169

analises: as dimensdes materiais e imateriais, territério como resultado de uma
construcdo social (territorialidade), area delimitada onde ocorre manifestacéo de relacées
de poder, a relagdo entre as praticas sociais e o Estado, considerando os aspectos de
gestdo e estratégias territoriais de conexdes e redes, relacdes sociais que constroem e
descontroem territorios ao reproduzirem no espaco seu modo de vida.

Assim, a dimensdo social torna-se fundamental na definicdo de territério, que
abandona a nogédo de ser meramente uma limitagdo da extensao da agao do poder do
Estado e passa a ser compreendido também pelo seu produto social que, ao produzir e
reproduzir-se no espaco geogréafico, exerce relacdes de poder, territorializando seus
aspectos culturais e géneros de vida.

Na analise das cole¢Bes selecionadas, Novo Interagindo — com a Geografia,
Projeto Prosa, Porta Aberta e Projeto Eco, todas PNLD 2011, procurou-se relacionar as
abordagens adotadas para os conceitos de fronteira e territorio e a concepcéo trazida na
colecdo sobre a Ciéncia Geogréafica.

O conceito de fronteira foi abordado em todas as cole¢des estudadas, com
excecdo da colecdo Porta Aberta, tendo sido associado a noc¢ao de limite: “separagao
geografica entre um municipio e outro [...]" (LIMA, 2011, p. 143). Nas demais colegdes, a
fronteira foi definida, sobretudo, como separacéo entre dois paises, area de contato entre
paises limitrofes.

Especificamente, na colecdo Projeto Eco, fronteira se insere na nogéo de faixa de
fronteira, sobretudo na relagdo com a definicdo de limite e fronteira: “Limite € onde termina
(ou comeca) o territério de um determinado municipio, estado ou pais. No caso dos limites
internacionais [...], a partir do limite se estabelece uma faixa de 150 Km de extensao,
considerada uma faixa de fronteira.” (MELLO, 2011, p. 39). Esses dois entendimentos
revelam uma concepcéo bastante limitada nas colec¢des estudadas.

O conceito de territorio, por se tratar de uma categoria de analise espacial, aparece
em todas as colec¢des. Em algumas esta associado aos limites politicos-administrativos do
pais, como na colecdo Porta Aberta, area com limites demarcados e sob a mesma
administracdo, na colecdo Projeto Prosa e Novo Interagindo — com a Geografia,
respectivamente. Nessas cole¢cbes, a compreensdo de territdrio também € bastante

superficial e limitada.
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Apenas na colecao Projeto Eco é feita uma associacdo da definicdo do conceito de
territério com a nocao de dominio que cada pessoa, grupo ou instituicdo exerce sobre um
espaco delimitado. (MELLO, 2011)

Destaca-se, nessa Colecao, o fato de o aluno ser incentivado a construir o conceito
de territorio, a partir do seu proprio entendimento prévio do tema e associando-0 ao seu
cotidiano, a sua casa. Especificamente, numa histéria em quadrinhos abordada em um
dos livros da Colegdo que apresenta o quarto como “o seu territério”, representando o
local onde a pessoa imprime as suas caracteristicas, organiza e desorganiza a partir da
sua vontade, configurando um “poder” sobre esse espaco.

A prética educativa de construcdo de conceitos se faz considerando o
conhecimento prévio dos alunos, conforme afirma Castellar (2010, p. 49-50):

O professor, ao assumir seu papel de mediador no processo de ensino e de
aprendizagem e, ao trabalhar com os conflitos cognitivos, emanados da relacdo
entre o conhecimento prévio dos estudantes com as novas informacdes que ele
trouxe, permite a reorganizacdo das ideias prévias dos estudantes, na direcdo da

construcdo do conhecimento.

Isto significa, sucintamente, que os conceitos de fronteira e territério podem ser
trabalhados nas séries iniciais do ensino fundamental de maneira mais ampla, completa e
gualificada.

Nas cole¢cbes analisadas, a concepgédo de geografia utilizada para a elaboracéo
dos conteudos e das atividades é a de uma geografia critica, que percebe a relacdo da
sociedade com o meio ambiente na organizacdo do espaco geografico. A identificacdo da
concepcao em gue a colecdo estd embasada é importante para se saber que tipo de
aluno pretende-se formar, se € um sujeito critico e atuante na sociedade, ou continuar
com uma formacdo de aluno fundamentada na memorizacdo e reprodugdo de
conhecimentos descontextualizados da realidade.

Como demonstracdo, tem-se a abordagem tedrica que embasou a colecdo Novo
Interagindo — com a Geografia, que consiste huma concep¢do de uma geografia critica,
ressaltando, em varios momentos, a relacdo sociedade e natureza na organizacdo do
espaco geografico. (SOURIENT, RUDEK, CAMARGO, 2011).

Também foram relacionados os conteudos dos conceitos estudados, que refletem

a abordagem de cada Colecao sobre eles. Nos contetdos relacionados com fronteira, em
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todas as colecdes ela é associada aos limites do Brasil com os demais paises da América
Latina.

Em relagdo aos conteados em que o territorio € mencionado, este é vinculado a
localizacdo e orientacdo no espaco, ao territério brasileiro e suas caracteristicas, e ao
territério do municipio.

As atividades propostas na colecdo Novo Interagindo com a Geografia sobre
fronteira e territério seguem a abordagem tedrica adotada sobre esses conceitos nas
obras. Em relacédo a fronteira, pede-se apenas o significado, dando énfase a nocao de
limite, que é amplamente trabalhada na obra destinada ao 3° ano, com o uso de figuras
para identificacdo dos limites representados. No item “Vocé aprendeu que”, destaca-se:
“limites/fronteiras estdo presentes em varias situacdes em nossa vida e servem para
marcar a separacao entre duas areas”. (SOURIENT, RUDEK, CAMARGO, 2011, p. 37)

Para o conceito de territorio, nenhuma atividade especifica foi apresentada, apenas
foi vinculado o termo territério ao exercicio Hora de cartografar, com o objetivo de
identificar os paralelos que atravessam o Brasil. Dessa forma, n&o proporciona aos alunos
a construcado do conceito e nem mesmo 0 seu entendimento atualizado, compreendido
por relacdes de apropriacdo do espaco geografico, ndo sendo uma preocupacao também
no restante da colecao.

Na colecdo Prosa, nenhum exercicio € proposto para trabalhar fronteira e territério,
assim como na colecdo Porta Aberta, nada foi elaborado em relacdo ao conceito de
fronteira. Sobre territorio, acompanhando a abordagem desse conceito na obra do 5° ano,
gue o define como unidade territorial, € proposto um mapa, em que territorio é utilizado
para demonstrar o tamanho do pais, e € solicitado que sejam identificados os limites entre
cada estado brasileiro e 0 oceano Atlantico. Assim, em relacdo ao que apresentam sobre
territério, a atividade € bem estruturada, e conduz os alunos a compreensdo de que
territdrio é nada mais do que o espaco geografico brasileiro.

Como ja mencionado, o Projeto Eco é o que mais se aproxima das novas
abordagens do conceito de territorio. E também, na obra do 4° ano, que se encontra uma
atividade que realmente conduz o aluno a constru¢do do seu entendimento, por meio de
uma charge de Guilherme Santos (2011), em que 0 menino ndo permite a entrada no seu

quarto, identificando como “Esse é o meu territorio! Saia daqui!!!”. A partir da charge,
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guestdes sao feitas aos alunos para conduzir da discussdo sobre territorio. Para o autor:
“seria, na visado dele, um lugar da casa onde ele tem o dominio e, por isso, acredita que
pode determinar quem entra e fazer obedecer suas regras”. (MELLO, 2011, p. 24).

Nessa atividade, no¢cBes de dominio, de pertencimento e poder sdo evidentes e
levam a uma interpretacdo de que territério esta vinculado a elas, que um sujeito ou grupo
ao se apropriar de um espaco, passa a nele estabelecer seu dominio e suas regras, da
mesma forma o Estado brasileiro faz em toda a area territorial do pais que esta sob seu
poder e jurisdicdo, mas, para o publico atendido no 4° ano, seria de dificil compreenséo.
Desta forma, ao utilizar um exemplo cotidiano, facilita a aprendizagem, tornando-a
significativa, além de aproximar efetivamente o saber académico do saber escolar.

Das atividades mencionadas sobre fronteira, nenhuma apresenta esse conceito
como algo relacionado a integracdo, a uma zona marcada pelas relacbes que se
estabelecem por povos de nacionalidades distintas, mas que podem conviver diariamente
no uso de servigos basicos como educacao, saude, atividades comerciais etc.

Dentro dessa perspectiva, uma atividade elaborada com a finalidade de auxiliar os
alunos no entendimento sobre fronteira, pode-se organizar da seguinte forma: Propor um
“passeio” pela fronteira do Brasil com os paises da América Latina, destacando as
cidades-gémeas, como, por exemplo, Santana do Livramento (RS - Brasil) e Rivera
(Uruguai), Foz do Iguacu (PR- Brasil) e Ciudad del Este (Paraguai), Parana e Argentina, a
“zona de fronteira Corumba (MS — Brasil) e Puerto Suarez” (Bolivia), que engloba os
municipios bolivianos de Puerto Aguirre, Puerto Quijarro e Puerto Suarez, Tabatinga
(Amazonas) e Leticia (Colombia). Locais estes que poderiam servir como exemplo, pois
sdo cidades que evidenciam o entrelacamento da vida nessas fronteiras, que muitas
vezes se confundem, dando a ideia de uma cidade so.

Esse “passeio” pelas cidades-gémeas que configuram algumas cidades fronteiricas
brasileiras poderia ser por meio de fotos, relatos, videos, que auxiliariam o professor a
mostrar aos alunos que a fronteira vai além de uma divisdo que marca o fim e ao mesmo
tempo o comeco e, sim, uma zona de inter-relagdes sociais, econdmicas e culturais, que
pode ser caracterizada por uma convivéncia pacifica, desmistificando a ideia de que as
zonas de fronteira sdo sempre areas de conflito e que ndo existe uma troca cotidiana

entre brasileiros, argentinos, uruguaios, bolivianos e colombianos, por exemplo.
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O professor conduziria esse “passeio” com imagens dessas cidades, enfatizando a
ligacado fisica, social, cultural e econémica que pode caracterizar uma fronteira. Ela ndo
precisa, necessariamente, marcar o fim de um pais e o comeco de outro. Ela pode ser a
relacdo resultante do fim e do comeco de ambos, que passam a acontecer juntos, sem
ser um ou o outro exclusivamente. E com essa abordagem do tema, os alunos poderao
compreender a fronteira de forma ludica e significativa.

Pode-se sugerir que essa atividade estivesse nos conteldos geograficos que
trabalham os limites do Brasil com os paises latino-americanos. Além disso, enfatiza-se
gue uma atividade como essa pode ser amplamente compreendida pelo publico atendido
pelo ensino fundamental — primeiro ciclo, envolvendo criangas dos 8 aos 11 anos de
idade, pois pode ser realizada com bastante ilustracbes e uso de imagens, sem a
necessidade da memorizagao de algum conceito.

No que se refere as formas de abordagens do conceito de territério, o Projeto Eco,
na sua obra destinada ao 5° ano, foi 0 que mais se aproximou de uma concepgao
atualizada desse conceito, ao mostrar para o0s alunos que territério se define
cotidianamente, na casa, na escola, na cidade.

Desta forma, uma atividade que poderia auxiliar também o professor a construir
junto com os alunos um entendimento sobre territorio, seria trabalhar a escola e os
territdrios que existem dentro dela.

A atividade poderia propor que os alunos fizessem o desenho da escola e
identificassem cada ambiente, com o0 nome da atividade realizada e quais 0s sujeitos que
ocupam esse espaco. O professor precisa ressaltar para os alunos que alguns ambientes
sao ocupados por sujeitos ou grupos deles distintos ao longo do dia.

Apds o desenho e as identificagcbes, os alunos poderdo perceber quem ocupa cada
sala, durante um periodo ou constantemente, trabalhando ou estudando. O professor
assume a funcdo de mostrar aos alunos que, ao ocupar esses ambientes, as pessoas
estdo demarcando territorios, ou seja, sdo ambientes usados, transformados por eles e
sobre os quais exercem certo dominio, evidenciando as relacbes de poder, tédo
mencionadas nas defini¢cdes tedricas de territorio que descrevemos no capitulo 1.

Ao final da atividade, os alunos terdo condigcbes de compreender o conceito de

territdrio como espaco delimitado por distintas relacbes de apropriacdo e dominio e que
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se materializam no dia a dia, ndo sendo, portanto, um conceito abstrato e distante da
realidade de cada um.

Desta forma, uma abordagem revisada tedrica e metodologicamente sobre os
conceitos geograficos, desde os anos iniciais da educacédo basica, permite que o aluno
construa seu aprendizado de forma mais significativa ao longo da sua vida escolar,
entendendo o espago geogréfico pelo seu dinamismo e transformacéo constante.

Porém, deve-se ressaltar que € importante considerar a faixa etaria do publico com
o qual pretende-se trabalhar esses conceitos norteadores da ciéncia geografica, a fim de
gue os elementos utilizados para instigar o aprendizado sejam adequados a realidade dos
alunos.

Portanto, o saber geografico produzido nas universidades pode chegar até as
escolas e promover um saber escolar atualizado, que acompanhe as tendéncias da
Geografia, produzidas no ambito académico, com uma adequacdo da metodologia
utilizada para cada série da educacao basica.

No entanto, para que isso acontega, professores devem estar preparados para
aproximar o saber académico do saber escolar, diminuindo sempre que possivel a
distancia entre eles. Os professores atualizados com conceitos e metodologias revisadas,
resultantes de sua formacdo académica ou de leituras e pesquisas e 0s materiais
didaticos, como por exemplo, os livros didaticos, devem apresentar propostas inovadoras
para o entendimento dos conceitos ndo s6 da Geografia como das demais ciéncias.

Além da preparacdo dos professores, os livros didaticos, que sdo importantes
instrumentos didatico-pedagogicos e 0s mais acessiveis aos alunos, pela sua distribuicéo
gratuita por parte do governo federal, devem ser elaborados na tentativa de transpor
didaticamente o conhecimento académico. Nao pode existir um saber académico e um
saber escolar sobre um mesmo tema ou conceito, pois 0s instrumentos didaticos que
estdo disponiveis aos professores e alunos devem ser a extensdo dos conhecimentos
cientificos, numa linguagem adequada ao publico que se destina.

O conceito de fronteira e territério pode servir de exemplo nessa analise, pois,
conforme foi observado ao longo da pesquisa, existe uma grande distancia entre o
significado dos mesmos no ramo académico e o que vem apresentado nas colecdes de

livros didaticos.
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Muitas vezes, o livro didatico € usado inadequadamente, servindo apenas para 0s
alunos copiarem o0s conteldos que estdo sendo estudados. Isso pode evidenciar o
despreparo do professor em utilizar as informacgodes, ilustracées e textos que os livros
trazem, ou também, explicitar o quanto deve ser revista a politica de elaboracéo,
avaliacdo e distribuicdo dos livros didaticos, deixando de ser uma atividade
substancialmente comercial e assumindo a sua real finalidade, que € servir como
instrumento de transposicao didatica dos conteudos escolares, para servir de apoio as
escolas na formacéao dos individuos.

Diante do exposto e somado a outros fatores, a escola conseguira formar sujeitos
preparados para a realidade que os cerca, e atuantes na sociedade, com um pensamento
critico sobre a desigualdade social, conflitos sociais, culturais, religiosos, territoriais,
guestbes ambientais, problemas urbanos e as demais transformacbes do espaco

geografico, na perspectiva da relacdo homem e natureza.
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