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RESUMO

Este trabalho analisa discursivamente as possiveis contribuices do componente curricular
Projeto de Vida, em especial no Programa de Ensino Integral (PEI) considerando em que
medida as culturas diversas, a sexualidade e a educacdo para o cuidado de si sdo
contempladas na escola e na formacdo integral dos estudantes. Esta pesquisa configura-se
como: qualitativa, exploratoria e descritiva, com delineamento bibliografico, procurando
explorar a parte documental. O corpus compde-se dos documentos institucionais do governo
estadual, sites de apoio, qualificacdo e formacdo de profissionais da educagdo estadual,
considerando que eles sdo uma producdo histérica, politica; em que as palavras sdo também
construgdes; em que a linguagem também € constitutiva de praticas. Pauta-se nas
problematizacdes, tem por base os estudos foucaultianos e a Analise de Discurso de matriz
francesa, assentadas no papel da escola para a formacéo do sujeito ético, para a diversidade, a
plenitude da vida e o exercicio da cidadania. Neste horizonte, o0 componente curricular Projeto
de Vida se acena como perspectiva para que o estudante expresse seus sonhos, elabore e
documente as metas, 0s prazos, com vistas a realizacdo do desenvolvimento do seu Projeto de
Vida. Os resultados obtidos constataram a relevancia social e cientifica do componente
curricular Projeto de Vida como um instrumento, uma experiéncia que poderd provocar nos
estudantes o desenvolvimento de habilidades socioemocionais e o0 desejo de sonhar para
procederem em suas escolhas de vida de forma ativa e critica.

Palavras-chave: Projeto de Vida. Diversidade. Valores. Cidadania.



ABSTRACT

This work discursively analyzes the possible contributions of the Life Project curricular
component, especially in the Integral Education Program (PEI) considering the extent to
which diverse cultures, sexuality and education for self-care are contemplated in school and in
integral formation of students. This research is configured as: qualitative, exploratory and
descriptive, with bibliographic design, seeking to explore the documentary part. The corpus is
composed of institutional documents from the state government, support sites, qualification
and training of state education professionals, considering that they are a historical, political
production; where words are also constructions; in which language is also constitutive of
practices. It is based on problematizations, based on Foucauldian studies and French
Discourse Analysis, based on the role of the school for the formation of the ethical subject, for
diversity, the fullness of life and the exercise of citizenship. In this horizon, the Life Project
curricular component appears as a perspective for the student to express his dreams, elaborate
and document goals, deadlines, with a view to carrying out the development of his Life
Project. The results obtained showed the social and scientific relevance of the Life Project
curricular component as an instrument, an experience that can provoke in students the
development of socio-emotional skills and the desire to dream to proceed in their life choices
in an active and critical way.

Keywords: Life Project. Diversity. Values. Citizenship
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1 APRESENTACAO

“Porque se chamavam homens, também se chamavam sonhos e
sonhos ndo envelhecem” (Cangédo de L6 Borges e Milton Nascimento).

A pesquisa: “Projeto de Vida: Em busca de Modos de Existéncia para a Etica e a
Diversidade na Educacdo Escolar” trata de temética atual que buscou um olhar aprofundado,
problematizador, ativo e critico de amplitude documental e histérica.

Exerci diversos cargos e fungdes no sistema de ensino do Estado de S&o Paulo:
Professora dos Anos Iniciais, Professora da Disciplina de Histéria no Ensino Fundamental e
Médio, Diretora de Escola, Professora Coordenadora da Oficina Pedagodgica de Historia. A
partir de 2012 ingressei por concurso publico de provas e titulos no cargo de Supervisora de
Ensino pela Secretaria da Educagdo do Estado de Sdo Paulo, atualmente em exercicio na
Diretoria de Ensino da Regido de Itapetininga.

A implementacdo e o funcionamento das escolas do Programa de Ensino Integral
(PEI), principalmente o desenvolvimento do componente curricular Projeto de Vida despertou
meu interesse para pesquisa em trés unidades escolares estaduais pioneiras do PEI.

A atuacdo da Supervisao de Ensino se manifesta no fomento de politicas publicas para
a educacdo de qualidade. Neste sentido, a analise critica da educacgéo escolar para a mudanca
e transformacdo das consciéncias em Freire (1979), passa pelo compromisso profissional:
“sendo encontro dindmico de homens solidarios, ao alcangar aqueles com os quais alguém se
compromete, volta destes para cle, abragando a todos num tnico gesto amoroso” (FREIRE,
1979, p. 29).

Abracei o tema da pesquisa por acreditar que a educacdo escolar possibilita ao
estudante enquanto sujeito de direito, se conhecer, se transformar e acreditar no seu Projeto de
Vida contribuindo para a dignidade da pessoa humana e a transformacao social.

O ingrediente fundamental para a conclusdo desta etapa esta na gratidao a todos que

encontrei e que permanecem na minha trajetoria pessoal, familiar, académica e profissional.
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2 INTRODUCAO

As diversas concepcdes e discussdes pedagdgicas que procuram orientar as politicas
publicas para a educagdo acabam por definir um carater normativo para o conjunto dos
saberes obrigatdrios das aprendizagens no campo geral e especifico do curriculo, nos diversos
sistemas de ensino. Nesse processo, estdo constituidas formulagdes no sistema educacional
com representacdes que marcam o cendrio educacional brasileiro pela busca da legitimidade
de curriculos, que contemplem a diversidade de grupos sociais, comunidades e de toda
sociedade. Sendo assim, os curriculos desenvolvidos nas escolas podem atenuar ou amenizar
as desigualdades que marcam a educacao brasileira.

A intencionalidade e as representaces dos marcos legais educacionais necessitam do
empoderamento de todos os sujeitos envolvidos no processo educacional, para isso €
necessario que estas representacdes de leitura e as apropriacoes dos leitores ndo deixem de ser
exercicio de poder, diante da aquisicdo de conhecimentos que na pratica atribuem
significacbes aos conteudos e as intengdes dos legisladores, escritores, autores e produtores de
livros construindo sentidos que se efetuam em representacdes do imaginario coletivo na
leitura ou na escuta que foca historicamente determinado tempo, lugar e comunidade.

Os marcos legais produzem significacdes multiplas e mdveis, pois dependem de como
sdo recebidos por seus leitores ou ouvintes. “O real assume assim um novo sentido: aquilo
que é real, efetivamente, ndo é (ou nao é apenas), a realidade visada pelo texto, mas a propria
maneira como ele a cria, na historicidade da sua producdo e na intencionalidade da sua
escrita” (CHARTIER, 1990, p. 63).

Segundo Machado (2004, p. 16-17), “o Projeto de Vida é caracteristico do modo de
ser do ser humano”, onde se subentende a importancia do modo de ser — uma estética da
existéncia em que a espécie humana busca constituir sua existéncia e experiéncia de diversas
formas. Na educacdo escolar se espera que o componente curricular Projeto de Vida possa se
constituir em uma experiéncial, supere a aprendizagem cognitiva e ofereca condigdes para o
desenvolvimento das potencialidades dos estudantes no desafio continuo de lidar com suas
emoc0es e as dos outros no decorrer de sua trajetdria escolar.

No campo da inovacdo curricular dos estudos sobre as competéncias gerais da Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) e as contribuicbes do componente curricular Projeto de

Vida sobre os desdobramentos na educacdo escolar do cuidado ético e politico, da liberdade

1 O sentido da experiéncia para Foucault é especial - é algo do qual se sai transformado (FOUCAULT, 1987).
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da criacdo de préaticas pedagdgicas, na afirmacdo do sujeito historico, social, cultural e
ideoldgico sem pretensdo de indicar a verdade, a analise do discurso foucaultiana pode
permitir elucidar a circulacdo dos possiveis discursos sobre 0 componente curricular Projeto
de Vida dentro da escola no modo de fazer tedrico e pratico pedagdgico e como sdo
constituidas as “verdades acerca do projeto”.

Para Foucault (2008):

Cada sociedade tem seu regime de verdade, sua politica geral de verdade: isto €, 0s
tipos de discurso que ela acolhe e faz funcionar como verdadeiros; 0s mecanismos e
as instdncias que permitem distinguir os enunciados verdadeiros dos falsos, a
maneira como Sse sanciona uns e outros; as técnicas e 0s procedimentos que sdo
valorizados para a obtencdo da verdade; o estatuto daqueles que tém o encargo de
dizer o que funciona como verdadeiro (FOUCAULT, 2008, p. 12).

O reconhecimento de que a verdade ndo se situa fora do poder que produz gestos,
atitudes e saberes permite que o fazer pedagdgico contribua na elucidacdo, nas reflexdes que
podem agregar novos aprendizados tedricos que se sintonizam e se articulam com o0s
pressupostos das praticas da gestdo democratica cuidando das pessoas, no sentido de
oportunizar momentos para o cuidado consigo mesmo e com 0s outros nas relacdes
interpessoais.

No infogréfico das competéncias gerais da BNCC 8 e 9 estdo constituidos como eixo
estruturantes: autoconhecimento e autocuidado, empatia e cooperacdo (MODERNA, 2018).
Neste aspecto, o desenvolvimento destas competéncias contribui para o incentivo do
protagonismo juvenil e construcdo de regras aliadas ao desenvolvimento da autonomia
cognitiva e emocional.

O autoconhecimento e o autocuidado apontados na BNCC podem ser estudados a
partir de Michel Foucault, quando este problematizou a cultura de si da Antiguidade Classica.
Em Carvalho (2014), os estudos desenvolvidos por Foucault (2006) apontam para o
fundamento da ética do cuidar de si mesmo: “ndo digo que a ética seja o cuidado de si, mas
gue na Antiguidade a ética como pratica racional da liberdade girou em torno desse
imperativo fundamental: cuida-te de ti mesmo” (FOUCAULT, 2006 apud CARVALHO,
2014, p. 268).

Momesso (2018) aponta que compreender a si e ao outro envolve algumas
competéncias essenciais, dentre elas a de interpretar o mundo e a si mesmo, bem como saber

expressar-se por meio de diversas linguagens e signos. “Esse processo, ativa dois elementos
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importantes, o ato de ler como forma de entender/compreender a vida e a escrita como forma
de inscri¢éo do sujeito no mundo” (MOMESSO, 2018, p. 834).

Neste sentido, a formacdo para a ética, 0s cOdigos sociais e as virtudes morais
necessitam de prioridade na formacédo inicial e continuada dos profissionais da educacao
como politica publica educacional, assim a implementacdo dos programas institucionais
possivelmente conquiste a credibilidade dos sujeitos envolvidos nos processos histdricos
afetados pela elaboracdo das normas educacionais, ou ainda, das plataformas politicas que
sofrem alteracdes dos programas politicos partidarios.

Em Alarcdo (1996) encontramos a importancia da postura reflexiva no fazer
pedagogico, apontando o professor como o ator principal de autoformacdo e autonomizante
que deve descobrir em si as suas potencialidades, buscar em sua historia passada os elementos
que possam edificar o seu presente e futuro.

No entanto, na BNCC no campo do estudo exploratorio e reflexivo circunscreve a
insercdo de mais uma competéncia ao professor: mediador do conhecimento. Os estudantes
passam a ser o centro das praticas pedagdgicas e, 0 docente preconizado neste documento tem
o desafio de valorizar a educacédo para a ética e a diversidade nos parametros da escola atual,
ampliando o trabalho com o Projeto de Vida dos estudantes para o protagonismo de forma
critica, o autoconhecimento, o autocuidado, a autogestdo e a argumentacéo.

Ao considerar a importancia do poder local para a autossustentabilidade dos cidadaos
e as contribuicdes do programa de protecdo escolar e de outros programas institucionais para
a construcdo do componente curricular Projeto de Vida, é essencial que na escola se
potencializem os espacos de construcdo do projeto pedagdgico de modo coletivo e
participativo, para ndo se tornar apenas uma acdo executora de politicas publicas
verticalizadas. Sendo assim, é possivel sonhar em reduzir nas escolas 0 excesso do papel
centralizador e altamente burocratico do poder do Estado.

A BNCC e os programas institucionais ndo sdo uma invencao da roda, mas de préaticas
ja desenvolvidas nas escolas por diversos meios revelando que por tras dos programas
governamentais ndo ha apenas uma intencao politica, mas fazem parte de um contexto social,
cultural, politico e econdmico em que todos os seres humanos estdo inseridos. Portanto, a
afirmacdo da referéncia e legitimidade do poder local como instrumento de fortalecimento da
organizacdo social e politica das populac6es estudantis podem contribuir para que as politicas
publicas de fato possibilitem aos sistemas de ensino perspectivas de um futuro promissor,

elemento essencial para o éxito do componente curricular Projeto de Vida.
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2.1 Problematizacéo

O problema da pesquisa passa pelas inquietaces sobre as possiveis contribuicdes dos
marcos legais para a educacdo, na implementacdo do componente curricular Projeto de Vida e
a sustentagdo como corrente curricular na ordem discursiva das politicas publicas para o
desenvolvimento do protagonismo do estudante, da autonomia e sistematizacdo da trajetéria
escolar na formac&o dos valores éticos para a diversidade e uma educacdo do cuidado de si.

Consideram-se, também, os objetivos propostos no componente curricular Projeto de
Vida, para a melhoria do desempenho escolar académico, profissional e o cotidiano escolar no
desenvolvimento das multiplas dimensGes e realidades em que estdo inseridos os estudantes

das escolas do ensino regular, em especial das escolas do PEI.

2.2 Justificativa

O tema da pesquisa demonstra relevancia social e cientifica, pois a analise preliminar
do objeto da pesquisa evidencia a necessidade da busca sob os diversos olhares, recursos
didaticos e tecnologicos sobre o componente curricular Projeto de Vida, visto que 0os mais
desfavorecidos sofrem defasagens em sua trajetoria escolar para a realizacdo de fato dos seus
sonhos, seja no campo académico, profissional ou na constituicdo de sua formacdo humana
para a felicidade e a cidadania. Neste sentido, o desenvolvimento do componente curricular
Projeto de Vida, no contexto da diversidade do publico estudantil e docente nas escolas
publicas de ensino paulista requer um olhar para as diferentes formas no tratamento néo s6 da
diversidade para o ensino dos valores éticos, formacdo académica e profissional considerando
as necessidades e perspectivas dos jovens de construir seu Projeto de Vida, com liberdade
para aprender a constituir-se como sujeito moral?, na interface dos principios éticos e na
dimensdo da formagdo do pensamento ético® na contemporaneidade, nos jogos do saber e

poder gue constituem o sujeito historico, cultural, social e ideoldgico.

2 Moral é uma espécie de conjunto de habitos e costumes de uma sociedade (SANTIS, 2020, p. 1).
% Etica é o comportamento individual e refletido de uma pessoa com base em um codigo de ética ou de conduta
que deve ter aplicabilidade geral (SANTIS, 2020, p. 1).
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2.3 Hipdtese

A pesquisa trabalha com a suposi¢cdo que na organizagédo e articulagdo nas escolas do
componente curricular Projeto de Vida, os estudantes ampliem o conhecimento de si mesmos
e do universo que os rodeia possibilitando a identificacdo no desenvolvimento teorico e
pratico do seu Projeto de Vida e de aprendizagens como experiéncias que considerem as

culturas diversificadas nas praticas pedagogicas, a sexualidade e o cuidado de si.

2.4 Objetivo geral

Analisar o componente curricular Projeto de Vida em especial no PEI de forma a
verificar as suas contribuicbes para as culturas diversas, a sexualidade e a educacdo do

cuidado de si na formacéo integral dos estudantes.

2.5 Objetivos especificos

e Considerar os documentos orientadores e 0s recursos didaticos e tecnoldgicos de
apoio ao componente curricular Projeto de Vida como suporte didatico para professores
mobilizarem conhecimentos que contemplem a sexualidade e a cultura local
interseccionada a cultura global dos sujeitos envolvidos;

e Apresentar as politicas publicas do PEI e das escolas de ensino regular que
contribuam para o desenvolvimento do componente curricular Projeto de Vida como
possibilidade para formacéo do sujeito ético, da progressdo nos estudos, na vida pessoal

e profissional dos estudantes.

2.6 Metodologia

A pesquisa adota a abordagem qualitativa, exploratoria e descritiva, com delineamento
bibliogréafico e documental. O corpus de pesquisa compde-se dos documentos institucionais
do governo estatual, sites de apoio, qualificacdo e formacdo de profissionais da educacdo

estadual, tais como a Escola de Formacéo e Aperfeicoamento dos Profissionais da Educacao
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“Paulo Renato Costa Souza” (EFAPE), artigos cientificos e outros que tratam do componente
curricular Projeto de Vida. Pauta-se nas problematizagdes, tendo por base os estudos
foucaultianos e a Analise de Discurso de matriz francesa, assentadas no papel da escola para a
formacdo do sujeito ético, para a diversidade, a plenitude da vida e o exercicio da cidadania.
Assim como, o material produzido sobre o assunto e seu desenvolvimento nas préticas
pedagogicas bem como a producédo aberta ao dominio publico. Acrescenta-se a isso, a énfase
em aplicacdes nas ciéncias humanas buscando a integracdo das multiplas dimensGes no
campo da Educacdo Escolar pertinentes ao objeto investigado e a diversidade de tendéncias
epistemoldgicas possibilitando o uso de todos os recursos linguisticos, estilisticos e inovacoes
dos resultados de investigacBes que convirjam para a tematica abordada.

Segundo Gil (1999), o pesquisador precisa ir além do conhecimento sobre o assunto,
0s requisitos da autocorrecdo, disciplina, foco, persisténcia, inovacdo, criatividade,
curiosidade, humildade, integridade intelectual e sensibilidade social, além da paciéncia e da
confianga na experiéncia acumulada e no respeito a hierarquia académica, dos colaboradores e
pesquisadores que fundamentam o saber cientifico e os sujeitos envolvidos na pesquisa, Sao
essenciais para os fins académicos e sociais a que se destina a pesquisa.

Os principios metodologicos da pesquisa tratados por Gil (1999) foram vivenciados
intensamente no decorrer dos estudos académicos, nos desafios superados caracterizando
experiéncia impar que permitiu a pesquisadora conhecer a si mesma e ampliar o desejo
permanente de se constituir enquanto pesquisador ético, com humildade e resiliéncia para que
0 objetivo principal da pesquisa alcance o ideal: se colocar como campo de estudo cientifico

para exploracdo no universo académico e na educacao escolar.

2.7 Da analise dos dados

A andlise de discurso foucaultiana lanca um olhar para aquilo que é descontinuo e
disperso, por entender que a linguagem ndo é transparente e a histéria também néo o é, ou
seja, aquilo que € extralinguistico também tem efeitos de sentido. Dessa forma, a concepgéo
de andlise de discurso constitui-se num conjunto de regras andnimas, historicas, sempre
determinadas pelo tempo e espaco que definiram em uma dada época o que se pode ou ndo
dizer (FOUCAULT, 2000). Nessa esteira, Foucault, ainda alerta:
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[...] gostaria de mostrar que o discurso ndo é uma estreita superficie de contato, ou
de confronto, entre uma realidade e uma lingua, o intrincamento entre um léxico e
uma experiéncia; gostaria de mostrar, por meio de exemplos precisos, que,
analisando os prdprios discursos, vemos se desfazerem os lagos aparentemente tio
fortes entre as palavras e as coisas, e destacar-se um conjunto de regras, proprias da
pratica discursiva. [...] ndo mais tratar os discursos como conjunto de signos
(elementos significantes que remetem a contelidos ou a representagdes), mas como
praticas que formam sistematicamente os objetos de que falam. Certamente os
discursos sao feitos de signos; mas o que fazem é mais que utilizar esses signos para
designar coisas. E esse mais que os torna irredutiveis & lingua e ao ato da fala. E esse
“mais” que é preciso fazer aparecer e que é preciso descrever (FOUCAULT, 2000,
p. 56).

Neste sentido, a verdade se constrdi nas permanéncias e rupturas da historicidade do
processo educacional e na construcdo do saber pedagdgico pela problematizacdo que se
constitui nas praticas discursivas ou mesmo nao discursivas, que permite a desconstrucdo e
reconstrugdo do fazer pedagogico na formacdo dos objetos e objetivos do ensino nos diversos
modos que se apresentam: reflexivo, moral, politico, nas diferentes formas de participacéo
comunitaria e na complexidade da escola, I6cus complexo da atividade humana, em que
permeiam situacdes diversas, que resultam muitas vezes em conflitos, o que é proprio de um
ambiente em que ha muitas opinides, crengas, culturas e personalidades proprias.

Os avancos dos marcos legais no processo democratico se fazem insuficientes para as
mudancas, tendo em vista que ocorrem situaces dos objetos ndo estarem para 0s sujeitos,

mas 0s sujeitos para os objetos. Em Sacristan (1995) temos que,

Partir das vivéncias e ndo na introducdo de novos curriculos, mas na experiéncia
vivida pelos alunos que a cultura ndo assimilada como os contelldos-objeto, mas
como jogo de intercdmbios e interacBes dos sujeitos reais que Ihes d&o significados,
a partir das suas vivéncias como pessoas (SACRISTAN, 1995, p. 88-89).

O Projeto de Vida traz a possibilidade de sonhar aos estudantes, as escolas o
compromisso do ensino articulado as experiéncias e vivéncias dos sujeitos reais aos diversos
conhecimentos e contetdos escolares e, principalmente oferecendo condi¢fes para a aquisicao
do dominio da leitura e da escrita de si e do mundo que capacita e liberta para a consciéncia
critica, responsabilidade social e do sentido da vida como sujeitos de sua prépria historia.

A pesquisa investigou e analisou documentos escolares e do cotidiano da acgdo
supervisora, o material que subsidiou a formacdo dos gestores disponiveis no site da
Secretaria da Educacdo do Estado de Séo Paulo (doravante SEDUC) para o PEI, da analise
das obras dos guias de aprendizagem do Programa S&o Paulo Faz Escola - Caderno do
Professor e do Aluno, da Coordenadoria Pedagdgica (COPED) da SEDUC/SP, para a

consecucdo dos objetivos e do desenvolvimento das atividades do componente curricular
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Projeto de Vida e sobre os modos de existéncia para a ética e a diversidade na educacéao
escolar.

Na selecéo dos livros do Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) 2020/2021 do
Ensino Médio, de duracdo quadrienal para o componente curricular Projeto Vida sobre os
aspectos do curriculo escolar e das atividades de apoio aos alunos, a pesquisa abordou 0
desenvolvimento das competéncias e das habilidades que dialogam com a BNCC nas técnicas
do autocuidado e suas inter-relagdes na educacdo para a ética e a diversidade na educagéo
escolar.

Na érea da Educacdo Sexual foram analisadas obras de livros disponibilizados em sites
para o trabalho com a violéncia sexual na infancia e de material sobre a Educacdo Sexual, do
Centro de Referéncia Mério Covas e do Programa Prevencdo Também se Ensina, da
Fundagdo para o Desenvolvimento da Educagéo (FDE).

Em Josso (2010), pelo dominio do saber, o educando se torna sujeito de sua formacéo:
“¢ pelo desenvolvimento do saber sobre suas qualidades e competéncias que o educando pode
tornar-se sujeito de sua formagao” (JOSSO, 2010, p. 78). Neste sentido, 0 conhecimento
cientifico adquirido pelo saber escolar capacita os estudantes como protagonistas de seus
sonhos buscando solucgdes para resolver seus problemas e verdadeiramente sua emancipacao.

Os dados e os elementos descritivos do processo de implantacdo do PEI nas trés
escolas estaduais pioneiras tratadas na pesquisa foram analisados a partir dos registros e dos
documentos escolares: Proposta Pedagdgica, Regimento Escolar, entre outros.

Os registros apontados nos documentos escolares fomentaram a problematizacdo da
analise dos aspectos investigados da realidade escolar, no aprimoramento e embasamento
tedrico-conceitual da pesquisa das escolas.

Os critérios de selecdo das trés escolas foram no sentido do atendimento das
diversidades regionais da comunidade escolar nas diferentes regifes do Estado de S&o Paulo,
pelo processo de implantacdo do PEI por meio da decisdo dos conselhos escolares, pela
criacdo de escolas para atendimento do Ensino Integral e pelo aumento da oferta do programa
pelo governo do Estado S&o Paulo no plano estratégico da SEDUC/SP 2019-2022.

A pesquisa teve a duracdo de trés anos, os dados analisados partiram dos instrumentos
das narrativas dos documentos orientadores para os encontros de formacgdo nas Diretorias
Regionais de Ensino, dos documentos escolares e de registros de visitas as escolas procurando
ecoar na elaboracdo e no desenvolvimento do componente curricular Projeto de Vida.

O aprender a aprender a técnica da escrita sobre o cotidiano escolar sob a Otica da

pesquisa académica despertou para a urgéncia do saber e do viver com esperanga como



21

virtude que norteia a caminhada, como farol e método: “de esperanga em esperanga” (DOM
PAULO EVARISTO ARNS, 1971).

Sendo assim, no Capitulo: Escrivivéncias da Professora Pesquisadora, as
consideracOes e as inquietacdes sobre o0 quanto em certos momentos da histéria avangcamos e
retrocedemos nutriu de sentimento de esperanca para a resisténcia nos ideais da educacéo.

As constantes ameacas de falta de investimentos para a educacgdo nacional representam
décadas perdidas para as futuras geracdes, consequéncia da auséncia do compromisso politico
das autoridades que se constituem do poder e do dever de investimentos em politicas publicas
de valorizacdo dos profissionais da educacdo e do reconhecimento do papel transformador e
emancipador da Educacédo Escolar para o desenvolvimento da pessoa humana.

A pesquisa levantou informagdes dos documentos que compGem a proposta
pedagdgica, os planos de acdo formativa dos professores, os resultados educacionais que
constituem o instrumento de acompanhamento de acdo supervisora. Dessa forma, o intuito foi
discutir e articular as dimensdes da gestdo escolar: pedagogica, de recursos humanos,
democratica e participativa para o potencial da escola, as fragilidades e as oportunidades na
operacionalizacdo do PEI, da formacédo dos profissionais envolvidos e das possiveis parcerias
firmadas pelas escolas e pela SEDUC/SP de fomento ao componente curricular Projeto de
Vida.

Para o desenvolvimento do componente curricular Projeto de Vida analisou-se a
producdo de material pela SEDUC/SP, PNLD, obras da FDE e materiais paradidaticos, com
foco para o trabalho com a diversidade em suas multiplas dimensdes para a oferta da Tutoria,
que atua essencialmente no acompanhamento do componente curricular Projeto de Vida.

A oferta de subsidios didaticos e socioemocionais, como por exemplo, os livros
paradidaticos, equipamentos tecnoldgicos de apoio pedagogico a professores, parcerias da
escola com os profissionais da comunidade escolar: professor de tai chi chuan, chefe de
cozinha internacional, projeto OAB vai a escola, que atuam em consonancia com as premissas
do PEI, nas escolas regulares e em fase de implantacdo do PEI, tem o intuito de considerar
gue a educacdo escolar enquanto ndcleo de formacdo continua dos professores e estudantes
visa a exceléncia académica no apoio integral aos Projetos de Vida e aprimoramento como
pessoa humana, formacao ética e desenvolvimento da autonomia intelectual e do pensamento
critico (SAO PAULO, 2012, p. 35).
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3 DESENVOLVIMENTO

3.1 Das condicdes discursivas dos processos historicos na formacao do ideal da Educacao
Integral

Desde a Antiguidade Classica, do sec. VIII a.C. até o séc. V d.C., encontramos
contribuicbes acerca do pensamento sobre a Educacdo Integral. Em Socrates (469 a.C. — 399
a.C.) identificamos o impulso filosofico ateniense para as virtudes e a sabedoria sendo ele o
autor da famosa frase: “conhece-te a ti mesmo”, criador da Maiéutica método investigativo
que se baseava nas interrogacdes para dar a luz o conhecimento buscando estabelecer a
relacdo do saber com o nédo-saber ou de um saber com o desconhecimento do ndo saber
(CARVALHO, 2014).

Na teoria do conhecimento de Platdo (428 a.C. — 348 a.C.), a convicgdo de que o
mundo sensivel em que vivemos é apenas um mundo aparente, incapaz de nos oferecer
conhecimento verdadeiro. Para Platdo, o conhecimento se da a partir da ideia até a realidade,
para exemplificar seu método criou o “Mito da Caverna”. Em Platdo: “havia as coisas
materiais ou sensiveis, sujeitas a mudanca, e que eram copias imperfeitas ou sombras do ser
verdadeiro ou da realidade, das ideias” (CHAUI, 2016, p. 140).

Em Aristételes (384 a.C. — 322 a.C.), somente na pélis o homem se realizava
plenamente em busca do bem supremo, o aprendizado era visto como uma pratica politica,
sendo assim a educacdo deveria ocupar a vida do cidaddo desde a sua concepcdo. Na
metafisica, Aristoteles afirma que a filosofia estuda os primeiros principios e as causas
primeiras de todas as coisas e investiga “o Ser enquanto Ser” (MANACORDA, 2006).

Nessa perspectiva, € possivel dizer que o legado dos fildsofos gregos compreendia que
o papel principal da educacdo estaria na formacdo do corpo e do espirito, no ocupar-se
consigo mesmo, no fazer pedagogico que se estabelece na relagdo com o outro, nas aspiragdes
ao bem e a felicidade na conduta do sujeito ético que obedece a sua consciéncia e vontade
racional tendo no bem a esséncia da vida ética. Neste sentido, a acdo pedagdgica esta para o
sujeito ndo apenas nos aspectos do contetdo, ensino e aprendizagem, mas também na questao
do cuidado com a propria existéncia na relacdo com o outro (CARVALHO, 2014).

Em Aristoteles, a combinacdo entre as leis e a educacdo era 0 mais importante meio
para conservacdo do Estado, elaborando a distincdo dos tipos de justica na cidade: a
distributiva, referente aos bens econémicos partilhaveis, e a participativa, referente ao poder
politico participavel (CHAUI, 2016).
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Para Connel (1995):

O conceito de justica distributiva, certamente se aplica a recursos materiais para
educacdo tais como fundos e equipamentos para a escola. Mas precisamos de algo
mais, um conceito de justica curricular, para o contetdo e o processo da educacao. A
justica curricular diz respeito as maneiras pelas quais o curriculo concede e retira o
poder, autoriza e desautoriza, reconhece e desconhece diferentes grupos de pessoas e
seus conhecimentos e identidades (CONNEL, 1996, p. 32).

A partir dos pensamentos filos6ficos dos gregos, novas interrogacfes foram colocadas
para 0 homem: Quem ele é? Qual é seu lugar e seu papel no mundo?

O lugar do homem no mundo, para Aristételes, € um dos elementos que compdem o
Estado, sendo assim, nas préaticas pedagdgicas, o lugar que o sujeito ocupa em diferentes
discursos e principalmente o reconhecimento do significado do saber e do saber de si proprio
levando aos objetivos da educacdo para o governo de si mesmo e da cidade, sdo elementos
constitutivos do papel da educacao para a transformacéo de si e do mundo.

A filosofia aristotélica pensa o individuo como o sujeito em busca da felicidade que,
por meio da educacdo, desenvolve a consciéncia de saber como tem que viver. Nas filosofias
marxistas, como em Gramsci (1891-1937), o individuo é pensado como sujeito histérico nas
relacdes sociais de classe que determinam uma consciéncia historicamente definida, mas em
ambas as concepcdes se observa o sentido politico e ndo apenas social do homem. Para
Gramsci (2001, p. 51) “o conjunto das relagdes sociais é contraditorio a cada momento e esta
em continuo desenvolvimento, de modo que a ‘natureza’ do homem nao ¢ algo homogéneo
para todos 0s homens em todos 0s tempos”.

Lima (2014) aborda o reconhecimento das contribuicdes tedricas de Aristételes a
economia politica de Marx considerando teorias distintas diante da politica antiga apresentada
pelo contexto histérico em que vivia Aristoteles, mas o reconhecimento das contribuicdes da
teoria de AristOteles a economia politica em Marx elaborou uma teoria cientifica movido pela
indignacdo moral na base do granito da ciéncia.

Nas virtudes que ndo sdo adquiridas pelos bens exteriores é no que consiste a
felicidade, e proporcional a virtude estd a prudéncia para Aristételes. Assim a funcdo do
homem, ou melhor, seu lugar no mundo é para a vida social, tendo na politica e na ética, as
ciéncias mestras (ARISTOTELES, 1991).

Para Aristoteles: “Nao s6 ha mais beleza no governo do Estado do que no governo de
si mesmo, mas... tendo o homem sido feito para a vida social, a Politica é, relativamente a

Etica, uma ciéncia mestra, ciéncia arquitetonica” (ARISTOTELES, 2001, p. 18).
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A interligacdo da educacdo com os valores morais para os filésofos da Antiguidade
Classica na combinacdo entre as leis e a educacdo era 0 mais importante meio para
conservacdo do Estado. Segundo Carvalho (2014, p. 35): “o sentido do politico esta para uma
vida feliz. Pela raz&o o homem toma consciéncia do seu modo de vida e de sua animalidade”.

Nesse sentido, a Educacdo Integral como formagdo do ser humano nas suas
potencialidades e complexidades tem na Antiguidade Classica um legado historico de grande
relevancia e colaboragéo da génese dos estudos da Educagéo Integral para formagéo do corpo
e do espirito. Segundo Coelho (2009, p. 85) “[...] aquela forma¢do humana mais completa ja
continha o germe do que mais tarde se denominou Educacéo Integral — formacéo do corpo e
do espirito”.

Na introducdo da obra Paideia de Jaeger (1995), encontramos, na historicidade, o
sentido da comunidade de valores morais, sociais e espirituais da educagdo como o centro

desse processo que uniu 0s povos ocidentais.

A educacdo participa na vida e no crescimento da sociedade, tanto no seu destino
exterior como na sua estruturacdo interna e desenvolvimento espiritual; e, uma vez
gue o desenvolvimento social depende da consciéncia dos valores que regem a vida
humana, a histéria da educacdo esta essencialmente condicionada pela
transformacdo dos valores validos para cada sociedade (JAEGER, 1995, p. 4).

A representacdo filosofica da ideia do bem representado pela moral, pela justica, pelo
respeito e pela generosidade requer sentido para o individuo (eu) diante da incompletude
humana e se faz presente na busca pelo querer individual, pelos valores de afetividade, de
cuidado e de cooperacdo como mecanismos reguladores para que o individuo possa
internalizar um valor do que quer para si e do que quer para o outro. O cuidado de si para

Foucault no mundo greco-romano retne o conhecimento e a liberdade de si.

[...] nos gregos e romanos — sobretudo nos gregos -, para se conduzir bem, para
praticar adequadamente a liberdade, era necessario se ocupar de si mesmo, cuidar de
si, a0 mesmo tempo para se conhecer — eis 0 aspecto familiar do gnéthi seauton —
para se formar, superar-se a si mesmo, para dominar em si 0s aspectos que poderiam
arrebata-lo (FOUCAULT, 2006, p. 268).

Ainda em Foucault é esclarecido: “Nao digo que a ética seja o cuidado de si, mas que
na Antiguidade a ética como pratica racional da liberdade girou em torno desse imperativo
fundamental: cuida-te de ti mesmo” (FOUCAULT, 2006, p. 268).

Para Carvalho (2014), Foucault analisa a presenca do cuidado de si quando investiga o

porqué da supremacia do conhece-te a ti mesmo (gn6thi seauton) em relacéo ao cuidado de si
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(epiméleia heautoll) na filosofia e no estudo moderno sobre o sujeito e a verdade.
(CARVALHO, 2014).

O conhece-te a ti mesmo (gnéthi seauton) quanto o cuidado de si (epiméleia heautol)
sustentam relacdes que se complementam e que em uma das passagens sobre o conhece-te a ti
mesmo apresentado por Foucault (2006) o conhecimento é um elemento essencial para o
cuidado, a ordem de se conhecer para se cuidar € uma virtude a prudéncia na formacéo do

sujeito.

E para conhecer-se a si mesmo que é preciso dobrar-se sobre si; é para conhecer-se a
si mesmo que é preciso desligar-se das sensacdes que iludem; é para conhecer-se a Si
mesmo que é preciso estabelecer a alma em uma fixidez imdvel que a desvincula de
todos os acontecimentos exteriores. E, a0 mesmo tempo, para conhecer-se a Si
mesmo e na medida em que se conhece a si mesmo que tudo isto deve e pode ser
feito (FOUCAULT, 2006, p. 86).

Lancando um olhar para a psicologia do desenvolvimento humano em Piaget
encontramos nos aspectos afetivos da socializagdo na infancia o ideal altruista do afetivo e do

cognitivo como indissociaveis. Segundo Piaget (2014):

Os sentimentos e as operagdes intelectuais ndo constituem duas realidades separadas
e sim dois aspectos complementares de toda a realidade psiquica, pois 0 pensamento
¢ sempre acompanhado de uma tonalidade e significado afetivo, portanto, a
afetividade e a cognicdo sdo indissociaveis na sua origem e evolugdo, constituindo
os dois aspectos complementares de qualquer conduta humana, ja que em toda
atividade ha um aspecto afetivo e um aspecto cognitivo ou inteligente (PIAGET,
2014, p. 234).

Observa-se que uma das teorias que fazem parte da formacéo docente principalmente
para os professores do curso de licenciatura em Pedagogia ou o antigo Curso Normal ou
Magistério € a teoria piagetiana. Dessa forma, &€ importante observar em quais estudos
assenta-se 0 pensamento dos professores. Logo, os estudos sobre o desenvolvimento infantil
egocéntrico em Piaget (1959) apresentam nesta fase o reconhecimento da propria crianca para
satisfazer suas necessidades.

A partir dos valores estimulados nas fases de desenvolvimento na educacdo humana é
possivel que se desenvolva o reconhecimento e a valorizacdo das proprias condutas, na
perspectiva de que valorizando a si mesmo se aprende a valorizar o outro, ou seja,
percebendo-se, reconhecendo-se 0 ser humano consegue se socializar construindo
conhecimentos na relacdo com o objeto e nas interacbes com 0s outros, nos aspectos da

formacdo educacional, as atitudes, o raciocinio e os modos como se problematizam o0s
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conhecimentos diante das interacGes, acOes e reacOes, se aprende a sociabilidade e, na
resolugéo dos problemas podem se constituir modos de existéncia para formacdo da moral e
da ética.

O espirito egocéntrico € mesmo muito mais acessivel as sugestfes do ambiente e a
pressio do grupo do que o espirito disciplinado pela cooperacdo: enquanto
permanece ignorando a si préprio, o espirito egocéntrico ndo alcanca, com efeito, a
consciéncia da sua personalidade. Entretanto, vimos que a crianga apresenta o
maximum de sugestibilidade nas mesmas idades do maximum de egocentrismo,
esses dois caracteres diminuindo com a socializacdo real do individuo. Como entéo,
se opera essa socializacdo? Ainda sobre esse ponto observamos um parelelismo
chocante entre o comportamento da crianca no plano fisico e seu comportamento no
plano social: nos dois casos, a diminuicdo do egocentrismo explica-se, ndo pela
adicdo de conhecimentos ou de sentimento novos, mas por tal transformacdo de
pontos de vista que o sujeito, sem abandonar seu ponto de vista inicial, o situa,
simplesmente, entre o conjunto dos outros possiveis. Em outras palavras, a
compreensdo dos outros, como a compreensdo do mundo fisico, supde duas
condigdes: 1°) tomar conhecimento de si proprio como sujeito e desligar o sujeito do
objeto, de maneira a ndo mais emprestar, ao segundo, os caracteres do primeiro: 2°)
cessar de considerar o ponto de vista préprio como Unico possivel e coordena-lo ao
conjunto dos outros. Em outras palavras, adaptar-se ao meio social, como ao meio
fisico, é construir um conjunto de relacdes, e situar-se entre essas relacdes, gracas a
uma atividade de coordenacdo que implica a descentralizagdo e reciprocidade dos
pontos de vista (PIAGET, 1959, p. 121).

A teoria de Vygotsky (1977), teoria historico-social do desenvolvimento que se
contrapbs sobre as relagcdes entre aprendizagem e o desenvolvimento apoiado por Piaget,
assim, a aprendizagem em Vygotsky estd nas interacfes sociais para as agdes internas,
psicoldgicas, na modificacdo dos instrumentos de mediacédo cultural como a linguagem, como
atividade interpessoal (CASTORINA et al., 1990).

A interatividade é uma experiéncia pessoalmente significativa, os estudos sobre a
inteligéncia emocional, inicialmente, Goleman (1995 apud MARIN et al., 2017), baseado nos
estudos de Salovey e Mayer, definiu a inteligéncia emocional em cinco categorias:
autoconhecimento, autocontrole, automotivacao, reconhecimento das emocdes nos outros e
habilidade em relacionamentos interpessoais. Sendo assim, como afirma Casel (2017 apud
MARIN et al.,, 2017), as competéncias socioemocionais sdo constituidas por diversas
habilidades sociais e emocionais.

Os estudos da inteligéncia emocional complementam os estudos dedicados ho campo
da psicologia implicando na emergéncia da educacdo para o século XXI que oportunize e
desafie a escola no compromisso e disposicdo para a criatividade, empatia e sensibilidade

diante das variaveis que se constituem o processo de aprendizagem.
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As instituicGes de ensino precisam se libertar dos excessos de regras burocréticas para
0s interesses e as necessidades das praticas inclusivas que se sincronizem com experiéncias

significativas dos estudantes no universo da diversidade na escola.

3.2 A Escola Nova e a Educagéo Integral no Brasil

A formacdo do pensamento educacional na Europa e no Brasil no periodo de grandes
transformacdes tecnoldgicas no século XIX edificou novos paradigmas nos modelos dos
sistemas educacionais com predominio para concepg¢des do pensamento hegemdnico europeu
na formacdo do conhecimento cientifico e cultural e dos processos historicos na formagdo da
cultura do povo brasileiro (GALLO, 2002).

Segundo os apontamentos historicos de Franco (1993) sobre a formacdo da sociedade
brasileira no pos-regime escravocrata e a civilizacdo do café que floresceu no seculo X1X no

Vale do Paraiba:

No velho estilo, o fazendeiro que conservou seus antigos padroes de vida, residindo
na fazenda, ainda exerce um poder consideravel dentro dela, desafiando a lei se
assim entender. Suas transgressdes, entretanto, sdo mais leves que as de seus
recentes antepassados: limitam-se, por exemplo, a dificultar a instalacdo de escolas e
o trabalho das autoridades educacionais (FRANCO, 1993, p. 242).

Ainda na atualidade, os velhos estilos e padrdes de vida conservadores exercidos pela
classe dominante revelam que, apesar de recentes avangos educacionais dos seculos XX e
XXI, ndo sdo determinantes para os valores éeticos de uma sociedade no sentido real de
mudancas estruturais que efetivamente garantam o direito a vida com dignidade e justica
social.

Segundo Gomes (2006) é fundamental entender na sociedade escravista ndo tdo
apenas a escraviddo, mas as condi¢des de ndo pertencimento a cultura e a Historia que foram
apresentadas aos povos escravizados no Brasil, formalizadas por pensamentos que
representavam os povos indigenas e africanos com esteredtipos de visdes animalescas, nao
humanas.

Os elementos estruturais de métodos e técnicas pedagogicas praticadas pela escola
brasileira foram responsaveis pelas diferencas sociais e econdmicas no Brasil do século
XVIII.
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Nos estudos antropoldgicos de Darcy Ribeiro, o atraso brasileiro politico, econémico e
cultural foi atribuido & dupla escraviddo da mao de obra indigena e negra e suas exclusbes
junto ao sistema educacional (RIBEIRO, 2008).

A escola para Darcy Ribeiro, dessa forma, ndo oferecia respostas ao seu fim social e
patriético, mas contribuiu para deseducar quando promoveu a sele¢cdo e a promocao dos
melhores alunos (RIBEIRO, 2008).

Darcy Ribeiro discipulo de Anisio Teixeira (1900-1971), signatario do Manifesto dos
Pioneiros da Educagéo de 1932 ou Manifesto da Escola Nova comungou dos ideais do Mestre
Teixeira para quem “a funcdo da escola publica é educar as criancas brasileiras a partir das
condicOes que essas criangas apresentem” (RIBEIRO, 2008, p. 20).

No momento histérico da concepcdo da escola de ensino integral, Darcy Ribeiro tem
as inspiracdes do seu mestre Anisio Teixeira. No Brasil, foram implantadas escolas de ensino
integral nos estados do Rio de Janeiro e da Bahia que funcionaram em centros educacionais
de escolas com tempo integral.

Segundo Teixeira (1994), a escola haveria de proporcionar condi¢Bes essenciais para
o0s estudantes desenhar, ler, escrever, contar e apontar para questdes praticas de habilidades e
técnicas no cenario real da vida e da fungéo da escola para as questdes de sobrevivéncia.

A educacéo basica, em especial a escolaridade inicial, contribuiria para a formacao da
base trabalhadora, praticamente com o foco para o desenvolvimento e o aprendizado de
habitos sobre modos de agir, pensar, trabalhar, conviver, mas sem perder de vista que o
ambiente escolar, em sua concepc¢do, deveria ser promotor da participacdo e da democracia.
Portanto, a “praticidade” em discussao por Teixeira estava na organizacao da escolaridade
bésica obrigatoria e primaria para a realidade da vida, do trabalho, ou seja, a escola como um
ambiente comunitario em que o campo pedagdgico abrangesse tempo dedicado também para
a arte e para o ludico (TEIXEIRA, 1994).

A educacdo para os sujeitos que dela necessitam requer, na concepcdo de Darcy
Ribeiro (2008), a ampliacdo da jornada escolar baseada em principios de inclusdo e
diversidade cultural que fundamentem o projeto nacional de educacdo popular defendida
pelos idealizadores do Movimento da Escola Nova, visto que ele apresenta um contraponto as
concepcOes elitistas de posturas eurocéntricas presentes nos seculos XVIII e X1X no Brasil,
pois estas negavam e marginalizavam os povos de ancestralidade negra e indigena na

formacéo e na constitui¢do do povo brasileiro.
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A teoria educacional do Movimento da Escola Nova ganhou espaco a partir das
contribuicdes de John Dewey (1859-1952), de visdo humanista, em contraponto ao ensino
tradicional.

Na concepcdo de Dewey, as atitudes dos estudantes partem da problematizagéo, das
experiéncias praticas e que ddo sentido aos aspectos afetivos e cognitivos no processo
educacional. Nesse sentido, as estruturas de escolas mais conservadoras e a postura dos
professores diante das mudangas dos novos paradigmas para a educacdo passam a ser
influenciadas no Brasil caminhando para inovacGes da pratica pedagdgica, do ensino e da
aprendizagem como inciativas que contribuam para a formacdo do espirito de vivéncias
praticas, cooperativas e democréaticas (DEWEY, 1979).

Para Dewey (1979), a instituicdo escolar € um I6cus para experiéncias educativas, mas
h& necessidade de planejamento pedagogico para que haja articulagio com a sociedade:
“aprender com a propria vida e tornar tais as condi¢des da vida em que todos aprendam com o
processo de viver, ¢ o mais belo produto da eficiéncia escolar” (DEWEY, 1979, p. 55).

A perspectiva deweyana vislumbra uma sociedade harmonizada a partir da educagéo
cientifica para todos e tem, na atividade infantil, o elemento que possibilita formar um homem
que saiba lidar com diversas situacdes do cotidiano; que participe coletivamente das decisdes
e valorize sua capacidade individual, pois essa caracteristica o diferencia dos demais, sendo
mais reconhecido aquele que consegue usar sua inteligéncia a servi¢o de uma finalidade, seja
ela educativa ou produtiva (DEWEY, 2008).

No Brasil do século XIX, os marcos legais estruturantes da educacdo apresentam
aspectos do cenario econémico e politico entdo vigente com predominio dos interesses das
classes dominantes em oposi¢do as concepcdes educacionais que defendiam a escola para
aqueles que dela necessitavam. Os principios comuns dos fins da educacdo no Brasil
buscavam demarcar o carater da obrigatoriedade e da gratuidade da oferta do ensino pelo
Estado como direito a toda populacdo. Esses ideais, no entanto, foram delimitados pelo
pensamento republicano que concebia a educacdo como esforco individual, portanto o estudo
era visto como aptiddo individual e ao Estado cabia apenas oferecer o0 ensino primario que em
contrapartida permitiria o voto dos nao analfabetos.

No cenério de formacdo de novas classes sociais e econémicas no final do século XIX
no Brasil, com o fim da escraviddo e no inicio do século XX com a formacdo da classe
econdbmica empresarial e da massa trabalhadora assalariada, os movimentos sociais e de

educadores em defesa da escola publica e gratuita foram predominantes e nos anos de 1950 e
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1960 o projeto de Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo (LDB) n.° 4024/1961 vigorou no
Brasil marcado pelo regime militar de 1964 a 1985 (COUTINHO; SILVA, 2015).

A LDB n.° 4024/1961, no que diz respeito aos aspectos da escola com os ideais de
inclusdo aos que dela mais necessitassem atendeu ao mercado econémico que concentrava a
renda ingressando na escola somente alunos aprovados no exame de admissdo para o nivel
Médio e Ginasial que tinha duracdo de 7 anos. O curriculo minimo de cinco disciplinas foi
normatizado pelo Conselho Federal da Educacdo (CFE), 6rgdo que teve papel centralizador e
decisivo junto ao Estado na elaboragdo das normas educacionais, organizou o Ensino
Fundamental, Ensino Primério e a Educacdo Infantil em escolas dos jardins de infancia e
maternal.

Segundo Borges e Chadarevian (2014), a economia brasileira na década de 70 estava
em plena expansdo e modernizagdo, fato que implicou na reconfiguracdo das relacGes
capital/trabalho, e no modelo de conglomerados de empresas instaladas pela classe capitalista,
consequentemente surgindo novas ocupacdes profissionais impondo a classe trabalhadora
assalariada formacéo profissional para o ingresso nas novas ocupacdes, para atender as formas
de controle que se desenhavam no cenario politico e econémico do governo militar de Médici.
A educacdo nacional passa por alteracdo da LDB n.° 4024/61 para a Lei n.° 5692/1971
implantada com celeridade no processo de aprovacdo e praticamente sem participacdo de
educadores e pedagogos. O projeto da LDB n.° 5692/71 foi organizado por uma comissdo
mista formada em sua maioria por membros do partido politico Alianca Renovadora Nacional
(ARENA) e votada em regime de urgéncia.

O principal objetivo da Lei n.° 5692/1971 foi o carater tecnicista na profissionalizacao
do 2° grau para atendimento da demanda industrial em detrimento do Ensino Classico e
Cientifico, com objetivo principal na profissionalizacdo da escola do Ensino Médio. O
primeiro grau tinha a duracdo de 8 anos; o Ensino Médio tornou-se compulsoério e universal
profissionalizante e o Ensino Superior contava com norma especifica, a Lei n.° 5540/1968. O
acesso a universidade, no ideario nacionalista representativo do poder econdmico industrial e
da massificacdo das escolas de educacdo basica, consequentemente foi elitizado e, dessa
forma, foi restringido.

Santos (2014) aponta que a LDB n.° 5692/71 determinava o curriculo de primeiro e
segundo graus estruturados no ndcleo comum obrigatério, em nivel nacional cabia a parte
diversificada aos Conselhos Estaduais de Educacdo, as escolas indicariam as disciplinas desta

parte do curriculo.
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O ponto central das leis de diretrizes educacionais no Brasil se apresentou no regime
militar em tentativas de edificacdo de normas para os sistemas de ensino incluindo o mercado
do ensino privado e o poder econémico das classes ascendentes. A ordem do discurso politico
militar indicava semelhangas da LDB n.° 5692/71 com os pressupostos da Escola Nova:
inclusdo e/ou ampliacdo da jornada escolar. Em relacdo ao modelo de Ensino Médio foi
marcada por uma Vvisdo elitista: “secundario para os filhos das elites e escolas técnicas
industriais, comerciais e agricolas para os filhos das classes trabalhadoras, com espacos
educacionais inclusive separados fisicamente” (CURY; CORDAO; NEUBAUER, 2017, p.
11).

Em Santos (2014) se apresenta a narrativa do discurso do Ministro da Educacao
Jarbas Passarinho para o Jornal O Globo em junho de 1971 sobre a Reforma Educacional:

E necessario que se dé a educacéo, desde o seu inicio, um contelido que a prepara¢io
para a vida, dentro do verdadeiro humanismo concilie a formagédo do individuo para
o exercicio profissional com a visdo global da vida que deve possuir. A educacdo
ideal é a que desperta a capacidade de raciocinio com a capacidade de analise critica
(SANTOS, 2014, p. 154).

O “verdadeiro humanismo” no sistema de producdo econémico capitalista buscava
adequar as normas educacionais aos fins do mercado de trabalho, de modo a assegurar a
estrutura social que se adequasse a divisdo social do trabalho.

Freire (1981, p. 12) aponta: “estudar ndo ¢ um ato de consumir ideias, mas de cria-las
e recrid-las”. Neste sentido, o disciplinamento das mentes dos estudantes na educacdo
bancaria e mecanicista para ele: “mata nos educandos a curiosidade, o espirito investigado, a
criatividade” (FREIRE, 1981, p. 9).

As forgas politicas e econdmicas revelaram-se inaplicaveis para que as legislacfes até
entdo regulamentadas no processo historico-educacional promovessem a funcdo social da
escola como instrumento para a reducdo das desigualdades sociais no Brasil originarias do
colonialismo europeu, da escravidao negra e da dizimacdo dos indigenas.

A estratégia politica militar buscou dar visibilidade ao movimento da Escola Nova
velando o viés democratico e de respeito as identidades preconizadas pelos ideais do
Manifesto dos Pioneiros da Escola Nova.

As rejeicGes dos educadores progressistas pela compulsoriedade do ensino universal
profissionalizante imposto pela Lei n.° 5692/1971 trouxeram de volta os debates educacionais
que ap6s uma década levaram a aprovacdo do substitutivo da Lei n.° 5692/1971 para a Lei n.°
7044/1982.
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As legislacdes de diretrizes e bases da educacdo nacional até entdo se desenhavam
com entraves no estabelecimento de protecdo do Estado e distribuicdo equitativa do direito a
educacéo e do ideal de ampliacdo de jornada escolar, desconfigurando-se assim o cenario das
leis nacionais de diretrizes da educagdo nacional alinhadas ao proposto por Anisio Teixeira e
seu seguidor Darcy Ribeiro.

O contexto politico e econdmico brasileiro na transicdo do regime militar para o
regime democratico, com a insercdo de diversos agrupamentos sociais em defesa das eleicGes
diretas em 1988 — Diretas-Ja possibilitou avancos nos direitos sociais defendidos pela
Confederacdo Nacional dos Trabalhadores em Educacdo (CNTE) que nortearam os principios
constitucionais da Carta Magna de 1988 sobre a obrigatoriedade e a gratuidade da escola
publica como direito publico e subjetivo, a preservacdo da laicidade do Estado foram
destaques no plano de lutas dos educadores de todo pais na defesa da prioridade dos recursos
publicos destinados a escola publica como principal objetivo do papel do Estado Democratico
de Direito, assim como o direito ao acesso e permanéncia dos alunos nas instituicdes de
ensino.

As palavras de ordem que 0s movimentos sociais entoavam para a Assembleia
Nacional Constituinte de 1987/1988 como liberdade de voto e pensamento, direitos sociais e
de classe, entre outras representaram a busca pelo direito fundamental do exercicio da
cidadania, pela democracia popular participativa e representativa. Os trabalhadores de todos
0s segmentos sociais organizados e dos profissionais da educacdo promoveram debates pelo
pais afora que revelaram a vontade popular para o regime democratico, acenando para o
fortalecimento das instituicdes sociais, consequentemente da escola publica.

Nesse contexto, as normas legais e juridicas se dedicaram ao cuidado com o tema da
infancia e da adolescéncia e a garantia aos direitos sociais e civis preconizados na Carta
Magna de 1988, em seu artigo 227. Esta pauta da protecdo dos direitos sociais da crianca e do
adolescente foi posteriormente regulamentada em estatuto especifico instituido pela Lei n.°
8069/1990, que dispde sobre o Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA).

Estes marcos legais sdo expoentes que imprimiram a égide da cidadania e dos
principios democraticos sob a dimensdo central no processo da reconstrucdo da

redemocratizacdo no Brasil:

Art. 227. E dever da familia, da sociedade e do Estado assegurar a crianca, ao
adolescente e ao jovem, com absoluta prioridade, o direito & vida, a saude, a
alimentacdo, a educacdo, ao lazer, a profissionalizagdo, a cultura, & dignidade, ao
respeito, a liberdade e a convivéncia familiar e comunitaria, além de coloca-los a



33

salvo de toda forma de negligéncia, discriminagéo, exploracdo, violéncia, crueldade
e opressdo (BRASIL, 1988).

Art. 3° A crianca e 0 adolescente gozam de todos os direitos fundamentais inerentes
a pessoa humana, sem prejuizo da protecdo integral de que trata esta Lei,
assegurando-se lhes, por lei ou por outros meios, todas as oportunidades e
facilidades, a fim de lhes facultar o desenvolvimento fisico, mental, moral, espiritual
e social, em condicdes de liberdade e de dignidade (BRASIL, 1990).

Em 1990, apds quatro décadas da Declaracdo Universal dos Direitos Humanos em
1948, as desigualdades do sistema educacional sdo discutidas no férum internacional, no ano
de 1993, em Jomtien na Tailandia que aprovou a Declaracdo Mundial sobre Educacdo para
Todos e o plano de acdo para satisfazer as necessidades béasicas de aprendizagem
(ORGANIZACAO DAS NACOES UNIDAS..., 1990). A denlncia do quadro critico das
desigualdades sociais no mundo revelou os resultados no atraso para milhdes de pessoas que
se encontravam em condicOGes de analfabetismo, com falta de acesso a escola e as novas

tecnologias:

e mais de 100 milhdes de criancas, das quais pelo menos 60 milhdes sdo meninas,
ndo tém acesso ao ensino primario;

o mais de 960 milhdes de adultos — dois tercos dos quais mulheres sdo analfabetos, e
0 analfabetismo funcional é um problema significativo em todos os paises
industrializados ou em desenvolvimento;

e mais de um terco dos adultos do mundo ndo tém acesso ao conhecimento
impresso, as novas habilidades e tecnologias, que poderiam melhorar a qualidade de
vida e ajuda-los a perceber e a adaptar-se as mudancas sociais e culturais; e

e mais de 100 milhdes de criangas e incontaveis adultos ndo conseguem concluir o
ciclo baésico, e outros milhdes, apesar de conclui-lo, ndo conseguem adquirir
conhecimentos e habilidades essenciais (ORGANIZACAO DAS NACOES
UNIDAS..., 1990).

Em 1992, a partir das tematicas propostas por diversas organizacGes da sociedade
civil, foi apresentado um novo projeto para a LDB pelo entdo deputado Jorge Hage. Este
projeto foi paralisado em razdo das diferentes emendas propostas pelas entidades de ensino
privado do pais. O contexto nutre com elementos favoraveis as grandes mobilizacbes de
educadores que se dirigiram a Brasilia reivindicando espacos na defesa e no fortalecimento do
papel do Estado sobre o financiamento da escola publica, pois eram contrarios ao uso dos
recursos publicos da educacdo para a iniciativa privada, papel que o protecionismo estatal da
velha oligarquia representada pela ARENA e emergente classe industrial que se organizou em
torno do grande mercado educacional privado tinha no Estado representacdo legitima
(CUNHA; XAVIER, 2007).

Os impasses gerados pelos interesses em jogo na elaboracdo da Lei de Diretrizes e

Bases da Educacdo Nacional (LDBEN) n.° 9394/1996, pelo padréo de qualidade do ensino e a
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articulacdo entre as entidades da federacdo Unido, Estados e Municipios na organizacao e
financiamento da escola publica foram elementos impulsionadores para o novo projeto de
LDB proposto pelo Senador Darcy Ribeiro. O novo projeto ganhou destaque diante do atraso
historico com relacdo aos problemas de acesso as escolas pelas criangas mais pobres e negras.
Segundo as concepgdes de Cury, Corddo e Neubauer (2017):

A educagdo é vista pelo senador como essencial ao Brasil como Nacdo, para sua
integracdo a civilizacdo industrial e para a participacdo autbnoma nesta civilizagéo,
pelo dominio do saber e da tecnologia. A ineficiéncia do sistema educacional pde
em risco a soberania nacional (CURY; CORDAO; NEUBAUER, 2017, p. 3).

A consagragédo dos pensadores do Manifesto dos Pioneiros da Escola Nova mostrava
sinais de que é possivel no Brasil, no final da década de 1980, que a educagdo escolar, como
dever do Estado, se constituisse como espaco publico acessivel a todos. Tal proposito
conseguiu unificar diversos partidos politicos e segmentos da sociedade civil, entidades de
classes e estudantes de inspiracdo da educacdo humanista e integral.

A Carta Magna de 1988, nos direitos sociais e coletivos, preconiza o direito a
educacdo para a formacdo humanistica, tecnologica e cientifica, principios dispostos no Plano
Nacional de Educacao (PNE) de duracdo plurianual.

A semente do PNE foi lan¢ada na Constituicdo de 1934 com discussfes retomadas em
diversos momentos e movimentos historicos com objetivo de definir o orcamento da educacao
nos aspectos quantitativos e qualitativos e metas com duragédo de dez anos (BRASIL, 2000).

A aplicabilidade e a concretizacdo do PNE sdo oriundas da construcdo dos eixos legais
e dos momentos histdricos das lutas por politicas publicas para a educacdo no Brasil, que
estdo marcadas pela participacdo de educadores, politicos, sociedade civil e de classe que
lutam e lutaram pela qualidade da educacéo para todos.

Os pressupostos para 0 avanco nas politicas publicas para a educacdo como funcgéo do
Estado Democratico de Direito, a partir da Carta Magna de 1988, ampliaram, mais que
quaisquer outros antecedentes, os direitos sociais, contribuindo para lentos avancos nos

indices basicos da qualidade de vida. Segundo Carvalho (2010):

[...] a mortalidade infantil caiu de 73 por mil criancas nascidas vivas em 1980 para
39,4 em 1999. A esperanca de vida ao nascer passou de 60 anos em 1980 para 67 em
1999. O progresso mais importante se deu na area da educacdo fundamental, que é
fator decisivo para a cidadania. O analfabetismo da populagdo de 15 anos ou mais
caiu de 25,4% em 1980 para 14,7% em 1996. A escolarizagdo da populacdo de sete
a 14 anos subiu de 80% em 1980 para 97% em 2000. O progresso se deu, no
entanto, a partir de um piso muito baixo e refere-se sobretudo ao nidmero de
estudantes matriculados. O indice de repeténcia ainda é muito alto. Ainda sdo
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necessarios mais de dez anos para se completarem os oito anos do ensino
fundamental. Em 1997, 32% da populagéo de 15 anos ou mais era ainda formada de
analfabetos funcionais, isto é, que tinham menos de quatro anos de escolaridade
(CARVALHO, 2010, p. 206-207).

Os dados estatisticos de melhoria da qualidade de vida revelaram o quanto 0s
movimentos sociais articulados as forcas juridicas sdo instrumentos de legitimacdo dos
anseios por liberdade e democracia de um povo em busca da educacdo como mecanismo de
justica social e protecdo da dignidade humana. Nesse sentido, a viabilidade de projetos e
politicas afirmativas que permitiram a democratizacdo do sistema educacional contribuiu para
a promocao dos direitos humanos no Brasil que, em 1996, se consolidou na criagdo do
Programa Nacional de Direitos Humanos (PNDH), juntamente com a Secretaria de Estado de
Direitos Humanos (BRASIL, 1997).

A educacdo em Direitos Humanos € estabelecida no ano de 2003 reunindo
especialistas da area na elaboragdo do PNDH.

O alargamento dos direitos sociais, as formas de expressao e as manifestacfes sociais
sdo propulsoras da tendéncia descentralizadora do poder do Estado. Os processos histéricos
de cidadania e os processos historicos de subjetividade sdo autdbnomos, como afirma Santos
(2005):

Em meu entender, o processo histérico da cidadania e o processo historico da
subjetividade sdo auténomos, ainda que, como tenho vindo a defender, intimamente
relacionados. O capitalismo tem sabido conviver com diferentes solucdes em cada
um destes processos e as que consistiram na maior amplitude dada a cidadania
politica e social ndo sdo certamente as piores para o0 desenvolvimento da
subjetividade. Umas das reivindicacdes centrais do feminismo radical, a de que a
esfera pessoal é politica, ndo é, nas condi¢des atuais, susceptivel de satisfacdo sendo
através da repolitizacdo dessa esfera com base em estratégias de cidadania
(SANTOS, 2005, p. 247).

Os sistemas de ensino, a partir dos espagos democraticos de construcdo dos projetos
pedagdgicos podem estabelecer praticas coletivas que se elaboram nos modos de distribuicao
e de uso do espaco publico como instrumento de formacdo para a educacdo humanista e
cidada priorizando as politicas publicas educacionais com fundamentos em parametros de
padrdo e de qualidade previstos na Constituicdo Federal (BRASIL, 1988).

Os instrumentos normativos regulamentadores da educacédo nacional, com olhar para a
cidadania como valor individual e direito inalienavel, contemplam os ideais de justica social

gue visam atender aos anseios e as necessidades dos sujeitos e das popula¢Ges que passam
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pela escola. Nesse sentido, a esfera dos direitos sociais esta sempre em processo de

construgdo historica, como bem assinalou Bobbio (2004):

O campo dos direitos sociais, finalmente, esta em continuo movimento: assim como
as demandas de protecédo social nasceram com a revolucéo industrial, é provavel que
o rapido desenvolvimento técnico e econdmico traga consigo novas demandas, que
hoje ndo somos capazes nem de prever (BOBBIO, 2004, p. 33).

A vontade politica do Estado e as intervencBes de projetos pedagdgicos que
contemplem a formacéo de individuos desde a infancia com mais habilidades e flexibilidades
para as mudancas, de forma que possam se tornar adultos com autonomia, pensamento critico
e determinacdo e norteados pela ética na relagdo com os outros, com a comunidade local, em
que se esta inserido, e global, transcendem a viséo do individualismo. Portanto, a escola, lugar
de complexidade das relagfes humanas marcadas por intencdes que estabelecem verdades
construidas, acaba por imprimir na sociedade valores coletivos ao longo do tempo no modo
do fazer pedagdgico que se configura plural e com ideais e concepcles da acdo reflexiva
como parte do aprendizado histérico e politico que se processa no cotidiano escolar.

Os eixos norteadores das politicas publicas do Estado para educacdo elencadas no
PNE de 2014-2024 propdem, na meta 6, a educacdo integral como superacdo das
desigualdades sociais.

O tempo de atendimento escolar é assim estabelecido na meta 6: “oferecer educagdo
em tempo integral em, no minimo, 50% (cinquenta por cento) das escolas publicas, de forma
a atender, pelo menos, 25% (vinte e cinco por cento) dos (as) alunos (as) da educagdo bésica”
(BRASIL, 2014).

Nos estudos de Moll (2014), sobre a meta 6 do PNE e a educacéo integral, destacam-

se algumas diretrizes e consideracfes importantes, delas explicitam-se:

- a (1) superacdo das desigualdades educacionais;

- a (IV) melhoria da qualidade de educacéo;

- a (VII) promocdo humanistica, cientifica, cultural e tecnoldgica do Pais;

- a (X) promocdo dos principios do respeito aos direitos humanos, a diversidade e a
sustentabilidade socioambiental (MOLL, 2014, p. 373).

Para o autor, as metas do PNE comprometem-se com uma mudanca estrutural no
sistema educacional do Brasil, com um compromisso com estudantes das classes populares

garantindo uma escola de qualidade. Moll (2014) salienta ainda a necessidade de:
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[...] despatologizar a pobreza e desnaturalizar o fracasso escolar. Se ndo mudarmos a
perspectiva e o olhar em relacdo as classes populares, seus filhos poderdo ter mais
acesso, mas a qualidade e o resultado desse processo ndo pavimentardo o caminho
para uma sociedade efetivamente justa. Serdo funcionalmente incluidos, mas nédo
estruturalmente incluidos (MOLL, 2014, p. 379).

A viabilidade e a aplicabilidade da meta 6 estdo previstas nas estratégias:

6.1) promover, com o apoio da Unido, a oferta de educacéo basica publica em tempo
integral, por meio de atividades de acompanhamento pedagégico e
multidisciplinares, inclusive culturais e esportivas, de forma que o tempo de
permanéncia dos (as) alunos (as) na escola, ou sob sua responsabilidade, passe a ser
igual ou superior a 7 (sete) horas diarias durante todo o ano letivo, com a ampliacao
progressiva da jornada de professores em uma Unica escola;

6.2) instituir, em regime de colaboracdo, programa de constru¢do de escolas com
padrédo arquitetdnico e de mobiliario adequado para atendimento em tempo integral,
prioritariamente em comunidades pobres ou com criangas em situacdo de
vulnerabilidade social;

6.3) institucionalizar e manter, em regime de colaboracdo, programa nacional de
ampliacdo e reestruturacdo das escolas publicas, por meio da instalacdo de quadras
poliesportivas, laboratorios, inclusive de informatica, espacos para atividades
culturais, bibliotecas, auditérios, cozinhas, refeitérios, banheiros e outros
equipamentos, bem como da producdo de material didatico e da formacdo de
recursos humanos para a educagdo em tempo integral;

6.4) fomentar a articulagdo da escola com os diferentes espacos educativos, culturais
e esportivos e com equipamentos publicos, como centros comunitarios, bibliotecas,
pracas, parques, museus, teatros, cinemas e planetérios;

6.5) estimular a oferta de atividades voltadas a ampliacdo da jornada escolar de
alunos (as) matriculados nas escolas da rede publica de educagdo bésica por parte
das entidades privadas de servigo social vinculadas ao sistema sindical, de forma
concomitante e em articulacdo com a rede publica de ensino;

6.6) orientar a aplicacdo da gratuidade de que trata o art. 13 da Lei n.° 12.101, de 27
de novembro de 2009, em atividades de ampliacdo da jornada escolar de alunos (as)
das escolas da rede publica de educacdo bésica, de forma concomitante e em
articulagdo com a rede publica de ensino;

6.7) atender as escolas do campo e de comunidades indigenas e quilombolas na
oferta de educagdo em tempo integral, com base em consulta prévia e informada,
considerando-se as peculiaridades locais;

6.8) garantir a educacdo em tempo integral para pessoas com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacdo na faixa etéria de 4
(quatro) a 17 (dezessete) anos, assegurando atendimento educacional especializado
complementar e suplementar ofertado em salas de recursos multifuncionais da
prépria escola ou em institui¢des especializadas;

6.9) adotar medidas para otimizar o tempo de permanéncia dos alunos na escola,
direcionando a expansdo da jornada para o efetivo trabalho escolar, combinado com
atividades recreativas, esportivas e culturais (BRASIL, 2014).

As politicas publicas favoraveis para a implementacdo da escola sonhada por Anisio
Teixeira e as propostas inovadoras de Ensino Integral pensadas por Darcy Ribeiro estariam
contempladas no PNE na medida em que o tempo escolar, 0 acesso e a permanéncia nas
escolas publicas do Brasil sdo priorizados no PNE 2014-2024, na perspectiva de

representacdo do avango dos processos historicos para a educacdo no século XXI, com
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caracteristicas dos ideais do respeito a diversidade e aos ideais humanistas com tragos comuns

da escola defendida pelos pioneiros da Escola Nova (BRASIL, 2014).

3.3 Os Direitos Humanos e os desafios da Educacdo Escolar como instrumento de

emancipacdo no século XXI

Na seara da formacdo da educacdo emancipatéria até os dias atuais, ndo se pode deixar
de tratar sobre um dos principais eixos da educacdo escolar: A Educacdo em Direitos
Humanos.

Em todas as dimensdes humanas, do pensamento cientifico as relagbes com o
universo, a educacdo para o século XXI caminha para a modalidade de Ensino Integral, pois
pretende-se, por meio da educacéo escolar, a emancipagdo dos sujeitos a partir de paradigmas
ndo exclusivamente cognitivos e transmissores do saber dominante, mas reflexivos, criticos e
com fundamentos teoricos e epistemoldgicos da Pedagogia como ciéncia e area do
conhecimento, que percorreu uma trajetoria empirica e considera a diversidade dos saberes e
das culturas dos sujeitos envolvidos no processo educativo.

Para Nunes (2020):

A escola trabalha duas grandes coordenadas humanas: a formagdo humana como um
todo e também a transmissao, reproducdo formal dos conhecimentos, dos consensos
sociais que a humanidade foi acumulando historicamente e que devem ser
repassados a cada nova geracdo. Entdo, neste sentido, a geracdo que entra na escola
precisa antes ser acolhida, precisa da escola formagdo humana, e depois da escola
producdo/reproducdo dos conhecimentos e condutas socialmente produzidos. A
educacdo inovadora trabalha com essa perspectiva: coloca o conhecimento a servigo
da felicidade e da justica, faz da escola, primeiro, uma grande arena de experiéncia
humanizadora (NUNES, 2020, p. 1).

Na escuta, na empatia e no desejo de transformar realidades opressoras em universos
de tolerancia, respeito e cuidado se constrdi o acolhimento no cotidiano escolar e as reflex6es
sobre os diferentes pontos de vista dos estudantes, suas necessidades e realidades de vida.

A educacdo escolar pode contribuir para a formacdo da consciéncia critica dos
estudantes, na dire¢cdo da compreensdo das representacfes dos discursos que convirjam para
dignificar os projetos de vida daqueles que sdo marginalizados e excluidos da escola, pelos
discursos que negligenciam a responsabilidade social das escolas para transformacdo de
realidades tdo adversas das familias que depositam esperanca de mudanca de vida pelo acesso

ao direito a educacao.
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Quando educadores e educadoras falam de sua pratica na escola, ou alunos e alunas
dizem do lugar que ocupam no processo educativo, eles e elas ndo dizem qualquer
coisa, pelo menos quando querem ser ouvidos. Posicionam-se no interior de uma
ordem particular dos saberes e do discurso, significando-se a si proprios e a suas
praticas através de uma gramatica que é introduzida em grande parte pela pedagogia
e outros saberes. Isso significa que outras gramaticas, categorizacOes e principios de
organizagdo e significacdo foram preteridos, excluidos, negados ou simplesmente
desvalorizados (GARCIA, 2002, p. 24).

Por meio da educacdo, a capacidade de cada ser humano se perceber com consciéncia
critica para as mudangas prospectam para a dignidade da vida e a humanizacdo, mesmo que,
cerceada pelas atitudes individualistas e competitivas da escola tradicional, que roubam a
existéncia de uma educagdo promotora de sentido de vida, territorio do saber significativo.

Carvalho (2010) destaca que a educacdo € um instrumento para construcdo da
cidadania civil e politica:

H4, no entanto, uma excecdo na sequéncia de direitos, anotado pelo proprio
Marshall. Trata-se da educacdo popular. Ela é definida como direito social, mas tem
sido historicamente um pré-requisito para a expansdo dos outros direitos. Nos paises
em que a cidadania se desenvolveu com mais rapidez, inclusive na Inglaterra, por
uma razdo ou outra a educacdo popular foi introduzida. Foi ela que permitiu as
pessoas tomarem conhecimento de seus direitos e se organizarem para lutar por eles.
A auséncia de uma populacdo educada tem sido sempre um dos principais
obstaculos a construgdo da cidadania civil e politica (CARVALHO, 2010, p. 11).

Para além dos avancos dos direitos sociais e politicos no século XXI no campo
educacional da educacdo integral no Brasil que contribuiram para modos de existéncia de
cidadania e de direitos humanos, as ciéncias exatas e sociais se interligaram e revolucionaram
a ciéncia se constituindo na cosmovisdo de concepg¢des humanistas ascendendo ao centro das
ciéncias o desenvolvimento da pessoa humana para a diversidade e pluralismo de ideias e
concepgoes.

A Declaracéo de Viena de 1986 indica: “Artigo 2°: que a pessoa humana € o sujeito
central do desenvolvimento” (ORGANIZACAO DAS NACOES UNIDAS, 1993). Portanto, o
trabalho pedagdgico, nesta dimensdo da escola do século XXI, ao mesmo tempo que contribui
para 0 homem pensar em si mesmo, requer o estabelecimento dos quatro pilares da educacédo
contemporanea: “aprender a ser, a fazer, a viver juntos e a conhecer, constituindo
aprendizagens indispensaveis que devem ser perseguidas de forma permanente pela politica
educacional para todos os paises” (MORIN, 2011, p. 11).

A educacdo para a €tica requer a formacdo para a valorizacdo da vida, assim o

componente curricular Projeto de Vida se fundamenta em principios que sdo inerentes ao
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homem. A auséncia de uma educacgédo sexual formal, por exemplo, pode acabar estimulando
preconceitos, violéncias das mais diversas.

A paz como um bem coletivo e indivisivel estd no rol da educagdo em Direitos
Humanos. Dessa forma, o processo formativo do componente curricular Projeto de Vida
contribui: “na atuacdo social dos estudantes, descobrindo-Se a Si mesmo, aos outros e o meio
em que vive e se vendo capaz de: criar, sentir, pensar, inventar, inovar, querer, ousar”
(BRASIL, 2018, p. 52).

Segundo Benevides (1998):

O contrario da igualdade ndo é a diferenca, mas a desigualdade, que é socialmente
construida, sobretudo numa sociedade tio marcada pela exploragdo classista. E
preciso ter claro que igualdade convive com diferencas — mas que ndo séo
reconhecidas como desigualdades, isto é, ndo pode existir uma valoracdo de
inferior/superior nessa distincio. Em outras palavras, a diferenca pode ser
enriquecedora, mas a desigualdade pode ser um crime (BENEVIDES, 1998, p. 156).

3.4 A politica publica para a educacéo no Estado de S&o Paulo e o Ensino Integral

Os compromissos assumidos pelos entes federativos no Brasil para atender aos
preceitos legais que regulamentam a educagdo de qualidade, gratuita, democratica e com
respeito as diversidades e o pluralismo das préaticas pedagogicas e dos fundamentos tedricos e
epistemologicos que caracterizam a formacdo docente representam avancos obtidos a partir
dos pressupostos preconizados na Constituicdo Brasileira de 1988.

Na LDBEN n.° 9394/1996, no Relatorio da Organizacdo das Nagbes Unidas para a
Educacdo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO), organizado pela Comissdo Internacional sobre
Educacdo para o século XXI, as condi¢Ges para que, em diversos Estados, as experiéncias de
escolas na modalidade de Ensino Integral fossem implantadas a partir dos pressupostos dos
marcos legais para o exercicio da cidadania imprimiram o carater para a gestdo democratica
do ensino.

No Estado de S&o Paulo, o Decreto n.° 57.571, de 2/12/2011 instituiu o Programa
Educacdo Compromisso de Sdo Paulo com metas desafiadoras para melhor figurar a

representacdo do Estado na melhoria dos resultados educacionais, sendo assim prop6s:

O programa Educagdo — Compromisso de S&o Paulo, iniciado em 2011, estabelece
um pacto com a sociedade em prol da educacdo. Entre suas principais metas, o
programa pretende fazer com que a rede estadual paulista figure entre os 25
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melhores sistemas de educacdo do mundo nas medic¢Bes internacionais, além de
posicionar a carreira de professor entre as dez mais desejadas do Estado.

O programa foi construido em conjunto com educadores e funcionarios da rede
estadual paulista. Ao longo de encontro com milhares de profissionais que atuam
diariamente na rotina de escolas e salas de aula, formatou-se uma proposta com base
nas demandas e anseios dos educadores.

O programa esta estruturado em cinco pilares, que nortearam o foco de atuacdo, a
criacdo de novos projetos e as demais acBes da Secretaria da Educagéo ao longo da
gestdo (SAO PAULO, 2021a).

O Decreto n.° 59.354/2013 que instituiu o PElI na SEDUC/SP teve como ponto de
partida o Programa Educacdo Compromisso de S&o Paulo que elencou os cinco pilares
prioritarios para a rede publica de ensino paulista.

Figura 1 - Educagdo - compromisso de S&o Paulo
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Fonte: Sdo Paulo (2021a).

Segundo dados de abril de 2018, a SEDUC/SP contava com dois modelos de escolas
de ensino integral: Escola de Tempo Integral (ETI) e Novo Modelo de Escola de Tempo
Integral (PEI):

Escolas de Tempo Integral (ETI): Mais de 48 mil estudantes em abril de 2018 eram
atendidos pelas 226 Escolas de Tempo Integral (ETI), que ofereciam, no contraturno
das aulas regulares, atividades esportivas e culturais.

O PEI, ou o Novo Modelo de Escola de Tempo Integral, estd presente em 308
escolas. A jornada dos estudantes é de até nove horas e meia, incluindo trés
refeicBes didrias. Na matriz curricular, os alunos tém orientacdo de estudos,
preparacdo para 0 mundo do trabalho e auxilio na elaboragdo de um projeto de vida.
Além das disciplinas obrigatorias, eles contam também com disciplinas eletivas, que
sdo escolhidas de acordo com seu objetivo.
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Os professores do PEI atuam em regime de dedicagcdo exclusiva e, para isso,
recebem gratificagdo de 75% em seu salario, inclusive sobre o que foi incorporado
durante sua carreira (SAO PAULO, 2018).

A gestdo atual da SEDUC/SP instituiu parametros no Decreto n.° 64.187, de 17 de
abril de 2019, de reorganizacdo da SEDUC/SP dando continuidade ao monitoramento e
avaliacdo de resultados da educagédo estadual na perspectiva de valorizagdo da carreira do
magistério instituida pela Lei Complementar n.° 1191/2012 (BRASIL, 2012a), que
regulamenta o regime de dedicacdo plena e exclusiva dos integrantes do quadro do magistério
que atuam nas escolas do PEI e se coloca como um incentivo para a permanéncia dos
professores nessas escolas em periodo de dedicacéo plena e exclusiva (SAO PAULO, 2012a).

A plataforma educacional do governo paulista: Plano Estratégico 2019-2022 com foco
para a melhoria dos resultados educacionais reflete o predominio da visdo meritocratica das
avaliagbes externas e internas. Neste sentido, na analise dos documentos escolares é
importante considerar a prioridade da escola no discernimento para a operacionalizacdo das
acOes burocraticas e o desenvolvimento de acbes pedagogicas que deem sustentacdo aos
projetos inovadores para a formacéo do sujeito ético.

Nas escolas do PEI possivelmente devido ao aumento da jornada escolar, da
permanéncia dos alunos e professores nas escolas, do reduzido nimero de faltas dos docentes
e da evasdo escolar, a gestdo do tempo para as atividades destinadas ao Projeto de Vida
favoreca para o éxito da melhoria dos resultados educacionais e do componente curricular
Projeto de Vida.

A Arvore dos Sonhos (Figura 2) revela o potencial criativo e motivador dos sonhos
dos estudantes com o objetivo de promover o protagonismo juvenil, exceléncia académica,

profissional e pessoal.
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Flgura 2 Arvore dos Sonhos

Fonte: Ventorin (2020, p. 1).

A base tedrica conceitual dos principios pedagdgicos que elencam a Proposta
Pedagogica para as escolas do PEI se sustenta na Educacao Interdimensional.

A concepcdo interdimensional de Costa (2008) atende as novas demandas sociais a
partir do conhecimento para vivenciar, problematizar, buscar o equilibrio e o reequilibrio na
educacdo para as interagdes com a corporeidade racional, a espiritualidade da consciéncia de
si, a afetividade consigo mesmo e na relacdo com o outro.

Nos quatro pilares da Educacdo para o Século XXI: aprender a conhecer, aprender a
fazer, aprender a conviver e aprender a ser (DELORS, 1998), encontramos 0s elementos
estruturantes do Projeto de Vida, eixo central das escolas do PEI e, a partir de 2022,
obrigatéria a inclusdo do componente curricular Projeto de Vida em todos os sistemas de
ensino da educacdo basica.

Em Damon (2009), o Projeto de Vida envolve a mobilizacdo de valores e sentimentos,
que podem ser vislumbrados na relacdo entre eventos passados, acdes presentes e projecdes
futuras, em um constructo que integra a constituicdo identitaria e as possibilidades de
interacdo com o mundo. Neste sentido, os quatro pilares da educacdo para o século XXI séo
importantes no intuito de assegurar que o curriculo escolar reconheca as experiéncias dos
estudantes no campo das interaces que se estabelecem, no didlogo e nas vivéncias como

sujeitos constituidos em direitos.
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Sacristan (1995) destaca: “[...] convém estarmos conscientes de que em toda
experiéncia de aquisicdo se entrecruzam crencas, aptidées, valores, atitudes e
comportamentos, porque sdo sujeitos reais que lhes dao significados, a partir de suas
vivéncias como pessoas” (SACRISTAN, 1995, p. 88).

As escolas sdo espacos de relagOes, interacOes, de acesso aos conhecimentos
cientificos e culturais acumulados pela humanidade e em processo histérico de elaboragéo e
construcdo permanente, que planejam o desenvolvimento de projetos inclusivos para a
diversidade, que buscam priorizar politicas publicas educacionais menos economicistas com
fundamentos nos parametros de padrédo de qualidade previstos na Constituicdo Brasileira de
1988, e anseiam de fato que o papel do Estado seja priorizar normas regulamentadoras da
educacdo nacional em que a cidadania tenha condicOes reais de ser posta em préatica e ndo
apenas mero discurso, mas um valor individual e direito inalienavel e que se aliam ao
argumento da liberdade que visa aos anseios e as necessidades dos sujeitos e das populacGes
que passam pela escola.

O curriculo escolar representado e instituido pelo saber dominante acaba por ser um
dispositivo de sujeicdo, instrumento de dominacdo e pacificacdo dos sujeitos historicos que
séo de fato os construtores do dia a dia da escola e do saber escolar.

O lugar que ocupam os sujeitos nas relagdes sociais e de poder que se estabelecem na
estrutura organizacional do sistema educacional brasileiro é determinante para as proposituras
de politicas publicas que considerem a realidade e as necessidades em que estdo inseridos 0s
protagonistas da escola. O lugar contrario a acdo de expectadores passivos, ao se limitarem
como executores de politicas publicas dos programas governamentais, prejudica o cuidado de
si e o transforma em instrumento nas decisdes das politicas publicas que podem afetar a
dignidade e a valorizacdo dos profissionais da educacao sob o perigo de atrasos e retrocessos
historicos dos direitos sociais e coletivos conquistados.

Foucault (2003, p. 12) define o poder: “como ndo sendo uma instituicdo, nem uma
estrutura, nem um poder estatal, mas um lugar estratégico onde se encontram as relacdes de
forcas”.

O jogo das relacbes de forcas pode levar a pacificacdo, a sujeicdo, a opressao,
contribuindo para que os sujeitos historicos constituidos de direitos no sistema educacional
esperem pacificamente solu¢bes milagrosas do poder estatal. Sendo assim, o jogo do poder
torna-se um circulo vicioso em que quem esta no exercicio do trabalho escolar, no
atendimento destes servicos, dos estudantes e da comunidade escolar, pode representar

intencionalmente ou ndo o0s jogos de poder da classe dominante, ou ao contrario, pode
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representar, por sua posicéo, lugar do poder para estabelecer as relagfes que colaborem para
mudangcas das consciéncias.
Segundo Garcia (2009):

O docente e intelectual educacional critico deve ser o portador de valores universais
como a razdo, a verdade, a justi¢a, a liberdade e a emancipacdo. Sua posic¢do tem a
ver com certas relagfes de saber e poder. Em nome da verdade e de outros valores
universais, exerce um tipo de poder produtivo que normaliza as condutas e
multiplica a forga dos individuos em relacdo a uma ordem de objetivos e metas
particulares. Tem autoridade de guiar as consciéncias, de revelar os seus erros e
ilusGes. Tem o poder de reformar, de guiar e curar os individuos. O sujeito docente
critico realiza o esclarecimento das consciéncias, acompanhando suas performances
e evolugBes rumo a um maior discernimento e engajamento. Essa é a sua funcéo:
exercer uma forma de pastorado da consciéncia critica e engajada, acompanhando
com dedicacdo e atencdo cada individuo em particular e todos em rumo a uma
existéncia racional e moral superior (GARCIA, 2009, p. 230).

O contexto sociopolitico no século XXI de mdltiplas dimensdes na ordem cultural e
conceitual do espaco econdmico, politico, cultural e o espaco natural que vivemos impdem
desafios para que os estudantes vivenciem praticas de organizacdo e lideranca estudantis na
perspectiva da compreensao do seu papel social na contraposi¢cdo a ordem hegemonica do

capital e do consumo. Conforme Haesbaert e Porto-Gongalves (2006):

Assim, ao lado dessa reconfiguracdo de protagonistas hegemonicos da ordem aqui
denominada de moderno-colonial, como o Estado e o Capital — os gestores e 0s
burgueses, de um lado, e os trabalhadores, de outro, vemos a emergéncia de outros
protagonistas, como 0s novos movimentos sociais e as organizacBes ndo-
governamentais, estas em grande parte implicadas na ordem neoliberal até pelo seu
nome — que invoca o ‘ndo governo’ (HAESBAERT; PORTO-GONCALVES, 2006,
p. 133).

Nesse sentido, o protagonismo juvenil, como uma das premissas do PEI, desafia a
escola para que busque contemplar todas as dimensfes da vida dos estudantes, como aponta
Saviani (1991 apud GARCIA, 2001):

Dai a importancia da escola e da proposicdo de uma pedagogia revolucionéria e
“verdadeiramente dialética” que tenta superar o “carater critico-mecanicista” e “a-
histérico” das “teorias educacionais critico-reprodutivistas”, defende Saviani. As
teorias critico-reprodutivistas, acusa ele, ignoram a acéo reciproca da educagéo e da
sociedade uma sobre a outra, e esquecem que o determinado também age sobre o
determinante. Por isso, sdo “insuficientemente dialéticas”. Nao propdem uma andlise
da educagdo enquanto processo contraditdrio. A educacdo escolar é tomada
unicamente como um instrumento da burguesia na luta contra o proletariado. Sua
insuficiéncia esta em ndo considerarem que a escola pode ser um “instrumento do
proletariado na luta contra a burguesia (SAVIANI, 1991, p. 74 apud GARCIA,
2001, p. 46).
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A intervencdo didatica dos professores a partir das discussdes e reflexdes sobre os
discursos praticados no cotidiano escolar: democracia, igualdade de condicdes, de acesso e
permanéncia, acolhimento, inclusdo e autonomia, s&o fundamentais para que a educacao
escolar colabore nesse processo de mudanca de consciéncia e de atitude de segregacdo,
rejeicdo em grupo ou individual, com base na perspectiva de acdes operacionalizadas a partir
das implicacGes do Projeto Pedagdgico e dos profissionais e comunidade escolar envolvidos
nas decisdes e na clareza da base tedrica que fundamenta a pratica, na percepcdo dos valores

que dignifiquem a existéncia e a convivéncia dos estudantes no ambiente escolar.

3.5 Condicdes e possiblidades dos discursos do componente curricular Projeto de Vida

na escola

O componente curricular Projeto de Vida transita em diferentes areas do saber, na
busca de dar sentido aos sonhos dos estudantes como centro da propria identidade.

Em Damon (2009), o conceito de Projeto de Vida ¢ definido como “uma intengdo
estavel e generalizada de alcancar algo que ao mesmo tempo é significativo para o eu e gera
consequéncias no mundo além do ‘eu’” (DAMON, 2009, p. 53).

Os discursos presentes nos documentos escolares que norteiam o Projeto de Vida se
situam na perspectiva de estimular nos estudantes ser o centro da propria identidade e da
pergunta sobre si mesmo, seus desejos pessoais e planos para o futuro (SAO PAULO, 2021b).

Para Garcia (2002), a conscientizacdo se da pelo didlogo como método para superacao
da falsa consciéncia, 0 pensar certo supera o ingénuo, o voltar-se para si pela reflexdo critica €
promotora da educacdo para transformacdo. Assim, para que produza coletivamente suas
proprias normas regimentais e sua proposta pedagogica a escola e 0s estudantes precisam
encontrar espaco para: “dizer a verdade acerca de si proprio através do didlogo” (GARCIA,
2002, p. 119).

Na sociedade de controle* como bem revela Foucault (1987), o forte controle social
pode conseguir formular sonhos e maneiras de sonhar. Os contextos social, politico e
econdbmico sao corresponsaveis por violagdes de direitos, inclusive do direito de sonhar, assim

como de transformar realidades escolares. A acdo do sujeito e as préaticas escolares séo

4 A chamada sociedade de controle é um passo a frente da sociedade disciplinar. Ndo que esta tenha deixado de
existir, mas foi expandida para o campo social de producdo. Segundo Foucault, a disciplina é interiorizada. Esta
¢ exercida fundamentalmente por trés meios globais absolutos: o medo, o julgamento e a destruicdo
(FOUCAULT, 1987).
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influenciadas por diversas variaveis, por exemplo, a divulgacdo da violéncia pela cultura
midiatica nos tempos contemporaneos, na programacdo infanto-juvenil contribui de modo
determinante para a formagao da identidade e do carater. Nesse sentido, Piovesan (2014, p.
340) afirma:

[...] o direito a redistribuicdo requer medidas de enfrentamento da injustica
econdmica, da marginalizacdo e da desigualdade econbémica, por meio da
transformacdo nas estruturas socioecondmicas e da adocdo de uma politica de
redistribuicdo. De igual modo, o direito ao reconhecimento requer medidas de
enfrentamento da injustica cultural, dos preconceitos e dos padroes discriminatdrios,
por meio da transformacéo cultural e da adogdo de uma politica de reconhecimento.
E a luz desta politica de reconhecimento que se pretende avancar na reavaliagio
positiva de identidades discriminadas, negadas e desrespeitadas; na desconstrucéo de
esteredtipos e preconceitos; e na valorizagdo da diversidade cultural (PIOVESAN,
2014, p. 340).

O lugar em que falam os documentos fundantes do Projeto de Vida imprime e
intersecciona a perspectiva positiva para a construcdo da subjetividade e da identidade
individual. Desse modo, a educacdo para a cidadania ganha novos discursos, nao se tratando
de utopia, mas da possiblidade de mudancas na ordem institucional das estruturas de poder,
para o saber que ndo diz qualquer coisa, mas diz do direito de sonhar da mulher negra,
indigena, meninos e meninas de rua, das diversidades compreendidas como potencial de
superacdo de obstaculos que contribuem para o aumento das desigualdades sociais em nosso
pais.

Ferreira (2004) compreende a cidadania como conceito de soberania que implica

autoconsciéncia.

Se estd em curso a formacdo de um “novo cidaddo do mundo”, faz-se necessario
entender esta contradicdo, pois a formagdo para a cidadania necessita apoiar-se na
formagdo desse novo cidaddo sem se descuidar da “cidadania” que lhe pertence
como direito, pelo nascimento, em seu pais. O estatuto e o valor da formagéo para a
cidadania, hoje, necessitam se constituir de todos os elementos e recursos que
permitam ao novo cidaddo ter possibilidade de transito entre as culturas dos
diferentes povos. E transitar com compreensdo democratica de respeito a todas as
diferencas e com a permanente possibilidade de acesso aos recursos necessarios a
essa formagdo, e que esta se assente em uma nova “ética humana” alicer¢ada na
solidariedade e na justica social, no respeito as diferencas e aos direitos de todos
(FERREIRA, 2004, p. 1240).

A educacao escolar, enquanto campo politico identificado como espaco de decisbes e
escolhas pelo outro, quando se estabelecem relacBes de exclusdo e marginalizacdo pelas
condicdes de classe, cor, género, etnia, escolhas de vida, renegando os direitos fundamentais

preconizados por letras que, se ausentes das pautas e das praticas governamentais, tornam-se
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letras mortas da legislacdo brasileira e requerem ressignificacdo e reconstrucdo para praticas
democréticas que respeitem todas as diferencas para a nova ética humana.

O saber escolar histérico, que visa o desenvolvimento sobre o conhecimento
acumulado pela humanidade coletivamente envolvendo as diferencgas, as identidades de
género, as relacdes étnico-raciais, a educagdo quilombola, a diversidade sexual, 0 movimento
feminista e 0s movimentos sociais em que os alunos, sujeitos reais, estdo inseridos permite a
emancipacdo e a humanizacdo pela educacdo escolar. Sendo assim, a educacdo se faz e se
constroi pelos trabalhadores da educacdo: diretores, professores, alunos, comunidade escolar,
pesquisadores por meio de um processo solidario e cooperativo como ato pedagdgico e
politico.

O componente curricular Projeto de Vida se revela na politica publica do governo do
Estado de S&o Paulo como: “um exemplo de como desenvolver as habilidades
socioemocionais na escola”. A partir das discussdes com o0s estudantes sobre seus sonhos para
o mundo do trabalho e a vida académica, dentre outros temas, o dialogo dos professores
direciona para reflexdes acerca de perguntas aos estudantes: “quem sou eu?”, “quem quero ser
quando crescer?”, “O que eu preciso fazer para chegar 14”? (SAO PAULO, 2019a).

No decorrer do ano letivo o componente curricular Projeto de Vida € desenvolvido
com aulas semanais e duracdo de 45 minutos, no curriculo comum nas escolas de ensino
regular e do PEI, as aulas estdo constituidas nos conhecimentos, habilidades, atitudes e
valores que os professores buscam desenvolver de forma intencional e progressiva e recebem
formacéo e instrumentalizacdo da SEDUC/SP.

Na contramdo das politicas puablicas de projecdo e fomento aos principios
democraticos, éticos e educacao para cidadania a partir dos pressupostos dos marcos legais:
Constituicdo Federal (CF)/1988, Lei 13.415 de 16-02-2017, que altera a Lei 9.394/96, a
implementacdo de Escolas de Ensino Médio em Tempo Integral; — a Resolugao Conselho
Nacional de Educacdo (CNE)/ Camara de Educacdo Basica (CEB) 03, de 21-11-2018
atualizando as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio; a instituicdo da BNCC
Ensino Médio (EM) - Resolugdo CNE/CEB 04, de 17-12-2018, como etapa final da Educacéo
Basica, nos termos do artigo 35 da LDB gue contempla o conjunto constituido pela BNCC da
Educacdo Infantil e do Ensino Fundamental, a indicacdo do Conselho Estadual de Educacéo
(CEE)/SP 198/2020 que acompanha a Deliberacdo CEE/SP 186/2020 e contém orientacdes
para implementacdo da Lei n 13.415/2017, também para elabora¢do dos curriculos de Ensino
Médio no dmbito do Sistema de Ensino do Estado de Séo Paulo, com énfase para as diretrizes

curriculares dessa etapa da Educacdo Basica, com destaque para o Curriculo Paulista Etapa
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Ensino Médio; Fundamentos: — a BNCC-EM que normatiza o documento que define o
conjunto de aprendizagens essenciais que todos os alunos devem desenvolver na etapa final
da educacdo bésica, em todas as redes de ensino que iniciam seus processos de planejamento
e implementagdo segundo as determinactes da Lei 13.415 e da BNCC para o EM,
fundamentais para promover qualidade e equidade na aprendizagem dos estudantes, nos
deparamos com o Projeto de Lei n.° 7180/2014, conhecido como Escola Sem Partido com o
argumento de defender o pluralismo de ideias revela mais uma das faces do cenario histérico
politico conservador do Brasil.

As divergéncias dos discursos educacionais do cenario brasileiro sdo seculares e
apontam caminhos decisivos para a comunidade escolar, de um lado a educacéo familiar para
poucos, do outro a educacdo escolar democrética, cidada e participativa como instrumento
que pelo saber dignifica a espécie humana e contribui para a formacdo do Estado Nag&o
(ARRQOYO, 2012).

Os marcos legais dos sistemas de ensino na transi¢do do regime militar para o regime
democratico no Brasil tiveram papel crucial na defesa da escola pablica, dos direitos sociais e
civis preconizados na carta constitucional de 1988. A Resolugdo, de 19-4-2021 que
homologou, com fundamento no artigo 9° da Lei 10.403, de 7-7-1971, a indicacao do CEE -
208/2021, publicada no Diario Oficial do Estado (DOE)/SP de 15-05-2021, Secéo I, pagina
20, que “propde parametros para a oferta da domiciliar da educagéo basica a partir da decisdo
do Supremo Tribunal Federal (STF) e debates em casas legislativas” no Processo 2021/00134
cujo interessado foi o CEE de Sao Paulo se apresentam no Relatorio dos Conselheiros Hubert
Alquéres e Nina Beatriz Stocco Ranieri sob a presidéncia da Conselheira Ghislene Trigo
Silveira em reunido realizada por Videoconferéncia em 14-04-2021: “reconhecem a
diversidade cultural como um elemento agregador e que enrique a sociedade, além da defesa
da importancia da escola na formacio cidadi de criangas e jovens” (SAO PAULO, 2021c).
Entre os pontos principais em defesa da escola publica e da educacao escolar apreciados pelo
Parecer CNE/CEB 34/2000, na fundamentacdo de suas conclusdes, a partir dos dispositivos
da LDB, temos a concepc¢éo do predominio da convivéncia com os demais semelhantes como
processo amplo que a educacdo escolar proporciona e projeta para o preparo da cidadania

plena.

(i) a educagdo é um processo mais amplo do que a educagdo escolar, que se
desenvolve predominantemente, por meio do ensino (art. 1°). Observam-se,
portanto, trés conceitos, com diferentes graus de abrangéncia: educacao, educagio
escolar e ensino.
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(if) considerando-se que a finalidade da educagdo ¢ promover “o pleno
desenvolvimento do educando, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualifica¢do para o trabalho” (art. 2°), ndo ha como prescindir-se do dever solidario
do Estado e da familia, “porque a familia, s6 ela, jamais reunira as condigdes
minimas necessarias para alcancar objetivos tdo amplos e complexos”.

(iii) a solidariedade humana e a tolerancia reciproca, que fundamentam a vida em
sociedade, “ndo deverdo ser cultivados no estreito (no sentido de limitado) espago
familiar. A experiéncia do coexistir no meio de outras pessoas, a oportunidade do
convivio com os demais semelhantes, tudo sao situacGes educativas que s6 a familia
ndo proporciona e que, portanto, ndo garante o que a lei chama de preparo para a
cidadania plena” (SAO PAULO, 2021¢, p. 5-6).

Para Maria Helena Guimardes de Castro, Presidente do CNE, as condigdes de
miserabilidade acentuadas pela auséncia de politicas de enfrentamento social e sanitario da
pandemia da COVID-19 apontam: “o isolamento social, durante a pandemia, mostrou que as
familias ndo estdo preparadas para ensinar os filhos em casa” (CASTRO, 2021). Para o
Presidente do Conselho Nacional de Secretarios de Educacdo (CONSED), Vitor de Angelo,
por tras da defesa atual do “homeschooling’ no Brasil ha uma “tentativa de deslegitimagdo do
papel da escola e dos profissionais da educagao” (ANGELO, 2021).

O posicionamento do CEE de S&o Paulo em 14-04-2021 representa o discurso que
rege 0s marcos legais de protecdo a infancia e da educacdo escolar como instrumentos
protetivos e de formacéo critica e humanista acenando para a resisténcia dos representantes
deste colegiado na legitimacdo dos processos historicos que apontam na Resolucdo de 19 de
abril de 2021 consideracOes significativas acerca da importancia da educacdo escolar,

portanto, se opGe aos discursos da educagdo domiciliar:

A instituicdo escolar, de maneira intencional e sistematizada, desenvolve processos
metodoldgicos participativos de construcdo coletiva da aprendizagem e, para tanto,
utiliza-se das linguagens em suas varias expressdes, os multiletramentos, as TDICs,
0s temas da contemporaneidade e tem a sua disposicdo materiais didaticos variados,
contextualizados, que respeitam e valorizam as diferencas nas mais variadas
dimensoes.

A escola € a instituicdo, por exceléncia, que melhor atende criangas e jovens em seu
desenvolvimento, que promove o encontro, reconhecendo a diversidade cultural
como um elemento agregador e que enriquece a sociedade. E neste ambiente de
interagdes, presenciais, que aprendemos a enfrentar e superar as desigualdades e a
nos reconhecer (e a nos unir) em nossa humanidade.

Sob essas consideracbes, o CEE reafirma a importancia da escola na formacédo
cidada de criancas e jovens e recomenda que a educacdo escolar se desenvolva,
predominantemente, por meio do ensino em instituicdes escolares (SAO PAULO,
2021c, p. 8-13).

No contexto da presenca do poder do Estado no estabelecimento das instancias
instituidas que legitimam as regras sociais, 0 discurso da cidadania se configura como

instrumento de poder e de representatividade nos processos histdricos dos direitos civis e
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politicos como perspectivas do sentimento de liberdade de expressdo, do exercicio do direito
ao voto e da participacdo das organizacBes educacionais nos 6rgdos de poder decisério no
regime democréatico. A teoria das geracOes de direitos, de Marshall, elaborada na década de
1960, a partir da analise da experiéncia historica inglesa, ajuda-nos a entender a composi¢do
do conceito de cidadania e seus pontos de disputa: os direitos civis, politicos e sociais.
Pode-se notar na diviséo e dimensdo dos elementos da cidadania de Marshall (1967), o
elemento social do sistema educacional representa o instrumento dos individuos se

constituirem como sujeitos na acéo e nas relacdes humanas que influenciam na sua formagcéo.

Quadro 1 - Elementos da cidadania

CIVIL POLITICO SOCIAL

“O elemento civil ¢ composto
pelos direitos necessarios a

liberdade individual — liberdade de « .
O elemento social se refere a

ir e vir, liberdade de imprensa,
pensamento e fé, o direito a
propriedade e de  concluir
contratos validos e o direito a
justica. Este ultimo difere dos
outros porque é o direito de
defender e afirmar todos os
direitos em termos de igualdade
com os outros e pelo devido
encaminhamento processual. 1sso
nos mostra que as instituicdes
mais intimamente associadas com

“Por elemento politico se deve
entender o direito de participar no
exercicio do poder politico, como
um membro de um organismo
investido da autoridade politica ou
como um eleitor dos membros de
tal organismo. As instituicbes
correspondentes sdo o parlamento
e os conselhos do Governo local”.

tudo o que vai desde o direito a
um minimo de  bem-estar
econdmico e seguranca ao direito
de participar, por completo, na
heranca social e levar a vida de um
ser civilizado de acordo com o0s
padrdes que prevalecem na
sociedade. As instituicdes mais
intimamente ligadas com ele sdo o
sistema educacional e 0s servicos
sociais”.

os direitos civis sao os tribunais de
justica”.

Fonte: Marshall (1967, p. 63-64).

Para Arendt (1979), a participacdo pressupde acdo politica que determina a motivacao
dos individuos por meio de principios, de um movimento para ele e pelo coletivo e pela busca
da liberdade, entendida como alcance da cidadania. Portanto, a conquista da liberdade esta
diretamente relacionada ao produto da participacdo e da acdo politica.

A importancia vital do componente curricular Projeto de Vida das criancas e dos
jovens interfere no fator determinante para a condicdo humana que pressupde ultrapassar as
politicas publicas imediatistas para a cultura de politicas de enfrentamento do mundo real dos
sujeitos que passam pela escola e constroem sua propria subjetividade e que pressupde
estruturar elementos capazes de sustentar e realizar seus projetos de vida, com as habilidades

e motivacdes necessarias durante o percurso escolar e fora dele.
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3.6 As politicas publicas para a educacédo — modos de existéncia e de resisténcia

Em Barroso (2013), o modo do poder local em se afirmar como referencial para
politicas educativas tem nos ‘“territorios educativos” um local de construgdo de politicas
publicas, de praticas sociais e institucionais que resultam do esfor¢o de integracdo das

negociag0es, discussoes dos interesses individuais de diferentes atores grandes finalidades:

- Contextualizar e localizar as politicas e a agdo educativa, contrapondo a
homogeneidade das normas e processos, a heterogeneidade das formas e das
situacoes;

- Conciliar interesses publicos (na busca do “bem comum” para o servigo educativo)
e interesses privados (para a satisfacdo de interesses proprios dos alunos e suas
familias);

- Fazer com que na definigdo e execucao das politicas, a acdo dos atores deixe de ser
determinada por uma ldgica de submisséo, para passar a subordinar-se a uma logica
de ampliacéo;

- Passar de uma relagdo de autoridade baseada no controlo “vertical”, monopolista e
hierarquico do Estado, para uma relacdo negociada e contratual, baseada na

desmultiplicagdo e “horizontalizagdo” dos controlos (centrais e locais) (BARROSO,
2013, p. 19-20).

As politicas publicas em defesa da vida a partir de iniciativas de programas de
transferéncia de renda, como por exemplo: o Programa Bolsa Familia se constitui enquanto
programa da rede de protecdo escolar para familias em situacdo de vulnerabilidade social. A
manutencdo e garantia destes programas representam 0 quanto por seculos na historia do
Brasil se negou aos mais necessitados direitos sociais basicos: alimentacdo, teto, renda e
trabalho. Dessa forma, conceber como dever do Estado a oferta de programas de assisténcia e
protecdo escolar, ndo pode ser considerada assistencialismo, pois a pobreza e as desigualdades
sociais ndo sdo fendmenos, mas producdo do processo historico.

Na perspectiva das politicas publicas para a educagédo, o PEI que teve inicio em 2012
contando com 16 escolas, foi progressivamente expandindo e segundo anuncio do governo de
Séo Paulo a partir de 2022, 953 novas unidades em 457 municipios passam a integrar o
programa, até 2030 serdo ofertadas mais de um milhdo de vagas em todo o Estado de Séo
Paulo.

O Estado de S&o Paulo, segundo dados da SEDUC-SP, conta com 448 mil estudantes
atendidos em 1077 escolas, de 308 cidades, de todas as 91 Diretorias de Ensino (SAO
PAULO, 2020a).

As iniciativas de alguns municipios paulistas: “Territorios em Rede”, no Municipio de

Araraquara, Grupo Gestor da Justica Restaurativa em Itapetininga e Tatui, dentre outras aces
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da rede intersetorial de protecdo social que buscam contribuir com a escola e com o0s
estudantes, na medida em que focam na prote¢do a vida favorecem uma nova ordem educativa
e discursiva a servi¢o da promoc¢édo da vida, das perspectivas no éxito do Projeto de Vida
articulados ao poder local como instrumento que colabora na formacdo do sujeito ético e no
exercicio da cidadania, como um lugar para a liberdade, na préatica critica reflexiva de
constituicdo da subjetividade (CARVALHO, 2014).

As experiéncias das escolas de ensino regular com énfase no PEI que foram
observadas no curso da pesquisa revelaram que o modo de desenvolver o Projeto de Vida se
faz indispensavel em modalidades de escolas, programas ou projetos governamentais, esta no
cerne dos educadores comprometidos no desenvolvimento da escola reflexiva e inclusiva
operacionalizando todo o contexto escolar na centralidade do curriculo que contemple a
formacéo do sujeito ético e na partilha dos saberes no coletivo escolar.

A pesquisa desenvolveu estudos de caso considerando as fases de implantagdo em trés
escolas pioneiras do PEI. Os desafios propostos aos diretores de escola na transi¢do do ensino
regular para a escola de ensino integral contaram com o apoio dos conselhos escolares. Cabe
destacar, conforme Ludke e André (1986):

Estudos de Caso procuram representar os diferentes e as vezes conflitantes pontos de
vista presentes numa situacao social. Quando o objeto ou situacdo estudados podem
suscitar opinides divergentes, o pesquisador vai procurar trazer para o estudo essa
divergéncia de opinides, revelando ainda o seu proprio ponto de vista sobre a
questdo. Desse modo, € deixado aos usuarios do estudo tirarem conclusGes sobre
esses aspectos contraditorios (LUDKE; ANDRE, 1986, p. 20).

Neste sentido, o estudo de caso revelou diferentes possibilidades e visGes sobre os
registros escolares, relatos, portfolios e da escrita da vivéncia: escrivivéncia, a partir do
impulso inicial da analise do funcionamento das trés escolas pioneiras do Programa de Ensino
Integral e do componente curricular Projeto de Vida.

Apresentacdo da analise das trés escolas pioneiras do PEI objeto da pesquisa
considerando o0s registros: Proposta Pedagdgica, Regimento Escolar, Plano de Gestao
Quadrienal, Anexos do Plano de Gestdo Anual, Plano de Retomada para as atividades
presenciais no Estado de S&o Paulo, registros das oficinas dos cursos de formacdo de
professores e gestores promovidos pela Supervisdo de Ensino e Nucleo Pedagdgico nas
Diretorias Regionais de Ensino e portfolios das evidéncias do Ciclo de Acdo Formativo das

escolas do PEI.
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Escola 1 — Regido do Litoral do Estado de S&o Paulo

a) Inicio do PEI: 2014 — adesdo da comunidade escolar e professores.

b) Nivel de complexidade da escola: alta. Comunidade escolar com alta vulnerabilidade

social, predominio de trabalhadores ambulantes na alta temporada, no comércio local
da regido e diaristas. As moradias no bairro representam 50% de casas alugadas e
50% de casas proprias em material de alvenaria. Ndo ha construcdo de conjuntos
habitacionais, aproximadamente 95% dos estudantes sdo inscritos no Programa Bolsa
Familiae contaram no periodo da pandemia com o Cadastro Unico e assisténcia

alimentar.

O Governo de SP anuncia o programa Merenda em Casa. Trata-se de uma medida
emergencial e temporaria para garantir a alimentagdo dos alunos enquanto estiverem
em suas casas por conta da suspensdo das atividades presenciais. O Programa
Merenda em Casa é voltado aos estudantes da rede estadual de Sdo Paulo, ndo
englobando os estudantes matriculados hoje nas redes municipais. O Programa é
financiado com recursos oriundos da alimentacdo escolar que é de destinacdo
exclusiva a estudantes matriculados na rede estadual de educagdo. Quem tem
direito a receber o beneficio: familias com renda mensal de até R$ 178,00 por
pessoa cadastradas no CadUnico e familias beneficiarias do Programa Bolsa Familia
com alunos na rede estadual de S&o Paulo. Serdo R$55,00 mensais pagos por aluno
durante o periodo de suspenséo de aulas (SAO PAULO, 2021d, grifo do autor).

c) Cursos oferecidos: Ensino Médio a partir da implantagdo do programa PEI teve

continuidade, antes atendia curso de Ensino Fundamental e Educagdo de Jovens e
Adultos (EJA).

d) Ndmero de alunos matriculados em 2021: 294 e no ano de 2014 — 163.

e) NUmero de salas de aula: 9.

f) Numero de Professores: 19.

g) A formacéo dos professores e da equipe gestora para trabalhar com as premissas do

PEI contou com o apoio das escolas da regido, da Secretaria de Estado da Educacao

de S&o Paulo e das escolas implantadas em 2012 da macrorregido.

h) Potencial institucional de apoio a escola: postos de salude, igrejas, comércio, outras

escolas, para o desenvolvimento do componente curricular Projeto de Vida, os
gestores buscavam o apoio dos parceiros da educacdo, saude, meio ambiente e
esportes.

O engajamento dos alunos e comunidade escolar na implantacdo do Programa
imprimiu a marca que predomina na equipe escolar: a corresponsabilidade, na
construgdo coletiva, participativa e democratica na organizacdo das disciplinas

eletivas.
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J) A tutoria foi promovida de forma individualizada com atendimento aos alunos pelo
menos uma vez por semana, com 0 minimo de dois atendimentos por més. Os
professores tutores atendem em média de 15 a 13 tutorados.

k) A rotatividade dos professores no PEI é baixa e quando ocorre a necessidade de
contratacdo de novos professores para as disciplinas das areas de Ciéncias da
Natureza e Matematica. Os professores se estabilizaram nos Gltimos anos com
comprometimento ao PEI. Os 19 professores da escola passam semestralmente pela
avaliacdo dos alunos, gestores e colegas, denominada: Avaliagdo 360° 5% dos
professores aproximadamente sdo substituidos no caso de avaliacdo que nao
corresponde as premissas ou aos principios do PEI.

I) Os alunos demonstram persisténcia e determinacdo do percurso escolar e do Projeto

de Vida. Ha citagbes no portfolio de evidéncias do Ciclo de Agdo Formativa (CAF)
de estudantes que se superaram na determinacdo do Projeto de Vida favorecendo o
ingresso em curso de Ensino Superior, cursos técnicos ofertados no municipio e
regido.
O componente curricular Projeto de Vida é desenvolvido dentro da sequéncia
didatica do Caderno do Aluno e do Professor, onde estdo indicadas quais
competéncias socioemocionais serdo trabalhadas a cada aula. Os professores de
outros componentes curriculares conhecem o Projeto de Vida dos alunos e
desenvolvem nas aulas préaticas o enriquecimento curricular deste componente com
atividades elencadas nos materiais disponibilizados pela SEDUC/SP. A tutoria
acontece com a duracdo de 35 minutos diarios, os professores se empenham para
garantir acGes que proponham o desenvolvimento da metodologia para a formacao
cientifica, artistica e filosofica. Para o atendimento da tutoria aos 294 alunos sdo
realizados dois atendimentos mensais, 0s professores tutores preferencialmente sdo
escolhidos pelos préprios alunos.

m) Os gestores consideram que a formacdo continuada, os ciclos formativos, as
reunides planejadas para a formacao especifica no PEI sdo os elementos que fizeram

a diferenca na escola e para 0 sucesso do programa.

e Escola 2 - Interior — Regido Sudoeste do Estado de Séo Paulo
a) Inicio do Programa de Escola de Tempo Integral: 2014 — adesdo da comunidade
escolar e professores. Em 2004, a escola funcionava com Ensino Fundamental diurno
e no periodo noturno a EJA, 2012 a 2014 ETI.
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b) Nivel de elevada complexidade com alta vulnerabilidade social: predominio de
moradias em areas de ocupac¢ao com problemas de saneamento bésico, moradias em
conjuntos habitacionais, participacdo econdmica predominante da mulher no trabalho
como diaristas incluindo a limpeza de timulos, o trabalho na agricultura local com
predominio da colheita da batata e laranja. O matriarcado é uma caracteristica das
familias que frequentam a escola.

c) Curso: Ensino Fundamental — EJA com ensino noturno em funcionamento até 2014.

d) Equipe Escolar, Direcdo e coordenacgdo, professores predominava os titulares de
cargo, ETI.

e) No modelo de ETI, a Matriz Curricular Comum vigorava o ensino de orientacdo de
estudos, informética e atividades motoras: Educagao Fisica.

f) O PEI implantado em 2014, com curso de Ensino Fundamental e em funcionamento
no horario diurno deixando a escola de atender a EJA, os alunos procuraram por
outras escolas que ofereciam a modalidade de ensino presencial, ou pelos Centros
Estaduais de Educacdo de Jovens e Adultos (CEEJA), ou ainda pelo Sistema S
(SESI, SENAI, SENAC) e Exame Nacional de Certificacdo de Competéncias de
Jovens e Adultos (ENCCEJA).

g) Numero de alunos atendidos: 195 em 2014 e 235 em 2021.

h) Numero de salas de aula: 7.

i) Numero de professores: 12.

j) Potencial institucional de apoio a escola: postos de saude, igrejas, comércio, outras
escolas, Centro de Referéncia e Assisténcia Social (CRAS), Conselho Tutelar,
empresas privadas parceiras na demanda por obras literarias e publicacbes de
concursos de redacdo e poesias que contavam com a participacdo dos alunos. A
parceria com a iniciativa privada colaborou para o aumento de obras literarias
diversificadas no acervo da sala de leitura.

k) No inicio do PEI, a comunidade local participou da elaboracdo do Projeto Politico
Pedagogico e do conhecimento do potencial da escola e suas contribuicdes para
realidade local. Os professores contratados de outras cidades e escolas do municipio
tiveram um choque de realidade da comunidade escolar diante das péssimas
condicdes socioeconémica dos alunos.

A crenca dos alunos conforme consta nas evidéncias das boas praticas do PEI
era de que eles seguiriam a trajetéria da vida dos seus familiares e pais: baixa

escolaridade, sem formacédo profissional e trabalho informal e um futuro
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incerto. Neste sentido, a escola buscou desenvolver a relacdo de respeito com as
diferentes realidades e o contexto de sobrevivéncia da comunidade no mercado de
trabalho. Ha casos de trabalhadores da agricultura familiar, barbeiros, costureiras que
contam com a oferta de cursos de qualificacdo oferecido pelo CRAS.

A participagdo no Programa Bolsa Familia na escola é de 90% e o apoio dos 6rgéos e
dos profissionais de assisténcia social no enfrentamento em situacGes de abusos
familiares, violéncia familiar e violéncia sexual oferecem suporte técnico a escola.
H& casos que chegam ao conhecimento dos tutores que recebem orientacGes dos
gestores e equipe de enfrentamento para como lidar com essas questdes, que podem
contribuir para evitar maiores prejuizos ao Projeto de Vida dos alunos.

A tutoria busca orientar os alunos para a sistematizacdo do componente curricular
Projeto de Vida, o tutor desenvolve parceria para as eletivas e outros projetos
das escolas junto as empresas e o Instituto Federal em cursos de qualificacdo
profissional para o mercado de trabalho e continuidade dos estudos no Ensino
Meédio. O tutor desenvolve rodas de conversa com os alunos, ouve suas
necessidades e a tutoria caminha na busca de atender a educacdo integral nos
aspectos cognitivo, afetivo, social e emocional, procura focar ainda no aspecto
académico com clareza de a¢Oes pedagdgicas que podem oferecer maiores chances
na realizacdo dos sonhos dos alunos. O atendimento da tutoria acontecia em
sala de aula obrigatoriamente de portas abertas, para seguranca do professor e do
aluno. O aluno podia agendar atendimento com o tutor independente do horario
pré-determinado pela escola, este aspecto faz parte de outra premissa do PEI: A
Pedagogia da Presenca, que consiste em estabelecer a escuta ativa, o olhar sensivel
as necessidades dos alunos e ser uma escola aberta a comunidade. O tempo da tutoria
acontecia apds o almoco com duracdo de 15 minutos. Os sonhos dos alunos no
Projeto de Vida se relacionam com o mundo do trabalho, mas também com questdes
de sonhos como a festa de 15 anos, ter seu préprio quarto ou ir para a praia. O
Projeto de Vida nasce a partir da escrita dos sonhos dos alunos que exercitam a
escrita sobre seus sonhos. Os alunos que estudaram na escola motivam com histérias
de vida nas rodas de conversa no inicio do ano letivo, contam suas dificuldades e

como chegaram a realizacdo do seu Projeto de Vida.

m) Os alunos matriculados nos ultimos cinco anos aparentam lidar com muita

naturalidade no tratamento com as diferencas. Os alunos com problemas de

deficiéncia fisica, situacbes de conflitos escolares recebem atendimento do Vice-
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Diretor que exerce o papel de mediador escolar e comunitario e faz o
acompanhamento do Projeto de Vida. Os alunos convivem com a diversidade no
ambiente familiar: pais separados, casais homoafetivos, convivéncia com avos ou

outros familiares, casas de abrigo e parentes.

e Escola 3 - Interior — Regido Central do Estado de Sdo Paulo

a) Inicio do PEI. Em outubro de 2011 foi apresentado o PEI pela Diretoria de Ensino

(DE) a escola que estava ainda em construcdo, a adesdo ao Programa teve inicio em
1/2/2012. A escola foi criada como escola de Ensino Integral.

b) Nivel de Complexidade e vulnerabilidade social baixo. O nivel de escolaridade dos

alunos tem aumentado desde o inicio do PEI para o ingresso para o Ensino Superior.
As moradias sdo de alvenaria e a maioria das residéncias sdo proprias, com
predominio para familias constituidas por casais hetero, profissdes de auténomos,
mulheres do lar, trabalhadores da industria e do comércio local e da regido. A
participacdo no Programa Escola da Familia conta com aproximadamente 10% dos

alunos.

¢) Curso em funcionamento: Ensino Médio, desde a construcdo da escola em 2011.

d) Horario de funcionamento: diurno — manha e tarde.
e) NUmero de alunos: 240 em 2012 e 320 em 2021.
f) NUmero de salas de aula: 6 em 2012 e 9 em 2021.

g) NUmero de professores: de 12 no ano da criagdo para 17 em 2021.

h) Potencial institucional de apoio: posto de salde, comércio, praca revitalizada e

)

campo de futebol.

A tutoria conta com reunides semanais marcadas entre o tutor e os tutorados com
atendimento individual ou pequenos grupos, bimestralmente a escola tem tutoria
coletiva onde sdo atendidos 100% dos alunos. O numero de alunos para tutoria era
distribuido entre 12 e 13 alunos em 2012, havia professores que atendiam até 20
alunos correspondendo ao numero de aulas, como por exemplo: professores com o
total de 29 aulas nimero menor de alunos tutorados, professores com 18 aulas,
nUmero maior de tutorados.

N&o ha rotatividade dos professores e da direcdo, o que significa nas avalicdes
semestrais e anuais: avaliacdo 360° a reconducdo da mesma equipe de professores em
continuidade na escola. O corpo docente se adaptou ao PEI atendendo as premissas e

aos principios elencados no Projeto Pedagdgico, o que de certa forma oferece
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condigOes para continuidade no programa.

k) A dificuldade da escola quando necessita de contratacdo de novos professores se
apresenta em todas as areas do curriculo, as normas legais de atribuicdo de aulas
permitem a contratacdo dos professores denominados “Categoria O” com
fundamento na Lei 1093/ 20009.

I) O Projeto de Vida dos alunos em sua maioria tem andamento na continuidade dos
estudos e/ou ingresso em curso superior na cidade ou cidade proxima, a regido é
vasta em universidades publicas e particulares com a oferta de diversos cursos. Os
sonhos planejados no Projeto de Vida tém inclinagdo nas areas: Direito, Estética,
Odontologia, Engenharia, Medicina e Licenciaturas. O Projeto de Vida revelou
mudanca nos sonhos dos alunos em relacdo a vida dos familiares. O Projeto de Vida
do PEI voltado para a exceléncia académica abriu a mentalidade dos alunos para a
carreira universitaria, mesmo que as vezes a familia tenha desacreditado do Projeto
de Vida dos filhos. Neste caso, as familias recebem orientacdo da direcdo da escola
para apoiar o Projeto de Vida dos filhos.

m)A formacdo dos professores e Equipe de Gestdo na implantacdo do PEI recebeu o
suporte técnico e pedagdgico do Instituto de Corresponsabilidade pela Educacdo,
localizado em Recife/PE. O Instituto ofereceu aos professores materiais didaticos
para as aulas de Projeto de Vida. As viagens para Sdo Paulo eram frequentes em
participacdo nos cursos de formacdo. A equipe gestora foi preparada com
antecedéncia para apoiar a formacéo dos professores. Os professores do Projeto de
Vida eram convocados, assim como das disciplinas eletivas. O Projeto de Vida teve
inicio a partir de mar¢o de 2012 e ndo logo no inicio do primeiro dia letivo. O
acompanhamento da formacdo dos profissionais da escola teve continuidade pela
equipe do Instituto de Corresponsabilidade Social de Pernambuco e da SEDUC/SP
bimestralmente, o trabalho foi monitorado por um ano dando sequéncia as formagdes
promovidas pelas equipes de Coordenadores Pedagdgicos e Supervisores de Ensino
da DE.

O clima escolar é favoravel ao desenvolvimento do Projeto de Vida, o nimero de

registros de conflitos escolares de qualquer natureza é baixo.
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3.6.1 Escrivivéncias da professora pesquisadora

As consideracOes acerca das escolas pesquisadas e das percepcdes considerou a
presenca significativa dos conselhos escolares na deliberacdo para adesdo ao PEI, exceto na
escola 3 da regido central do Estado de S&o Paulo, a indicacdo do PEI teve a decisdo da
Diretoria Regional de Ensino, porém nos registros escolares consta a participacdo da
comunidade escolar na escuta da dire¢do sobre suas expectativas no ensino integral.

Nas duas outras escolas pioneiras do estudo de caso: 1 e 2, o processo foi por adesao
deliberada pelo Conselho de Escola sob a apreciacdo dos seus membros: pais, alunos,
professores, direcdo, coordenacao pedagogica, ouvintes sem direito ao voto.

Segundo apontado por Carvalho (2014):

Ao examinar as dimensdes que perpassam o trabalho de sisobre si mesmo,
temos clareza de que esta tarefa exige de cada um permanente exercicio de cuidado,
traduzidos em técnicas ou praticas que no decorrer da histéria mantiveram o sujeito
sob o olhar cuidadoso das formas de constituicdo do seu eu (CARVALHO, 2014, p.
72).

Sendo assim, é possivel constatar que conforme processo atual de implantacdo das
escolas do PEI, a deliberacdo dos colegiados escolares permanece como papel decisivo para
apreciacdo das consideracdes dos professores, comunidade escolar e gestores que podem
indicar se estdo ou nao favoraveis a implantacdo do PEI a partir de 2022.

O estudo de caso e a implementacdo das novas escolas de Ensino Integral permite
sustentar que o conselho de escola exerce e exerceu papel decisivo no poder local, dimenséo
valiosa para gestdo democratica e participativa na escola se caracterizando como aprendizado
da divisdo de responsabilidades e corresponsabilidades para o apontamento dos resultados
efetivos no processo de participacdo dos colegiados escolares: Conselhos Escolares,
Associacao de Pais e Mestres (APM), Grémios Estudantis (ABRANCHES, 2003).

O Estatuto do Magistério Paulista, Lei n.° 444/85 que dispGe sobre a natureza

deliberativa, Artigo 95:

O Conselho de Escola, de natureza deliberativa, eleito anualmente durante o
primeiro més letivo, presidido pelo Diretor da Escola, terd um total minimo de 20
(vinte) e méaximo de 40 (quarenta) componentes, fixado sempre proporcionalmente
ao numero de classes do estabelecimento de ensino (SAO PAULO, 1985).

A indicacdo das escolas pela SEDUC/SP para o ensino integral, segundo analise do

contexto atual e do estudo de caso atendeu ao critério de vulnerabilidade social das escolas.
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Segundo documento elaborado pela equipe do PEI da SEDUC/SP para adeséo das escolas no
exercicio 2020-2021.:

A vontade do diretor da escola de que a escola se torne PEI ¢ suficiente para a
adesdo? N&o. A equipe escolar, a comunidade escolar e o Conselho de Escola séo
atores fundamentais nas ponderacdes sobre como e quando o ingresso no Programa
Ensino Integral ocorrerd. Familiares, responsaveis, estudantes, professores e
funcionarios serdo ouvidos em reunides abertas para ponderar sobre o ingresso da
escola no programa (SAO PAULO, 2021e, p. 2).

Nas trés escolas analisadas nos estudos de caso, a parceria nas disciplinas eletivas
contou com o apoio dos aspectos relacionados a saude dos estudantes frente as situacfes de
alto, médio ou baixo indice de vulnerabilidade social.

O Posto de Saude, o Conselho Tutelar e 0 CRAS foram apontados como instituicdes
que oferecem suporte aos alunos e a comunidade diante de situacdes adversas da vida e dos
possiveis impactos na construcdo do Projeto de Vida. Portanto, a oferta de recursos como 0s
programas Bolsa Familia e o apoio das equipes de enfrentamento escolar representa acdes de
cuidado e protegéo aos estudantes.

O vinculo afetivo com os profissionais da escola e da rede de enfrentamento escolar se
revelou fator essencial no desenvolvimento das competéncias socioemocionais, os valores de
afetividade e de empatia a uma resposta emocional que deriva do estado ou da condicdo das
pessoas envolvidas nestes programas de protecdo colaborando para que os estudantes
organizem sua rotina de estudos favorecendo a concretizacdo do Projeto de Vida.

Na Tutoria, a operacionalizacdo da escuta das duvidas, das angustias dos estudantes
sobre os desafios do compromisso com o componente curricular Projeto de Vida sdo comuns
nas trés escolas.

O tempo de duracdo da tutoria dedicado ao componente curricular Projeto de Vida e o
numero de tutorados revelou ser em torno de 14 a 16 alunos por professor tutor, o olhar para a
diversidade e as especificidades do universo escolar na organizacdo desta premissa requer
atencdo especial aos gestores publicos na analise dos estudos de caso considerando que para o
atendimento desse universo de alunos individualmente tem variacdes de organizacdo dos
horérios das escolas: 15 a 45 minutos por aluno, o que representa o contexto do quantitativo
de alunos e numeros de salas de aula.

Na gestdo dos recursos humanos e da demanda escolar — matriculas e transferéncias
nas duas escolas: regido do litoral e regido sudoeste houve um fator de crescimento no numero

de alunos matriculados no desenvolvimento do PEI.
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A escola da regido central do Estado foi construida com a finalidade de atendimento
para 0o Curso de Ensino Médio e implantado o PEI com nimero de alunos que apresentou
aumento do numero de professores. As distor¢es ndo se revelaram no nudmero de alunos
tutorados por professor, os professores das trés escolas incluindo o Diretor e o Vice-diretor
atende de 14 a 16 alunos no horério da tutoria.

A continuidade dos professores no PEI e a evolugdo das evidéncias das préaticas
pedagogicas e académicas dos alunos e dos docentes requer registro documental das escolas,
para que seja possivel que no desenvolvimento da premissa da corresponsabilidade,
protagonismo e autoformacgdo dos docentes o saber escolar elaborado pelos sujeitos do
processo tenha o reconhecimento no locus da agdo e reflexdo das praticas no caminho da
elaboracdo da pesquisa-acdo que pode contribuir para a Proposta Pedagégica e a elaboracdo
de projetos que representem maior autonomia da escola na producéo dos textos que subsidiam
a pratica pedagogica.

Na infraestrutura do prédio escolar e dos recursos tecnoldgicos as trés escolas contam
com laboratério e equipamento para aulas praticas de Biologia e Ciéncias da Natureza, sala de
informatica, sala de multimidia, salas de aula com lousa digital, notebook para o uso dos
estudantes que compareceram a escola no ensino presencial no limite estipulado pelo Centro
de Contingéncia do COVID-19 e foram adquiridos com os recursos do Programa Dinheiro
Direto na Escola (PDDE PAULISTA), refeitorio, quadra, sala dos professores, secretaria, sala
da direcdo, sala da coordenacéo.

No horéario de tutoria o atendimento é realizado individualmente ou em grupos de
alunos, ocorre geralmente em sala de aula de porta aberta, conta com o apoio do agente de
organizacdo escolar para atendimento de material didatico ou de apoio. Nas trés escolas foram
os recursos financeiros dos programas federais e estaduais repassados as APMs, com destaque
a partir de 2020 para o PDDE Paulista.

Na gestdo pedagbgica as trés escolas contam com Diretor, Vice-Diretor, Professor
Coordenador de Area e Professor Coordenador Geral, com professores habilitados em todas
as disciplinas do curriculo. A partir de 2021 foi possivel a contratacdo do Professor da
categoria O, regulamentado pela Lei 1.093 de 16 de julho de 2009 (SAO PAULO, 2009).

O Projeto de Vida, sendo a “alma” do PEI, e o tempo dedicado a tutoria sdo
suficientes ao longo do percurso escolar para que os estudantes construam e incorporem 0s
valores para tomada de decisdes de maneira consciente e consequente, com escolhas
responsaveis transformando seus sonhos em realidade, cuidando de si mesmo e projetando o

amanh&? Segundo analisado nos estudos de caso e no éxito na realizagdo do Projeto de Vida



63

de alguns alunos a analise da documentagdo da escola se apresenta insuficiente para possivel
afirmacéo da resposta considerando que a constituicdo do sujeito e do seu Eu séo vivenciadas
e estimuladas na educacdo escolar, mas a vida é um projeto essencial da condi¢cdo humana e
este projeto dirige nossos atos. Portanto, aprender a ser faz parte de um processo continuo e
cada sujeito atribui sentidos diferentes diante da diversidade e da complexidade humana.

O processo identitario passa também pela capacidade de exercermos com autonomia
a nossa atividade, pelo sentimento de que controlamos 0 nosso trabalho. A maneira
como cada um de nos ensina, diretamente dependente da imagem que temos da
profissdo, estd em relacdo direta com aquilo que somos como pessoa quando
exercemos o0 ensino: Serd que a educacdo do educador ndo se deve fazer mais pelo
conhecimento de si préprio do que pelo conhecimento da disciplina que ensina?
(NOVOA, 1992, p. 55).

Para Barroso (2013), o modo de regulagdo burocratico-profissional centralizado nédo
garante a efetividade das normas regulamentadoras do ensino universal homogéneo. Neste
sentido, os aspectos de legalidade, de justica e de poder do Estado ndo sdo garantidores dos
direitos, mas controladores. Os marcos legais e juridicos podem sim efetivar as necessidades
reivindicadas pelo poder local, observando, na construcdo das politicas publicas do poder
local, a consagracéo do territorio como lugar menos centralizador e burocratico, sendo essa a
“condicao essencial para a criagao de uma ‘nova ordem educativa local’, com o envolvimento
de entidades publicas e privadas, associagdes, redes informais € movimentos sociais”
(BARROSO, 2013, p. 14).

As conquistas a partir do engajamento da comunidade escolar nascem das relacdes que
se estabelecem e do sentimento de pertencimento, escuta e acolhimento, ou seja, no direito de
vez e de voz dos sujeitos envolvidos nos cotidianos da escola. Candau (2010) afirma:
“Afirmamos que direitos humanos sdo conquistas historicas € que nascem da pratica de
grupos sociais determinados. Estas conquistas se ddo a partir da acdo do envolvimento, da
participagdo em agdes, grupos, campanhas, movimentos e inciativas concretas” (CANDAU,
2010, p. 163).

O padrdo de qualidade no investimento de politicas publicas, para a efetivacdo de
programas de apoio e incentivos para projetos pilotos alternativos para educacdo, requer o
comprometimento de todos os segmentos da sociedade brasileira, visto que os aspectos do
meio ambiente devem ser considerados para que no curso da vida dos estudantes, 0s
programas de protecdo escolar possam contribuir para evitar o surgimento de patologias
relacionadas a eventos estressantes em situacdo de risco e vulnerabilidade, pois podem estar

relacionados a situagOes de conflitos escolares ou a outros eventos fortuitos da vida dos
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estudantes. Portanto, a oferta de politicas publicas aos estudantes mais vulneraveis pode
representar a protecdo diante desses eventos oferecendo suporte pessoal, social e familiar.
Dessa forma, é possivel que contribua significativamente para que obtenham resultados
satisfatorios na luta contra as adversidades da vida, se sustentando nos valores de afetividade
e empatia uma resposta emocional que deriva do estado ou condicdo das pessoas envolvidas

nesses programas e no componente curricular Projeto de Vida.

“Psicologos na Educag@o”, programa que estard presente nas 5,1 mil escolas
estaduais de todos os 645 municipios do estado. Um total de mil psicologos estdo a
disposicéo para atendimento a alunos, professores e demais profissionais da rede
estadual de Educacdo. So 5.100 escolas no estado de Sdo Paulo com atendimento
por mil profissionais da Psicologia. O atendimento sera feito de maneiras virtual e
presencial e o objetivo é contribuir para a melhoria da convivéncia e do ambiente
escolar. Todas as escolas da rede estadual serdo beneficiadas”. Com investimento de
cerca de R$ 5 milhGes mensais, 0 novo programa prevé um pacote de 40 mil horas
semanais, o equivalente a 160 mil horas mensais de acompanhamento psicolégico.
Cada escola tera a disposicdo entre 2 e 20 horas semanais de atendimento com um
psicélogo, dependendo da demanda de cada local. A definicdo da carga horaria
levard em conta fatores como o nimero de alunos, de turnos e de ocorréncias
registradas em cada escola. Os atendimentos poderdo ocorrer por meio de video
chamadas e o agendamento sera feito por diretores, vice-diretores e professores
coordenadores. “Sera fundamental ter essa equipe de psicologos para apoiar na
salde emocional de nossos profissionais da educagcdo, o que deve refletir
diretamente no avango da aprendizagem de nossos estudantes”, destacou o secretario
estadual da Educacio, Rossieli Soares (SAO PAULO, 2021f).

Os psicélogos que prestam servicos as escolas oferecem o atendimento aos estudantes
que vivenciam situacdes problematicas ou de alta complexidade para a administracdo da
escola diante da diversidade do publico estudantil.

Os estudantes sdo ouvidos primeiramente pelos seus tutores no PEI, em escolas de
ensino regular pelo mediador escolar e comunitario, diretores e professores. O atendimento
pode ser individual quando acompanhado por responsavel ou coletivo sobre algum tema
especifico abordado pela escola, como por exemplo: Setembro Amarelo.

A atuacdo préatica dos psicologos nas escolas de ensino paulista € o de apoiar o
desenvolvimento das a¢bes do Programa de Melhoria da Convivéncia e Protecdo Escolar
(Conviva-SP).

O trabalho destes profissionais ndo é de atendimento terapéutico, mas sim de apoio
pedagdgico junto as equipes escolares no desenvolvimento das competéncias cognitivas e
socioemocionais dos estudantes, a atuacdo destes profissionais ndo tem papel de
acompanhamento terapéutico, a prioridade é que os psicélogos atuem em atividades coletivas

que contribuam para a melhora de todo o ambiente escolar (SAO PAULO, 2021f).
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3.7 O papel da tutoria no Ensino Integral - leituras e abordagens

Os fundamentos teoricos do PEI definem que a escola transcende aos aspectos do
curriculo escolar, mas o curriculo é a ferramenta que passa a oportunizar aos estudantes
praticas que irdo apoia-los no seu Projeto de Vida. O foco central das a¢Ges esta no Projeto de
Vida a partir das Diretrizes do Programa Ensino Integral:

1. Jornada Integral de alunos, com curriculo integralizado e matriz flexivel e
diversificada;

2. Escola alinhada com a realidade do adolescente e do jovem, preparando o0s
alunos para realizar seu Projeto de Vida e ser protagonista de sua formacao;

3. Educadores com atuacdo profissional diferenciada e em Regime de Dedicacdo
Plena e Integral a unidade escolar (RDPI);

4. Modelo de Gestdo com sistematizacdo e planejamento individual com
alinhamento vertical e horizontal para a efetiva aprendizagem do aluno e
terminalidade da educacéo basica;

5. Infraestrutura com sala tematicas, sala de leitura, laboratérios de
Biologia/Quimica e de Fisica/Matematica, no caso do Ensino Médio (SAO PAULO,
20144, p. 2).

Os eixos estruturantes dos principios educativos que constituem as metodologias na
formacdo dos estudantes, na premissa da formacdo da autonomia, solidariedade e
competéncia, para realizar 0s seus projetos de vida requerem espacos educativos
estimuladores com foco na solucdo dos problemas cotidianos que impliqguem o
comprometimento da qualidade da educacdo na premissa da corresponsabilidade na prépria
formacéo pessoal, nas praticas pedagdgicas, na participacdo ativa da construcao da exceléncia
académica e no aperfeicoamento de a¢Bes que contribuam para 0s sonhos dos estudantes com
oferta de espacos de vivéncia para que eles proprios possam empreender a realizacdo das suas
potencialidades pessoais e sociais.

As inovacdes nos conteidos, nos métodos e na gestdo se materializam nas praticas
educativas (e ndo apenas no curriculo), na diversificacdo das metodologias pedagdgicas e na
introducdo de processos de planejamento, acompanhamento e avaliacdo das atividades meio e
fim da escola respectivamente.

O Projeto de Vida €, simultaneamente, o foco para onde devem convergir todas as
acOes da escola e a metodologia que apoiara o estudante na construcdo de estratégias para

ampliacdo do seu universo cultural que se da por meio das disciplinas eletivas.

As Disciplinas Eletivas sdo um dos componentes da Parte Diversificada e, devem
promover o enriquecimento, a ampliacdo e a diversificacdo de contetdos, temas ou
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areas do Nucleo Comum. Considera a interdisciplinaridade enquanto eixo
metodoldgico para buscar a relacdo entre os temas explorados, respeitando as
especificidades das distintas areas de conhecimento (SAO PAULO, 2012, p. 29).

Vasconcellos (1992, p. 42) indica que: “[...] o trabalho inicial do educador é tornar o
objeto em questdo, objeto do conhecimento para aquele sujeito”. Na interacdo, ¢ possivel
promover a mediacao entre o sujeito e o objeto quando os aspectos culturais, os conteldos e a
construcdo do conhecimento escolar sdo mobilizados para que o0s estudantes encontrem
significado e motivacéo para o aprendizado.

A prética pedagdgica na relagdo professor-aluno a partir do real significado dos
contetidos propostos e de relacdo com a vida do estudante e a vida que se pretende edificar
pela formacdo escolar, sob a mediacéo da tutoria do Projeto de Vida, que ndo concebe o papel
do professor e da realidade de vida do estudante como principios pautados de exceléncia, ética
e engajamento, pode anunciar o desalinhamento da formag&o docente com os propdsitos do
PEI. Nesse sentido, 0s momentos, na rotina escolar, para a formacdo do docente e para sua
autoformacdo anunciam que, no decorrer do desenvolvimento do Projeto de Vida dos
estudantes, as metodologias de ensino se alinhem na perspectiva das discussoes, das reflexdes
por meio da problematizacdo e das metodologias ativas que sustentam a formacédo da equipe

pedagdgica do PEI. Nesse sentido, VVasconcellos (1992) aponta:

Conhecer a realidade dos educandos implica em fazer um mapeamento, um
levantamento das representacdes do conhecimento dos alunos sobre o tema do
estudo. A mobilizacdo € 0 momento de solicitar a visdo/concepcdo que os alunos
tém a respeito do objeto (senso comum, “sincrese”) (VASCONCELLQOS, 1992, p.
48).

A tutoria no PEI possibilita 0 acompanhamento do educador junto aos estudantes no
intuito de proporcionar condigcdes para a realizacdo do Projeto de Vida e da exceléncia
académica que sdo projetos indissociaveis na metodologia do trabalho pedagdgico da tutoria.

A acdo coordenada do Tutor faz parte das metodologias do PEI que a partir de
vinculos que se constroem e no desenvolvimento social e pessoal € possivel aos estudantes se
organizarem na busca do sucesso das atividades académicas e do seu Projeto de Vida.

O alinhamento das a¢des no coletivo escolar abre espacos para aflorar os sentimentos
e 0s proprios questionamentos internos dos estudantes. Segundo Arguis et al. (2002 apud
SAO PAULO, 2014b):

A tutoria é uma atividade inerente & funcéo do professor, que se realiza individual e
coletivamente com os alunos de uma sala de aula, a fim de facilitar a integracéo
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pessoal nos processos de aprendizagem. A tutoria € a agdo de ajuda ou orientagdo ao
aluno que o professor pode realizar além da sua propria agdo docente e
paralelamente a ela (ARGUIS et al., 2002, p. 16 apud SAO PAULO, 2014b, p. 7).

Para Arguis et al. (2002 apud SAO PAULO, 2014b) o acompanhamento dos alunos

pelo tutor deve prever trés dimensoes:

Trés dimensfes de orientagdo: a pessoal, a académica e a profissional. A orientacdo
pessoal tem como objetivo proporcionar ao aluno uma formacdo integral, que
facilite ao aluno o autoconhecimento, a ampliagio do senso critico, 0
desenvolvimento da autonomia e a tomada de decisbes de forma reflexiva. A
orientacdo académica apoia o aluno por meio de temas e contetdos disciplinares,
auxilia-o nas interac@es em sala de aula e a superar dificuldades em relagdo a adocéo
e a consolidacdo de habitos de estudos. A orientagdo profissional, por sua vez, apoia
o0 aluno nas aulas de Projeto de Vida, estimulando-o a identificar suas habilidades
pessoais para que faca a escolha académica e profissional de acordo com sua
personalidade, suas aptiddes e seus interesses (ARGUIS et al., 2002 apud SAO
PAULO, 2014b, p. 7).

O papel do tutor no campo da Pedagogia, como apontado pelos manuais de orientacéo
da Secretaria de Estado de Educacdo de S&o Paulo, estd articulado ao Projeto de Vida dos
estudantes e neste aspecto a metodologia da tutoria se fundamenta nos Quatro Pilares da

Educacéo:

o Aprender a conhecer: diz respeito as diversas maneiras de o ser humano lidar com
0 conhecimento, integrando as trés dimensdes da cognicdo; trata-se, portanto, da
competéncia cognitiva. Dominar a leitura, a escrita, a expressao oral, o calculo e a
soluco de problemas; despertar a curiosidade intelectual, o sentido critico, a
compreensdo do real e a capacidade de discernir; construir as bases que permitirdo
ao individuo continuar aprendendo ao longo de toda a vida;

e Aprender a fazer: é uma competéncia a ser desenvolvida para ir além da
aprendizagem de uma profissdo, mobilizando conhecimentos que permitam o
enfrentamento de situacOes e desafios relevantes e significativos do cotidiano: essa
competéncia € também conhecida como “competéncia produtiva”. No Programa
Ensino Integral, ela diz respeito, também, a aquisicdo das habilidades bésicas,
especificas e de gestdo que possibilitam a pessoa adquirir uma profissdo ou
ocupacdo. Aprender a praticar os conhecimentos adquiridos; habilitar-se a atuar no
mundo do trabalho p6s-moderno desenvolvendo a capacidade de comunicar-se, de
trabalhar com os outros, de gerir e resolver conflitos e tomar iniciativa;

o Aprender a conviver: desenvolve as relagBes entre 0s seres humanos em seus
diferentes contextos: social, politico, econémico, cultural e transcendental, tratando
se da competéncia social e relacional. Esse pilar implica o desenvolvimento das
capacidades de comunicar-se, interagir, decidir em grupo, cuidar de si, do outro e do
lugar em que se vive; valorizar o0 saber social; o outro e a interdependéncia entre
todos os seres humanos; participar e cooperar; valorizar as diferencas, gerir conflitos
e manter a paz;

e Aprender a ser: trabalha a relagdo de cada individuo consigo mesmo, Ou seja, é
uma competéncia pessoal. Ela se traduz na capacidade dos jovens em se preparar
para agir com autonomia, solidariedade e responsabilidade; descobrir-se,
reconhecendo suas forcas e seus limites, buscando supera-los; desenvolver a
autoestima e 0 autoconceito, gerando autoconfianga e autodeterminacao; construir



68

um Projeto de Vida que leve em conta o bem-estar pessoal e da comunidade (SAO
PAULO, 2014c, p. 20).

Na metodologia do pilar da educagéo aprender a ser, o Projeto de Vida, que consta da
parte diversificada do Curriculo desenvolvido nas escolas estaduais da rede publica de ensino
no Estado de S&o Paulo, e seus contelidos apresentados no Caderno do Aluno possibilitam
dialogar acerca dos estudos da ética na perspectiva de Foucault (2006) no desenvolvimento de
um tipo de pastorado das consciéncias e do trabalho consigo mesmo. A partir dessa
perspectiva, 0 que se pretende na Tutoria junto aos estudantes por meio das acdes pedagdgicas
e do estabelecimento da ordem moral a medida que se desenvolvem e reconhecem a
construcdo do Projeto de Vida, é o bem-estar do sujeito nas inter-relagdes do seu universo de
rede social, cultural, familiar, espiritual e comunitario e as reflexdes das virtudes do cuidado
de si e do outro.

O Projeto de Vida € um componente curricular central dos curriculos de todas as
escolas de Ensino Fundamental anos finais e Ensino Médio da rede publica estadual paulista.
Esse componente curricular fundamenta-se na competéncia geral 8 e 6 da BNCC para a
Educacio Basica (SAO PAULO, 2014c).

Foucault, na obra A Hermenéutica do Sujeito, lembrando do cuidado de si ou do

“ocupar consigo mesmo” em Alcibiades de Platdo indica:

Temos uma estrutura um pouco complexa na qual o objeto do cuidado € o eu, mas a
finalidade é a cidade, onde o eu esta presente a titulo apenas de elemento. A cidade
mediatizava a relacdo de si para consigo, fazendo com o que o eu pudesse ser tanto
objeto quanto finalidade, finalidade, contudo unicamente porque havia a mediacéo
da cidade. Agora, porém, creio que podemos dizer — e tentarei lhes mostrar — que, no
cuidado de si da forma como foi desenvolvido pela cultura neoclassica no
florescimento da idade de ouro imperial, 0 eu aparece tanto como objeto do qual se
cuida, algo com que se deve preocupar, quanto, principalmente, como finalidade que
se tem em vista ao cuidar-se de si. Por que se cuida de si? Nao pela cidade. Por si
mesmo (FOUCAULT, 2006, p. 103).

Na oOtica da estrutura do cuidado de si na obra Hermenéutica do Sujeito de Foucault
(2006, p. 7): “a determinagdo, no Alcibiades, do cuidado de si como conhecimento de si”,
contribui para a ampliacdo e a compreensdo nesta etapa da pesquisa de que, no Projeto de
Vida, componente central do PEI que é um dos eixos estruturantes para a educacédo do século
XXI, o pilar aprender a ser tem por finalidade, por meio das praticas pedagdgicas da tutoria,
“levar o estudante a refletir sobre quem ele ¢ e quem pretende ser” uma técnica de si para,
entre outros atributos da educacdo escolar como a exceléncia académica, o préprio olhar

sensivel a si mesmo, ao cuidado de si.
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Na perspectiva das competéncias e das habilidades do “aprender a ser” e no
desenvolvimento do autoconhecimento e do autocuidado, as expressdes do tipo juridico que
se referem a atividades em relacéo a si mesmo como, por exemplo, ¢ preciso “reivindicar-se a
si mesmo” para a formacdo integral no pilar “aprender a conviver” na dimensdo da
competéncia social e relacional, sdo possiveis modos de existéncias que permitem aos
estudantes na medida em que sdo capazes de exercer a comunicagdo, a interacdo, a
participagdo e a gestdo e resolucdo de conflitos o exercicio de “reivindicar-se a si mesmo” no
ideal de se constituir no pleno exercicio no direito de acesso e permanéncia a escola a
edificacdo de seus sonhos e do seu Projeto de Vida.

O conhecimento dos estudantes de si mesmos, do meio a que pertencem e das inter-
relagbes com o outro a partir de suas atuacOes na realidade possibilita modos de existir que
inspirem o entendimento daquilo que move suas crencgas, seus valores e do que fundamenta
seus sonhos e aspiracdes pessoais.

O ponto fundamental na acdo pedagdgica dos professores e no caso especifico do
Professor Tutor do componente Projeto de Vida se constitui em assumir sua pratica dando
sentido e significado no desenvolvimento dos conhecimentos que possui e na pratica,
assumindo a competéncia ndo apenas técnica, mas do sujeito da acdo, ndo de mero reprodutor
dos conhecimentos produzidos pelos organismos de controle do Estado. Segundo Tardif
(2002):

Um professor de profissdo ndo € somente alguém que aplica conhecimentos
produzidos por outros, ndo € somente um agente determinado por mecanismos
sociais: € um ator no sentido forte do termo, isto €, um sujeito que assume sua
pratica a partir dos significados que mesmo lhe d4 um sujeito que possui
conhecimentos e um saber-fazer provenientes de sua prdpria atividade e a partir dos
quais ele a estrutura e a orienta (TARDIF, 2002, p. 230).

3.8 Educacdo Integral — Projeto de Vida na Base Nacional Comum Curricular

A Resolugdo CNE/CP n.° 2/17, que institui e orienta a implantacdo da BNCC a ser
respeitada obrigatoriamente ao longo das etapas e respectivas modalidades no ambito da

Educacdo Basica, ratifica, em seu artigo 3° 0 PNE e demais artigos da LDBEN 9394/96:

Competéncias definidas como a mobilizacdo de conhecimentos (conceitos e
procedimentos), habilidades (praticas cognitivas e socioemocionais), atitudes e
valores, para resolver demandas complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da
cidadania e do mundo do trabalho (BRASIL, 2018, p. 8).
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As contribuicdes para a aplicacdo da BNCC, no que se refere ao desenvolvimento de
competéncias que promovam aos estudantes a experiéncia com valores do humanitarismo,
destaca-se a Competéncia 8 que define: “Conhecer-se, apreciar-se e cuidar de sua saude fisica
e emocional, compreendendo-se na diversidade e reconhecendo suas emogdes e a dos outros,
com autocritica e capacidade para lidar com elas” (BRASIL, 2018, p. 10).

As competéncias da BNCC implicam no fortalecimento das relagdes e na sua
contextualizacdo para apreensdo e intervencdo na realidade, requerendo trabalho conjugado
dos professores e do tutor responsavel pelo acompanhamento do Projeto de Vida, em um
movimento de continuidade dos espacos de acdo-reflexdo-acdo, de permanéncias e rupturas
na constru¢cdo do eu na relagdo consigo mesmo e com O outro para atender as suas
necessidades. O papel das intervencdes educacionais e de politicas publicas que fomentem
elementos significativos as diferentes dimensdes dos paradigmas do PEI e a formacéo geral
indispensavel para o exercicio da cidadania, ndo caracterizando a homogeneidade dos
diferentes segmentos que compdem o cendrio educacional, mas sim contribuindo para o
fomento da educacdo integral do estudante no que concerne aos aspectos fisicos, cognitivos, e
socioemocionais como previsto na LDBEN n.° 9.394/96.

Nessa perspectiva, a BNCC, quando menciona competéncias para os estudantes “Agir
pessoal e coletivamente com autonomia, responsabilidade, flexibilidade, resiliéncia e
determinacdo, tomando decisdes com base em principios éticos, democraticos, inclusivos,
sustentaveis e solidarios” (BRASIL, 2018, p. 10), preconiza a formacao do ser humano na sua
integralidade e nas suas potencialidades, pois o ser humano apreciando-se, conhecendo-se,
podera ter melhor condicdo e capacidade para lidar com as suas emoc@es e as dos outros,
despertando para a tomada de decisbes com base na ética, democracia e respeito as
diversidades humanas.

Candiotto (2008, p. 91) ressalta que, para Foucault (2001), “o fio condutor da
articulagdo entre subjetividade e verdade ¢ o cuidado de si”. O ser humano nas suas relacdes
com o mundo, com 0s outros e consigo; no conhecimento de si que uma vez adquirido
transforma o modo de ser do sujeito coloca o fim da educacdo como a busca pela felicidade, a
consciéncia de saber como ter que viver sentindo-se motivado pelo desejo de chegar com
respeito as necessidades dos afetos humanos no desenvolvimento da competéncia
socioemocional e da cooperacdo e do compromisso comunitario. Se essas intencles e
atribuicBes dos sistemas de ensino podem ser aplicadas no curto, no medio ou no longo prazo

e dependem do compromisso e da vontade politica dos entes federativos, fica uma indagacao:
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Como se processam as préaticas pedagogicas nas escolas publicas da rede estadual paulista e a
producdo de material didatico e de apoio que dialoguem com a BNCC nos aspetos das
técnicas do cuidado de si, do outro e suas inter-relacfes com a 6tica dos modos de existéncia
para a educagdo em Direitos Humanos?

Analisando as préticas pedagogicas, nas competéncias gerais para a Educagdo Basica
na area de Ciéncias Humanas na BNCC, observa-se que, entre os objetivos, temos: “estimular
uma formacao ética, elemento fundamental para a formacao das novas geragoes, auxiliando o0s
alunos a construir um sentido de responsabilidade para valorizar: os direitos humanos”
(BRASIL, 2018, p. 354).

O enfoque nos anos finais que permite dialogar com o cuidado de si consiste na
ampliagdo “[...] de suas descobertas em relacdo a si proprio e as suas relagdes com grupos
sociais, tornando-se mais autonomos para cuidar de si e do mundo ao seu redor” (BRASIL,
2018, p. 355).

Na Figura 3, a competéncia 6 se constitui da formacao para o trabalho no contexto do
desenvolvimento do Projeto de Vida, se inserido no disposto dos fundamentos da Carta
Magna de 1988, Art. 205 para a educacdo nacional.

Figura 3 - Competéncias gerais da Nova BNCC

COMPETENCIAS GERAIS DA NOVA BNCC
7 Conbacimanto = 10. Responaabilidade e

Valorizar e utilizar os
conhecimentos sobre o mundo
fisico, social, cultural e digital.

Agir pessoal e coletivamente com
autonomia, responsabilidade,
flexibilidade, resiliéncia e
determinagdo.

N ATy

Exercitar a curiosidade
intelectual e utilizar as ciéncias
com criticidade e criatividade.

resolugdo de conflitos e a
cooperagao.

. @ Conhecer-se, compreender-se na

diversidade humana e apreciar-se.

Valorizar as diversas
manifestacbes artisticas
e culturais.

Utilizar diferentes linguagens. 3 .
5. Cultura Digital 6. Trabalho e
q : 15
Compreender, utilizar e criar Prw de I"d
tecnologias digitais de forma Valorizar e apropriar-se de

critica, significativa e ética. conhecimentos e experiéncias.

Argumentar com base em fatos,
dados e informagdes confiaveis.

Fonte: INEP (2018).
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Nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, na area de Ciéncias Humanas, o contetdo
curricular de Historia, que é expresso por meio das unidades tematicas, 0s objetos de
conhecimento e as habilidades consideram a apropriacdo do sujeito na pdlis no contexto dos
desafios do mundo contemporaneo. As competéncias ai desenvolvidas, aliadas a competéncia
8 da BNCC permitem o desenvolvimento da compreensdo do cuidado de si e do outro.
“Compreender a si € ao outro como identidades diferentes, de forma a exercitar o respeito a
diferenca em uma sociedade plural ¢ promover os direitos humanos” (BRASIL, 2018, p. 355).

No material de apoio ao PEI do Estado de Sao Paulo, ‘Tutoria e Orientagdo de Estudos
— Caderno do Professor do Ensino Fundamental e Anos Finais e Ensino Médio’, a atividade
desenvolvida no componente curricular Geografia apresenta a proposta de leitura do texto
publicado na Revista Ciéncia Hoje na Escola que tem como titulo “Diversidade Sexual:

abrindo caminho contra o preconceito”:

A nossa sexualidade € um processo que se inicia em nosso nascimento e vai até a
nossa morte. Ela envolve, além do nosso corpo, a nossa historia, nossos costumes,
nossa cultura. A vivéncia da sexualidade é uma dimensao da liberdade humana e
esta relacionada com a busca do prazer fisico e emocional. Ela ndo se limita a
relacdo sexual, pois envolve sentimentos e nos motiva a procurar o contato fisico e
afetivo, a intimidade de um relacionamento, podendo ou ndo haver reproducéo.

Nos, seres humanos, somos diversos e plurais quanto a nossas caracteristicas fisicas
e psiquicas. Essa diversidade também se aplica & maneira como cada um de nés se
relaciona e se expressa afetiva e sexualmente. A sexualidade humana é complexa,
pois combina aspectos bioldgicos, sociais, culturais e psiquicos.

A orientacdo sexual é a atracdo afetiva e sexual que uma pessoa sente por outra.
Essa atracdo pode ser por alguém do sexo oposto e, nesse caso, a pessoa €
heterossexual; por alguém do mesmo sexo e, nesse caso a pessoa € homossexual; ou
por ambos 0s sexos e, nesse caso, a pessoa & bissexual. A homossexualidade, a
bissexualidade e a heterossexualidade fazem parte da diversidade sexual. A
heterossexualidade é apenas uma entre outras formas de o ser humano vivenciar sua
sexualidade. A homossexualidade e a bissexualidade sdo também meios de
expressdo da sexualidade. A heterossexualidade é amplamente aceita e legitimada na
sociedade por conta da associagao entre sexo e procriacao.

Ao contrario do que se acreditava no passado, a homossexualidade ndo é doenca
fisica nem problema psicolégico. Hoje, ja se sabe que ser gay ou lésbica ndo é uma
opc¢do, ndo implica uma escolha. O homossexual ndo opta por ser homossexual,
assim como o heterossexual ndo escolhe ser heterossexual, 0 mesmo acontecendo
com os bissexuais. E uma caracteristica natural e espontanea de cada um. Por isso,
ndo ha como um homossexual influenciar uma pessoa a ter a mesma orientaco
sexual que a dele, da mesma forma que ndo se cura a homossexualidade em
consultérios médicos e psiquiatricos (CAVASIN, 2007 p. 24-25 apud SAO PAULO,
2014b, p. 49-50).

O desenvolvimento da pratica pedagégica em relacdo as questbes da
homossexualidade tem suporte tedrico para os professores e tutores na biblioteca do professor

— Leituras do Professor, disponibilizado pela FDE. Em Simdes (2009).
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Foucault argumentou que os especialistas médicos, atuantes desde a segunda metade
do século XVI —em particular, os sex6logos e os psicanalistas, foram os principais
responsaveis pela importancia que a sexualidade passou a ter na vida
contemporénea. Os termos “homossexual” e “heterossexual” foram inventados e
usados em meio ao esfor¢o de estabelecer uma ligacdo direta entre comportamento
sexual e identidade sexual. Esses termos estéo presentes em nosso cotidiano hoje em
dia, indicando noc¢des de orientagdo sexual — isto é, aquilo que diz respeito ao sexo
das pessoas que sdo objeto de desejo. Muita gente acredita que os termos
“homossexual” ¢ “heterossexual” marcam uma divisdo real entre dois conjuntos
distintos de pessoa (SIMOES, 2009, p. 187-188).

Por meio desta atividade, o material desenvolvido permite despertar as competéncias
gerais da BNCC de empatia e cooperagao (9): “Exercitar a empatia, o didlogo, a resolucao de
conflitos e a cooperacgdo. Para fazer-se respeitar e promover o respeito ao outro, acolher e
valorizar a diversidade sem preconceitos, reconhecendo-se como parte de uma coletividade
com a qual deve se comprometer” (MODERNA, 2018, p. 23).

A abordagem da Escola Nova de John Dewey, que se prop0s na educagao entendida
como processo do aprender fazendo, os principios elencados pela BNCC de cooperacao se
apresentam na preparacdo dos estudantes para a vida, ou seja, 0 Projeto de Vida acompanha a
vida destes sujeitos. Sendo assim, a educacdo escolar ao desenvolver praticas pedagdgicas
pautadas no despertar da curiosidade, das vivéncias, do pensamento critico e reflexivo permite
a desconstrucdo de posturas tradicionais dos docentes para experiéncias inovadoras com
projetos diversificados e metodologias com potencial de levar aos estudantes aprendizagens
que impulsionam o protagonismo, o reconhecimento do outros e das ideias divergentes. Posto
isto, sejam adultos, jovens, adolescentes ou criancas a aprendizagem se da pelo interesse e
pela etapa do desenvolvimento cognitivo em que se encontram 0s sujeitos do processo
educacional.

Em Bacich e Moran (2018):

O projeto de vida é um componente curricular transversal importante, que visa
promover a convergéncia, de um lado, entre os interesses e paixdes de cada aluno e,
de outro, entre seus talentos, historia e contexto. Neste sentido, a tarefa central do
professor sobre a unidade da competéncia “empatia e cooperaco, resolugdo de
conflito e a cooperagdo” (BACICH; MORAN, 2018, p. 45).

Ainda segundo os autores, estaria “na criagdo de ambientes afetivos e de confianga,
nos quais cada aluno pode expressar-se e contar seu percurso, suas dificuldades, seus medos,

suas expectativas e ser orientado para encontrar uma vida com significado e desenhar seu
projeto de futuro” (BACICH; MORAN, 2018, p. 7).
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As habilidades propostas para 0 9° ano no componente curricular Historia na BNCC
estio contempladas no ‘Caderno do Projeto de Vida 9° ano vol. 1’ (SAO PAULO, 2020b). Na
Situacdo de Aprendizagem 2 - “Eu tenho um sonho... Eu tenho uma visdo! Minha vida apds o
9° Ano”, as habilidades propostas demonstram préaticas pedagogicas de modos de existéncias

no trabalho com os direitos humanos:

(EFO9HI16) Relacionar a Carta dos Direitos Humanos ao processo de afirmag&o dos
direitos fundamentais e de defesa da dignidade humana, valorizando as instituigdes
voltadas para a defesa desses direitos e para a identificacdo dos agentes responsaveis
por sua violacdo (BRASIL, 2018, p. 429).

(EFO9HI26) Discutir e analisar as causas da violéncia contra populacfes
marginalizadas (negros, indigenas, mulheres, homossexuais, camponeses, pobres
etc.) com vistas a tomada de consciéncia e a construgdo de uma cultura de paz,
empatia e respeito as pessoas (BRASIL, 2018, p. 431).

(EFO9HI19) Identificar e compreender o processo que resultou na ditadura civil-
militar no Brasil e discutir a emergéncia de questfes relacionadas a memoria e a
justica sobre os casos de violacéo dos direitos humanos (BRASIL, 2018, p. 431).
(EFO9HI36) Identificar e discutir as diversidades identitarias e seus significados
historicos no inicio do século XXI, combatendo qualquer forma de preconceito e
violéncia (BRASIL, 2018, p. 433).

O objetivo proposto: Estabelecer processo de retomada do sonho para o
estabelecimento da visdo projetada de si, no futuro. Competéncia socioemocional em foco:
Autoconfianca (SAO PAULO, 2020b, p. 111).

“Quais valores me guiardo na construgdo do meu Projeto de Vida?” (SAO PAULO,
2020b, p. 113). Nesse sentido, a Competéncia 2 - Geral 6 da Educacdo Basica prevé a

necessidade dos estudantes:

[...] 6. Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais e apropriar-se de
conhecimentos e experiéncias que Ihe possibilitem entender as relag6es proprias do
mundo do trabalho e fazer escolhas alinhadas ao exercicio da cidadania e ao seu
projeto de vida, com liberdade, autonomia, consciéncia critica e responsabilidade.

7. Argumentar com base em fatos, dados e informacdes confiaveis, para formular,
negociar e defender ideias, pontos de vista e decisbes comuns que respeitem e
promovam os direitos humanos, a consciéncia socioambiental e o consumo
responsavel em ambito local, regional e global, com posicionamento ético em
relacdo ao cuidado de si mesmo, dos outros e do planeta.

8. Conhecer-se, apreciar-se e cuidar de sua salde fisica e emocional,
compreendendo-se na diversidade humana e reconhecendo suas emogdes e as dos
outros, com autocritica e capacidade para lidar com elas.

9. Exercitar a empatia, o dialogo, a resolucdo de conflitos e a cooperacéo, fazendo-
se respeitar e promovendo o respeito ao outro e aos direitos humanos, com
acolhimento e valorizagdo da diversidade de individuos e de grupos sociais, seus
saberes, identidades, culturas e potencialidades, sem preconceitos de qualquer
natureza.

10. Agir pessoal e coletivamente com autonomia, responsabilidade, flexibilidade,
resiliéncia e determinacdo, tomando decises com base em principios éticos,
democraticos, inclusivos, sustentaveis e solidarios (BRASIL, 2018, p. 9-10).



75

Considerando a analise processual das operagdes cognitivas e afetivas no
desenvolvimento da autonomia do pensamento dos estudantes, o papel da escrita na historia e
para a construcdo do sujeito histérico, as contribui¢des do material produzido pela Secretaria
da Educacdo do Estado de S&o Paulo estdo articuladas com a BNCC e as normas
regulamentadoras para os principios norteadores da formacdo do sujeito que vivencie no
contexto escolar contetidos, vivéncias, de modo contextualizado e problematizado temas que
contribuem para descobertas de si mesmo e o mundo que o cerca desenvolvendo as

competéncias socioemocionais que constam na BNCC importantes para suas vidas:

O conceito de competéncia, como definido na Base Nacional Comum Curricular,
refere-se a mobilizagdo de conhecimentos (conceitos e procedimentos), habilidades
(praticas, cognitivas e socioemocionais), atitudes e valores para resolver demandas
complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do mundo do
trabalho. As competéncias socioemocionais sdo as capacidades individuais que se
manifestam de modo consistente em padrdes de pensamentos, sentimentos e
comportamentos. S&o aquelas que preparam os estudantes para reconhecer suas
emocdes e trabalhar com elas, lidar com conflitos, fazer escolhas seguras éticas,
tomar decisdes responsaveis, contribuir com a sociedade, estabelecer e atingir metas
de vida etc. (SAO PAULO, 2020c, p. 66).

Para Piaget (2010), “a inteligéncia ¢ a adaptacdo por exceléncia, o equilibrio entre a
assimilacdo continua das coisas a atividade préopria e a acomodacdo desses esquemas
assimiladores aos objetos em si mesmos” (PIAGET, 2010, p. 142). Portanto, os objetos
atribuidos ao campo da pedagogia atuam no desenvolvimento do saber escolar e das préaticas
cooperativas mediadas pelo papel do professor possibilitam as aprendizagens praticas,
cognitivas e socioemocionais articuladas a realidade prévia dos estudantes sobre os temas
tratados.

O trabalho com o material didatico produzido pelo mercado editorial e encaminhado
para selecdo pelo PNLD sdo recursos didaticos que favorecem o trabalho docente para a
aprendizagem significativa no processo de formacdo e desenvolvimento de aprendizagens
significativas?

Apesar da diversidade de materiais e equipamento eletrdnico e tecnoldgico nas escolas
nas ultimas décadas, o livro didatico continua sendo a principal fonte de pesquisa e de
trabalho de grande parte dos professores, mesmo porque 0 acesso a estes € viabilizado diante
da variedade e quantidade de exemplares que as escolas publicas recebem em relacdo as
demais ferramentas de ensino.

O PNLD é considerado o maior programa de distribuicdo de livros do Brasil
(MACEDO; MARTINS, 2021). Segundo dados do Fundo Nacional de Desenvolvimento da
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Educacdo (FNDE) do Ministério da Educacéo para o atendimento do PNLD no ano letivo de
2019 foram distribuidos 126.110.481 exemplares as 147.857 escolas e aos 35.177.899
estudantes:

Em S&o Paulo, as licitagdes sdo feitas na administracdo central da Secretaria de
Educacdo, mas o processo de escolha do livro é bem descentralizado; as oficinas
pedagdgicas que funcionam nas Delegacias Regionais atuam na aproximagdo entre
editores e escolas e na orientacdo destas Gltimas para a escolha do livro didatico
(MELLO, 1999, p. 3).

Sobre o saber cientifico Pimenta (1997), recorre a Edgar Morin (1993):

Conhecimento ndo se reduz a informacdo, é seu primeiro estagio. O conhecer
implica em um segundo estagio, em trabalhar com as informacdes, classificando-as,
analisando-as e contextualizando-as. O terceiro estagio tem a ver com a inteligéncia,
a consciéncia ou sabedoria. A inteligéncia, por sua vez, tem a ver com a arte de
vincular o conhecimento de maneira Util e pertinente, isto €, produzindo novas
formas de progresso e desenvolvimento. A consciéncia e a sabedoria envolvem
reflexdo, isto é, de produzir formas de existéncia, de humanizacdo (MORIN, 1993
apud PIMENTA, 1997, p. 173).

A abordagem dos livros didaticos do PNLD no componente Projeto de Vida e sua
representacdo no Curriculo da SEDUC/SP, sdo analisadas nesta pesquisa partindo da premissa
da vinculacao das obras ao protagonismo e ao Projeto de Vida dos estudantes e as vivéncias
relacionadas as praticas voltadas a formacéo da identidade pessoal, as questdes socioculturais
e ambientais, assim como a perspectiva para a formacdo cidadd da identidade pessoal,

questdes sociais, culturais e ambientais contemporaneas, na perspectiva da formacéo cidada.

Do ponto de vista normativo, as obras didaticas seguem um conjunto de principios
éticos e marcos legais para a Educagdo determinados pelo Edital de convocagdo n.°
03/2019 — CGPLI, dentre as quais a Constituicdo Federal de 1988, a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional - LDB (Lei 9.394/1996), a Reforma do
Ensino Médio (Lei n.° 13.415/17), o Plano Nacional de Educagdo PNE - 2014-2024
(Lei 13.005/2014), o Programa Nacional de Direitos Humanos PNDH-3 (Decreto
7.037/2009), o Estatuto da Crianca e do Adolescente (Lei 8.069/1990), as Diretrizes
Curriculares Nacionais Gerais para a Educacdo Basica (Parecer CNE/CEB n.°
7/2010 e Resolugcdo CNE/CEB n.° 4/2010) e a Resolucdo que institui e orienta a
implementacdo da Base Nacional Comum Curricular (CNE/CP n.° 02/2017)
(BRASIL, 2021, p. 17).

O trabalho com essas tematicas a partir da LDBEN n.° 9394/96, dos Parametros
Curriculares Nacionais (PCN) para o Ensino Fundamental e Médio, e a CF de 1988
representam o contexto do cenario atual, assim como as expectativas para a educacdo no
século XXI.
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Os curriculos escolares atendem ao apelo governamental nos processos historicos da
educacdo nacional e a sistematizacdo dos contetdos sdo ofertados massivamente pelas obras
didaticas, se as escolas optarem pelos conhecimentos produzidos pelos professores na
Proposta Pedagdgica acabara por ter que justificar aos 6rgdos governamentais a decisdo pela
nao “escolha” das obras didaticas propostas no PNLD. Neste sentido, no intuito de analisar
aspectos com a tematica do Projeto de Vida nas escolas publicas, a pesquisa selecionou obras
didaticas do PNLD 2021, livros paradidaticos aos alunos ¢ obras “Leituras do Professor” da
FDE, instituicdo ligada a SEDUC.

As obras pesquisadas fazem parte da escolha do componente Projeto de Vida para o
ano de 2021, a saber:

1) Livro: “Projeto de Vida, Um Projeto Vital — Ensino Médio”, Modulo 1 — O
Encontro consigo mesmo com énfase na dimensdo pessoal, Capitulo 4 — Cebola ou
alcachofra? Minha subjetividade e singularidade, s&o problematizados com o apoio da
metéfora de Nilson José Machado: “uma pessoa é como uma cebola ou como uma
alcachofra?” (MACHADO, 2006, p. 46), as questdes das representacdes sociais, dos afetos,
da singularidade de cada um e no que compde a diversidade humana nas “estagdes” a)
fisiodiversidade e neurodiversidade, b) diversidade étnico-racial, c) diversidade cultural, d)
diversidades de géneros (ROTA; OLIVEIRA, 2020, p. 50-71).

2) Livro: “Projeto de Vida — Meu Plano em Agdo”, Modulo 1 — Dimensdo Pessoal —
Autoconhecimento: O Encontro Consigo”, Capitulo 1 — “Construindo minha identidade” ¢
capitulo 3 — “Uma vida com sonhos”, sdo articuladas as competéncias gerais da BNCC as
habilidades da Organizacdo Mundial de Saude (OMS), considerando: “saude ndo é a auséncia
de uma doenca ou enfermidade, mas um estado de completo bem-estar fisico, mental e social”
(ZANOTTI; MIFUNE, 2020).

3) Livro: “Projeto de Vida — HistOrias que Inspiram”, Ensino Médio. Na organizagédo
dos quatro capitulos no desenvolvimento das questdes: “do protagonismo”, “ao encontro
consigo mesmo”, “encontro com o outro”, “encontro com noés”, as interpretagdes sao
compostas principalmente por textos filoséficos e literarios, no intuito de disparar reflexdes
capazes de auxiliar o projeto de vida de cada um. No Capitulo 3 — Expanséo e Exploracdo: O
Encontro com o outro ¢ o mundo”, as inspiragdes literarias para debater “a ampliagdo do
cuidado de si na direcdo da relacdo com o outro e com o coletivo em diversos niveis, desde as
formagdes comunitarias mais proximas, como a familia e a cidade, até o conjunto planetario”

(PRADO, 2020, p. 81).
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4) Livro: “Projeto de Vida — Ser em Foco”, Ensino Médio. A obra estd organizada em
trés unidades: 1 — “O encontro consigo”, 2 — “O encontro com o outro ¢ com o mundo”, 3 —
“O encontro com o futuro e o nds” (CRUZ; WALDHELM, 2020).

5) Livro: “Educagdo para a Vida — Projeto de Vida”. A obra estd organizada em trés
unidades: 1 — “Quem sou eu, o encontro comigo mesmo”, 2 - “Expansdo e exploracdo, o
encontro com o outro”, 3 — “Para onde vamos, o encontro com nds”. No sentido de
desenvolver metodologias que apresentem as semelhancas e diferengas nos conceitos que
reforcam a diversidade, a obra nas questBes do territorio seja no campo do ser, como no
campo dos preconceitos com relacdo as nacles e povos recebe o tratamento diferencial e a
organizacdo no desenvolvimento do Projeto de Vida se assemelha ao desenvolvido no
Caderno do Professor do Curriculo Paulista em determinadas atividades, como por exemplo:
0 autorretrato (SEVERIANO et al., 2020).

Os livros didaticos tém semelhancas nos aspectos das relagbes intrinsecas do
componente Projeto de Vida e o trabalho com as questdes da moralidade humana, o ensino de
valores morais como espaco privilegiado para a construcdo do sujeito moral, das acOes e das
inter-relacbes com o outro, com a familia, a comunidade e os grupos sociais, identidades,
diversidade cultural etc.

A ideia da construcdo do Projeto de Vida dos estudantes por meio do desenvolvimento
do componente Projeto de Vida nas escolas imprime o carater de agdes para moralidade
(virtudes), centrada na relacdo consigo mesmo e com outro, no desenvolvimento das
habilidades e competéncias da BNCC; esses elementos podem levar os estudantes ao alcance
daquilo que pela autoconfianca, satisfacdo, compreensdo de seus sentimentos e aspiracfes a
partir de referenciais de pessoas importantes no contexto de vida dos estudantes e em nas
experiéncias de vida, a possibilidade de realizacdo do caminho tdo sonhado no seu percurso
escolar. Neste sentido, a educacdo escolar e o Projeto de Tutoria nas escolas de Ensino
Integral vislumbram condices e ambientes impulsionadores da aproximacdo dos estudantes
com os conceitos relacionados as diversas dimensdes da execucdo do Projeto de Vida.

As experiéncias, expectativas e curiosidades dos alunos nas hiplteses que
desenvolvem no processo do Projeto de Vida podem se tornar atividades que venham ao
encontro das escolhas dos alunos, caminhando junto com a inspiracdo e admiracdo do
professor tutor e de outras referéncias inspiradoras para os estudantes contemplando as
diversidades presentes no contexto escolar e incluindo outros projetos que permitam a

educacdo para a integralidade do sujeito ético.
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A proposta pedagdgica da escola tem o poder e o dever de atender aos aspectos das
questdes da Educacdo Sexual em suas maltiplas dimensdes, neste aspecto consiste o intuito de
possibilitar a formacao ética, moral dos estudantes no cuidado consigo mesmo para leva-los a
alcancar condicbes de vida digna e formacdo moral para ndo ferir a si mesmo e nem a
dignidade do outro. Diante disto, a educacéo escolar tem grandes desafios pela frente para que
se coloque integralmente significativa para a trajetéria académica, profissional, pessoal e
social e do sentido para a existéncia que traga sentido aos estudantes e seja um processo que
permita desenvolver as competéncias contidas no curriculo da educacdo basica nas suas

diferentes areas e na diversidade da escola.

[...] os alunos trazem expectativas de aprendizagem diante das hip6teses construidas.
Cabe ao professor possibilitar a manifestacdo de interesses, curiosidades e anseios
em relacdo a questdo proposta, assim como em relacdo aos procedimentos e as
atividades para sua realizacdo (FONSECA, 2003, p. 112).

Posto isto as inquietagdes sobre o componente curricular Projeto de Vida e as préaticas
pedagdgicas na mediacdo dos tutores e professores das perguntas e respostas dos estudantes
para as questdes da sexualidade, seria o0 papel do componente Projeto de Vida, de outras areas
de modo interdisciplinar e multidisciplinar? Na atividade desenvolvida com os alunos no
desenho de sua autoimagem os rostos que podem sofrer dos estigmas pelos padrdes sociais se
revelam ou se silenciam? Estes questionamentos encontram ressonancia em projetos e
programas da SEDUC/SP e das propostas pedagogicas das escolas que se dedicam ao
atendimento dessas necessidades e de questdes por vezes “esquecidas” ou interditadas pelos
discursos institucionais legalistas, producdo de material da industria cultural, por vezes
auséncia de politicas publicas especificas para a tematica da Educacdo Sexual. As importantes
contribuicdes das universidades e de seus respectivos grupos de pesquisas para a tematica da
diversidade e da Educacdo Sexual sdo elementos que constituem o componente Projeto de
Vida na dimensdo da formacdo plena dos estudantes, garantindo assim o “direito de ter
direitos” (ARENDT, 1979).

O Programa Inova Educacdo instituido pela SEDUC/SP para implantagdo no ano de
2020 destinado aos alunos do 6° ao 9° ano do Ensino Fundamental e Ensino Médio, propde
dentre as atividades auxiliar os estudantes quanto ao desenvolvimento de seu Projeto de Vida
e na elaboracdo e consolidacdo do varal dos sonhos construido no acolhimento em todas as

escolas de Educacdo Basica do Governo do Estado de S&o Paulo.
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A Figura 4 mostra o modo de existéncia no Programa Inova Educacéo sobre a escalada

dos estudantes no processo do desenvolvimento do seu Projeto de Vida.

Figura 4 - Projeto de Vida
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Fonte: S&o Paulo (2019b).

As iniciativas recentes de obras de livros paradidaticos como: “A Menina das Cores”
de Rita Candido que se dedica as questdes da violéncia infantil representa importante
referencial metodologico que nutre de inspiracdo e esperanca o0 cenario pedagogico infantil no
desenvolvimento de atividades que abordem as tematicas atuais para a Educacdo Sexual.
Assim como o “Guia de Orientacdo aos profissionais de ensino — Identificar — Acolher — Nao
se omitir” — 22 edicdo — marco de 2021, produzido pela Secretaria de Estado da Educacdo do
Governo de Sdo Paulo, que compde o material do Programa Conviva/SP que trata sobre a
violéncia sexual se coloca como suporte para as escolas no trabalho com essa tematica da
Educacédo Sexual.

A Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusdo da
Diretoria de Politicas de Educacdo em Direitos Humanos e Cidadania (SECADI/MEC) criada
em 2004 elaborou um catalogo de 86 producGes de valor tedrico/conceitual, orientacdo para
profissionais da educacdo e cursos de formacdo para educacdo bésica, videos, fotos e jogos,

mas infelizmente foi extinta por meio do Decreto n° 9.465, de 2 de janeiro de 2019 que se
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constitui grande retrocesso na promog¢do e fortalecimento das politicas educacionais de
incluséo e busca pela equidade.

Os discursos representados sobre o tema da sexualidade na BNCC mostram que houve
um retrocesso em comparacao ao Plano Nacional Curricular de 1998.

Segundo declaracdo da coordenadora do Programa de Po6s-graduacdo em Educagdo
Sexual do Departamento de Psicologia da Universidade Estadual Paulista “Julio de Mesquita
Filho” (UNESP), Andreza Ledo para o Centro do Professorado Paulista (CPP) de 14/09/2021:
“0s PCNs, antecessores da BNCC, eram mais amplos. Além de saude sexual e reprodutiva,
tratavam de relacionamentos afetivos, por exemplo, e contribuiram mais para a formacéo
integral dos estudantes” (LEAO, 2021).

A educacéo escolar na sociedade contemporanea enfrenta desafios de diversas ordens,
mas com o compromisso profissional dos educadores é possivel proporcionar o pleno
desenvolvimento humano, em condicgdes de liberdade e dignidade, respeitando as diferencgas.
Neste sentido, a educacao integral é de fato integral se ndo considerar as diversas dimensoes
de que se constitui a humanidade dos sujeitos que passam pela escola? No objetivo 4 de
Desenvolvimento Sustentavel da Organizacdo das Nacgdes Unidas (ONU) até 2030 esta
disposto dentre outros objetivos: “4.5 — Até 2030, eliminar as disparidades de género na
educacdo e garantir a igualdade de acesso a todos o0s niveis de educacdo e formagéo
profissional para os mais vulneraveis, incluindo as pessoas com deficiéncia, povos indigenas e
as criangas em situacdo de vulnerabilidade” (ORGANIZACAO DAS NACOES UNIDAS,
2015).
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Figura 5 — Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel (ODS)
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Fonte: Organizacao das Nagdes Unidas (2015).

Os objetivos elencados nas metas do Documento da ONU - Desenvolvimento
Sustentavel se manifestam na concep¢do da cidadania global, assim a formacdo para a
cidadania requer contetdos que contemplem o respeito a todas as diferencas com metas para
até 2030 numa ética pavimentada no respeito, na solidariedade e nas diferencas.

Para Collares, Moysés e Geraldi (1999) a politica de formacdo continuada de
professores tem se tornado uma politica de descontinuidade, pois “caracteriza-se pelo eterno
recomecar em que a historia é negada, os saberes sdo desqualificados, o0 sujeito € assujeitado,
porque se concebe a vida como um ‘tempo zero’” (COLLARES; MOYSES; GERALDI,
1999, p. 212).

As politicas publicas se apresentam vulnerdveis a cada mudanca de governo e 0s
sujeitos envolvidos ndo se emancipam e se empoderam das proposituras que atendam as
necessidades e anseios para formacao do cidaddo global, ao expor as incertezas, dificuldades e
riscos de prejuizo social e na vida dos estudantes para a aquisicdo dos conhecimentos
minimos necessarios para a formacéo da escolaridade basica.

Atualmente a BNCC se apresenta como a verdade do momento, a matriz das
invengdes nos sistemas de ensino da Educacdo Basica e na Técnica Profissional, porém certos
pressupostos elencados nos documentos estdo ha quase uma década no documento: Diretrizes

Curriculares Nacionais da Educacéo Bésica:
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Os direitos e os fundamentos do projeto de Nagdo que respeita as diferencas e
valoriza as diferencas, que alicerca a condi¢do primeira para 0 exercicio da
cidadania e o acesso aos direitos sociais, econdmicos, civis e politicos,
proporcionando ao ser humano a plenitude para a dignidade e a liberdade (BRASIL,
2013, p. 6).

Pode se notar a estrutura legal das Diretrizes, a saber:

» Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educacéo Basica;

» Revisdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo Infantil;

» Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental de 9 (nove) anos;
» Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo Profissional Técnica de Nivel Médio; Diretrizes
Operacionais para a Educacdo Béasica nas escolas do campo;

» Consulta referente as orientacdes para o atendimento da Educacdo do Campo;

» Diretrizes Operacionais para o atendimento educacional especializado na
Educacdo Basica, modalidade Educacdo Especial;

» Diretrizes Nacionais para a oferta de educacédo para jovens e adultos em situacdo
de privacdo de liberdade nos estabelecimentos penais;

» Reexame do Parecer CNE/CEB n° 23/2008, que institui Diretrizes Operacionais
para a Educacdo de Jovens e Adultos — EJA, nos aspectos relativos a duracdo dos
cursos e idade minima para ingresso nos cursos de EJA; idade minima e certificacdo
nos exames de EJA; e Educacdo de Jovens e Adultos desenvolvida por meio da
Educacdo a Distancia;

» Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Escolar Indigena;

» Diretrizes para o atendimento de educacdo escolar de criancas, adolescentes e
jovens em situacao de itinerancia;

» Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo Escolar Quilombola;

> Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo das Relacdes Etnico-Raciais e
para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana;

» Diretrizes Nacionais para a Educacdo em Direitos Humanos;

» Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Ambiental (BRASIL, 2013,

p. 5).

Nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo em Direitos Humanos:

Art. 3% A Educagdo em Direitos Humanos, com a finalidade de promover a
educacdo para a mudanca e a transformacgdo social, fundamenta-se nos seguintes
principios:

| - dignidade humana;

Il - igualdade de direitos;

111 - reconhecimento e valorizagdo das diferencas e das diversidades;

IV - laicidade do Estado;

V - democracia na educacéo;

VI- transversalidade, vivéncia e globalidade;

VII - sustentabilidade socioambiental (BRASIL, 2012b).

Diante do exposto, a autonomia das instituicGes dos sistemas de ensino na elaboracéo

da Proposta Pedagdgica, Regimento Escolar e na relacdo da familia/escola sem o olhar do



84

julgamento das condi¢Bes sociais e culturais, mas sensiveis e acolhedoras as diferencas
praticar a toleréncia, o equilibrio para um aprendizado que se realiza entre diferentes e iguais.

O enfrentamento dos desafios traz novos sentidos para o fazer pedagdgico e asseguram
condicdes para trabalhar no campo da diversidade e das diferengas ressignificando-se com
outra base ética e modos de existéncia frente as ameacas da exclusdo e exacerbacdo do
individualismo imposto pela intensidade das transformacgdes no campo politico e econdémico,

consequentemente no campo ético das relacoes.
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4 RESULTADOS E DISCUSSAO

O componente Projeto de Vida desenvolvido nas escolas do PEI a partir de 2012 na
rede publica estadual paulista funciona com o acompanhamento de todos os professores e dos
professores tutores.

Os educadores desenvolvem a tutoria no intuito de orientar 0s estudos e 0 percurso
académico dos estudantes. A procura pelas escolas do PEI requer que os estudantes tenham
disponibilidade para aderir a0 modelo e aos horérios dos turnos de 7 a 9 horas.

O funcionamento do periodo noturno a partir da implementacdo do PEI nas trés
escolas do estudo de caso foi encerrado e os alunos da EJA foram encaminhados para outras
modalidades e institui¢cfes de ensino, caracteristica do programa alterada com funcionamento
no periodo noturno de algumas escolas a partir de 2021.

A permanéncia dos professores e da equipe gestora nas escolas do PEI é um indicador
favoravel ao desenvolvimento dos objetivos do Projeto Pedagodgico e da sustentacdo de
normas de convivéncia promotoras da cultura de paz.

As evidéncias da escola pioneira da regido central do interior do Estado de S&o Paulo
nas parcerias para as aulas de eletivas junto as universidades publicas e privadas foram
divulgadas pela midia local e se revela potencial inovador para os processos de ensino do
Projeto de Vida.

As informacGes fragmentadas nos documentos escolares de indicadores que apontem
para prospeccdo dos estudantes que concluiram a etapa da Educacdo Basica que tenham
conseguido 0 ingresso no ensino superior, assim como a insercdo no mercado de trabalho
formal ou informal sinaliza para a pesquisa a necessidade do poder publico clarear e divulgar
para a comunidade escolar e sociedade civil as evidéncias dos resultados dos investimentos no
Estado de Sdo Paulo do PEI, tendo em vista, que a escolha da comunidade escolar nesta
modalidade de ensino se sustenta na premissa da exceléncia académica articulado ao Projeto
de Vida.

As escolas de ensino regular que oferecem o periodo noturno para os estudantes que
ndo aderem ao PEI ficaram em numero reduzido em algumas regides do interior do Estado e
poderdo ndo conseguir atender a demanda, consequentemente diante desta conjuntura
podemos retroceder, o0s estudantes trabalhadores ou desistem da escola ou buscam pela prova
do ENCCEJA a partir de 15 anos. Segundo censo escolar de 2020: “curiosamente, a partir de
15 anos, comecamos um declinio na frequéncia, chegando até 78% na populacdo de até 17
anos” (CRISTALDO, 2021, p. 1).
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A busca pelo ensino noturno dos estudantes trabalhadores em modalidades como o
CEEJA do Ensino Medio a partir dos 18 anos enfrenta a situacdo de falta destes centros de
ensino em algumas regides do Estado.

Desse modo, as politicas publicas para a educacdo necessitam urgentemente assegurar
e repensar o uso dos equipamentos publicos sem o fechamento dos cursos que j& se encontram
em funcionamento para implantacdo de programas que ndo contemplem a totalidade dos
estudantes e suas necessidades de escolariza¢do no contexto da realidade da comunidade local
em que estdo inseridos; dessa forma é possivel existirem condi¢cdes para 0 cumprimento dos
parametros legais do direito de acesso e permanéncia e atendimento integral as metas do PNE.

Os jovens e adultos também tém o direito de priorizar o seu percurso e trajetoria
académica para a realizacdo do seu Projeto de Vida, pois o analfabetismo acentua os niveis de
pobreza e representa mais uma das feridas da injustica social estrutural da sociedade
brasileira.

No aspecto dos estudos sobre a Educagdo Sexual as iniciativas na rede publica
estadual paulista contam com o suporte técnico e pedagogico da FDE, no Programa
“Prevencdo Também se Ensina” desde 1996, o trabalho com as situacdes de violéncia sexual,
gravidez na adolescéncia e prevencdo ao uso de drogas nas escolas pioneiras do Programa de
Ensino Integral objeto do estudo de caso da pesquisa contam com o suporte da rede de
enfrentamento de protecédo social: CRAS, CREAS, Conselho Tutelar e Ordem dos Advogados
do Brasil (OAB).

No trabalho com a Educacdo Sexual, o material didatico produzido e analisado
direciona o olhar para as questdes da adolescéncia do corpo e da salde, a tematica consta no
curriculo das areas de biologicas e ciéncias da natureza com o olhar para o tratamento
bioldgico.

Na area de Ciéncias Humanas foi possivel encontrar evidéncias do tratamento das
tematicas relacionadas as questdes da sexualidade com foco para a diversidade, pluralidade,
género e direitos humanos.

O material disponibilizado as escolas é diverso, mas se faz necessario 0
desenvolvimento de acOes sistematicas de formacdo especifica para o tratamento com a
Educacdo Sexual.

O Ensino Integral e o componente Projeto de Vida para que consiga contemplar a
formacdo integral dos estudantes, o papel da tutoria pode ser também de estimulo para o olhar

da educagdo para o cuidado de si contando com o incentivo da SEDUC/SP para a formagéo
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profissional especifica aos docentes em parceria com pesquisadores das universidades
publicas que desenvolvem pesquisa sobre o tema.
Em Saydo (2017) entendemos que o acesso a informag&o e atitudes sobre as demandas

sobre o corpo contribuem para a formacao:

Vamos entender por carinho também a disponibilidade pessoal do professor para
atender as demandas que recebe em relagdo ao assunto. Mais: vamos entender por
carinho a possibilidade de o professor aplicar a formacdo que recebeu para ser
multiplicador de preciosas informages e atitudes que irdo contribuir com a vida
pratica de seus alunos (SAYAO, 2017, p. 83).

Nas interferéncias sobre a atividade do autorretrato proposto no caderno do aluno para
0 componente curricular Projeto de Vida, a pesquisa considerou que as falas nas escolas
representam “tecnologias de poder”. Considerando técnicas que ndo prejudicam diretamente
0s estudantes, mas padronizam modos de existéncia de dominio daqueles que podem falar, é
imperativo afirmar nas escolas valores inclusivos, assim a escola pode implementar processos
formativos voltados para as subjetividades dos estudantes na dimensdo da sua identidade
sexual, questionamentos tipicos de etapa de desenvolvimento.

Os programas institucionais sem a adequada formacao profissional podem representar
inovacOes nas letras das leis, principios, normas, intencdes das plataformas politicas. Apesar
das reformas, sem prioridade das politicas publicas para todas as modalidades da educacao
que considere a plena formacé&o no curso da passagem dos estudantes pela educacao escolar, a
escola corre o risco de continuar mais uma instituicdo disciplinar de inovacdes passageiras
que falam no preparo para diversas competéncias, mas o essencial de todas as tecnologias esta
no dominio da capacidade de se inscrever no mundo por meio da linguagem, portanto do
direito a voz e a vez, direito de aprender a leitura e a escrita como sustentacdo para a
autonomia e o exercicio da cidadania.

Os programas educacionais possivelmente atenderdo parcialmente a formacgdo do
sujeito ético na constituicdo de sua existéncia como pessoa que realize seus desejos sob as
diversas manifestacdes na constituicdo do seu eu, individualidade e a relagdo com o outro, na
elaboracdo e percurso permanente do seu Projeto de Vida que compreende 0s aspectos que

transcendem a dimenséo do universo académico.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

A SEDUC/SP desenvolve desde 2012 o PEI, dentre outros programas e projetos que
buscam contemplar o atendimento para diversidade e a formac&o do sujeito ético.

A politica de articulagdo entre os entes federativos no Estado de So Paulo procura
estabelecer parcerias com 0s municipios e 0s sistemas de ensino da Educacdo Basica no
atendimento de politicas publicas para o fomento de acGes que atendam aos marcos legais em
direcdo a expansdo do PEI que se apresenta no cenario das politicas educacionais no Brasil a
partir do processo de redemocratizacdo, de elaboracdo da Carta Magna de 1988 e da
concepcao da Educacgdo Escolar como instrumento para o exercicio da cidadania.

O modelo de Ensino Integral se configura como uma alternativa real para o sistema de
ensino e de tratamento diferenciado no atendimento da construcdo de tempos e espagos
escolares que possibilitem o desenvolvimento das competéncias gerais da BNCC e no
desenvolvimento do componente curricular Projeto de Vida, na dimenséo tedrica e consistente
no aprofundamento das praticas pedagogicas que considerem as diversas situagdes de
aprendizagens para o respeito aos direitos fundamentais e individuais como um farol de
esperanca em meio ao crescente cenario do aumento das condicdes de vulnerabilidade social
das criancas e dos jovens no pais, que impactam nos resultados educacionais e na trajetoria
escolar dos estudantes. Neste sentido, o Ensino Integral preferencialmente € implantando em
escolas localizadas nas regides carentes e necessitadas de apoio social da instituicdo escolar
em parceria com outros programas de enfrentamento e protecéo social.

O sentimento de pertencimento dos estudantes no universo escolar € ampliando pelo
desenvolvimento de situacOes de aprendizagem que considerem a sexualidade e a diversidade
cultural a partir dos fundamentos tedricos e conceituais que sustentam o componente
curricular Projeto de Vida.

As contribuicbes das areas das Ciéncias Sociais e da Psicologia fundamentam o
componente curricular Projeto de Vida estruturando as atividades do curriculo na elaboracéo e
acompanhamento das questdes de diversidade e da formacao dos valores éticos, bem como o
material didatico disponibilizado as escolas e na biblioteca do professor para a anélise e
desenvolvimento da tematica em Educacdo Sexual, Género e Diversidade.

Os diversos assuntos tratados na pesquisa colocam em evidéncia a ligacdo da
capacidade dos jovens em sonhar e empreender esfor¢os no percurso e na realizacdo do seu
Projeto de Vida.
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O papel da Educacdo Escolar ndo s6é acompanha a aplicabilidade do Projeto de Vida
como ainda participa na comunidade escolar para agdes de promogéo dos direitos humanos e
da cidadania, transformando vidas e abrindo caminhos para a inclusdo, a paz e a dignidade da
classe estudantil. De fato, se pode dizer que a escola procura incluir os estudantes, mas
necessita se colocar na escuta da incluséo do que os estudantes sonham para si.

Ressaltamos que o componente curricular Projeto de Vida tem enfoque para a
exceléncia académica dos estudos no PEI como no Programa Inova/SP, porém a acdo docente
na pratica nao se limita as acfes para a exceléncia académica e nem é possivel na realidade
escolar que se retratem percepc¢des de estudantes que sequer concluem o Ensino Médio com o
Projeto de Vida definido. E seria este papel da Escola?

Voltar-se para o projeto de futuro se faz a partir da realidade presente e neste aspecto
mais uma vez ndo ha como nao se remeter as politicas publicas originais de investimentos que
ndo considerem todas as escolas do sistema publico de ensino com necessidades de
atendimento de modalidades que se alinhem a realidade da comunidade local respeitando os
principios e normativas constitucionais, dos entes federativos e as diretrizes dos organismos
internacionais sobre Educacdo e Justica Social.

Isto posto, o salto para o futuro do componente curricular Projeto de Vida precisa
conciliar as alternativas dos programas educacionais na direcdo das adaptacdes das
comunidades locais sobre como se pratica na realidade a implantacdo, principalmente do
engajamento da comunidade escolar que se constitui em ouvir os professores e as diversas
experiéncias das escolas que funcionam desde 2012 e as que serdo implantadas a partir de
2022.

A replicabilidade das experiéncias projeta, promove e mobiliza encaminhamentos para
as decisbes do Estado de modo coletivo e com transparéncia para que se aplique a legalidade
ndo como norma que burocratiza a escola, mas que se assume como apoio pedagdgico, de
recursos humanos e estruturacdo que assegurem as equipes escolares para a reproducao de
vivéncias e retroalimente de informacdes e experiéncias produzidas pelas escolas e pelos
professores, assim como com 0S grupos de pesquisas, rede de apoio e Universidades. Dessa
forma, a natureza dos problemas que se apresentam nos programas educacionais pode ser
solucionada com as pessoas envolvidas, para que chegue aos estudantes com o enfoque o
atendimento dos direitos humanos, das suas necessidades, partindo do principio de que um
discurso pode provocar outros discursos, sem a intencdo de dizer o certo, ou o errado, qual o
lado da verdade, mas sim de multiplicar as relagbes de forcas considerando que as

transformacdes sdo reforgadas pelos micro poderes e a escola tem o potencial educativo como
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territério de maltiplos conhecimentos, gerar e gerir mudancas que se articulam para possiveis

espacos de encontros, didlogos para convivéncia humana e transformacéo social.
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