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RESUMO:

Esta tese de doutorado é resultado de pesquisa do tipo qualitativo realizada na Terra
Indigena M&@e Maria, Aldeia Gavido Kyikatéjé, com o objetivo de identificar as
caracteristicas do conhecimento tradicional do povo indigena Gavidao Kyikatéjé e os
significados que atribuem a educacao escolar indigena, com foco na possibilidade
de construir coletivamente uma perspectiva intercultural para a disciplina de ciéncias
no curriculo da Escola Indigena Tatakti Kyikatéjé. A pesquisa volveu o olhar para os
saberes tradicionais do povo indigena Gavidao Kyikatéjé; para o projeto societario da
aldeia Kyikatéjé; para a situacdo da disciplina de ciéncias na Escola Tatakti
Kyikatéjé; para a visdo dos professores sobre a disciplina de ciéncias e o que
consideram importante ensinar na disciplina de ciéncias em uma escola indigena.
Identificamos que os sabios da aldeia tém profundo conhecimento sobre a floresta e
se valem desse conhecimento para prover alimentos, cuidar da saude e desenvolver
manifestacdes culturais. Identificamos também que as liderangas querem uma aldeia
com autonomia para decidir e construir seu futuro, no qual a escola e a disciplina de
ciéncias tém papel de construir as pontes entre os saberes tradicionais do povo
Gavido Kyikatéjé e os saberes cientificos do néo indigena, mesmo que no momento
a disciplina de ciéncias ndo atenda o desejado no projeto societario da aldeia. O
estudo se caracteriza como estudo de caso do tipo etnogréfico. A constituicdo dos
dados obedeceu a mudltiplos procedimentos, tais como observacdo participante e
entrevistas, nos quais os interlocutores participaram ativamente na pesquisa. Os
dados foram analisados sob a perspectiva proposta por Bogdan e Biklen (1994).
Optamos por analisar apés completada a constituicdo dos dados e por um processo
de analise mais fluido, no qual as inferéncias foram desenvolvidas a medida que os
dados iam sendo agrupados. A pesquisa mostrou que no universo cultural Gavido
Kyikatéjé existe rico conhecimento sobre a natureza que pode conviver com 0S
saberes da ciéncia classica no curriculo da disciplina de ciéncias e que o ambiente
da Aldeia Gavidao Kyikatéjé e da Escola Tatakti Kyikatéjé € favoravel para construir

uma perspectiva curricular intercultural para a disciplina de ciéncias.

Palavras-chave: Interculturalidade; Educacdo Escolar Indigena; Curriculo; Ensino

de Ciéncias.



ABSTRACT:

This doctor degree thesis is result of qualitative research realized in the Mae Maria
Indigenous Land, Gaviao Kyikatéjé Village, with the objective of identify the
characteristics of traditional knowledge of the Gavido Kyikatéjé indigenous people
and the meanings attributed to indigenous school education, focusing on the
possibility of building collectively an intercultural perspective for the discipline of
science in the curriculum of the Tatakti Kyikatéjé Indigenous School. The research
turned the look to the traditional knowledge of the Gavido Kyikatéjé Indigenous
people; to the societal project of the Kyikatéjé Village; to the situation of the science
discipline at Tatakti Kyikatéjé School; to the teachers’ vision about the situation of the
discipline and what is considered important to teach in the science discipline in an
indigenous school. We have identified that the sages of the village have profound
knowledge about the forest and use this knowledge to provide food, health care and
develop their cultural manifestations. We also identified that the leaderships want a
village with autonomy to decide and build their future, in which the school and the
discipline of science have the role to build bridges between the traditional knowledge
of the Gavido Kyikatéjé people and the scientific knowledge of the non-indigenous,
even though at the moment the discipline of science does not meet the intended in
the societal project of the village. The study is characterized as a case study of the
ethnographic type. The constitution of the data follows multiple procedures, such as
participant observation and interviews, in which the interlocutors were active subjects
in the research. The data were analyzed from the perspective proposed by Bogdan
and Biklen (1994). We opted to analyze after completing the constitution of the data
and by a more fluid analysis process, in which the inferences were being developed
as the data were being grouped. The research showed that in the cultural universe
Gavido Kyikatéjé exist rich knowledge about nature that can coexist with the
knowledge of classical science in the curriculum of discipline of science and that the
environment of the Gavido Kyikatéjé Village and the Tatakti Kyikatéjé School is

propitious to construct a intercultural perspective for the discipline of science.

Keywords: Interculturality; Indigenous School Education; curriculum; science

teaching.
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MAKUME!

Figura 1. Jamparti (Corrida de Tora). Manifestacao cultural do Povo Gaviao

Fonte: arquivo pessoal Concita Sompré.

! PARA COMECAR. (em homenagem ao povo indigena Gavido Kyikatéjé, colocamos os
titulos dos capitulos e sess@es deste trabalho em lingua Jé. Algumas expressdes dos titulos
ndo fazem parte do vocabulario dos falantes da lingua Jé na aldeia, o que nos levou a
buscar com os interpretes aproximagdes que retratassem o sentido da expresséo).
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Inicio esta Tese sublinhando que a pesquisa e a producéo do conhecimentd
nos levam a universos culturais singulares, portadores de sentidos que extrapolam o
ser/estar pesquisador e nos remetem ao repensar de nossas proprias concepcdes
de mundo e de homem.

O caminho que me conduziu a conviver e pesquisar com o Povo Indigena
Gavido do Para, também chamados de indios castanheiros, da Terra Indigena (TI)
M&e Maria se encarta nessa caracteristica, por ter me proporcionado conviver com
uma cultura singular, repensar o significado do respeito que deve conduzir nossa
relacdo com o outro, olhando-o em sua singularidade sem tomar o nosso modo de
ser e fazer como referéncia e sem estabelecer relacdo de hierarquia entre
singularidades.

Alguns povos denominam sua terra de territorio indigena. Na literatura
também sdo encontradas referéncias a este vocabulo. Nesta tese adotaremos o
termo Terra Indigena para designar o espaco territorial demarcado, em razdo de
interpretacdo dada pelo Supremo Tribunal Federal (STF) na Acado Popular 3388,
Caso Raposa Serra do Sol, que distinguiu Terra Indigena de Territorio Indigena.
Segundo o entendimento do STF, territorio indigena poderia ser mal interpretado
como categoria juridico-politica soberana, que néo é o caso, pois as terras indigenas
sdo patrimoénio publico da Unido, cabendo aos indigenas somente a posse e
usufruto.

Foi como professor do Curso de Licenciatura Intercultural Indigena da
Universidade do Estado do Para (UEPA), no inicio do ano de 2014, quando
acompanhava execucdo de projetos educativos da disciplina Pratica como
componente curricular: projetos integrados de praticas pedagdgicas na escola

indigena: povos indigenas e cidadania, que tive meu primeiro encontro com 0s?

2. 0 nome de um povo ou etnia indigena é considerado adjetivo patrio e grafado sempre no
singular e em maidscula, conforme disposi¢cdo da Convencédo para grafia dos nomes tribais
da 12 Reunido Brasileira de Antropologia promovida pela Associacdo Brasileira de
Antropologia (ABA) realizada em 1953. O texto da referida convengédo foi publicado na
Revista de Antropologia, USP, vol. 2, n.° 2,1954, p. 150. Esta forma de grafia foi referendada
no Manual de Redacédo Oficial da Funai (2016). Bechara (2009, p.108) adverte que por
convencao internacional de etnélogos, esta ha anos acertado que, em trabalhos cientificos,
0os etnbnimos que ndo sejam de origem vernacula ou nos quais ndo haja elementos
vernaculos ndo séo alterados na forma plural, sendo a flexao indicada pelo artigo plural: os
tupi, os nambiquara, os caiud, os tapirapé, os bantu, os somali, etc.
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Gavido do Paras®, na Aldeia Parkatéjé*, onde tomei contato com a cultura da aldeia é
seus habitantes, convivi com seus habitos de vida e de cuidado com o ambiente, fui
tomando contato com a lingua Jé e, especialmente, pude conhecer o lendéario e
saudoso Capitdo Krohokrenhim, hoje falecido, lideranga cuja historia se confunde
com a saga deste povo em busca de reconhecimento de direitos e de construcdo de
identidade propria.

Este primeiro encontro, parafraseando Heidegger (1987) me alcancou e
derrubou. Heidegger (op. cit) infere que a verdadeira experiéncia com algo € aquela
gue nos alcanca, se apodera de ndés, nos tomba e nos transforma, posto que ja nao
podemos permanecer seguros com nossas conviccdes prévias. O sentido aqui
usado € o da transformacéo que se opera nos individuos que se deixam tombar pela
experiéncia, para além do resultado alcancado na pesquisa. Passei a visitar com
frequéncia as aldeias da TI, conviver com os indigenas e conhecer seus modos de
vida, em uma experiencia marcada por dialogicidade e respeito que, usando
expressdo de Bondia (2002) nos atravessa e nos toca, nos faz olhar o mundo com
uma lente diferente.

J4 me preocupava com a questdo da disciplina de ciéncias em escolas
indigenas e; como culturas distintas que convivem nas aldeias influenciam na
configuracdo dos processos educativos escolares que ali se desenvolvem desde que
ingressei na equipe de Ciéncias da Natureza do Programa Ac¢éo Saberes Indigenas
na Escola (ASIE/MEC/SECADI)®, pois o referido programa tem fulcro na formacéo

continuada de professores dos anos iniciais e construcdo de recursos didaticos que

3 Expressdo Povo Indigena Gavido se refere ao conjunto dos habitantes da Terra Indigena
Méae Maria.

4 Uso a expressdo aldeia para referir a cada unidade geopolitica da Tl Made Maria. As
expressdes povo indigena e aldeia sdo amplamente assumidas na Tl Mde Maria, alguns
autores, no entanto, se referem a povo indigena como Grupo Etnico, que segundo Barth
(2011), designa uma populacdo que se perpetua biologicamente de modo amplo;
compartilha valores culturais fundamentais realizados em patente unidade de formas
culturais; constitui um campo de comunicagdo e interacdo e possui um grupo de membros
que se identifica e é identificado por outros como se constituisse uma categoria diferencéavel
de outras categorias do mesmo tipo. Ao longo desta usaremos o termo comunidade com o
sentido a ele atribuido por Outhwaite e Bottomore (1996), como grupo de pessoas dentro de
uma area geografica limitada que interagem dentro de instituicdes comuns e que possuem
um senso comum de interdependéncia e integracgao.

®> Informacdes sobre o programa podem ser encontradas na pagina http://portal.mec.gov.br/
secretaria-de-educacao-continuada-alfabetizacao-diversidade-e-inclusao.
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atendam especificidades dos projetos educativos nas comunidades indigenas, alérﬁ
de oferecer subsidios para a elaboracdo de curriculos e metodologias dentro da
peculiaridade da educacéo escolar de cada povo indigena®.

Como professor do Curso de Licenciatura Intercultural Indigena e professor
formador do ASIE visitava com relativa frequéncia as aldeias da Tl Mae Maria,
especialmente a aldeia Gavido Kyikatéjé, onde ocorria a maioria das atividades do
referido Curso e do ASIE, na qual conheci melhor a cultura Kyikatéjé, manifestadas
em suas crengas, costumes, dancas, tradi¢coes e brincadeiras.

Na convivéncia percebi que algumas pessoas da aldeia sdo chamadas de
sabios e consideradas depositarias dos conhecimentos do povo. Os sabios séo
membros da aldeia que desenvolveram um olhar mais atento e de maior alcance
sobre a natureza e desenvolveram conhecimentos que ajudaram no processo de
sobrevivéncia do povo da aldeia e cujos conhecimentos sdo usados no dia a dia da
comunidade.

Também me chamou atencdo o contato frequente entre indigenas e kupé’,
dentro e fora da aldeia. Muitos kupé da FUNAI, Secretaria Especial de Saude
indigena do Ministério da Saude (SESAI), Companhia Vale, Eletronorte, alunos de
universidades, pesquisadores, vendedores, entre outros, frequentam a aldeia. Os
indigenas, por sua vez, constantemente deixam a aldeia para ir ao Municipio de
Marab4, fazer compras, consultas a médicos, dentre outros contatos, enfim, o ser

Kyikatéjé é frequentemente atravessado por pessoas de outras culturas, o que

6 Na Regido Norte, o Programa é organizado em rede entre a Universidade Federal do
Amazonas (UFAM), UEPA e Instituto Federal do Amazonas (IFAM). A Producdo dos
materiais € feita por area: ciéncias da natureza e matematica; linguagem e arte; ciéncias
humanas e sociais.

” Termo usado pelo indigena Gavido para se referir a pessoas de grupos sociais ndo
indigenas. Em alguns escritos, como os de Laraia e Da Matta (1978), o termo é escrito
Kupen. Existem variagbes na forma como os indigenas da mesma familia linguistica se
referem ao ndo indigena, os Kaiapé (Mé&bégokre), por exemplo, usam a expressado kubé
(kuben). Outras variagdes acontecem com familias linguisticas do mesmo tronco J&, como
no caso dos Yanomami, da familia linguistica ianomami, que usam o termo napé (napen).
Tassinari (1995) afirma que os indigenas utilizam de uma mesma categoria, como o termo
"brancos", para designar populagcbes de cidades vizinhas, nem sempre "brancas",
fazendeiros, missionarios, antropologos, garimpeiros, comerciantes e madeireiros, apesar
das diferencas em seus atos, intencdes e, como vimos, em seu modo de vida. Nesta tese o
termo kupé é usado de forma genérica para referir a pessoas, coisas e conhecimento do
nao indigena.
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preliminarmente nos leva a considerar, neste contexto, que a educacéo escolar é
importante e necessaria.

Na convivéncia com a escola da aldeia dois aspectos chamaram atencéo. O
primeiro é que a escola é circundada pela floresta da TI M&e Maria, com todos os
seus encantamentos, cores, aromas e sabores, onde a vida se revela em frutas,
plantas, rios, igarapés, animais insetos, entre outros. O segundo é que a escola é
um elemento pulsante na vida da aldeia, € o local em que mais se evidencia o
encontro entre a cultura do kupé e a cultura dos indigenas e, também, onde
acontece grande parte dos eventos da aldeia.

Comecei a me perguntar como os elementos acima referidos se entrelacam
na vida da escola e se interligam (ou n&o) ou influenciam (ou ndo) na constituicao
curricular da disciplina de ciéncias para uma escola indigena.

Revisitando a literatura que subsidia a educacédo escolar indigena percebi
que, apesar de ndo haver consenso entre os povos indigenas sobre qual tipo de
educacado escolar melhor contribui para a autodeterminacdo dos povos, a proposta
assumida pela maioria dos povos e que subsidia o Referencial Curricular Nacional
Para a Educacédo Escolar Indigena (BRASIL, 1998) € a Educacao Intercultural e
Bilingue (EIB). Esta constatacdo modificou o sentido de nossos questionamentos
iniciais. Aos poucos foi crescendo em nds uma inquietacdo maior, que norteou esta
pesquisa: quais poderiam ser os elementos essenciais para a formacdo de um
curriculo intercultural para a disciplina de ciéncias na escola indigena Tatakti
Kyikatéjé?

Pensar a interculturalidade como premissa na elaboracdo da proposta
curricular para a disciplina de ciéncias no contexto de uma escola indigena exige,
antes, conhecer o universo cultural do povo indigena em questao, sua forma de ser
e viver e a relacdo desta forma com a escola. Deste modo, definimos como objetivo
central da presente pesquisa: identificar as caracteristicas do conhecimento
tradicional do povo Gavidao Kyikatéjé, sua relacdo com a natureza e os sentidos que
atribuem a educacéao escolar.

Tributario desse objetivo, nos propusemos também, em um processo
dialégico com os indigenas Kyikatéjé, a configurar esses sentidos em eixos
norteadores para uma proposta curricular intercultural para a disciplina de Ciéncias

para a Escola Indigena Tatakti Kyikatéjé.
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Paladino e Czarny (2012) consideram importante que as pesquisaé
aprofundem os sentidos da escola para o povo a que se dirige, ndo somente em
relacdo as suas especificidades, visdo de mundo e histéria de contato com a
sociedade ndo indigena, mas também as diferencas e tensGes geradas
internamente ao grupo.

Face aos diversos conceitos encontrados na literatura, precisava de um
ponto de partida para discutir interculturalidade e educacdo escolar indigena. Foi
assim que se tomou como indicativos dois conceitos que nos alcancaram e
derrubaram, por melhor se perfilar com nossas concepcdes iniciais a respeito do
tema.

O primeiro veio do indigena Baniwa Gersen dos Santos Luciano (2006), para
o qual interculturalidade € uma pratica de vida que possibilita a convivéncia e
coexisténcia entre culturas e identidades, baseada no dialogo entre diferentes. O
segundo vem de Catherine Walsh (2012), Coordenadora do Doutorado em Estudos
Culturais Latino-americanos da Universidade Andina Simon Bolivar, para a qual
interculturalidade faz parte do esforco em promover relagbes positivas entre
diferentes grupos culturais, para confrontar a discriminacdo, o racismo e a exclusao
e formar cidadaos conscientes das diferencas e capazes de trabalhar juntos no
desenvolvimento do pais e na construcdo de uma sociedade justa, equitativa,
igualitaria e plural.

Walsh (2012, 2009) defende uma concepc¢ao de interculturalidade a que
chamada de interculturalidade critica, que tem como foco o problema estrutural-
colonial-racial e sua ligacdo com o capitalismo de mercado, questionando a l6gica
do capitalismo e propondo a construgcao de "sociedades diferentes”, para a outra
ordem social. Para esta autora, a discussao sobre interculturalidade deve partir do
reconhecimento de que a diferenca é construida dentro de uma estrutura colonial e
matriz de poder racializado e hierarquizado, com os brancos e "blanqueados" no
topo e os povos indigenas e afrodescendentes nos degraus inferiores, neste sentido,
a interculturalidade tem natureza decolonial, pois ndo se separa da luta contra toda
forma de opressao, que se origina da estrutura de poder nas sociedades.

O entendimento de Walsh sobre interculturalidade critica se aproxima
bastante do conceito de interculturalismo defendido por Schmelkes (2008), que

diferencia interculturalidade de interculturalismo, sendo interculturalidade as relacdes
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entre os diferentes grupos culturais no interior de uma sociedade, abarcando temaé
como racismo, discriminacdo, exploracao vinculada a dominacgéo cultural e também
as relacbes respeitosas entre os membros de uma sociedade; ja o interculturalismo
€ um projeto de nacdo focado nas relacbes qualificadas entre grupos culturais em
um pais, baseadas no respeito, que sdo dadas a partir de posicdes de igualdade do
ser de cada cultura e que sdo mutuamente enriguecedoras, perseguem a apreciacao
do pais.

Quanto a educacgdo escolar indigena, nos aproximamos do conceito
defendido por Tassinari (2001) de escola como fronteira, espaco de transito,
articulacdo e troca de conhecimentos; bem como espaco de confronto entre
identidades e de redefinicdo de identidades individuais e de grupos sociais
envolvidos no processo educativo, assim, a escola indigena sera local de construcao
de diferencas étnicas.

Com o0s objetivos tracados e indicativos tedricos mais claros, nos
propusemos a uma imersdao no universo cultural Kyikatéjé. Compreender o
significado da educacao escolar para este povo exigiu um estar junto, ou como
afirma Maffesoli (2001), um identificar-se com eles, ainda que de modo provisorio,
para analisar por dentro. Moramos na aldeia - ndo sem antes observar 0s critérios
éticos exigidos por este tipo de investigacdo® - em uma pratica de pesquisa
aproximada do que Santos (2005) caracteriza como estando |4, tendo que descrever
aqui.

Metodologicamente, nossa pratica de pesquisa assumiu as caracteristicas
de pesquisa qualitativa defendidos por Bogdan e Biklen (1994), encartando-se nas
cinco caracteristicas, quais sejam, a investigacao foi realizada em ambiente natural
e o investigador foi um dos instrumentos principais; € descritiva; o processo foi tdo
importante quanto os resultados; a andlise fez-se de forma indutiva, em que as
observacbes e demais procedimentos de constituicdo de dados possibilitaram
efetuar inferéncias e; os significados extraidos das falas e observacdes sao de vital
importancia para as conclusdes a que chegamos no estudo.

Dentre os métodos de pesquisa qualitativa, o estudo se aproxima, muito

embora ndo se restrinja a elas, as premissas do Estudo de Caso do Tipo

8Os critérios éticos estdo descritos na secdo 3 deste trabalho
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Etnogréfico, definido por André (2008a), como uma adaptacdo da etnografia a urﬁ
caso educacional que enfatize o singular, que se volte para uma instancia particular,
neste caso, o singular é a educacgéo escolar indigena do Gavido Kyikatéjé, que se
reveste de caracteristicas impares.

A constituicdo dos dados fez-se por um processo, parafraseando Deslandes
(2007), quase artesanal, a medida que se foi ajustando formas de constituicdo de
dados de acordo com a realidade vivida na aldeia.

Na andlise dos dados, usando recomendacdo de Bogdan e Biklen (1994),
construimos inferéncias a medida que os dados foram sendo agrupados. A analise,
portanto, sé comecgou apos completado o processo de constituicdo dos dados.

Para subsidiar a andlise, compus um quadro teérico representativo das
discussBes sobre interculturalidade, dialogicidade, educac¢édo indigena e curriculo
para a disciplina de ciéncias, dialogando com autores que permitissem olhar a
guestao do curriculo como elemento vivo e em movimento na escola e na aldeia.

A tese esta organizada em sessdes, de modo a conduzir/discutir com o leitor
0os caminhos da educacéo intercultural indigena Gavido Kyikatéjé. A primeira sesséo
contém os fundamentos teéricos que sustentam a imersao no universo da educacao
escolar indigena, promovendo reflexdes sobre cultura e interculturalidade. Esta
sessdo € denominada Arijaxa Kahyr (tecendo redes), com o sentido de diversos
conhecimentos que se entrecruzam e se juntam para formar um tecido. Assim, a
base epistemoldgica da tese se formou na interacdo dindmica entre diversos
saberes, em especial da antropologia, educacédo, sociologia e ciéncias, em relacées
dialogicas e fluidas que se propdem ao achamento das conexdes.

Na secdo 2, intitulada Méakrekte MéEkataiho Kumaikwa Imponakru
(Educacao Escolar Indigena e Interculturalidade), debrucamos especificamente
sobre o fendbmeno em estudo, buscando estabelecer conexfes entre o0s
conhecimentos da ciéncia kupé com os saberes tradicionais indigenas, a fim de
pensar uma educacéao indigena que corresponda ao projeto societario de cada povo.

A sessao 3, intitulada Pry (O Caminho) € destinada a descrever o caminho
investigativo e os cuidados éticos adotados para a constituicdo dos dados. A sessao
4, intitulada Mémpaji Hakti (O Povo Indigena Gavido) € utilizada para dar a
conhecer sobre a Tl M&de Maria e o povo indigena Gavido, situando-o no tempo e

espaco de suas lutas e conquistas. A secédo 5, intitulada Mémpaji Hakti Kyikatéjé (O
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Povo Gavido Kyikatéjé), € um mergulho no universo fisico e cultural da Aldeié
Indigena Gavido Kyikatéjé, sua gente, sua historia, seu projeto societario, sua
escola, sua disciplina de ciéncias.

Na sessdo 6, intitulada Amjitompei K&m Taiho Xa Kyikatéjé Makwy Jé (O
Significado da Educacdo Escolar Para o Povo Gavido Kyikatéjé), se descreve as
vivéncias e impressdes sobre o fendbmeno escolar dentre o povo Gavido Kyikatéjé e
seus entrelacamentos com o projeto societario da aldeia. Na secéo 7, sob o titulo
Harénpei Maipen Hakre Korma Jukapi Pén Ta Né& (Curriculo Intercultural Para o
Ensino de Ciéncias: Possibilidades), abrimos espaco para as aproximacdes entre o
conhecimento kupé e os saberes tradicionais do povo Gavido Kyikatéjé, visualizando
possibilidades de formacdo de um curriculo de base intercultural para a disciplina de
ciéncias na Escola Estadual Indigena Tatakti Kyikatéjé. Por fim, sob o titulo Wapé
M{ Mpotopé (Para Terminar), sdo apresentadas as conclusées e recomendacoes,
correlacionando-as com as questdes e objetivos de pesquisa.

Este trabalho conduziu a um processo de mediagéo entre saberes do kupé e
saberes tradicionais dos povos indigenas, sob duas perspectivas: encontrar na
aldeia Kyikatéjé um campo propicio para praticas de ensino de ciéncias interculturais
e dialégicas e; educacéo intercultural que se paute no didlogo respeitoso entre os
diversos saberes e os diferentes olhares sobre 0s usos sociais da ciéncia.

Confirmando a tese que orientou este estudo, chega-se a conclusao que é
possivel a construcdo de uma proposta curricular intercultural para a disciplina de
ciéncias da escola Tatakti Kyikatéjé, que conecte os diversos saberes que se
entrecruzam no dia a dia da aldeia e da escola, desde que a relacdo entre os
diferentes modos de viver tenha por base a dialogicidade, tese ligada ao debate
sobre cultura, interculturalidade e direito dos povos indigenas a educacdo
diferenciada.

O resultado deste trabalho com o povo indigena Gavido Kyikatéjé é dirigido
a todos os que trabalham por educacdo de qualidade e, especialmente, aos
professores da Escola Indigena Tatakti Kyikatéjé, na esperanca que O Processo
dialégico acontecido na aldeia seja luz para uma educagédo escolar indigena que
valorize o homem, suas formas de vida, suas tradigdes e, acima de tudo, auxilie na
luta dos indigenas em favor da dignidade, justica e educacéo escolar transformadora

e instrumento de luta por direitos.
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1. ARIJAXA KAHYRS®.

O primeiro movimento antes de imergir no universo Gavidao Kyikatéjé em
busca de respostas a nossas inquietacdes foi buscar na literatura uma base teérica
que nos permitisse olhar a questdo da educacgdo escolar indigena sem 0s mesmos
olhos de dominador que até pouco tempo atras foram usados como instrumento de
dominacéo e opressédo dos povos indigenas.

O termo Tecendo Redes é tributario tanto da percepcado que a educacdo
intercultural indigena é um processo recente e em construcdo teoérico e pratico,
guanto da ideia que cada elemento trazido ao texto € um ponto a qual se liga a outro
e todos sdo indispensaveis a formacédo de um construto tedrico dotado de forca para
nos ajudar a compreender o objeto em estudo.

Neste primeiro movimento volvemos o olhar para os conceitos de cultura e
0S nexos entre a cultura do kupé e a cultura do indigena no fazer educativo da
escola indigena tomando a dialogicidade como parametro e pontuando a historia,
caracteristicas, marcos legais e normativos e associa¢des entre a educacao escolar

e o principio da autonomia dos povos indigenas.

1.1 MAMAMIKOTO IMPONOTO KUMAIKWA IMPONAKRU

O termo cultura é recorrente nesta tese e, face a multiplicidade de conceitos
sobre este termo encontradas na literatura, € pertinente esclarecer o que estamos
considerando como cultura.

Nesse intuito, consideramos cultura como resultante de intencionalidades
sob a perspectiva de Marx (1996, 2001), processo de apropriacdo da natureza que o
homem faz, pelo trabalho, para produzir os meios de existéncia e a satisfacdo das
necessidades de seu grupo, ou seja, como atividade essencialmente humana
acumulada da acdo dos homens sobre os meios que |he séo disponiveis na
natureza, possibilitando que cada grupo humano se aproprie da natureza de maneira
singular e produza de forma especifica 0S meios para satisfazer suas

necessidades!!.

° TECENDO REDES

10 CULTURA E INTERCULTURALIDADE

11 N&o estamos usando este sentido em oposicdo a cultura como representacéo das artes e
da producéo intelectual. Estamos apenas assumindo o sentido da produgéo social humana.
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Para Marx (2001, p 11):

A maneira como 0s homens produzem seus meios de existéncia
depende, antes de mais nada, da natureza dos meios de existéncia
ja encontrados e que eles precisam reproduzir. Nao se deve
considerar esse modo de producao sob esse Unico ponto de vista, ou
seja, enquanto reproducdo da existéncia fisica dos individuos. Ao
contrario, ele representa, ja, um modo determinado de atividade
desses individuos, uma maneira determinada de manifestar sua vida,
um modo de vida determinado. A maneira como os individuos
manifestam sua vida reflete exatamente o que eles sédo. O que eles
sdo coincide, pois, com sua produgéo, isto &, tanto com o que eles
produzem quanto com a maneira como produzem. O que O0s
individuos sdo depende, portanto, das condices materiais da sua
producéo.

O termo cultura é aqui tomado sob uma perspectiva alargada, mas existem
definicdbes mais especificas, Williams (1979), por exemplo, nos lembra que até o
século XVIII a palavra cultura tinha um conceito objetivo e se referia a cultura de
alguma coisa, colheita, animais, etc. ainda no século XVIII o termo foi associado a
ideia de civilizacdo, de civis, indicando a ideia de educado e cortez. Laraia (2001)
indica que no final do século XVIIl o termo germanico kultur era utilizado para
simbolizar todos 0s aspectos espirituais de uma comunidade, enquanto a palavra
francesa civilization referia-se principalmente as realizacbes materiais de um povo.
Ambos os termos foram sintetizados por Edward Tylor (1832-1917) no vocabulo
inglés culture, que "tomado em seu amplo sentido etnogréfico é este todo complexo
que inclui conhecimentos, crengas, arte, moral, leis, costumes ou qualquer outra
capacidade ou habitos adquiridos pelo homem como membro de uma sociedade" e
gue com esta definicdo Tylor abrangia em uma so palavra todas as possibilidades de
realizacdo humana, além de marcar fortemente o carater de aprendizado da cultura
em oposicao a ideia de aquisicdo inata, transmitida por mecanismos biol4gicos.

Bauman (2002, 2012) aprofunda o conceito marxista acima descrito ao
afirmar que cultura é singularmente humana no sentido de que s6 o homem, entre
todas as criaturas vivas, é capaz de desafiar sua realidade e reivindicar um
significado mais profundo a justica, a liberdade e ao bem, seja ele individual ou
coletivo. Assim sendo, cultura é prética social que cria valores de referéncia para o
comportamento dos sujeitos, assim, a identidade de um grupo se funda em uma
rede de relacbes sociais que consiste, acima de tudo, numa teia de

interdependéncias desenvolvida e sustentada pela e na interacdo humana. A
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Cultura, portanto, € praxis e s6 pode existir como critica pratica e intelectual dé
realidade social existente.

Cultura, portanto, € a forma de ser e viver de cada grupo humano, que se
manifesta em seus modos de comunicar e de organizar, de transformar a natureza a
bem de suas necessidades, de produzir seus meios de existéncia de forma singular.
Toda acdo do homem sobre a natureza é fruto de intencionalidade. Toda
modificacdo produzida é dotada de significados validos ao grupo.

Se o0 homem é, como afirma Geertz (2008), um animal amarrado a teia de
significados que ele mesmo teceu e este homem é um ser inconcluso, um projeto
inacabado, a cultura € um processo em construgcdo, em tessitura, ndo esta
congelada no passado. Nessa mesma linha de entendimento, Cuche (2002) infere
que toda cultura é um processo permanente de construcdo, desconstrucdo e
reconstrucao.

Cunha (2009) sugere que use aspas, pois cultura com aspas tem a
propriedade de uma metalinguagem, nocao reflexiva que de certo modo fala por si
mesmo. Boas (1940), defende que o termo apropriado é culturas, pois cada cultura
representa a totalidade e a singularidade de determinado povo em determinada
época e exprime as particularidades deste povo através da lingua, crencas,
costumes, artes e ciéncia.

Bauman (2012) infere ainda que a cultura é o Unico elemento da vida e da
condicdo humana em que o conhecimento da realidade e do interesse humano pelo
auto aperfeicoamento e pela realizacao se fundem em um s0, assim, a cultura, longe
de ser inata e estatica, é construcdo social e se diferencia de um grupo para outro e
evolui como a propria humanidade do homem, assim é que devemos falar culturas, e
nao cultura.

Além de ndo ser internamente estatica, a dindmica da comunicacdo e 0s
deslocamentos dos membros de grupos tem permitido que a cultura de um grupo se
cruze com a cultura de outros grupos em processos nao necessariamente distintos
ou excludentes entre si. Como nos lembra Canclini (2015), em um mundo téao
fluidamente interconectado, as sedimentacdes identitarias se reestruturam em meio
a conjuntos interétnicos, transclassistas e transnacionais.

A aproximacao entre grupos é sempre permeada por tensdes que se

aprofundam ou se esvaem a depender da intencdo de determinado grupo ao
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aproximar-se do outro, assim, a aproximacao pode acontecer com a finalidade dé

trocas culturais e crescimento de ambos 0s grupos ou pode acontecer pela intencéo
de um grupo dominar o outro e tornar-se hegemaonico.

A perspectiva da dominagao se manifesta quando um povo se aproxima do
outro com a intencdo de explora-lo, necessitando subjugar a sua cultura para que
nao oponha resisténcia a esta, que vem sempre acompanhada da ideia de que a
cultura do outro € menos valiosa, exotica, atrasada, e deve ser substituida,
estabelecendo mensuragdes entre culturas tomando como centralidade a cultura a
gue pertenco, ao que chamamos de ethocentrismo.

Para Rocha (1988), etnocentrismo é uma visdo de mundo onde 0 nosso
proprio grupo é tomado como centro de tudo e, todos 0s outros, sdo pensados e
sentidos tomando como referéncia os nossos valores, modelos e definicdes do que é
a existéncia. No plano intelectual, o ethocentrismo pode ser visto como a dificuldade

de pensarmos a diferenca, como nos mostra Quijano (2009, p 111).

Em todas as sociedades em que a colonizagcao implicou a destruicdo
da estrutura societal, a populacdo colonizada foi despojada de seus
saberes intelectuais e dos seus meios de expressdo exteriorizantes
ou objetivantes. Foram reduzidos a condi¢cao de individuos rurais e
iletrados. Nas sociedades em que a colonizacdo ndo conseguiu a
total destruicdo societal, a heranca intelectual e estética visual ndo
puderam ser destruidas. Mas foi imposta a hegemonia da
perspectiva eurocéntrica nas relagbes intersubjetivas com o0s
dominados.

Olhar o ser e viver do outro tomando como referéncia nosso modo de vida é
mostrar o etnocentrismo, uma vez que cada cultura corresponde ao modo de ser e
viver de determinado grupo e deve ser analisada sob a dinamica particular desse
grupo. Geertz (1999) nos ensina que ao invés de tentar encaixar a cultura do outro
dentro da moldura de nossa cultura, para entender a cultura do outro, € necessario
olhar nossa experiéncia com relagdo a sua propria concepgao do “eu”.

Outro tipo de relacdo entre culturas € chamado por Canclini (2015) de
hibridacdo, que se caracteriza por processos socioculturais nos quais estruturas ou
praticas discretas, que existiam de forma separada, se combinam para gerar novas
estruturas, objetos e préticas. A hibridagdo € o tipo de contato entre culturas que
provoca modificagcbes em ambas, pois cada grupo, ao entrar em contato com outro,

mesmo que a distancia, absorve parte de sua cultura e modifica um ou mais de seus
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padrdes culturais, introduzindo nestes, elementos da cultura do outro, que passa é
compor o repertorio cultural do grupo.

Para Canclini (2015), ndo é possivel falar de identidades como conjunto de
tragcos fixos, nem mesmo afirmar que estes tracos sado a esséncia de uma etnia ou
de uma nacgdo, pois mesmo a cultura ja existente em determinada época foi
resultado de hibridacdes anteriores e ndo ha como discernir o que € tipico de uma
sociedade, afastando a ideia de cultura “pura” ou plenamente homogénea.

Um terceiro tipo de relagcéo, que nos interessa para este trabalho, e que vem
sendo experienciada mais recentemente, é quando grupos de culturas distintas
dialogam e convivem com objetivo mutuo de se completarem, ao que chamamos
interculturalidade.

A interculturalidade se constroi dentro das premissas da dialogicidade e do
respeito ao ser e viver do outro; do reconhecimento da diferenca sem mensura-la a
partir do padrdo cultural de um dos grupos envolvidos. E licido afirmar que a
interculturalidade se funda na resiliéncia’? dos grupos locais quanto as interferéncias
em seus modos de ser e viver quando entram em contato com outra cultura; nas
relacdes entre grupos que transacionam sem que haja interferéncia direta na cultura
do outro.

A interculturalidade, apesar de parecer um processo simples para o qual
bastaria que os sujeitos de culturas distintas se respeitassem, ndo é de fécil
implementacdo. Para Brandado (1986) este € um exercicio que exige compreender
como cada povo constréi a ideia de pessoa e como a identidade se constitui numa
categoria de atribuicdo de significados especificos. Este pensar é compartilhado por
Fleuri (2003) quando afirma que a interculturalidade é um campo complexo em que
multiplos sujeitos sociais de diferentes perspectivas epistemolédgicas e praticas
variadas se entretecem.

Interculturalidade se diferencia conceitualmente de multiculturalismo. Tubino

(2005) afirma que a interculturalidade se funda na valorizagdo do diferente, enquanto

12 Este termo, de uso mais comum nas ciéncias exatas, tem sido usado nas ciéncias
humanas para designar a capacidade de um individuo de enfrentar e sair fortalecido de
situacdes adversas ou negativas. Na questdo indigena, o termo tem sido usado pelo
Movimento Indigena como a capacidade dos povos de “sobreviver’ com sua cultura diante
das diversas tentativas de exterminio, tanto do povo quanto de sua cultura.
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o multiculturalismo se funda na tolerancia. Para Rebolledo (2009), nos paises anglo-.
saxdes, o termo multiculturalismo é usado para descrever a coexisténcia de varias
culturas dentro de uma nacao, enquanto a interculturalidade € um conceito usado
em certos paises europeus e o Canada para se referir a luta contra o racismo e a
xenofobia, bem como para estimular a integracdo positiva das minorias nativas e
imigrantes.

A interculturalidade busca relagdbes de equidade baseadas no
reconhecimento das diferencas, enquanto o multiculturalismo procura evitar o
confronto, afastando a integracdo. Walsh (2005) afirma que a interculturalidade
busca desenvolver uma interrelacdo equitativa entre povos, pessoas, conhecimentos
e praticas culturalmente diferentes, partindo das assimetrias sociais, econémicas,
politicas e de poder, criando um tipo de intercambio que permita construir um
espaco de encontro entre seres e saberes, sentidos e praticas distintas. Walsh
(2008) acrescenta ainda que a interculturalidade vai além do respeito, da tolerancia
e do reconhecimento da diversidade; indica e estimula, ao contrario, um processo
politico e um projeto social voltado para a construcdo de novas e diferentes
sociedades, relacdes e condicbes de vida.

O principio basico de uma relacédo intercultural € o dialogo em que 0s grupos
se reconhecam e cres¢cam no contato com o outro, em dialogicidade, termo que se
refere, como afirma Freire (1994), ao encontro dos homens para ser mais, um
encontro de homens mediatizados pelo mundo que néo se esgota na relagéo eu-tu,
mas é um encontro dos homens para a tarefa de saber-agir.

O respeito ao ser do outro é a base principioldgica da interculturalidade. E a
convivéncia dialogica entre diferentes em que os tensionamentos se transformam
em crescimento para ambos, € o aprender com o outro e permitir que 0 outro
aprenda. Tapias (2013), entende que em sociedades onde convivem pessoas de
diversas procedéncias e de diferentes culturas, o respeito € necessario para afirmar
que € possivel uma vida em comum a altura da dignidade humana.

Se interculturalidade é encontro dos homens para ser mais, a dialogicidade
se distingue das formas heterbnomas de encontro entre culturas até entdo
experimentadas pelos indigenas e se encarta no principio de autodeterminacao
defendido pelos povos indigenas. Este movimento tem duplo alcance: quanto as

pessoas e quanto aos saberes. Quanto as pessoas, se manifesta em encontro dos
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gue desejam conhecer e se melhorar, que respeitam o ser do outro e ndo tentam
impor seu modo de ser e viver como referéncia para o encontro, ao contrario, se
abrem ao dialogo, o que nao significa rentncia de principios, mas desvencilhar-se

de pré-conceitos. Tapias (2013, p.129) considera que:

O dialogo intercultural ndo pode fluir se ndo for um dialogo livre de
preconceitos. Esses tépicos negativos a respeito do outro que é
diferente, que estigmatizam aqueles sobre quem recaem, constitui o
primeiro obstaculo que deve ser removido. Isso ndo é facil, pois os
preconceitos vivem arraigados no imaginario social, alimentando
meios e rechagos além do que geralmente admitimos
intelectualmente. Um conhecimento critico das realidades culturais

7

dos outros e das nossas préprias € um instrumento indispenséavel
para deixar para traz os 6culos preconceituosos que impedem de, de
fato, tratar o outro como interlocutor que é ouvido de verdade.

Relativo aos saberes, a dialogicidade se manifesta no aprimoramento
cultural e intelectual dos grupos, sem imposi¢cdes, como processo de aprendizagem,
sem considerar uma forma de conhecimento superior, mas apenas distinta e que
responde a necessidade diferente.

Durante séculos o conhecimento europeu-ocidental foi hegemdnico - em
alguns casos 0 unico considerado valido — em todos os contatos com saberes
originarios de outras culturas. A interculturalidade pressupde romper com esta l6gica
de heteronomia de um saber sobre o outro e trabalhar a ambos dentro de suas
especificidades e usos, sem deixar de conceber a possibilidade de enlace com

outros saberes e a convivéncia com estes.

1.2 MAKUPIARE MAIPEN JAPA MEIKWY JE AIPEN TA NE13

E isso que eu quero para 0S n0sSsos meninos, nds queremos ter orgulho, tanto
no futebol, tanto na faculdade, tanto onde quer que seja, € um Gavido que esta
la, debatendo de igual pra igual, ele sabe, ele conhece, é assim também na
nossa cultura, a gente ndo tem que ter vergonha, falar na lingua mesmo, se
esforcar pra falar na lingua, € assim mesmo, é nossa, a gente ndo pode querer
esconder isso. (Pépkrati, Cacique da aldeia Gavido Kyikatéjé)

O depoimento acima é uma mostra que os Kyikatéjé ndo se opdem, e
guerem se relacionar com o kupé&, mas rejeitam a tutela e querem que o kupé
aprenda a respeitar o jeito de ser e viver do indigena. Eles querem ser vistos pelo

kupé como eles mesmos sao e se veem.

13 INTERCULTURALIDADE E A QUESTAO INDIGENA
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Esta forma de relacdo é a mesma que vem sendo reivindicada peld
Movimento Indigena e se fez possivel de concretizagdo com a promulgacdo da
Constituicdo da Republica Federativa do Brasil de 1988 (BRASIL, 1988), ao prever o
direito de o indigena valorizar sua ciéncia e cultura. No entanto, para chegar até os
direitos hoje esculpidos na Carta Constitucional e normas infraconstitucionais, estes
tiveram de percorrer um longo caminho.

Inicialmente os indigenas experimentaram uma forte tentativa de dominacéo
por parte dos colonizadores portugueses. Segundo Ribeiro (1995), quando o
colonizador aqui chegou, o Brasil era ocupado por diversos povos indigenas
organizados em tribos autbnomas, autarquicas e nao estratificadas em classe, que
disputavam os melhores locais para viver e, por isso, constantemente mudavam
seus locais de moradia, ao contrario do colonizador, que aqui montou uma presenca
local avancada de uma civilizacdo urbana e classista.

A populacdo indigena no Brasil em 1549, ano da chegada dos primeiros
grupos colonizadores, se da por estimativa e varia conforme o autor. Os nimeros
indicam entre dois a oito milhdes de habitantes, falantes de mais de 200 linguas.
Hoje, segundo o Instituto S6cio Ambiental (ISA, 2011) a populagéo indigena é de
aproximadamente 590.000 pessoas. Este decréscimo populacional suscita a
pergunta: se a populacao brasileira aumenta a cada novo levantamento, por que,
entre indigenas, houve despovoamento tdo acentuado?

A resposta esta no tipo de colonizacdo aqui efetuada. O interesse da coroa
portuguesa era o usufruto das riqguezas naturais do Brasil para pagar dividas e
sustentar os luxos da nobreza, no entanto, a exploracdo ndo se deu sem resisténcia.

Luciano (2006, p.17), infere que

De fato, a histéria é testemunha de que varias tragédias ocasionadas
pelos colonizadores aconteceram na vida dos povos originarios
dessas terras: escraviddo, guerras, doengas, massacres, genocidios,
etnocidios e outros males que por pouco ndo eliminaram por
completo o0s seus habitantes. N&o que esses povos hao
conhecessem guerra, doenga e outros males. A diferenca € que nos
anos da colonizacdo portuguesa eles faziam parte de um projeto
ambicioso de dominacdo cultural, econémica, politica e militar do
mundo, ou seja, um projeto politico dos europeus, que 0S povos
indigenas ndo conheciam e ndo podiam adivinhar qual fosse. Eles
nao eram capazes de entender a logica das disputas territoriais como
parte de um projeto politico civilizatério, de carater mundial e
centralizador, uma vez que sO conheciam as experiéncias dos
conflitos territoriais intertribais e interlocais.
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A imagem que encontramos nos livros didaticos, do colonizador portugués

sorridente e solicito, trocando presentes com os indigenas, disposto a paz, contrasta

com a estratégia de submeter ao seu julgo os indigenas que se convertessem e

aniquilar os que se rebelassem. Tal estratégia provocou brutal redugdo da
populacao indigena. Ribeiro (1995, p.14), afirma que:

O que aconteceu, e mudou total e radicalmente seu destino, foi a

introducdo no seu mundo de um protagonista novo, 0 europeu.

Embora minudsculo, o grupelho recém-chegado de além-mar era

superagressivo e capaz de atuar destrutivamente de mudltiplas

formas. Principalmente como uma infeccdo mortal sobre a populagéo

preexistente, debilitando-a até a morte. Esse conflito se da em todos

0s niveis, predominantemente no biético, como uma guerra

bacteriolégica travada pelas pestes que o branco trazia no corpo e

eram mortais para as populacdes indenes. No ecolégico, pela disputa

do territério, de suas matas e riquezas para outros usos. No

econdmico e social, pela escravizagédo do indio, pela mercantilizagdo

das relagdes de producdo, que articulou 0os novos mundos ao velho

mundo europeu como provedores de géneros exoticos, cativos e

ouro. No plano étnico-cultural, essa transfiguracdo se da pela

gestacdo de uma etnia nova, que foi unificando, na lingua e nos

costumes, os indios desengajados de seu viver gentilico, os negros

trazidos de Africa, e os europeus aqui querenciados. Era o brasileiro

gue surgia, construido com os tijolos dessas matrizes a medida que
elas iam sendo desfeitas.

O olhar e a pratica colonizadora era/é etnocéntrica. O colonizador os via
como o “estranho'*”, “primitivo”. Na carta de Caminha eram descritos como “pardos,
nus, sem coisa alguma que lhes cobrisse suas vergonhas, traziam arcos nas maos e
suas setas, ndo pdde deles haver fala nem entendimento que aproveitasse”.

Mas ndo s6 os colonizadores portugueses percebiam os indigenas dessa
maneira, Santos (2009) afirma que, com base em suas concepc¢des de humanidade
e de dignidade humana, os humanistas dos séculos XV e XVI chegaram a concluséo
gue os selvagens eram sub-humanos, questionando se o “indio tem alma”. Quando
o Papa Paulo Ill respondeu a esta pergunta, em 1537, afirmou que a alma dos povos
selvagens era um receptaculo vazio (anima nullius) justificando a invasdo e
ocupagao dos territorios indigenas.

Esse estranhamento resultou em proibicbes a cultos, dancas, linguas,

vestuario e rituais. Os indigenas foram classificados em aliados ou inimigos e sua

14 Estamos usando o termo na 6tica de Bauman (1998), que o usa para se referir ao outro
guando o julgamaos a partir de nossa cultura.
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resisténcia a dominacéo resultou na reducao populacional ja referida, tendo como
causa as doencas trazidas pelo colonizador para as quais os indigenas néo
possuiam defesas e a violéncia sofrida. Com os indigenas que sobreviverem, o
colonizador tentou a todo custo, com sucesso parcial, transforma-los em mao de
obra para a coroa portuguesa. Oliveira e Freire (2006, p.35), destacam que:
N&ao existia, porém, em quaisquer das duas hipoteses, seja para 0s
aliados ou inimigos, um reconhecimento da relatividade das culturas
nem de espagos significativos de autonomia. Os povos e as familias
indigenas que se tornavam aliados dos portugueses necessitavam
ser convertidos a fé crista, enquanto os “indios bravos” (como eram
chamados nos documentos da época) deviam ser subjugados militar
e politicamente de forma a garantir 0 seu processo de catequizacao.
Este tinha por objetivo justificar o projeto colonial como uma iniciativa
de natureza ético-religiosa preparando a populacdo autéctone para

servir como mao-de-obra nos empreendimentos coloniais
(econdmicos, geopoliticos e militares)

Desse primeiro encontro entre os colonizadores e os indigenas, ficou a
marca da violenta tentativa de dominacdo ou de exterminio. Cunha (1998), faz a
transcricdo de uma fala de um indigena Tupinamba& do Maranhéo, feita em 1610,

que € um retrato cristalino de como se deu este processo.

Vi a chegada dos per6 [portugueses] em Pernambuco e Potil; e
comecaram eles como vés, franceses, fazeis agora. De inicio, 0s
perd néo faziam sendo traficar sem pretenderem fixar residéncia [...]
Mais tarde, disseram que nos deviamos acostumar a eles e que
precisavam construir fortalezas, para se defenderem, e cidades, para
morarem conosco [...] Mais tarde afirmaram que nem eles nem os pai
[padres] podiam viver sem escravos para 0s servirem e por eles
trabalharem. Mas ndo satisfeitos com o0s escravos capturados na
guerra, quiseram também os filhos dos nossos e acabaram
escravizando toda a nacdo. (CUNHA, 1998, p. 15).

Este violento processo ndo impediu que membros de culturas diferentes se
relacionassem e deste contato originassem mudancas para ambas as partes.

A resisténcia indigena a dominacdo determinou o fracasso do projeto
colonial portugués e obrigou a coroa a buscar em terras distantes mao de obra para
sua cobica. Foi entdo que o colonizador atravessou mares para trazer da distante
Africa m&o de obra negra e escravizada para trabalhar na extracdo de ouro, madeira
e outras riquezas.

A chegada dos africanos provoca significativa mudanca nas relagbes entre
culturas, pois 0s negros africanos, assim como o0s indigenas, possuiam

manifestacbes culturais proprias e, assim como os indigenas, foram proibidos de
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exercita-las. O processo de escraviddo do negro foi mais acentuado que o dd
indigena, obrigando-os a buscar alternativas para continuar cultuando seus deuses e
praticando sua cultura, em processos sincréticos. O Brasil passa a combinar, entéo,
duas formas de relacdo, a dominacgéo, do colonizador sobre o indio e o negro, e a
hibridacdo, que envolvia, na pratica, as trés matrizes que formam o povo brasileiro.
O indigena, no entanto, desde a colonizacéao, foi considerado “relativamente
incapaz!®” de dirigir-se sozinho, se criou sobre ele o estigma de selvagem e entrave
ao desenvolvimento, que precisa sempre da tutela de alguém ou de alguma

instituicdo para protegé-lo e controla-lo. Cunha (1998, p. 121) observa que:

Dada a evidente tendéncia dos colonizadores a desrespeitar as
condi¢cbes de utilizagdo da méo-de-obra aldeada, um procurador dos
indios e nomeado ja em assento de 1566, mencionado sempre como
alguém encarregado de requerer a justica por quem ndo a pode
requerer por si, deve ser, e alguns documentos dizem-no
expressamente, alguém que ndo possua nenhuma espécie de
interesse a ser protegido, para que isso ndo interfira em seu
julgamento. O procurador dos indios é mencionado no alvara de
26/7/1596, na lei de 9/4/1655 e no regimento das missfes de 1686.

O tutelamento faz parte da histéria indigena. Ha registros desta pratica
desde a chegada dos colonizadores. Com os encarregados das questfes indigenas
no inicio da colonizacéo; depois com 0s jesuitas e outras missdes religiosas que
aqui chegaram para catequisar os indigenas e “integra-los” e; do inicio do século XX
até hoje, com o Servico de Protecdo ao indio e Localizacdo de Trabalhadores
Nacionais (SPILTN), que apds forte pressdo e denudncias internacionais, foi
transformado em Servico de Protecdo ao indio (SPI) e, hoje, FUNAL.

Entre os tuteladores, foram o0s missionarios quem mais tentaram
“domesticar” os indigenas, associando seus ritos e cantos a coisas demoniacas e
desenvolvendo um processo catequético destinado a que os indigenas, aos poucos,
fossem abandonando sua cultura e aprendendo a fazer “as coisas do branco”.

Kopenawa (2015) faz um minucioso relato de como as missdes religiosas

foram chegando de mansinho e se declarando “amigo” dos indigenas para

15 Este termo foi retirado do Cédigo Civil Brasileiro (BRASIL, 2014), que considera incapaz
alguém que ndo tem capacidade plena para dirigir-se sozinho quanto aos atos da vida civil.
No Direito Civil sdo considerados relativamente incapazes 0s maiores de dezesseis e
menores de dezoito anos; os ébrios habituais, viciados em toxicos; os doentes mentais com
o discernimento reduzido; os excepcionais sem o desenvolvimento completo; e os prodigos
que dissipam seu patriménio.
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conquistar sua confianca e aos poucos disseminar entre eles a visao do dominador;
a que chama de processo de embranquecimento do indigena, processo idéntico ao
relatado por Freire (1978), ante a colonizagdo portuguesa na Africa. Em Guiné-
Bissau, por exemplo, o colonizador tentou a “desafricanizagdo” do colonizado,
procurando incutir nas criancas e nos jovens a ideia de que eles eram seres
inferiores e incapazes, cuja Unica salvacao estaria em tornar-se "brancos” ou “pretos
de alma branca”. A escola entdo deveria negar tudo que fizesse referéncia a cultura
dos “nativos", forcosamente tentando passar a ideia a histéria dos colonizados
"comegava’ com a chegada dos colonizadores, com sua presenga "civilizatoria”,
considerando a cultura dos colonizados como expressédo de sua forma barbara de
compreender o mundo. A masica, ritmo, danca e criatividade dos colonizados foram
consideradas coisas sem valor que tinha de ser reprimida para dar lugar ao gosto
das classes dominantes metropolitanas.

Entre os indigenas brasileiros ha relatos de povos que em face da grande
opressao sofrida resolveram se auto extinguir, outros que resolveram viver nas
cidades trabalhando em feiras, como serventes de pedreiro, engraxate, etc. Muitos
inclusive deixaram de se identificar como indigenas para facilitar o acesso a
emprego.

No entanto, a organizacdo dos indigenas em Associacdes, a partir da
segunda metade do século XX, é marcante para a reversao desse quadro cadtico.

BN

Weffort (1967) afirma que se a conscientizagdo abre caminho a expressao das

7

insatisfacbes sociais é porque estas sdo componentes reais de uma situacdo de
opressao. Aos poucos os indigenas vao tomando consciéncia de sua situacdo de

opressao e de seus direitos. Sobre este assunto, Freire (1967, p 53), afirma que:

Pouco a pouco, a consciéncia de suas possibilidades, como
resultado imediato de sua insercdo no seu mundo e da captacéo das
tarefas de seu tempo ou da visdo nova dos velhos temas. Comegam
a fazer-se criticos e, por isso, renunciam tanto ao otimismo ingénuo e
aos idealismos utdpicos, quanto ao pessimismo e a desesperanca, e
se tornam criticamente otimistas. A desesperanca das sociedades
alienadas passa a ser substituida por esperang¢a, quando come¢am a
se ver com 0s seus proprios olhos e se tornam capazes de projetar.
Quando vao interpretando os verdadeiros anseios do povo. Na
medida em que vao se integrando com 0 seu tempo e 0 seu espaco
e em que, criticamente, se descobrem inacabados. Realmente n&o
h& por que se desesperar se se tem a consciéncia exata, critica, dos
problemas, das dificuldades e até dos perigos que se tem a frente.
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Freire (1979) ensina que a conscientizacdo ndo existe fora da “praxis”, sem

0 ato acao-reflexdo-acao, e foi assim, tomando consciéncia da situacédo de opressao
que os indigenas, com apoio de artistas e intelectuais engajados, comecaram a se
organizar para lutar por seus direitos nos campos normativo e cientifico, que
influenciou inclusive na elaboracdo da Constituicdo Brasileira. Tassinari (2008,

p.232) afirma que:

E preciso considerar que a Constituicdo foi elaborada e aprovada
num contexto de redemocratizacao do Pais. Liderancas indigenas de
diferentes povos, com o apoio de intelectuais e religiosos, ao longo
dos anos 1980, atuaram junto a Assembleia Constituinte,
reivindicando o reconhecimento de direitos que assegurassem sua
continuidade como grupos étnicos diferenciados

A CRFB (BRASIL, 1988) &, portanto, divisor de aguas na historia indigena
brasileira, ao criar um capitulo especial para eles no titulo da ordem social (Capitulo

VIII - Dos indios), e assim decretar:

Art. 231. Sao reconhecidos aos indios sua organizacdo social,
costumes, linguas, crencas e tradi¢cdes, e os direitos originarios sobre
as terras que tradicionalmente ocupam, competindo a unido
demarca-las, proteger e fazer respeitar todos os seus bens.

Luciano (2006, 2011), Grupioni (2002) e Villares (2013) destacam que a
CRFB/1988 é o reconhecimento do Brasil como Estado pluriétnico, que deve
conviver com as diferencas culturais em respeito matuo, engrandecendo a ambas, o
que pressupde relacdes interculturais fundadas no respeito e na autonomia dos
pOVOS.

A Carta Constitucional de 1988 € central na retomada de direitos
fundamentais dos indigenas ao reconhecer o direito do indigena de preservar sua
organizacdo social, costumes, crencas e tradicbes, € o ponto de partida para
legislacdes infraconstitucionais que operacionalizam esses direitos. Grupioni (2002)
afirma que a Carta da Republica de 1988 assegurou ao indigena o direito de
permanecer indigena, de permanecer ele mesmo com suas linguas, cultura e
tradicoes.

As garantias legais e a ocupacdo de espacgos educacionais, juridicos e
politicos tem ativado, em diversos povos e locais, um movimento de retorno e
reafirmacdo das origens culturais e de afirmacdo do indigena como indigena. Em

Luciano (2006, p. 28) avalia que:
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Desde a ultima década do século passado vem ocorrendo no Brasil
um fendmeno conhecido como “etnogénese” ou “reetinizacao”. Nele,
povos indigenas que, por pressdes politicas, econémicas e religiosas
ou por terem sido despojados de suas terras e estigmatizados em
funcdo dos seus costumes tradicionais, foram forgcados a esconder e
a negar suas identidades tribais como estratégia de sobrevivéncia —
assim amenizando as agruras do preconceito e da discriminacdo —
estdo reassumindo e recriando as suas tradi¢cdes indigenas. Esse
fendbmeno esté ocorrendo principalmente na regido Nordeste e no sul
da regido Norte, precisamente no estado do Para.

De fato, desde a ultima década do século XX e, especialmente neste inicio
de século, a populacédo de indigenas tem aumentado substancialmente. Muitos dos
que negavam suas raizes étnicas por conta da opressao tem se reagrupado a seus
povos e buscado seus direitos. Bergamaschi e Gomes (2012) avaliam que o
crescente e visivel movimento de afirmacéo étnica deste inicio de século XXI, com
nameros que mostram crescimento populacional e forte presenca indigena em
movimentos de afirmacdo étnica e luta pelos direitos, contrariam as previsdes
pessimistas predominantes no século passado, que anunciavam um fim para as
sociedades indigenas.

Em nossas andancas pelas aldeias, ndo é dificil perceber como os
indigenas, apesar de sofrerem diversos tipos de ataques e de terem suas terras
frequentemente invadidas por ndo indigenas, retomaram o orgulho de ser indigena.

Esta configuracao tem modificado as relacfes entre indigenas e seus 6rgaos
representativos e entre indigena e kupé. Na relacdo com os érgdos representativos,
em especial a FUNAI e Ministério Publico Federal, em que os indigenas tém
exigidos serem ouvidos na condicdo de detentores do direito e, portanto, nao
aceitam mais o tutelamento, ao contrario, querem em todas as instancias reafirmar o
principio constitucional de povos originarios. Na relacdo com o kupé, os indigenas
tém insistido que esta deva ser intercultural, com respeito a diferenca e valorizacéo

da cultura, arte e saber de cada povo.
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2. MEAKREKTE MEKATAIHO KUMAIKWA IMPONAKRU16

A educacdo escolar, como fenbmeno humano que se caracteriza pela
intencdo de determinado grupo de dar a conhecer aos alunos parcela dos
conhecimentos social e culturalmente produzidos pelo homem, a partir do seu
préprio conceito do que é essencial para que este grupo aprenda, € um elemento
cultural que, se por um lado permite ao dominado acesso a parcela do
conhecimento, por outro tem servido a dominagéo de diversos grupos humanos por
seu carater ideolégico. Tais conhecimentos ndo sdo dados a conhecer em sua
integralidade, antes passam por processos de organizacdo e selecdo, a fim de
definir o tipo, 0 quanto, e de que maneira o conhecimento chegara a cada grupo
social.

Na educacao escolar indigena, este processo de selecdo é profundamente
marcado pela intencdo de fazer da escola, usando definicdo de Althusser (2001),
uma frente ideoldgica que, junto com as missdes evangélicas, se empenhava em
amansar e integrar os indigenas aos ditames da classe dominante em cada época.
No entanto, a pauta atual remete a possibilidade de uma educacdo escolar com
propésito diferente, a educacao intercultural, como movimento de interacdo entre

culturas.

2.1. KUMAIKWA IMPONAKRU MEAKREKTE MEKATAIHOY

Paralelo as lutas no campo legislativo e normativo, na esfera educacional, o
Movimento Indigena tem defendido que os povos indigenas ocupem o0s espacos de
veiculacdo e propagacdo da cultura do nao indigena e de construcdo de saberes,
orientando-0s a se empoderar da ciéncia kupé nas escolas indigenas e nao
indigenas e nas universidades. Quando o processo formativo se fizer na escola
indigena, deve estabelecer educacdo Intercultural como processo de convivéncia
respeitosa, mesmo com tensfes e relativo estranhamento entre individuos de
culturas diversas.

A principio, vale diferenciar educacdo indigena de educacdo escolar
indigena, para tal, vale o conceito de Luciano (2006, p.129):

16 EDUCACAO ESCOLAR INDIGENA E INTERCULTURALIDADE.
" INTERCULTURALIDADE E EDUCAGCAO ESCOLAR INDIGENA
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A educacdo indigena refere-se aos processos préoprios de
transmissdo e producdo dos conhecimentos dos povos indigenas,
enquanto a educacédo escolar indigena diz respeito aos processos de
transmissdo e producdo dos conhecimentos ndo-indigenas e
indigenas por meio da escola, que é uma instituicdo prépria dos
povos colonizadores. A educacgdo escolar indigena refere-se a escola
apropriada pelos povos indigenas para reforcar seus projetos
socioculturais e abrir caminhos para 0 acesso a outros
conhecimentos universais, necessarios e desejaveis, a fim de
contribuirem com a capacidade de responder as novas demandas
geradas a partir do contato com a sociedade global.

Nessa diferenciacdo, os povos indigenas que optaram pelo uso da educacao
escolar, possuem dois tipos de educacédo: educacédo indigena e Educacdo escolar
Indigena. A educacéo indigena, como observa Melia (1979), é interesse de toda a

aldeia e atua sobre as pessoas que irdo conservar a cultura do povo.

Talvez se poderiam considerar ainda trés etapas nesse processo
educativo: a primeira seria a socializacdo, que assimila o individuo
dentro das normas da vida tribal. Chamaremos a segunda
ritualizac@o, enquanto integra o individuo numa ordem simbolica e
religiosa especifica. Essas duas etapas vém alimentar-se do que é
tradicional, ao mesmo tempo em que perpetuam essa tradicdo. Uma
terceira etapa vem a ser a historizagdo, quando a pessoa assume
inovagbes que vao permitir sua auto realizagdo e as vezes o
exercicio de fungbes especificas Unicas e singulares dentro do
proprio grupo. (MELIA, 1979, p. 14)

A configuracdo dada por Melia se aproxima da nocdo de educacdao integral e
espontanea defendida por Ponce (2015) quando descreve que entre 0s povos tribais
o ideal pedagdgico da educacdo é de que ndo existia nada superior aos interesses
da coletividade e o ensino deve ser para a vida e por meio da vida.

A educacdo escolar indigena, por seu turno, se configura como educacéo
intencional, organizada e formulada a partir de objetivos previamente definidos.

Hoje é amplamente aceito entre os povos indigenas que a educacao escolar
deve ser intercultural, mas até chegar a este nivel de compreenséo o indigena foi
submetido a outras formas de educacéo escolar, que autores como Luciano (2011) e

Tassinari (2008) chamam de modelo*®.

18 A divisdo em modelos que vamos apresentar ndo é consenso na literatura. Maher (2006)
defende que existem apenas dois paradigmas na educacao escolar indigena. O Paradigma
Assimilacionista, cujo objetivo é educar o indigena para que ele deixe de ser indigena,
levando-o a abdicar de suas linguas, culturas e saberes; e o Paradigma Emancipatorio, cujo

objetivo € promover o respeito as crencas, aos saberes e as praticas culturais indigenas.
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Nos primeiros séculos de colonizacdo os indigenas resistiram as tentativaé
de domestica-los pela educacdo escolar baseado no modelo catequético aqui
implantado pela Companhia de Jesus e outras missoes religiosas posteriores.
Romanelli (2010) salienta que os dois objetivos dos Jesuitas, o recrutamento de fiéis
e servidores, foram atingidos mediante a criacdo de escolas elementares para as
criancas indigenas e de nucleos missionarios no interior das nacdes indigenas para
0s mais velhos.

O modelo catequético se caracteriza pela tentativa de imposi¢cdo da moral
cristd com duplo fito. Torna-lo subserviente ao trabalho na col6nia e, converté-lo a fé
catélica. Para isso era preciso extinguir praticas consideradas improprias, como 0s
rituais de iniciagdo, xamanismo, curandeirismo, pajelanca, entre outros. Luciano
(2011, p. 89) avalia que:

Mesmo diante de um processo colonial repressor e negador de
identidades que tentou apagar a memoéria ancestral coletiva dos
povos indigenas, as novas marcas diacriticas da cultura pos-contato
foram sendo apropriadas e ressignificadas, reconstruindo e
reatualizando cosmologias préprias, 0 que revela dinamismo
indigena frente as mudancas bruscas impostas pelo colonialismo e
capacidade de constante reavaliacdo das estratégias de contato

Conforme a resisténcia dos grupos indigenas acontecia, a forma de atuar
das acbGes missionarias se modificava. Uma dessas modificacdes foi instituir o
regime de internato quando perceberam as dificuldades em catequizar o indigena
adulto. A saida pensada era afastar a crianca indigena de suas raizes culturais
representadas nos saberes dos mais velhos. Foram criados internatos, onde as
criancas eram proibidas de pronunciar sua lingua e de praticar sua cultura, sob pena
de castigos. Luciano (2011) relata uma situagéo sofrida dentro do internato ao tentar
usar sua lingua materna, quando foi obrigado a usar um pedaco de madeira
pendurado ao pescogo com a inscrigdo “eu néo sei falar portugués”.

O modelo de tutelamento perdurou até o final do século XIX, Tassinari
(2008) afirma que a questdo indigena mudava de ministério, mas a politica néao
mudava a medida que o Estado ainda nomeava diretores gerais dos indigenas,
diretores de aldeias, entre outros, em resumo, o colonialismo ndo acabou. Para
Santos (2018) o que terminou foi o chamado colonialismo histérico caracterizado

pela ocupacéo territorial estrangeira, mas o modo de dominacao colonial continuou
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sob outras formas, desta vez caracterizado pela degradacdo ontologica daé
populacdes dominadas por razdes etno-raciais.

E no inicio do século XX, ja sob a égide da republica e no processo de
mudanca da base econdmica essencialmente agréria para um principio de
desenvolvimento industrial e sob o argumento que o indigena constituia um
empecilho ao desenvolvimento do pais que é criada, em 1910, o Servico de
Protecdo aos indios de Localizac&o de Trabalhadores Nacionais (SPILTN), para qual
foi convidado a dirigir o tenente coronel Candido Rondon, que em 1918 passou a
chamar Servigo de Protegdo ao indio (SPI), com o objetivo de “integrar” os indigenas
a sociedade nacional.

Para Tassinari (2008), este objetivo seria conseguido em fases. Na primeira,
chamada pacificacdo, o contato foi feito com doacdo de alguns utensilios,
especialmente instrumentos agricolas, e o oferecimento de alguns remédios,
disponibilizando alguém para manipula-los e aplica-los nos indigenas, tudo isso com
intuito de atrair os indigenas para reservas criadas para delimitar seu espacgo. A
segunda fase, chamada de educac¢ao, implantou escolas administradas por missdes
religiosas, com o objetivo de fixar os indigenas nos locais para onde foram atraidos.
A terceira fase consistiu na civilizacdo dos indigenas para se tornarem trabalhadores
para a industria em expansao; a quarta e ultima fase, chamada de “emancipacgao”,
consistiu em introduzir o indigena de vez na “vida civilizada, tornando-o um
trabalhador como os outros.

Para Souza Lima (1998, p. 166) o discurso da nacionalizacdo continua,
porém, assente sobre a ideia de grupos indigenas situados em estagios distintos da
evolugdo humana, sem deixar de conceber o indigena como inferior e diferenciado
evolutivamente em funcdo do contato.

O modelo SPI de escolarizagdo, apesar de aparentemente ser mais
humanista, ndo difere, em sua base, dos modelos anteriores. A educacao escolar
indigena passa a ser gerida por missoes religiosas, em regime de convénio com a
SPI. Ja sob o governo militar, em 1967, a SPI é extinta e € criada a FUNAI,
inaugurando um “novo modelo” de educagdo escolar indigena. Para Tassinari
(2008), o modelo FUNAI é marcado por uma série de ambiguidades, pois da

continuidade ao objetivo de uso da educagdo como estratégia auxiliar no processo
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de assimilacdo dos indigenas a sociedade brasileira, mas avanca ao permitir o usd
das linguas nativas na alfabetizacéo e séries iniciais da educacéao escolar.

Com o fortalecimento do Movimento Indigena a partir da década de 1970,
diversos povos percebem a necessidade de uma educacdo escolar que reforcasse
os lacos culturais do indigena com seu povo e, a0 mesmo tempo, Ihes permitisse
formar quadros para se contrapor a dominacao nas esferas cientifica e tecnolégica,
escola diferenciada, na qual a convivéncia entre diferentes fosse a base para a
construcé@o da cidadania. Este novo modelo é chamado pelo Movimento indigena de
Educacao Intercultural e Bilingue (EIB), pois tem centralidade na interculturalidade,

gue segundo Paladino e Almeida (2012, p.16):

Traz a ideia de inter-relacéo, dialogo e troca entre culturas diferentes
e supde a coexisténcia da diversidade como riqueza. Este conceito
comecou a ocupar um lugar importante nos debates sobre educagéo
a partir da década de 1970, quando a diversidade étnica e cultural
tornou-se fonte de preocupacdo por parte dos chamados paises
desenvolvidos, principalmente os europeus. Os governos de
Espanha, Francga e Italia, por exemplo, incorporaram estas ideias em
seus projetos de educacdo voltados aos imigrantes e a outras
minorias presentes em seus territérios nacionais, como 0s ciganos.

Quijano (1992, 2002), Tubino (2004, 2005) e Walsh (2009, 2012) tem
defendido que a interculturalidade € um movimento decolonial, que rompe com a
l6gica de imposicao cientifica e cultural de caracteristicas colonialistas imposta aos
indigenas, reconstruindo saberes e pugnando por uma sociedade que rompa com 0s
processos de dominagdo e construa uma sociedade livre e pluricultural. No Brasil,
este movimento ndo tem carater tdo abrangente e se traduz em um movimento pela
efetivacdo dos direitos dos povos indigenas ja consolidados nos marcos legais, mas
que ainda nao foram efetivados e; pela manutencédo dos direitos ja conquistados.

A luta do MI por uma escola propria e diferenciada passa pela andlise que a
escola do kupé transmite os valores do dominador e, como tal, reproduz os
esteredtipos sobre os indigenas, ou seja, desvaloriza a cultura do indigena. Além
disso, a escolarizacao publica do kupé ndo da conta dos processos formativos do
préoprio kupé, transformando-o em méao-de-obra para o dominador. O indigena passa
entdo a pugnar por uma escola enraizada na sua cultura, atenta ao projeto societario
de cada povo e instrumentalizadora dos indigenas na luta por direitos. Para
Bergamaschi (2007, p.198):

50



Interculturalidade no Curriculo da Disciplina de Ciéncias ha Escola Indigena Tatakti
Kyikatéjé: possibilidades de realizacdo de um projeto societario.
SILVA, 2019

E no dia-a-dia, marcado pela cosmologia indigena, que uma escola
diferenciada aparece nos pequenos, porém potentes indicios que
apontam outros modos do fazer escolar. Nessa perspectiva, 0s
sentidos da escola vao se construindo em atos, ao se apropriarem 0s
indigenas de um aparelho educativo que ndo nasceu no interior de
suas antigas tradicbes, mas que, ao ser trazido para dentro da
aldeia, é conferido de significados proprios.

Os argumentos indigenas em favor da Educacdo Intercultural foram
consolidados na CRFB/1988, na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
(LDB) e nos referenciais curriculares para a educacdo escolar indigena e,
albergados por estes diplomas legais, os indigenas reivindicam que sua educagao
escolar reforce a relagéo de pertencimento do indigena com seu povo e, a0 mesmo
tempo, os empodere dos conhecimentos do kupé para que possam pugnar por seus
direitos em condic¢des de igualdade, ao que chamamos de educacéao intercultural.

Os indigenas que assim se posicionam, olham para o passado com 0S
diversos tipos de interferéncias que acontecem em sua cultura e passam a projetar
na educacao escolar uma possibilidade de se preparar para o futuro e melhorar suas
condicbes de existéncia.

Do ponto de vista étnico, a Educacao Intercultural indigena se traduz em
respeitar, no interior da escola a forma de ser e viver de cada grupo humano. Nada
mais proficuo ao indigena que conviver com outros povos, outras formas de ser e
viver, conviver com a cultura do outro sem que sua cultura seja diminuida ou
comparada, dialogar com outros saberes para extrair deles experiéncias que
melhorem a sua vida, respeitando e sendo respeitado.

Do ponto de vista socio politico, se traduz em respeitar a autonomia dos
povos indigenas, sua organizacdo social, crencas, costumes e relacbes de
parentesco. Séculos de dominacéo fizeram o indigena perceber que a relacdo com o
kupé ndo pode se dar no mesmo patamar que antes e que 0s dispositivos
constitucionais Ihes garantem o direito de ser eles mesmos, sem precisar da tutela
do kupé. O indigena quer dirigir sua vida, dirigir sua terra, sem a tutela de outrem, e
a educacdo escolar deve contribuir com o alcance dessa autonomia. Para o
indigena, a educagéo escolar intercultural representa um movimento de libertagéo
das amarras da opressao e preconceitos a que foi submetido desde a chegada do

colonizador europeu. Para Freire (1981, p.33):
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No momento em que os individuos, atuando e refletindo, sdo
capazes de perceber o condicionamento de sua percepcdo pela
estrutura em que se encontram, sua percepgdo comeca a mudar,
embora isto ndo signifique ainda a mudanca da estrutura. E algo
importante perceber que a realidade social € transformavel; que feita
pelos homens, pelos homens pode ser mudada; que ndo € algo
intocavel, um fado, uma sina, diante de que sé houvesse um
caminho: a acomodacédo a ela. E algo importante que a percepgéo
ingénua da realidade v& cedendo seu lugar a uma percepcao que €
capaz de perceber-se; que o fatalismo va sendo substituido por uma
critica esperanca que pode mover os individuos a uma, cada vez
mais concreta, agdo em favor da mudanca radical da sociedade.

Do ponto de vista pedagdgico, a Educacdo Intercultural indigena se traduz
no enraizamento da educacdo escolar na histéria e memodria de cada povo. A
legislacdo assegura que a educacao escolar deve proporcionar aos indigenas a
recuperacdo de suas memorias histéricas e reafirmacdo de suas identidades
étnicas, valorizando suas linguas e ciéncias. Assim, ndo hd um modelo genérico de
educacédo escolar indigena, cada povo deve definir, a partir de seu projeto societario,
o modelo de escola e de gestédo escolar de acordo com o modo particular de viver da
comunidade. Ndo ha forma Unica, nem as experiéncias educativas desenvolvidas
em uma escola indigena podem ser alargadas automaticamente para outras escolas
indigenas.

A Educacédo Intercultural também se traduz na formacdo de criancas e
jovens como processo integrado, valorizacdo das experiéncias cognitivas e afetivas
dos educandos, integracdo dos processos formativos escolares aos processos
educativos proprios da sua tradicdo e cultura; integracdo entre 0S processos
formativos que se desenvolvem na escola e o0 meio ambiente da aldeia.

Do ponto de vista filoséfico, se funda em uma visdo de mundo propria, uma
visdo de sociedade que transcende as relagBes entre humanos e admite diversos
“seres” e forgcas da natureza com o0s quais se relacionam. Visédo de pessoa baseada
em seus atributos, capacidades e qualidades (BRASIL, 1998). Cada povo possui
cosmologia propria e a educagéo escolar deve respeitar e valorizar estes elementos,
integrando-os ao saber escolar, para que a escola seja um elo entre o indigena e o
modo de ser de seu povo.

A Educacéo Intercultural valoriza as relacfes de reciprocidade entre grupos,
mas €& essencial que fortaleca os valores proprios dos indigenas, que desde a

chegada do colonizador tém sido obrigados a assumir valores que lhe sdo impostos
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e, muitas vezes, a “esquecer’ seus proprios valores, suas formas de comunicagéo;
cultos e crencas.

Os dispositivos legais que sustentam a Educacao Intercultural, de per si, ndo
tem o conddo de provocar mudancas praticas. Luciano (2011) revela certa
unanimidade entre profissionais que atuam na gestdo das escolas indigenas e entre
pesquisadores de que ainda existe um fosso muito grande entre as orientacdes
legais e normativas e as préticas e realidades das escolas nas aldeias.

A adocéo da perspectiva intercultural de escola indigena envolve criagdo de
um sistema proéprio de educacao escolar indigena e, especialmente, construcdo de
curriculos diferenciados, que contemplem os diversos saberes que transitam pela
aldeia e que formam a cultura dos grupos sociais que convivem no mesmo espago e
praticas pedagogicas diferenciadas, interculturais, que valorizem as conexdes entre

os diversos saberes sem, contudo, impor um sobre o outro.

2.2 MAKUPIARE MAIPEN JAPA TAJYR MEIKWY TAIHO XA?®

Um curriculo de base intercultural deve promover a dialogicidade entre os
diversos saberes que circulam na escola. Na educacdo escolar indigena, a
dialogicidade deve fazer-se entre a ciéncia kupé e os saberes tradicionais, tanto na
selecdo dos conteudos disciplinares, interdisciplinares e transdisciplinares, quanto
nas praticas escolares de ensino e de gestao.

O curriculo escolar ndo é neutro, ao contrario, € expressdo de poder e
veiculo de propagacdo das ideias dominantes em cada época. A selecdo do que
determinado grupo social deve ou néo ter acesso deriva de intencionalidades, de
projetos de poder, invariavelmente hegemdnicos na sociedade. Apple (2005, 2006)
afirma que o curriculo nunca é apenas um conjunto neutro de conhecimentos que de
algum modo aparece na sala de aula, ao contrario, determinadas concepc¢odes
normativas de cultura e de valores considerados legitimos para determinada classe
se alojam no curriculo para manter a sua hegemonia. Sacristan (2008), por sua vez,
afirma que o curriculo serve a concretizacdo dos fins sociais e culturais. Moreira e

Silva (2005, p. 29,30), alertam que:

19 INTERCULTURALIDADE E CURRICULO PARA A ESCOLA INDIGENA

53



Interculturalidade no Curriculo da Disciplina de Ciéncias ha Escola Indigena Tatakti
Kyikatéjé: possibilidades de realizacdo de um projeto societario.
SILVA, 2019

Reconhecer que o curriculo esta atravessado por relacdes de poder
nao significa ter identificado essas relagbes. Grande parte da tarefa
educacional critica consiste precisamente em efetuar essa
identificacdo. E exatamente porque o poder ndo se manifesta de
forma t&o cristalina e identificavel que essa analise é importante. No
caso do curriculo, cabe perguntar: que forcas fazem com que o
curriculo oficial seja hegeménico e que forcas fazem com que esse
curriculo aja para produzir identidades sociais que ajudam a
prolongar as relagdes de poder existentes?

Historicamente na educacéo escolar indigena o curriculo serviu ao propdsito
do dominador. No periodo colonial, 0 modelo missionario implantado refletia as
diferengas sociais da época. Para o filho do colonizador, o curriculo com base na
Ratio Studiorum, com objetivo de torna-lo também dominador; para o indigena, a
catequese, para fazé-lo manso e aceitar a dominacao.

Para Freire (2014), uma das caracteristicas fundamentais do processo de

dominacéo colonialista € a invasdo da cultura do dominado.

A invasao cultural é fundamental porque ela pensa no poder, ora
através de métodos violentos, taticos, ora através de métodos
cavilosos. O que a invaséao cultural pretende, entre outras coisas, € a
destruicdo, o que felizmente ndo consegue em termos concretos. E
fundamental ao dominador triturar a identidade cultural do dominado.
(FREIRE, 2014, p. 28)

A invasao cultural foi tentada contra os indigenas, mas sua forte resisténcia
levou o colonizador a substituir este modelo de escolarizagdo pelo sistema de
internato. Neste modelo a tentativa de dominacdo se repete utilizando tanto o
curriculo como o castigo, recurso usado sempre que o dominador ndo consegue
atrair o dominado escondendo suas reais inten¢des sob 0 manto da camaradagem,
necessitando colocar em préatica acdes de controle que considera mais eficazes.
Llavador (2013) lembra que a peculiaridade do curriculo faz dele elemento
privilegiado para o desenvolvimento de acdes de poder, cujo éxito depende do uso
de mudltiplos procedimentos de controle. Nos internatos, o controle era exercido pelo
castigo, aplicado sempre que um indigena tentasse usar algum traco de sua cultura.

Na passagem da educacdo escolar indigena para o modelo SPI, se
processa pequena mudanga na configuragcdo, mas o objetivo continua sendo o de
controlar e dominar. O SPI coloca em pratica a politica de aglutinar os indigenas em
aldeamentos para tentar modificar sua cultura e transforma-los em “trabalhadores”

comuns a servigo da exploragao, inclusive da floresta. Para Tassinari (2008, p. 222):
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A década de 1930 pode ser considerada como sendo um divisor de
aguas nesse processo de ruptura de uma politica indigenista
descentralizada e ancorada na acao catequética do século XIX, para
uma politica visando a integracdo nacional, laica e militarizada O
contexto politico do Estado Novo (sob a presidéncia de Getulio
Vargas, de 1937 a 1945) consolida esse movimento através da
"marcha para o Oeste", visando a ocupacao e integracao do territério
nacional.

Nessa perspectiva, a escola indigena, desenvolvida por missdes religiosas
em regime de convénio com o SPI, apesar da aparéncia humanista, exerce a fungéo
de preparacéo para o trabalho sob a logica do capital, desta vez sob a coordenacéo
de um o6rgao estatal que tem a intengdo de “integrar” os indigenas a “sociedade
nacional”. Assim, o curriculo escolar desenvolvido nos aldeamentos em torno dos
postos de atracdo de indigenas, o mesmo aplicado as popula¢fes rurais, cumpre a
dupla funcdo de preparar o indigena para o mercado de trabalho e, ao mesmo
tempo, Ihes “amansar” para que ndo se rebelem contra o opressor.

Este modelo de escolarizacdo se tornou dispendioso financeiramente e, a
medida que o governo ia conseguindo seu intento de transformar o indigena em

trabalhador rural, foi deixando de ser prioridade. Tassinari (2008, p. 228) revela que:

A politica desenvolvida pelo SPI produziu uma nova configuracdo de
aldeamentos indigenas em torno de postos de atragcdo, postos de
vigilancia e dos postos indigenas, contribuindo para uma situacdo de
dependéncia destas populacdes em relacdo ao 6rgdo de protecéo.
Enquanto a educagdo escolar foi estratégica no processo de
pacificacdo, civilizagdo e nacionalizacdo dessas populagbes, a
escola deixa de ser um investimento prioritario na medida em que se
tornaram sedentérias e dependentes da ag¢do governamental. Ao
longo dos anos 1950 e 1960, varias escolas e postos estabelecidos
deixam de receber atencdo e financiamento, enquanto o SPI se volta
para atender as demandas dos conflitos e novas frentes de atracao
no sul do Para

E na década de 1950 que a educacdo indigena comeca a ser pensada do
ponto de vista tedrico e sob a perspectiva do indigena, especialmente pelo trabalho
de pesquisadores ligados do Museu do indio, érgdo do prépria SPI dirigido por Darcy
Ribeiro e albergado na Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ), que se
lancam as pesquisas sobre o modo de vida e de educacdo dos indigenas. O
trabalho de Florestan Fernandes sobre o modo de vida Tupinambé lancado em 1966
pode ser considerado um marco neste processo.

Ja sob o governo militar, em 1967, o SPI é extinta e é criada a FUNAI,

instituindo um “novo modelo” de educagdo escolar indigena, que nao difere do
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modelo SPI quanto ao objetivo assimilacionista e integracionista, mas é um poucd
diferente quanto ao curriculo, no qual o governo, sob presséo internacional por forca
da Convencédo n° 107 da Organizacdo Internacional do Trabalho (OIT) sobre
protecdo e integracao de populacdes indigenas, permite o uso das linguas maternas
indigenas na alfabetizacdo. O artigo 23 da Convencdo n° 107 estatui que a
alfabetizacdo de criancas pertencentes as populacdes indigenas interessadas na
educacdo escolar deve ser feita em sua lingua materna, ou, em caso de
impossibilidade, na lingua mais comumente empregada pelo grupo a que

pertencam. Tassinari (2008, p.229), afirma que:

Enquanto as escolas do SPI utilizavam apenas a lingua portuguesa,
desestimulando ou proibindo o uso de linguas nativas, a politica
educacional desenvolvida a partir dos anos 1960 reconhecia a
importédncia do uso da lingua materna para a alfabetizacéo e a
incorporava nas séries iniciais, como etapa intermediaria de um
processo que também deveria levar a assimilagao.

Mesmo com o advento da Constituicdo de 1988, que assegura o direito de o
indigena permanecer indigena e; da LDB, que assegura o direito dos indigenas a
educacado diferenciada e pensada a partir do projeto societario de cada povo, as
escolas indigenas continuam a conviver com curriculos pensados fora da aldeia, que
ndo atendem as expectativas e ao projeto societario das comunidades indigenas.

Os indigenas assumem que a escola intercultural é estratégia de autonomia
a medida que busca o didlogo entre saberes de diferentes fontes. Por conta disso,
muitos povos tém visto na escola um suporte as suas lutas internas e externas.

Oposto ao reivindicado pelo movimento indigena, na grande maioria das
escolas das aldeias, o curriculo escolar € enviado pelas secretarias de educacéo e,
em muitos casos, sdo 0s mesmos aplicados nas escolas da cidade, o que derroga
sobremaneira o principio da educacao especifica e diferenciada. Assis (1981) afirma
que a escola indigena, através da selecdo do curriculo, das formas de gestdo e
selecdo de atividades € uma frente ideoldgica com objetivo claro de assimilacéo
cultural do indigena, transformando-o em um simples trabalhador para o capital,
também explorado pelas for¢cas do capitalismo. Freire (1981), nos diz que estes
curriculos estdo impregnados dos valores do dominador e é necesséaria uma agao

cultural nos curriculos das escolas indigenas que se oponha a este dominio.
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Para efetivar o principio da educacéo especifica e diferenciada, os currl'culos;
escolares devem estar sintonizados com 0s projetos societarios dos povos a que se
destinam, como afirma Sacristan (2008), o curriculo sup8e a concretizacao dos fins
sociais, culturais e de socializagdo que se atribui & educagédo escolarizada. Nessa
perspectiva, a interculturalidade se constitui em esfor¢co para construir um curriculo
que dialogue com os diversos saberes que circulam pela aldeia e pela escola,
curriculo diferenciado, pensado pelos indigenas e para os indigenas, com o objetivo
de, a0 mesmo tempo, romper com as amarras da dominagéo; preparar os indigenas
para ocupar o campo cientifico-tecnoldgico até hoje propriedade do kupé e; ajudar a
(re)construir as tradi¢cdes culturais proprias de cada povo.

A escola indigena, dadas as diversas situacdes de contato entre pessoas e
conhecimentos que acontecem na aldeia, é local privilegiado para desenvolvimento
da educacédo intercultural. Bergamaschi (2012) considera este tipo de escola a
instituicdo que por exceléncia possibilita o diadlogo intercultural, tanto em relacéo a
interacdo entre educacdo indigena e educacdo escolar indigena, quanto como
possibilidade de relacdo entre diferentes culturas, apesar de considerar que a
educacao intercultural ndo pode ser um fendmeno especifico das escolas indigenas,
pois a discriminacao e o preconceito contra os indigenas nao diminuira, enguanto as
escolas do kupé nao trabalharem na perspectiva do respeito a diferenca.

O carater diferenciado do curriculo na escola indigena nao significa diminuir
a importancia que os povos indigenas que optam pela educacao intercultural dao ao

conhecimento produzido pelo Kupé. Como explica Luciano (2011, p. 197):

Os povos indigenas percebem que a possibilidade de garantir e
concretizar o direito e o desejo de melhorar suas condi¢des historicas
de vida (para além do periodo colonial) passa pela necessidade de
articular suas tradicdes ao que o mundo moderno pode oferecer de
atil. Isso equivale dizer que os modos e as formas tradicionais de
vida precisam ceder lugar, espaco, tempo e significacdo cosmoldgica
e filoséfica aos modos de vida moderna. Isso ndo significa que as
tradicbes estejam sendo substituidas pelas formas modernas de
vida, mas um ajustamento entre ambas; afinal de contas ndo existem
formas tradicionais de vida Unicas, absolutas, autossuficientes,
estaticas. A partir desse entendimento arrisco prever que
sobreviverdo os modos e formas de vida tradicionais capazes de se
articularem com os modos de vida moderna. As tradicbes que forem
incompativeis e indesejaveis para a vida na atualidade tenderédo a
desaparecer ou perder espaco na vida cotidiana das pessoas e dos
grupos.
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Os indigenas querem tdo somente viver com dignidade e romper com é
situacdo de opresséo, para tal, querem na escola um curriculo, usando Freire
(1994), forjado com eles e nédo para eles, que faca da opressdo e de suas causas
objeto de reflexdo. O curriculo, numa perspectiva intercultural, ndo pode afastar-se
do projeto societario da comunidade, da cultura que a identifica, dos conhecimentos
construidos pelo grupo. Como frisado por Sacristan (2008), o curriculo se
desenvolve em contexto e em condi¢des determinadas é um objeto social e histérico
e sua peculiaridade dentro do processo educativo € um traco substancial.

Uma concepcao de curriculo que se aproxima da perspectiva intercultural,
de curriculo especifico e diferenciado € a defendida por Moreira e Candau (2008),
curriculo como as experiéncias escolares que se desdobram em torno do
conhecimento, em meio a relagdes sociais que contribuem para a construcdo das
identidades, vez que adotar a perspectiva intercultural €, também, contestar a atual
escola indigena, que em pouco ou nada se difere da escola do kupé, assim, a
construcdo curricular deve considerar o protagonismo do povo indigena a que se
destina, contemplando sua autonomia, cultura, tradicdes, organizagdo social,
projetos societarios; valorizar os processos educativos proprios das aldeias,
concebendo a relacdo entre educacédo indigena e educacédo escolar indigena como
processos que se complementam, que podem acontecer juntos ou separados, na
escola ou fora dela.

Toda acdo educativa entre indigenas deve levar em conta este
protagonismo, como afirma Luciano (2011), toda relacdo se baseia no conhecimento
de si préprio e do outro, por isso o dialogo intercultural, o conhecimento do outro, é
necessidade e meta para a compreensdo mutua, capaz de possibilitar uma
coexisténcia compartilhada de tempo, espaco e projetos sociais comuns.

O dialogo em que os diferentes grupos cresgcam é centralidade na
interculturalidade e se contrapde a forma heterbnoma como o colonizador, no
passado, e 0 kupé&, no presente, se relacionam com o indigena, impondo sua cultura,
constituindo-se, entdo, em espaco de resisténcia a dominacdo cultural e em
resposta aos discursos discriminatorios contra 0os povos indigenas, bem como
esclarecedora dos equivocos sobre eles.

Como nao existe ato educativo neutro, posto que deriva de

intencionalidades, adotar a perspectiva intercultural no curriculo também significa
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posicionar-se contra a dominacdo e violéncia a qual até hoje o indigena é
submetido. Por isso, autores como Tubino (2004, 2005), Walsh (2009, 2012),
Quijano (1992, 2002), defendem que a educacgao intercultural deve converter-se em
educacdo decolonial®® que rompa com a légica impositiva de caracteristicas
colonialistas imposta aos povos indigenas, reconstruindo saberes e pugnando por
uma sociedade que rompa com o0s processos de dominacdo e construa uma
sociedade livre e pluricultural.

No Brasil, esta perspectiva ndo tem carater tdo abrangente e se traduz em
movimento pela efetivacdo dos direitos dos povos indigenas exarados nos marcos
legais, mas que ainda ndo foram efetivados e; pela manutencdo dos direitos ja
conquistados. O indigena s6 quer ser respeitado e valorizado, quer que os demais
grupos humanos que formam o povo brasileiro os vejam sem a venda do
preconceito e discriminacdo, reconhecendo sua contribuicdo para a formacéo das
raizes culturais brasileiras.

O direito a educacédo diferenciada € albergado na Carta Constitucional de
1988 e leis infraconstitucionais. A LDB (BRASIL, 2017) instituiu o direito de a escola
indigena contribuir para o processo de afirmacdo étnica e cultural dos povos. O
RCNEI (BRASIL, 1998) indica que os povos indigenas tém necessidade de
curriculos condizentes com as demandas de seus povos, indicando que o curriculo
da escola indigena promova educacdao intercultural, que reconheca e mantenha a
diversidade cultural e linguistica; promova situacdo de comunicacdo entre
experiéncias socioculturais, linguisticas e histéricas diferentes, além disso, que néo
considere uma cultura superior a outra; estimule o entendimento e o respeito entre
seres humanos de identidades étnicas diferentes e; reconhec¢a que as relacdes entre
ndo indigenas e indigenas vém ocorrendo historicamente em contextos de
desigualdade social e politica, situagcdo que se encarta perfeitamente ao caso do
povo indigena Gavido Kyikatéjé, onde a educacédo escolar tem papel nuclear naquilo

gue os indigenas projetam para o futuro.

20 Termo usado em oposicdo ao termo colonialismo, que Quijano (1992), define como
relacdo de dominacédo direta, politica, social e cultural dos europeus sobre os conquistados
de todos os continentes. A decolonizacdo da lugar a novas formas de comunicacéo
intercultural, a troca de experiéncias e significados sob uma logica diversa da racionalidade
dominante.
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2.3 MAKUPIARE MAIPEN JAPA TAJYR MPO TO HIMPEI TO HAPOI2

A experiéncia histérica dos indigenas com educacao escolar € marcada por
diversas formas de desrespeito aos seus saberes e sua cultura. Desde a invaséo
portuguesa a educacao escolar para o indigena seguiu uma logica perversa de que
este deveria abandonar suas formas de conhecer, consideradas pelo colonizador
como resultantes do atraso destes povos, devendo, em nome da civilizagdo, nao so
absorver a cultura do dominador, mas abandonar sua forma de ser. A esse respeito,
Freire (1994, p. 86) afirma que:

Desrespeitando as potencialidades do ser a que condiciona, a
invasdo cultural é a penetracdo que fazem os invasores no contexto
cultural dos invadidos, impondo a estes sua visdo do mundo,
enguanto lhes freiam a criatividade, ao inibirem sua expansao. Neste
sentido, a invasdo cultural, indiscutivelmente alienante, realizada
maciamente ou ndo, € sempre uma Vvioléncia ao ser da cultura
invadida, que perde sua originalidade ou se vé ameacado de perde-
la. Por isto é que, na invasdo cultural, como de resto em todas as
modalidades da a¢éo antidialégica, os invasores sdo 0s autores e 0S
atores do processo, seu sujeito; os invadidos seus objetos. Os
invasores modelam; os invadidos sao modelados. Os invasores

optam; os invadidos seguem sem opg¢ao.

Os indigenas tém reafirmado a necessidade de a educacdo escolar
reconhecer seus conhecimentos como elementos vivos, capazes de dialogar com 0s
saberes de outras culturas, fazendo-os crescer e crescendo com eles. Este
reconhecimento passa pela possibilidade da educacdo escolar promover a unido
entre conhecimentos de diferentes culturas em prol da formacao integral do jovem
indigena, de forma a reforcar os lacos entre o estudante indigena e os
conhecimentos identitarios de seu povo e, a0 mesmo tempo, ser preparado para
ascender aos niveis mais elevados de ensino, o que também contribuiria com a
aldeia. Como afirma Almeida (2010, p.58):

A cultura que recebemos hoje por heranca funda-se na divisdo de
dois dominios de saberes: de um lado, a ciéncia; de outro, 0s
saberes da tradicdo. A hegemonia de um dominio sobre o outro e a
incomunicabilidade entre eles se constitui um dos problemas cruciais
do nosso tempo. Mesmo que ndo seja desejavel a unificacdo de
estilos diferenciados de dialogar com o mundo, é inadmissivel o
paralelismo de saberes que tem em comum o mesmo desafio: tornar

possivel e prazerosa a vida humana na terra. Melhor que se pautar
pelo paralelismo seria operar na complementariedade.

21 INTERCULTURALIDADE NO CURRICULO DA DISCIPLINA CIENCIAS.
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A complementariedade citada por Almeida néo sera suscitada com a simpleé
introduc&o no curriculo da disciplina de ciéncias de tépicos dos saberes tradicionais,
ou de justificar um tipo de conhecimento usando um ou outro traco do conhecimento
de cultura diversa. A formacado integral s6 serd conquistada se a unido entre os
conhecimentos basear-se na dialogicidade entre conhecimentos, aqui entendida
como relagdo ndo heterdnoma entre a ciéncia kupé?? e os saberes tradicionais
indigenas, de forma que ambos os saberes se reconstituam em bases mais
despojadas de pretensbes dominantes, considerando que nenhuma forma de
conhecer pode dar conta de todo o espectro da vida e da natureza.

A possibilidade de convivéncia entre saber tradicional e saber cientifico no
curriculo da disciplina de ciéncias coloca em evidencia a discussdo sobre se é
possivel a convivéncia no curriculo da disciplina de ciéncias de uma escola regular
de conhecimentos de naturezas tdo distintas, cabendo perguntar se estes tipos de
conhecimentos sdo mesmos tao distintos.

Autores como Snively e Corsiglia (2000) e Freire (2000) entendem que a
diferenca entre os dois tipos de conhecimento esta apenas no processo de producao
e nos propositos a que se destinam, nesse diapasao, enquanto a ciéncia kupé tem
fundamento de validade na busca de explicagcdes do que acontece na natureza e na
sociedade, os saberes produzidos pelas populacdes tradicionais tem fundamento de
validade na satisfacdo das necessidades de seu grupo, mas apesar de serem
diferentes quanto aos fundamentos de validade, existem conexdes entre as dois
tipos de conhecimento, o que nos leva a inferir que estes podem, e devem, dialogar
no curriculo escolar da disciplina de ciéncias.

A ciéncia kupé desenvolveu-se de forma veloz e multidimensional desde o
inicio do século XX e, neste inicio de século XXI, passa por uma fase de
desenvolvimento que, se usado horizontalmente, pode prover a humanidade de
condicdes dignas de vida e saude inimaginaveis até pouco tempo, ao ponto de
Santos (2006) afirmar que a ciéncia parece ter chegado em um plano de realidade

que permite reinventar o mundo. O saber tradicional, por seu turno, também

22 Ciéncia Kupé. Mpopuplnpei kupé. Os indigenas pesquisados chamam de conhecimento,
apenas diferenciam o que é conhecimento do nao indigena (kupé&) do conhecimento do
indigena.
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desenvolveu diversos conhecimentos para satisfazer as necessidades de seué
grupos.

Poder-se-ia argumentar que os saberes tradicionais sdo simples e podem
ser entendidos por alguns como senso comum e, portanto, aquém da possibilidade
de compor um curriculo escolar oficial, mas Lévi-Strauss (2008) afirma que estes
conhecimentos, chamados por ele de ciéncia do concreto, ndo sao simples de
desenvolver e exigem reflexdo, competéncia e desenvolvimento de técnicas de
producdo. No RCNEI, (BRASIL, 1998, p. 254), esta disposto que:

Numa comunidade indigena, os individuos sdo observadores atentos
e ativos. Com engenhosidade, desenvolvem inimeras ferramentas
gue lhes permitem um controle eficaz sobre a fauna e a flora do
territério. Descobrem inUmeras técnicas para cortar, torcer, moer,
desfiar e tecer os materiais que serdo transformados em objetos para
diversos usos. Constroem casas e abrigos, fabricam canoas e
utensilios de pesca, produzem armas e instrumentos de caca.
Desenvolvem técnicas para diminuir o esforco fisico ao transportar
objetos ou suas préprias criangcas. Sabem extrair substancias das
plantas por meio de varios procedimentos e assim conseguem obter
remédios, analgésicos, 6leos e infusbes medicinais. Extraem ainda
perfumes, condimentos e pigmentos de diversas cores. Em resumo,
cada sociedade indigena construiu e continua construindo um
conjunto enorme de conhecimentos tecnolégicos que |hes tem
possibilitado sobreviver em seu meio por séculos.

Um ponto de aproximacgao entre os dois tipos de conhecimento é o elemento
humano. O conhecimento é desenvolvido por pessoas, ndo é separado dos homens,
do ser de vida dos sujeitos e de como 0s grupos humanos se apropriam e
transformam a natureza para satisfazer suas necessidades, como ensina Marx
(2002), mesmo quando desenvolvo uma atividade cientifica a s6s, sou social, porque
€ como homem que eu desenvolvo essa atividade.

Assim como nem todo kupé € cientista, ndo sdo todos os indigenas que
possuem 0s conhecimentos de seu povo. Entre os membros da aldeia existem as
liderancas, os guerreiros e 0s sabios, estes ultimos sdo os que se dedicam a olhar
mais atentamente a natureza, que na aldeia Gavido Kyikatéjé sdao chamados de
sabios velhos (Meprekre), termo que nao esta relacionado a idade. Os “velhos” sao
depositarios dos conhecimentos indigenas, sdo eles os guardibes da lingua e
“ciéncia”, bem como os responsaveis em transmitir os saberes as geragdes jovens,

equivalente aos cientistas kupé.
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Malinowski (1986) chama atencdo a este fato inferindo que a verdadeiré
pesquisa cientifica é diferente da mera busca de fatos curiosos, do singular,
pitoresco e extravagante, a ciéncia tem que analisar e classificar os fatos a fim de
coloca-los dentro de um conjunto organico, para incorpora-los em um sistema
agrupado a diversos aspectos da realidade.

Considerando esta linha argumentativa, Freire (2014), afirma que a
curiosidade do indigena € igual a curiosidade de Einstein, com a diferenca que
Einstein rigorizou os caminhos de aproximacao da objetividade, mas a curiosidade
gue conduz ao conhecimento é a mesma. Também Geertz (2008) ensina que para
compreender o que € a ciéncia devemos olhar em primeiro lugar ndo para as suas
teorias, descobertas e 0 que seus seguidores dizem sobre ela, mas para o que 0s
praticantes da ciéncia fazem.

Este ponto de aproximacdo nos leva a reconhecer a possibilidade de estes
comporem um curriculo de ciéncias para a escola indigena, mesmo que ainda
persistam dissensdes e discriminagdes a vencer.

A primeira dissenséo, talvez a principal, € que o ensino na disciplina de
ciéncias é guiado por um modelo Unico de producao do conhecimento, chamado por
Kuhn (1998) de ciéncia normal, sob a ideia de que o cientista sabe como € o mundo
e a ciéncia é capaz de responder a todas as necessidades humanas. Esta ideia nédo
somente discrimina as demais formas de conhecer, como prejudica o
desenvolvimento da propria ciéncia kupé. A ciéncia kupé é construida com os olhos
do passado, do colonizador, de perspectiva heterbnoma e vertical de construcao do
conhecimento, como observa Castro (2015), somos representantes do proveniente
de além-mar que espanta por sua absurda incapacidade de compreender a floresta,
de perceber que a maquina do mundo é um ser vivo composto por incontaveis seres
Vivos, superorganismos constantemente renovados pela atividade vigilante de seus
guardides invisiveis. Ainda olhamos as demais formas de responder a realidade
como algo exdtico e primitivo, a ndo considerar como conhecimento tudo aquilo que
foge aos paradigmas institucionalizados de ciéncia em cada época.

Ortega Y Gasset (1971). Morin (1999) e Bauman (2012) ja alertaram para
este perigo. Ortega Y Gasset (1971) questiona o que seria ciéncia kupé&, prototipo da
verdade, se entendéssemos com precisdo o0 sentido que leva em si a palavra

conhecer. Afirma ele que somente quando soubermos o que € conhecimento em seu
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significado pleno podemos identificar se o que 0 homem possui é conhecimento:
Morin afirma que ndo ha fundamento Unico, ultimo e seguro do conhecimento.
Bauman alerta que a postura cultural se recusa a consentir com a atitude limitadora
da ciéncia positiva e sua pretensdo de que somente a realidade ja realizada,
consciente, empirica, alcancavel, da mesma forma como nos apropriamos do
passado, pode ser admitida como padrédo do conhecimento valido.

Outra dissensdo é na aplicabilidade de cada conhecimento. Enquanto o
saber cientifico se prop6e a ter aplicabilidade ampla e universal, o saber tradicional
€, usando expressdo de Geertz (1999), um saber local. Responde a situacfes que
se vao apresentando no cotidiano de determinado povo ou, como pontua Geertz (op.
cit.), tem um sentido especifico, a coisas especificas e em um lugar especifico.
Snively e Corsiglia (2000) afirmam que a ciéncia indigena interpreta como o mundo
local funciona através de uma perspectiva cultural particular e que os processos da
ciéncia que incluem observacdo racional de eventos naturais, classificacdo e
resolucdo de problemas sao tecidos em todos os aspectos das culturas indigenas.
Os saberes tradicionais, portanto, ndo se aplicam a todas as situacdes idénticas e
nao se adequam ao principio da universalidade, o que leva Cunha (2007) a afirmar
que, de certa maneira, os conhecimentos tradicionais estdo para o conhecimento
cientifico como as religides locais para as universais e que a universalidade do
conhecimento ndo se aplica aos saberes tradicionais, pois estes tendem a ser mais
tolerantes com explicacdes divergentes e sua validade é puramente local.

O saber tradicional é fruto de experiéncias adquiridas no dia a dia do contato
com a natureza, sao conhecimentos eminentemente praticos. Apesar dos complexos
sistemas de convivio e transformagéo da natureza desenvolvidos pelos indigenas
sem explicacao baseada em hip6teses a priori, que é critério de validacao cientifica.

O fato € gue ainda ndo ha consenso na literatura sobre o uso apropriado
para referir-se aos conhecimentos tradicionais indigenas. Entre os préprios
indigenas, existem aqueles que se usam o0 termo ciéncia ao se referir ao seu
conhecimento tradicional e a outros povos que usam comente o termo conhecimento
indigena.

Muitos pesquisadores, em diversas areas do conhecimento, tém chegado as

aldeias em busca desse conhecimento, 0 que mostra que esses conhecimentos nao
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estao restritos ao interior das aldeias, mas ha ainda muitas dissensfes que precisarﬁ
ser melhor esclarecidas.

Tais dissensfes ndo impedem que a escola possibilite ao jovem indigena
conhecer a ciéncia kupé e continuar sendo, ele mesmo, indigena conhecedor dos
saberes de seu povo. Delizoicov; Angoti; Pernambuco (2011) avaliam que a cultura
primeira e 0 conhecimento sistematizado podem conviver e se alimentar
mutuamente, tantos nos individuos quanto na organizacdo social. Para Luciano
(2011), o dialogo entre diferentes saberes comeca a acontecer no ambiente escolar
na medida em que eles séo inseridos nos curriculos e nas experiéncias praticas da

vida dos alunos que nao precisam mais abdicar de uns para favorecer outros.
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3. PRYZ

O segundo movimento antes de nossa imersao no universo Gavido Kyikatéjé
foi buscar um método de pesquisa que nos aproximasse dos objetivos propostos. No
inicio a Unica certeza que tinhamos era que 0 que nNOS propusemos enquanto
pesquisa ndo cabia em um método ortodoxo, do tipo coletar dados, descrever
dados, analisar dados, escrever relatério, pois ndo estdvamos dispostos a fazer
pesquisa descolada da pratica de vida, histéria e cultura dos participantes.

Chamamos este movimento de O Caminho na intengcdo de compara-lo a
uma trilha na mata da Tl M&e Maria para a colheita de castanha, o objetivo de trazer
a castanha até o centro da aldeia era o que tinhamos de mais claro. Também
tinhamos o indicativo da trilha até chegar aos castanhais, mas desconheciamos o0s
obstaculos que iriamos encontrar no caminho, assim, fomos redirecionando nossos
modos de fazer a medida que a pesquisa se desenvolvia.

O processo da pesquisa se baseou na ideia de construcdo coletiva, tanto
para compor 0s elementos que estamos chamando de identificadores de uma
proposta de curriculo intercultural para a disciplina de ciéncias, quanto no
comprometimento da comunidade escolar, em especial os professores que atuam
com a disciplina de ciéncias, no transformar reflexdo em acéo, uma vez que nenhum
projeto educativo democratico é possivel sem que seja construido coletivamente,
sem reproduzir a l6gica chamada por Llavador (2013), de tecnocracia, que remete a
elaboracao do curriculo escolar fora da escola.

A proposta do estudo, dado o0 nosso envolvimento com o grupo pesquisado,
era combinar experiéncia préxima com experiéncia distante na constituicdo dos
dados, visando estabelecer uma compreensdo mais esclarecedora sobre o
significado da educacdo escolar e da disciplina de ciéncias para os indigenas
Kyikatéjé.

Os termos experiéncia proxima e experiéncia distante foram aqui
emprestados de Geertz (1999, p. 87/88). Experiéncia proxima é algo que alguém
usa para definir aquilo que seus semelhantes veem, sentem, pensam, imaginam.
experiéncia distante é aquela que os pesquisadores utilizam para desenvolver suas

pesquisas. Geertz alerta que limitar-se a experiéncia proxima pode prender o

22 0 CAMINHO
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pesquisador a “miudezas”, por outro lado, limitar-se a experiéncia distante podé
deixar o pesquisador perdido em abstracées. O papel do pesquisador é, portanto,
captar os conceitos da experiéncia proxima do grupo de forma eficaz que permita
estabelecer conexdes com 0s conceitos da experiéncia distante criada por tedricos
para captar os elementos mais gerais da vida social.
Precisavamos nos aproximar da realidade dos participantes sem interferir
em suas vidas, tomando-os como interlocutores da investigacdo, respeitando a
todos e construindo coletivamente. Soares e Fazenda (2007) denominam este tipo
de investigacdo de metodologias ndo-convencionais, cuja uma das caracteristicas
principais reside no fato do pesquisador produzir junto com 0s pesquisados, que Sao
interlocutores privilegiados, pois além de participar, sdo aqueles com que e por
quem uma acao é deflagrada. Assim, os objetivos da pesquisa nos levaram a
escolher uma estratégia qualitativa de pesquisa, que segundo Minayo (2009) tem
entre suas matérias primas as vivéncias, experiéncias e cotidianidade, justamente o

nosso foco de interesse. Ainda do magistério de Minayo (2012), extraimos que:

O verbo principal da andlise qualitativa € compreender. Compreender
€ exercer a capacidade de colocar-se no lugar do outro, tendo em
vista que, como seres humanos, temos condi¢cdes de exercitar esse
entendimento. Para compreender, é preciso levar em conta a
singularidade do individuo, porque sua subjetividade €é uma
manifestacdo do viver total. Mas também é preciso saber que a
experiéncia e a vivéncia de uma pessoa ocorrem no ambito da
histéria coletiva e sdo contextualizadas e envolvidas pela cultura do
grupo em que ela se insere (MINAYO, 2012, p. 623).

O tipo de estudo que nos propusemos fazer na pesquisa de campo se alinha
as caracteristicas da investigacdo qualitativa de pesquisa defendidos por Bogdan e
Biklen (1994), especialmente pelo fato da constituicAo dos dados ter sido
diretamente na aldeia. O trabalho de campo é apontado por estes autores como

essencial na investigacao qualitativa.

A fonte directa de dados é o ambiente natural. Uma vez que se
assume que o0 comportamento humano € significativamente
influenciado pelo contexto em que ocorre, entende-se que as acc¢des
poderédo ser melhor compreendidas se observadas no seu ambiente
natural de ocorréncia. (BOGDAN E BIKLEN, 1994, p. 47).

A caracteristica proposta por Bogdam e Biklen (0. cit. P. 48) e assumida
neste estudo é o tipo descritivo, permitindo-nos uma abordagem mais abrangente do

universo cultural da aldeia, da escola e da disciplina de ciéncias, com dados em
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forma de palavras e imagens, incluindo transcricbes de entrevistas e narrativas;
notas de campo, fotografias e documentos. Além disso, 0 estudo se encarta na
afirmacao destes autores (p. 47-48) quando inferem que o instrumento principal de
constituicdo de dados na pesquisa qualitativa é o investigador, pois, de fato, esta
investigacdo soO foi possivel de realizar-se pela confianga que o0s indigenas
depositam na pessoa do investigador.

Classificamos o trabalho desenvolvido na aldeia como um estudo de caso do
tipo etnogréfico, concebido por André (2008a) como uma adaptacdo da etnografia a
uma situacado educacional, em razédo deste tipo de pesquisa, segundo esta mesma
autora (2008b) permitir que se chegue bem perto da escola para tentar entender
como operam no seu dia a dia os mecanismos de dominacao e de resisténcia, de
opressao e de contestagcdo ao mesmo tempo em que sao veiculados e reelaborados
conhecimentos, atitudes, valores, crencas, modos de ver e de sentir a realidade e 0
mundo.

Para André (2008a, 2008b) a diferenca entre a etnografia e o estudo de caso
do tipo etnografico € que o foco de interesse da primeira é a descricdo da cultura
(praticas, habitos, crencas, valores, linguagens, significados) de um grupo social,
enguanto no segundo, a preocupac¢ao central é o processo educativo.

André (2008b) defende que para uma pesquisa ser reconhecida como
estudo de caso do tipo etnografico é preciso que preencha os requisitos da
etnografia, ou seja, debrucar-se sobre a cultura de determinado grupo social com o
propésito de descrever seus valores, crencas e significados e, adicionalmente, que
seja um sistema bem delimitado.

André (2008a, 2008b) infere que um estudo pode ser caracterizado como do
tipo etnografico em educacado quando faz uso das técnicas que tradicionalmente sao
associadas a etnografia: a observacao participante, a entrevista intensiva e a analise
de documentos. Oliveira (1996), infere que o trabalho dos pesquisadores nesta area
é, basicamente, ver, ouvir e escrever. O ver e 0 ouvir, no entanto, ndo s&o
embalados pela simples curiosidade diante do exoético, mas é um ver e ouvir
sensibilizado pela teoria disponivel que orienta o pesquisador.

O termo Observacao Participante foi inicialmente usado por Bronislaw
Kasper Malinowski, fisico e antrop6logo polonés, que passou aproximadamente 11

meses entre indigenas das ilhas Tobriand, arquipélago da Nova Guiné Melanésia,
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especificamente sobre as relacbes de comercio entre eles, que resultou na obra Oé
Argonautas do Pacifico Ocidental, referéncia nos estudos em etnologia e etnografia.
Resguardadas as proporcdes, o tipo de observacédo realizada neste estudo se
aproxima bastante da desenvolvida por Malinowski, ou seja, conviver com todos 0s
aspectos da vida local sem interferir diretamente em nenhum deles, observar
atentamente e anotar tudo em diario de campo. No caso de Malinowski, apesar de
ele ter registrado todos os elementos da cultura local, seu recorte de estudo foi as
relacdes de trocas de produtos entre os indigenas, no caso deste estudo, apesar de
observarmos diversos elementos da cultura do indigena Gavidao Kyikatéjé, nosso
olhar se volveu para os conhecimentos tradicionais e anseios da aldeia.
Neste tipo de pesquisa, os dados sao mediados pelo elemento humano, o

pesquisador.

A observacdo é chamada de participante porque parte do principio
de que o pesquisador tem sempre um grau de interagdo com a
situacdo estudada, afetando-a e sendo por ela afetado. As
entrevistas tém a finalidade de aprofundar as questées e esclarecer
0s problemas observados. Os documentos sdo usados no sentido de
contextualizar o fenbmeno, explicitar suas vinculagdes mais
profundas e completar as informacdes coletadas através de outras
fontes (ANDRE, 2008b)

Bassey (1999) afirma que um estudo de caso educacional é uma pesquisa
empirica realizada dentro de uma singularidade para investigar aspectos
interessantes de uma atividade educacional em seu contexto natural e dentro de
uma ética de respeito as pessoas. Para este autor o trabalho de campo deve ser
feito de tal forma que os dados colhidos sejam suficientes para o investigador
explorar as caracteristicas significativas do caso, criar interpretacées plausiveis do
gque € encontrado, construir um argumento valioso e construir argumentos
convincentes ao ponto de que outros pesquisadores possam validar ou desafiar os
resultados.

Antes de entrar no campo de pesquisa, tomamos o0s cuidados éticos
necessarios a este tipo de estudo, tanto para a protecdo dos interlocutores, quanto
para a garantia dos aspectos legais do estudo. Mantivemos contato com o Cacique
da aldeia para obter autorizacdo para realizar o estudo; em seguida entramos em
contato com a Superintendéncia Regional da FUNAI em Maraba para dar

conhecimento de nossa intengcdo. Submetemos o protocolo de pesquisa a avaliacado
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do sistema CEP/CONEP sob o n°® CAAE: 63171516.1.0000.5398; solicitamos;
autorizacdo do Ministério da Justica (MJ/FUNAI) para ingresso na Tl com finalidade
de desenvolver pesquisa cientifica, além de submeter o protocolo da investigacdo a
andlise de mérito junto ao Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e
Tecnologico (CNPQ).

Os interlocutores da pesquisa assinaram Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido para participacdo em pesquisa (TCLE) e, apdés a transcricdo das
entrevistas, os participantes tiveram acesso ao seu depoimento e assinaram Carta
de Cessédo de uso dos dados da pesquisa para efeito da tese e artigos dela
decorrentes. Tais procedimentos estes que se encartam nas preocupagfes com a
ética em pesquisa em ciéncias humanas e sociais. Para Bogdan e Biklen (1994),
duas questdes dominam o panorama recente no ambito da ética relativa a
investigacdo com sujeitos humanos, o consentimento informado e a protecdo dos
interlocutores contra qualquer espécie de danos.

Depois de conseguir as autorizagbes, moramos na aldeia Gaviao Kyikatéjé,
durante aproximadamente 06 meses, de agosto de 2017 a fevereiro de 201824, em
busca do contexto social, cultural e econébmico da aldeia, das caracteristicas do
conhecimento tradicional produzido pelos sabios da aldeia e os sentidos que os
Kyikatéjé atribuem a educacdo escolar. Essa imersdo foi essencial em nossa
compreensao do universo indigena Kyikatéjé e os significados que atribuem a
educacdo escolar. Segundo Alves (1991), no processo de investigacdo nao
devemos deixar de valorizar a imersdo do pesquisador no contexto, em interacao
com os participantes, procurando apreender o significado por eles atribuido aos
fendbmenos estudados.

No tempo de convivéncia com as pessoas da aldeia, participamos da
colheita de frutos na floresta, das cacadas, jogos, festas, brincadeiras, rituais, jogo
de flecha, atendimento a pessoas doentes, preparo de comidas, pinturas,

casamentos, corridas de Tora, enfim, vivemos intensamente cada momento

24 Periodo total de permanéncia na aldeia para a pesquisa. Nos retiramos da aldeia durante
15 dias em meados do més de outubro de 2017 e por aproximadamente 1 més, no periodo
de 15 de dezembro de 2017 a 15 de janeiro de 2018, durante o recesso dos professores e
festas de fim de ano. Nossa convivéncia com os Kyikatéjé, no entanto, comegou em 2014 e
perdura até os dias atuais.
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exercitando o ver e o ouvir como . Sobre o processo de interacdo do pesquisador
com o campo e os interlocutores do estudo, Bogdan e Biklen (1994, p. 68), afirmam

que:

Os investigadores qualitativos tentam interagir com 0s seus sujeitos
de forma natural, ndo intrusiva e ndo ameacadora. Quanto mais
controlada e intrusiva for a investigacdo, maior a probabilidade de se
verificarem "efeitos do observador' (Douglas, 1976, p. 19). Se as
pessoas forem tratadas como "sujeitos de investigagdo", comportar-
se-d0 como tal, o que é diferente do modo como normalmente se
comportam. Como os investigadores qualitativos estéo interessados
no modo como as pessoas normalmente se comportam e pensam
nos seus ambientes naturais, tentam agir de modo a que as
actividades que ocorrem na sua presenca nao difiram
significativamente daquilo que se passa ha sua auséncia.

Com o cuidado apontado por Bogdan e Biklen (op. cit.), tomamos contato
com toda a comunidade da aldeia em diversas ocasides, mas nossos interlocutores
mais frequentes foram:

o 04 professoras kupé do 2° ao 5° ano do ensino fundamental, todas com
formacdo inicial em pedagogia, 03 delas com especializacdo e 01 com mestrado;

o 01 professor indigena (povo Xiktano) da disciplina de ciéncias do 6° ao 9°
ano, formado em Licenciatura Intercultural Indigena com habilitacdo em ciéncias;

o 04 liderancas da aldeia, incluindo o Cacique, que é estudante de Direito. Entre
as demais liderancas uma é estudante de mestrado, outra aluna de administracéo e
0 outro é estudante de medicina;

o 09 sébios da aldeia, dentre estes 05 professores de cultura Kyikatéjé na
escola da aldeia e 01 estudante de Letras e diretor da escola. Dentre os sabios
participantes estd a pessoa mais velha da aldeia, conhecida como Maméae Grande.
Os 5 professores de cultura ministram aula de lingua Jé e tradicdo Kyikatéjé
amparados por dispositivo legal que os reconhece como notorio saber

Na convivéncia com os indigenas, seguimos o conselho de Brandé&o (1982),
de néo ter aproximacdo excessiva com a comunidade ao ponto de confundir os
papeis. Procuramos também, como ensinam Bogdan e Biklen (1994), ser o menos
intrusivo possivel na dinamica da aldeia, sem, contudo, ingenuamente achar que 0s
dados constituidos sdo puros e livres da influéncia de nossas concepc¢des como

pesquisador.
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Ja tinhamos conhecimento da Escola Tatakti Kyikatéjé desde inicio de 2014;
fruto de nossas andancas na formacéo de professores indigenas. A escola oferece
educacéao escolar indigena da creche ao ensino médio.

Este estudo foi realizado apenas com o ensino fundamental do 2° ao 9° ano,
posto que nestas séries € onde encontramos a disciplina de ciéncias no desenho
curricular. Nao incluimos o 1° ano do ensino fundamental em razdo da escola
priorizar no 1° ano alfabetizagdo e letramento. Também n&o incluimos o ensino
médio em razdo de nessa etapa a disciplina de ciéncias ser dividida nas disciplinas
Quimica, Fisica e Biologia, ndo alcancados pelo proposito deste estudo.

Durante o tempo de vivéncia na aldeia, foram realizadas as seguintes acoes:

1. Pesquisa Documental: com objetivo de identificar a situacdo da disciplina de
ciéncias na Escola Tatakti Kyikatéjé. Para tanto, analisamos o Projeto Politico
Pedagogico da escola, planos de ensino e planos de aula dos professores que

atuam com a disciplina de ciéncias.

2. Observacao Participante: este movimento se desenvolveu, a0 mesmo tempo,
em dupla diregéo:

Para o0 modo de ser e viver Gavido Kyikatéjé: este olhar teve como
centralidade a pessoa, o indigena Kyikatéjé, como eles vivem em comunidade, como
percebem a natureza, como produzem saberes, quais seus desejos e aspiracdes.
Esta observacao foi do tipo participante, pois nos envolvemos com as atividades dos
indigenas, participando dos cultos, rituais, cacadas, festas, entre outras atividades.

Para o Ensino na disciplina de ciéncias na Escola indigena Tatakti
Kyikatéjé: durante um semestre do ano vivenciamos a escola, participando de
reunides, observando o trabalho dos professores e o cotidiano da escola, com olhar
atento para a disciplina de ciéncias. Conversamos com professores, coordenadores,
participamos das reunibes pedagogicas, observamos as aulas, entre outras

atividades.

3. Entrevistas com os professores que atuam com a disciplina de ciéncias: A
entrevista foi do tipo semiestruturada, a partir de um roteiro de questbes pré-
elaborado. Os depoimentos foram gravados em audio e depois transcritos. Esta fase
deu-se em dois momentos, com a intengdo que no segundo momento houvesse
debate entre os participantes. No primeiro momento a entrevista foi individual,
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objetivou identificar nas afirmacdes dos professores o que eles julgavam importanté
que os alunos soubessem sobre ciéncias. O depoente recebeu o roteiro da
entrevista, com a seguinte pergunta: O que vocé acha importante ensinar sobre
ciéncias na escola indigena?

No segundo momento, nossa atencao se voltou para a disciplina de ciéncias
na realidade da Escola Tatakti Kyikatéjé. Para tanto perguntamos aos professores:
Como vocé vé a disciplina de ciéncias na Escola Tatakti Kyikatéjé? Como vocé
trabalha a disciplina de ciéncias? Nesse bloco a entrevista foi coletiva. Projetamos
as questdes na tela e informamos aos professores que poderiam responder qualquer
das questdes no momento em que sentissem vontade. O grupo escolheu como
dindmica, para a primeira rodada, que cada participante manifestasse sua opinido
sobre a disciplina de ciéncias e, na rodada posterior, cada professor exporia sua
forma de trabalho.

A relacdo com os professores foi marcada por profundo respeito. No primeiro
contato procuramos deixar claro que a participacdo no processo de pesquisa era
absolutamente espontanea; que o fato de termos autorizagéo do cacique e do diretor
da escola para realizar o trabalho ndo os obrigava a participar. Este esclarecimento
foi fundamental ao processo, pois a partir dele ficou evidente que os professores se
sentiram mais tranquilos para participar.

O grupo de professores interlocutores é formado por 04 mulheres kupé, com
formacao superior em Pedagogia, residentes no municipio de Maraba e que atuam
com turmas do 2° ao 5 ano, em regime de tempo integral. Em um dos turnos
trabalham em sala de aula e no outro turno ministram aulas de reforgo, elaboram e
executam projetos educativos culturais com alunos e comunidade, além de participar
das atividades da aldeia. O quinto professor € indigena, formado em Licenciatura
Intercultural Indigena, e atua com a disciplina de ciéncias do 6° ao 9° ano do ensino
fundamental.

O processo de escuta seguiu 0 conselho de Bogdan e Biklen (1994) e as
entrevistas foram feitas simultaneamente com a observagdo participante e andlise
de documentos. Logo que solicitamos, os professores nos entregaram os planos de
ensino e cadernos com anotacdes dos planos de aula, 0 que se interpreta como

sinal de confianga do grupo. Em seguida realizamos entrevistas e observacgéo de
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aulas, com objetivo de visualizar a situacdo da disciplina de ciéncias. Também tevé
momentos de discussdo com o grupo.

A escuta aos professores teve tripla funcionalidade: mapear a situacao da
disciplina de ciéncias na escola; identificar elementos que poderiam constituir uma
perspectiva intercultural de curriculo da disciplina de ciéncias e; comprometer os
professores com a possibilidade da interculturalidade na educacédo escolar indigena
da aldeia pois, como nos lembra Sacristdn (2008) o professor € um elemento de
primeira ordem na concretiza¢do de uma proposta de curriculo.

A observacao do cotidiano da disciplina de ciéncias foi registrada em diario
de campo e as entrevistas e momentos de discussfes foram gravados em audio, 0
gue nos permitiu detalhar o posicionamento do grupo.

Escutar os docentes, participar da vida da escola, socializar com eles foi
importante para constituir dados fieis aos seus posicionamentos. Ao nos perceberem

como um “membro do grupo”, os depoimentos aconteceram com maior fluidez.

4. Momentos de discussédo com os professores: Dos momentos de discusséo
nao participaram somente os professores que atuam com a disciplina de ciéncias.
As reunides eram realizadas a cada quinze dias com os professores que atuam com
a disciplina de ciéncias e os sabios indigenas para conversar sobre a disciplina de
ciéncias na escola e 0s possiveis elementos que poderiam constituir uma proposta
de curriculo intercultural para a mesma. Alternadamente, discutiamos textos e
videos sobre ciéncias e interculturalidade. As reunides foram gravadas em audio e
registrados em imagens e em diario de campo. Este momento cumpriu importante
papel de demarcar a perspectiva tedrico-politica da interculturalidade na disciplina
de ciéncias.

A ideia foi desenvolver um processo de discussdo, como ensina Sacristan
(2008) nao separado das condi¢cOes reais de seu desenvolvimento, para iSSO 0S
momentos de discussao deveriam se transformar em momento de reflexdo sobre a
possibilidade de combinar na disciplina de ciéncias os saberes tradicionais aos
conhecimentos cientificos, balizado ndo somente no projeto societario da aldeia,
mas também nas condigBes estruturais da escola e situacdo funcional dos
professores. Deste modo, a participacdo dos que vivem o chdo da sala, que

conhecem a realidade dos alunos e da comunidade, foi importante no processo.
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Foi estabelecido para estes momentos um calendario de encontros dentrd
do calendéario da escola, com horarios, assuntos, textos e videos definidos para
discussdo. Os textos e videos foram cuidadosamente escolhidos dentro dos
propoésitos da pesquisa. O material impresso era entregue sempre com antecedéncia
para que tornasse possivel a leitura e estudo. Para cada texto ou video era
escolhido um professor para fazer uma exposicao inicial na proxima reuniao.

Os momentos de discussdo se constituiram em processo de paragem
reflexiva e de formacédo continuada para o grupo, momento importante para melhorar
o entendimento sobre a educacdo escolar indigena e sobre possibilidades de
ensinar ciéncias numa escola especifica e diferenciada. Como nos lembra Freire
(2002) ndo h& docéncia sem discéncia. O professor precisa continuamente rever
conceitos, atualizar formacgdo, pensar sua pratica, pesquisar, buscar a autonomia
profissional.

Na educacdo escolar indigena, para que se cumpra com 0s objetivos
reivindicados pelo Ml e RCNEI, necesséario seria que a formacdo bésica e
continuada dos professores se dirigisse para a profissionalidade docente que
Contreras (2002) chama de intelectual critico, que supera a simples reflexividade
sobre a pratica e avancem para a participacado coletiva, efetiva e critica no projeto
societario da aldeia e no movimento social indigena e atue intelectual, técnica e
criticamente na formacédo dos jovens indigenas.

Na perspectiva apontada por Contreras (op. cit.) a formacdo continuada
deve constituir-se em politica da escola para o conjunto de professores, vez que
tanto a autonomia profissional como pessoal ndo se desenvolvem nem se realizam,
nem sao definidas pela capacidade de “se arranjar sozinho”, visto a educagao
escolar dar-se em um contexto de relacdes especificas e diferenciadas.

Na escola Tatakti Kyikatéjé as condigcbes objetivas para que acontecam
estes momentos de formacéo estdo dadas: todos os professores atuam em tempo
integral na escola; ha desejo das liderancas comunitarias em melhorar o ensino e
formar criticamente os indigenas e; espaco pedagodgico no interior da escola para
repensar a educacéo e introduzir praticas de curriculo e de ensino diferenciadas.

Este movimento se mostrou importante para melhorar a compreensao do
grupo sobre interculturalidade. A diferenca entre os resultados da entrevista e os

indicativos para a perspectiva intercultural na disciplina de ciéncias demonstram que
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este passo foi importante ao processo. Aos poucos as justificativas foram se

transformando em vontade de mudar, manifesto neste trabalho.

5. Reunides com a comunidade escolar: Foram realizadas também duas reunides
ampliadas com a comunidade escolar, que envolveu os demais professores da
escola, coordenadores pedagodgicos, direcdo e algumas liderancas, para socializar
as discussodes, com o objetivo de ir “ganhando” a comunidade escolar para a ideia
de uma perspectiva intercultural para a disciplina de ciéncias. As reunides ampliadas

foram gravadas em 4udio e registradas em imagens e em diario de campo.

Figura 17: Reunido com a comunidade escolar.

Fonte: acervo do autor.

As discussdes sobre possibilidades de interculturalidade na disciplina
ciéncias precisaram ser socializadas em razdo de que muito do que vinha sendo
discutido precisaria de uma perspectiva interdisciplinar, dado a necessidade de
vivenciar os saberes da disciplina de ciéncias em conjunto com os das disciplinas
histéria, geografia e lingua portuguesa. Algumas acdes também necessitariam do
envolvimento de toda a comunidade escolar, justificando a importancia das reunides

ampliadas na proposta de pesquisa.
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As reunibes ampliadas cumpriram a finalidade de esclarecer a comunidadé
escolar sobre o que o grupo de professores estava a desenvolver e ampliar a
discusséo sobre interculturalidade para toda a comunidade escolar. As reunides
ampliadas eram de livre participagdo da comunidade da aldeia, pois o processo de
aproximacdo dos interlocutores com a perspectiva proposta pelo estudo incluia
também liderancas e os demais indigenas, principalmente pelo fato de que os
alunos, em sua grande maioria, sdo membros da propria comunidade. Outra
finalidade dessas reunides era ampliar as ideias.

Esta acéo foi levada a cabo com cautela necesséria para néo se transformar
em espaco de disputa entre disciplinas, no entanto, se bem administrada, € bastante
salutar quando se quer empreender um amplo processo discursivo na escola, além
da vantagem do pesquisador submeter a discussdo a um olhar mais ampliado, de

onde podem surgir contribuicdes valiosas.

6. Entrevistas com os sabios indigenas: Este movimento foi feito com bastante
cuidado, vez que a maioria dos sébios estdo bem idosos e ja ndo participam com
muita frequéncia das atividades da aldeia. A entrevista, do tipo aberta, era sempre
iniciada com uma provocacao: “conte-me 0s seus conhecimentos sobre a floresta”.
Ao passo em que o sabio falava, novas perguntas eram feitas. Ndo houve um
namero fixo de entrevistas por sabio, no tempo de convivéncia conversamos mais de
uma vez com cada participante. As entrevistas com as pessoas que nao falam a
lingua portuguesa foram acompanhadas por um dos interpretes referidos no inicio
desta tese. Para os ndo falantes da lingua portuguesa, a pergunta era feita para o
interprete que a repassava ao depoente em lingua Jé e retornava com a resposta

em lingua portuguesa.

7. Entrevistas com as liderancas da aldeia: foram entrevistados o cacique e duas
outras liderancas. Queriamos saber deles qual era o projeto societario da aldeia, a
entrevista foi do tipo aberto, com uma provocacéo inicial: “qual é o projeto societario
da aldeia?”. A partir dela, novas perguntas iam sendo feitas. Todas as entrevistas
foram gravadas em audio e depois transcritas. Antes de iniciar cada entrevista

esclareciamos aos participantes que nao seriam feitas imagens.

8. Rodas de conversa das liderancas: com o0 objetivo de identificar o projeto
societario da aldeia, acompanhamos uma das caracteristicas do povo Jé Timbira, as
77



Interculturalidade no Curriculo da Disciplina de Ciéncias ha Escola Indigena Tatakti
Kyikatéjé: possibilidades de realizacdo de um projeto societario.
SILVA, 2019

reunides nos circulos, que aqui chamamos de roda de conversa. As decisbes dé
aldeia sdo tomadas em circulo entre o cacique e as liderancas da aldeia. Nao ha
convocacao ou assunto definido previamente, bem cedo os velhos vao chegando a
uma espécie de tenda em formato circular ao lado da casa do cacique e iniciam as
conversas. As rodas de conversa foram gravadas em audio e registradas em
imagens.

As rodas de conversa tém significado marcante para os Kyikatéjé, é
tributaria da cultura Timbira. O formato circular é elemento identitario do povo Gaviao
da TI M&e Maria. O formato das aldeias, a tora, cestarias, entre outros, obedecem
ao formato circular. Nimuendaju (1944) afirma que os Timbira consideram como um
dos mais caracteristicos elementos da sua cultura a forma circular das suas aldeias
e gue enguanto possuirem consciéncia étnica ndo se deixardo persuadir a
abandonar esta forma de habitar em conjunto, intimamente ligada a sua organizacao

social e cerimonial.

9. Reunido com Cacique: respeitando a cultura da aldeia, as indicacdes de
elementos para a propositura de um curriculo intercultural foram antes apresentadas
ao Cacique da aldeia. O texto foi entregue com antecedéncia para que este pudesse
verificar se havia algum ponto da proposta que atentasse contra a cultura e as
tradicdes Kyikatéjé e se os elementos se faziam adequados ao projeto societario da

aldeia. A reunido foi registrada em diario de campo.

10. Reunido com a comunidade da aldeia: momento de socializacéo do resultado
das discussfes de todos os movimentos anteriores, 0s elementos pensados como
essenciais a composicdo de uma perspectiva intercultural para a disciplina de
ciéncias foram sintetizados em um documento e apresentado a comunidade para
conhecimento e andlise. A reunido contou com a presenca de professores, cacique,
liderancas, comunidade e convidados e se transformou em um evento na aldeia.
Copias do documento sintese foram distribuidas a comunidade no dia anterior a
reunido e foi orientado para que as sugestdes fossem levadas diretamente a reunido
ou repassadas aos membros do Grupo. A reunido foi gravada em audio.

Este passo, que envolveu parcela consideravel da comunidade, esta
associado com a perspectiva teérica de discussdo coletiva adotada na pesquisa,

para que a perspectiva de curriculo intercultural para a disciplina de ciéncias seja
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elemento vivo e em movimento na escola e na aldeia, curriculo como praxis, qué
interligue em um mesmo movimento: interculturalidade, direito dos povos indigenas
a educacao diferenciada, justificando a necessidade de alargar o maximo possivel o
processo de discussao.

A reunidao cumpriu tripla funcionalidade: dar a conhecer aos indigenas do
trabalho que estava a realizar-se; debater possiveis elementos identificadores de
uma proposta de curriculo intercultural para a disciplina de ciéncias com a
comunidade escolar, indigenas, pesquisadores e liderancas da aldeia e de outras
aldeias; além de envolver a comunidade na ideia de interculturalidade. Esta etapa foi
0 apice da democratizacdo do processo de construcdo dos indicadores para a
perspectiva intercultural, submetendo-os a um olhar alargado, sob o risco de
desconstrucdo, mas envolto na possibilidade de enriquecer o debate sobre
interculturalidade na disciplina de ciéncias no interior da aldeia. O envolvimento da
comunidade também tinha o propdésito de, estando ela convencida da perspectiva
intercultural, passar a exigir a implantacdo da mesma.

Para além do aspecto metodolégico da pesquisa, o processo de escuta aos
indigenas indicados nos itens 6 a 10, € regulado nos marcos legais de protecédo aos
direitos dos povos indigenas, tais como o disposto na Convencdo 169 da OIT ao
prever que toda e qualquer acdo que de algum modo atingir povos indigenas deve
ser precedida de consulta, com meio adequado; o RCNEI (BRASIL, 1998), para o
qual os povos indigenas tém o direito de decidirem seu destino, fazendo suas
escolhas, elaborando e administrando autonomamente seus projetos de futuro; as
deliberacbes da | Conferéncia Nacional de Educacédo Escolar Indigena (I CNEEI),
cujo objetivo foi consultar os representantes dos Povos Indigenas e das
organiza¢des governamentais e da sociedade civil sobre realidades e necessidades
educacionais para o futuro das politicas de educagdo escolar indigena; e a
Declaracdo das Nacbes Unidas Sobre Direitos dos Povos Indigenas, quando afirma
gue os povos indigenas tém o direito de estabelecer e controlar seus sistemas e
instituicées educativas

Os povos indigenas sofrem, desde o inicio da colonizagdo, um processo de
intrusdo em suas vidas. Foram muitos (e ainda sao), os que chegam a aldeia para
dizer como estes devem viver e portar-se, o que eles precisam fazer para “pertencer

a cultura nacional”. No entanto, marcadamente a partir da década de 1970 e
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acentuando com a CRFB/1988, os indigenas tem pugnado para que sejam ouvidoé
em todos 0s processos gque os atinge, em movimento de busca de autonomia.

A producdo de saberes nao pode colocar-se em sentido oposto a este
movimento, reproduzindo a légica da dominacdo e/ou, de produzir ciéncia sem
atentar para a realidade e os anseios do grupo pesquisado. Produzir conhecimento
nao cabe em transformar o outro em objeto do conhecimento, pois lidamos com
pessoas e pessoas possuem desejos e aspiracdes que precisam ser tomadas a
termo. Como nos ensina Morin (2001), temos que caminhar para uma concepc¢éo
enriquecida de ciéncia em que se estabeleca a relacdo entre objeto e sujeito.

A partir dessa perspectiva, neste estudo buscamos empreender um
procedimento de pesquisa que nado repetisse praticas de dominacédo e refletisse o
olhar do indigena sobre a vida e sobre o mundo, para, ao final, oferecer a
perspectiva intercultural para o curriculo da disciplina de ciéncias como contribuicdo
ao projeto da aldeia.

A escuta foi executada por diversos meios: observacdo, entrevista,
participagéo nas atividades e em reunides da aldeia, participacdo em reunides do
Conselho de Cacique, reunides com representantes da Companhia Vale e
Eletronorte; envolvendo diversas pessoas da comunidade, compreendendo
comunidade ou grupo, tal qual Bogdan e Biklen (1994), a pessoas que interagem,
gue se identificam umas com as outras e que partilham expectativas em relagéo ao
comportamento umas das outras.

Poder-se-ia inferir que nossa posicdo como pesquisador no processo,
usando um termo de Branddo (1982), foi de gente que serve, de aliado que,
possuidor de alguns dos conhecimentos que historicamente foram negados aos
indigenas, se coloca a disposicdo de um caminhar junto e de escutar o outro.
Escutar o indigena, no entanto, vai além da entrevista, requer atencdo aos gestos,
expressdes, habitos, formas de contato com a natureza, jeito de ser e viver. Algumas
pessoas do grupo pesquisado ndo dominam a lingua portuguesa, 0 que exigiu
mediacdes de outros indigenas. Podemos inferir que o processo da pesquisa com
povos indigenas € complexo e exige responsabilidade e comprometimento.

Para analisar os dados, atentos a inteligéncia de Minayo (2012), para a qual
o verbo principal da analise qualitativa € compreender, que se traduz na capacidade

de colocar-se no lugar do outro, tendo em vista que, como seres humanos, temos
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condicbes de exercitar esse entendimento, ap0s a convivéncia, nos afastamos dé
aldeia com o proposito de escutar os dados mais atentamente e com maior isencao.

Tal qual descrito por Bogdan e Biklen (1994), os dados sdo analisados de
forma indutiva. Transcrevemos as entrevistas, escutamos nosso diario de campo e
observamos as imagens, revimos nosso quadro tedrico, para s6 depois iniciar a
interpretacdo dos dados em busca dos significados que os indigenas atribuem a
educacdo escolar e a disciplina de ciéncias. Para estes autores o significado é de
importancia vital na abordagem qualitativa, assim, ndo compusemos categorias de
codificacdo fechadas, ao contrario, fomos percorrendo os dados em movimentos de
idas e vindas e interpretando-os, a luz da literatura e de nossa vivencia na aldeia,
buscando descrever o significado da educacdo escolar e da disciplina de ciéncias,
acabamos por interpretar também a cultura da aldeia, seu povo, sua gente, seus
modos de ser e fazer, que apresentamos a seguir.

Seguimos o conselho de Bogdan e Biklen (1994) e ndo nos preocupamos
em encartar os dados em categorias de codificacao rigidas, fomos apresentando e
discutindo os dados a medida em que estes respondiam a nosso objeto de estudo,
sejam estes relativos a codigos de contexto; codigos de definicdo da situacao;
perspectivas dos interlocutores sobre o futuro da aldeia e do povo Kyikatéjé; ou o

pensamento dos interlocutores sobre a disciplina de ciéncias.
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4. MEMPAJI HAKT| 25

Figura 2: Hakti Katiti (Gavido Real): simbolo do povo indigena Gaviao.

i ; e g
Fonte: Gog;. Acesso .1.201 -

Os indigenas da TI Mae Maria, conhecidos como Gavido do Para, em alguns
estudos chamados de indios castanheiros, sdo originalmente falantes da lingua Jé-
Timbira, do tronco linguistico Macro-jé%¢. No entanto, dadas as diversas situacdes de
contato, hoje a maioria dos indigenas da aldeia se comunica em lingua portuguesa.
Estudo realizado por Silva e Maciel (2013), mostra que na aldeia Parkatéjé, de uma
populacdo constituida de 400 individuos apenas 9% séo falantes da lingua nativa,

em geral os mais velhos. A preocupacdo com a gradativa diminuicdo dos falantes da

25 0 POVO INDIGENA GAVIAO

26 O termo tronco linguistico é usado como critério de agrupamento de linguas indigenas que
apresentam alto grau de semelhancgas. Segundo Rodrigues (2013, p. 11), as linguas séo
classificadas em familias de acordo com critérios genéticos: se situam em uma mesma
familia de linguas para as quais ha evidéncia cientifica de que derivam, por evolugcédo a
longo do tempo, de uma mesma lingua no passado mais ou menos remoto, mantendo um
determinado nivel de afinidade em sua gramatica e em seu léxico. Existem familias que
revelam uma afinidade genética mais distante no tempo e constituem uma unidade mais
ampla, que chamamos troncos linguisticos. No Brasil reconhecem-se 42 familias linguisticas
genéticas, dez das quais constituem o tronco Tupi e outras doze que integram o tronco
Macro-Jé.
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lingua jé-timbira ainda sera alvo de analise no caso especifico da aldeia alvo desté
estudo, mas é uma preocupacao geral em todas as aldeias da Tl Mae Maria.

A Tl Mae Maria se localiza na regido sudeste do Estado do Para,
mesorregido de Marab4, regido de integracdo de Carajas. E uma area de terra com
281.643 hectares, localizada as margens da Rodovia BR 222, entre 0os municipios
de Maraba e Bom Jesus do Tocantins, com limitrofes pelo Rio Jacunda e Igarapé
Flexeira. Além da BR 222, a Tl é cortada pela Estrada de Ferro Carajas (EFC) da
Companhia Vale e pela linha de transmisséo da Eletronorte.

A terra foi declarada como TI pelo decreto de n° 4503 em 30 de dezembro
de 1943 e publicado no Diario Oficial do Estado do Para pelo n° 14540. A
demarcacao da Tl Mae Maria foi homologada pelo Decreto Presidencial n® 93.148,
de 20 de agosto de 1986.

Figura 3. Mapa da TI Mae Maria.
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A denominacdo Gaviao foi dada pelos kupé em razdo das flechas usadas

para se defender nos conflitos terem acabamento feito com penas de Gaviao. Hoje,

o arco e flecha (kuwé e kruwa) sao utilizados somente para divertimento e em
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disputas durante as festas, rituais e dancas. Da Matta (1967) avalia que os Gaviad
devem ter se separado de alguma sociedade Timbira do Maranhdo na segunda
metade do Século XIX e a mudanca de uma regido de campo para outra de floresta
tropical consumiu muita energia e provocou simplificacdo, complicacdo ou simples
perda de alguns elementos e préticas sociais dos Timbira. Krohokrenhiim Jépaipaire
(2011, p. 133), também atribui a denominacdo a valentia dos indigenas durante os

confrontos, quando relata que:

O nosso antigo nome nos foi dado porque Nosso povo antigo matava
mesmo, ndo tinha conversa. Por isso é que nos chamavam Gavido.
Se alguém, batesse no compadre e um dos nosso visse, ele vinha,
chamava o povo e o povo vinha logo, prestava bem atencdo no
sujeito e assim que o enxergasse matava! Entdo o nosso povo antigo
era assim. Faziam essas coisas pra se proteger! Pegavam mesmo o
kupé e era por isso que kupé nos chamava Gavido, porque nds
éramos danados

Devido a esta caracteristica, a formacéo da Tl Mae Maria s6 aconteceu apos
diversas tentativas do Estado de se aproximar e transformar os indigenas em
trabalhadores para a pugente industria extrativista de Castanha do Para, usada na
producdo de diversos produtos e de alto poder aquisitivo, que se instalou entre 0s
municipios de Maraba e Itupiranga, regido sudeste do Para. A principio os Gavido se
agruparam em uma aldeia denominada Kupejipokti?’.

A Tl Mde Maria é atravessada pela Rodovia BR 222, facilitando o acesso
dos indigenas as cidades da regido sudeste do Para, especialmente ao municipio de
Marabd, e o acesso dos kupé as aldeias, implicando em contato constante entre
estes, com consequéncias culturais para ambos, sem abandonar totalmente suas
tradicdes. Para Canclini (2015), a reproducéao das tradicdes ndo exige fechar-se a
modernizacao.

Miranda (2015) afirma que os primeiros contatos dos Gavido com o kupé
ocorreram no ano de 1895. Ferraz (1984) salienta que os Gavido foram atraidos, na
década de 1960 para a area da Tl Mae Maria com a promessa do Servico de
Protecdo ao indio (SPI), que iriam ganhar bastante dinheiro com o extrativismo da
Castanha do Para. Tal estratégia foi bem-sucedida do ponto de vista da atracdo dos

indigenas para a regido, mas se mostrou perversa quanto aos aspectos da

27 Os que estdo lutando no meio do kupé
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deformacéo de alguns valores culturais e morais dos indigenas Gavidao. A castanhé

passou a ser trocada por dinheiro com os homens do barracdo e até internamente.

Laraia e Da Matta (1978) analisam que a entrada violenta dos Gaviao no sistema

monetério quebrou certas instituicdes tradicionais, ou pelo menos esvaziou seu
conteudo.

Na Tl vivem trés Grupos que formam o Povo Indigena Gavido, Parkatéjé,

Kyikatéjé e Akréatikatéjé. Segundo o ISA, a denominagcdo dos grupos se deu

conforme a localizacéo da aldeia em relacao ao rio Tocantins:

Na primeira metade do século XX, os "Gavibes de oeste" se
distribuiam em trés unidades locais autodenominadas conforme a
posicdo que ocupavam na bacia do rio Tocantins. Uma delas
chamou-se Parkatéjé (onde par é pé, jusante; katé é dono; ejé é
povo), "o povo de jusante", enquanto outra, Kyikatéjé (onde kyi é
cabeca), "0 povo de montante", porque, no come¢o do século XX,
por motivo de guerra entre as duas, a primeira refugiou-se a
montante do rio Tocantins, jA no Estado do Maranhdo; por essa
razdo os Kyikatéjé sdo também designados como “"grupo do
Maranhdo" (ndo confundir com os Pukbbjé e Krinkati). A terceira
unidade, que ficou conhecida como "turma da Montanha" conforme
sua autodenominacdo Akréatikatéjé (onde akrati € montanha),
ocupava as cabeceiras do rio Capim. (ISA, 2018, s/p)

Hodiernamente, resultante de lutas internas desde o tempo do contato, quer
pelo conhecimento, utensilios, controle de castanhais, entre outros, provocaram um
processo de cisdo dentro de cada um desses trés grupos, que resulta hoje na
existéncia de 16 aldeias. Estudo de Parkrekapare (2017) aponta que a Tl apresenta
hoje a seguinte composic¢ao:

o Grupo Akrétikatéjé: aldeias Akrétikatéjé; Akrati; Akrotikatéjé; Hopryre.

o Grupo Kyikatéjé: aldeias Kyikatéjé; Akrakaprékti; Kéjakati; Krapei; Jokry Hakti.
o Grupo Parkatéjé: aldeias Parkatéjé; Rohbékatéjé; Krijamretije; Krijdhérekatéjé;
Printikatéjé; Krapeitijé; Krintuwakatéjé

Personagem importante nas lutas pela sobrevivéncia dos Gavido como povo
indigena foi o Capitdo Topramkre Krohokrenhim Jdpaipaire. O termo Capitdo nao
faz referéncia a hierarquia militar, mas é usado no sentido de chefe que reune, ao
mesmo tempo, o poder politico e o poder cerimonial.

A saga do Capitdo ja foi contada por Ferraz (1984) e por ele mesmo
(JOPAIPAIRE, 2011). Ferraz (op. cit.) se surpreendeu com a capacidade e coragem

do Capitdo para controlar a aldeia, coordenar as atividades coletivas e supervisionar
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as distribuicbes de bens e dinheiro, além de ser um grande cantador é
cerimonialista. JOPAIPAIRE (op. cit.) faz um balanco de sua vida e das guerras que
enfrentou contra os kupé e as doencas que quase aniquilaram seu povo, as lutas
internas para se estabelecer na aldeia Parkatéjé, onde inicialmente se reuniam todos
0s grupos Gavido.

Figura 4: Capitao Kréhokrenhiim, lider do povo Gavido. Faleceu em 18 de outubro
de 2016.

__"

Fonte: http://trabalhoindiqenista.orq.br Acesso em 17.12.2018

O Capitao, até a sua morte em 2016, era a principal referéncia dentro da TI
Mé&e Maria, bem como no trato com érgaos e entidades publicas e privadas que
estabeleciam relagdes com os Gavido. Ele mesmo (JOPAIPAIRE, 2011) aponta as
qualidades necessarias para ser um cacique: se vocé é brigador, se vocé é lutador,
bem tranquilo, vocé néo é nervoso, nem tem medo, fica duro, se nao fica fuxicando,

contando historia, mentindo, € homem sério mesmo.
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5. MEMPAJI HAKTI KYIKATEJE?

A aldeia indigena Kyikatéjé Amtati, onde vive o povo Gavido Kyikatéjé
compde o complexo de aldeias que forma a TI M&e Maria. A aldeia fica localizada no
quilometro 25 da BR 222, margem esquerda, sentido Maraba-Bom Jesus do

Tocantins, dentro dos limites do municipio de Bom Jesus do Tocantins.

Figura 5: Vista aérea da Aldeia Gavido Kyikatéjé.

‘‘‘‘‘

v
Fonte: Acervo da Associagdo Indigena Gavido Kyikatéjé Amtati.

Segundo o cacique Pépkrakti Jakukréikapéti Ronore Kdnxarti (Zeca Gaviao),
os Kyikatéjé vieram, em sua maioria, do Estado do Maranh&o, oriundos de familias
Timbira da aldeia Krikati, trazidos pela Fundag&o Nacional do indio (FUNAI) no final
da década de 1960 para a Tl Mae Maria. Outros sdo da etnia Karaja, vindos do
Estado do Tocantins. Na década de 1980, os Kyikatéjé foram juntados aos Parkatéjé
e Akratikatéjé na aldeia do 30 Velho (atual Aldeia Parkatéjé), sob a lideranca dos
Parkatéjé.

No ano de 2001, sob a lideranca de Pépkrakti Jakukréikapéti Ronore
Kdnxarti (Zeca Gavido), cacique deste entdo, os Kyikatéjé decidem se separar dos
dois outros grupos e formar sua propria aldeia, fazendo nascer a aldeia Gaviao
Kyikatéjé, no quilometro 25 da BR 222.

28 0 POVO INDIGENA GAVIAO KYIKATEJE

87



Interculturalidade no Curriculo da Disciplina de Ciéncias ha Escola Indigena Tatakti
Kyikatéjé: possibilidades de realizagdo de um projeto societério.
SILVA, 2019

Figura 6. Pépkrakti Jakukréikapéti Ronore Konxarti (Zeca Gavido), lider dos

Kyikatéjé

Fonte: Acervo pessoal de Concita Sompré

Em 2002, os Gavido Kyikatéjé, com objetivo de mediar as relagbes com os
grandes empreendimentos que afetam a Tl M&e Maria, organizar internamente os
indigenas e trabalhar as questdes de sustentabilidade econémica, educacdo e
salude da aldeia, fundam a Associacao Indigena Gavido Kyikatéjé Amtati.

A fundacéo de Associacfes indigenas tem sido pratica constante nas aldeias
da Tl M&e Maria e em diversos outros povos, o que cria dois processos de gestao, o
Cacique fica responsavel pela organizacdo interna da aldeia, garantindo o seu
funcionamento, que inclui a cultura, organizagéo escolar, etc., e Associacao indigena
cuida dos contatos com 0s organismos estatais e nao estatais, especialmente
quanto a captacédo e gestdo de recursos financeiros e solicitagdes de melhoria de
infraestrutura para a aldeia. A Associacao funciona, na pratica, como mediadora das
relacbes entre os indigenas e os nado indigenas. Ferraz (1998) infere que a
institucionalizacdo de determinadas relacfes sociais e de atividades econémicas -

através de “projetos” e “associagbes”’, de acordo com padrées dos seus
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interlocutores externos - vem levando a sensiveis transformacfes, onde aé
representacdes em relacdo ao futuro da sociedade parecem estar mais ligadas ao
sentido, ainda que coletivo, da acumulagéo e da produtividade econdmica, onde as
regras da convivéncia e da sociabilidade estdo pautadas por fatores mudltiplos e
controversos.

As familias de indigenas da aldeia recebem mensalmente repasse em
dinheiro via Associacao Indigena, proveniente do convénio com a Companhia Vale,
que por sua vez é resultante de mitigacao pelos impactos ambientais e sociais que a
Estrada de Ferro Carajas (EFC) causa a aldeia.

Na aldeia atualmente vivem 39 familias de indigenas, que correspondem a
178 indigenas, a maioria jovens entre 17 a 25 anos. Na aldeia também vivem néo
indigenas. No total, vivem na aldeia aproximadamente 200 pessoas.

As casas da aldeia sdo em alvenaria, todas do mesmo padrdo com dois
guartos, sendo uma suite, sala, cozinha, varanda com garagem e banheiro social e
pintadas de verde. As primeiras 45 casas foram construidas com recursos do
Convénio com a Companhia Vale no ano de 2007. Com o crescimento da aldeia
foram construidas mais 15 casas com recursos proprios da Associacdo Indigena
Kyikatéjé Amtati. No fundo das casas muitos dos indigenas construiram palhocas
para preparo de alimentos e reunifes de familia.

As casas sao dispostas em circulo (ver figura 5), como ja citado
anteriormente, traco caracteristico dos povos Timbira. Nimuendaju (1944) afirma que
os Timbira consideram como um dos mais caracteristicos elementos da sua cultura a
forma circular das suas aldeias, que esta ligada a sua organizacdo social e
cerimonial. Este formato facilita que todos da aldeia possam se ver e 0 chamamento
dos guerreiros, pois a qualquer chamado da lideranca este correm para o centro da
aldeia. No centro da aldeia também sdo tomadas as grandes decisdes pelo cacique
em conjunto com os velhos. Entre o circulo e a floresta estdo a Escola Tatakti
Kyikatéjé e ao lado desta o “acampamento”, local reservado para as atividades dos
mais velhos, como o arco e flecha, os cantos e as dancas; e para as praticas
culturais dos alunos e professores.

Muito dos indigenas ou sédo formados ou estdo cursando nivel superior, 0
proprio cacique da aldeia € estudante de Direito, Concita Sompré, outra lideranca,

cursa mestrado em Dinamicas Territoriais e Sociedade na Amazonia, dentre outros.
89



Interculturalidade no Curriculo da Disciplina de Ciéncias ha Escola Indigena Tatakti
Kyikatéjé: possibilidades de realizacdo de um projeto societario.
SILVA, 2019

Os Gavido Kyikatéjé tém desempenhado importante papel na poh’ticai
educacional indigena do Estado do Para. Participaram ativamente das discussfes
para a implantacdo do Curso de Licenciatura Intercultural Indigena da UEPA; tém
mantido interlocu¢cdes importantes com Instituicbes de Ensino Superior para
implantacéo de projetos educativos e, em 2009, sediaram a Conferéncia Regional do
Sul do Para, preparatéria a | Conferéncia Nacional de Educacao Escolar Indigena.

Os Kyikatéjé tém como lingua materna o Jé, da familia linguistica Jé-
Timbira, tronco macrojé, no entanto, o contato diario com o kupé causou a
diminuicdo dos falantes da lingua materna em detrimento da lingua portuguesa. A
reducdo de falantes da lingua Jé impacta também em outros elementos da cultura.
Para Possas (2016), o impacto da inser¢cdo da lingua ndo indigena produz uma
brutal diluicdo dos elementos sdcio-cosmoldgicos de povos indigenas.

A Associacédo indigena € responsavel pela compra do rancho, composto de
alimentos da cesta basica, tais como arroz, 6leo de soja, acucar, macarrdo, café,
entre outros, no Municipio de Acailandia (MA), que séo distribuidos mensalmente e
de forma igualitdria a comunidade. Também a Associacdo indigena repassa
mensalmente 01 (um) botijdo de gas de cozinha para cada familia da aldeia.

Outras fontes de renda sdo o Programa Bolsa Familia, as aposentadorias,
salarios dos funcionarios da SESAI, Secretaria de Estado de Educacédo do Estado
do Pard (SEDUC/PA) e FUNAI. Outra possibilidade de gerar renda que ainda esta
em fase de projeto € o aproveitamento econémico das plantas com propriedades
medicinais existentes na Tl Mae Maria, tais como copaiba, cumaru e andiroba.
Existe ainda a tentativa de implantacdo de um polo de artesanato, utilizando
matérias primas da TI, atividade que ja existe de forma individual, gerando alguma
renda para as pessoas da aldeia, mas o projeto é ampliar a producdo e
comercializa-la profissionalmente via Associacdo Indigena, o que traria impulso para
a economia local.

No momento, o principal empreendimento desenvolvido na aldeia é a
reativacdo de um grande acude, chamado Projeto Limpeza, que tera dupla
funcionalidade, ser& local de lazer para a comunidade e servir4 para a criacdo de
peixes. Outro empreendimento que ainda esta em projeto € a criacdo de gado

leiteiro para subsisténcia.
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As principais atividades econdmicas da aldeia sdo o extrativismo da bacabé
(kapér), inaja (Awar), acai (jereré), cupuacu (kotai) e Castanha do Para (parxéhy). O
acai € mais utilizado para consumo interno. Do cupuagu é retirada a polpa para
comercializagao na cidade ou entre os visitantes da aldeia.

A castanha do Para é a principal atividade extrativista da aldeia. Muito de
seu potencial ndo pode ser explorado pelas dificuldades de retirada do fruto dos
castanhais, que chegam a estar a 12 quildmetros de distancia do centro da aldeia, e
em locais de dificil acesso. Outro problema € a a¢éo de extrativistas kupé dentro da
TI, que retiram ilegalmente a castanha para comercializar com atravessadores dos

municipios proximos.

Figura 7. Castanha do Para. Principal atividade extrativista do povo Gavido

Kyikatgjé.
Fonte: acervo do autor

Os ouricos com as castanhas sédo colhidos manualmente na mata, nos
castanhais, sdo quebrados na propria mata e retiradas as castanhas, que séo
colocadas em sacos e carregadas até os locais de transporte, para depois serem
comercializadas pela Associacao Indigena, que retém uma pequena parcela do valor
obtido com a venda e o restante é distribuido igualitariamente entre os indigenas
que participaram da colheita. Por ser uma atividade bastante pesada e arriscada,

estdo dispensados velhos e criancas, a participacdo das mulheres é voluntaria. A
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castanha é tdo importante na cultura Gavido que se torna prémio ao vencedor né
disputa entre aldeias durante as competi¢cdes e jogos.

A castanha é de tal importancia para a vida da aldeia que a 8 anos é
realizado, préximo ao final do ciclo de colheita, o Festival Safra da Castanha, onde

sao convidadas pessoas de outras aldeias e de outros povos indigenas.

. Figura 8: Festival Safra da Castanha: Jogos da Castanha.
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A roca é forte geradora de produtos alimenticios para a comunidade, onde é
plantada, principalmente, a mandioca, usada na producdo de farinha e seus
derivados, como a goma de tapioca e o beiju. O plantio, colheita e producao da
farinha séo feitos em grupo. Os homens séo responsaveis pela derrubada, limpeza
do local, plantio e manutencédo da rocga, por arrancar as raizes e transportar até a
casa de farinha da aldeia. As mulheres, na maioria das vezes com apoio também
dos homens, ficam com a responsabilidade de retirar a casca da mandioca, ralar,
secar a massa e produzir a farinha, que depois de pronta é dividida entre as familias
indigenas.

Também sao cultivados na roca milho, batata, amendoim, cara, inhame,
mamao, abdbora, banana, cupa e macaxeira, que junto com a caca, a pesca, e
outros ingredientes retirados da mata, como o acai, bacaba, inaja e cupuacu,
compdem a dieta alimentar tradicional do indigena Gavido Kyikatéjé.

A macaxeira é o principal ingrediente para a comida simbolo da cultura
alimenticia do povo Gaviao, o kuputi, também denominado de Berarubu e, quando é
pequeno, de kupu.

O processo de producdo do Kuputi € bastante trabalhoso. As raizes da
macaxeira sdo arrancadas e raladas, o que produz uma massa de cor branca. Em
seguida é feita uma base com diversas folhas de bananeira ou outra disponivel e
sobre esta base € colocada uma grossa camada de massa. Sobre a camada de
massa sdo colocados pedacos de caca, que pode ser de kré (porco), kroré (catitu),
kapra (jabuti), tdn (tatu), kukryt (anta), pataré (tamandua-bandeira), hakati (jiboia),
pykekti (mutum-castanheiro), mire (jacar€), pyp (peixe-elétrico), iaxy (veado) e pan
(arara). Sobre esta camada de pedacos de caca € colocada uma segunda camada
de massa de macaxeira, tomando o cuidado de cobrir bastante os pedacos de caca
com a massa. Depois o kuputi € fechado e amarrado.

Para assar o kuputi € preciso abrir um buraco no chéo, fazer um fogo
grande, colocar sobre ele pedras que, depois de quentes, vao ser colocadas por
baixo e em cima do kuputi. Depois disso se fecha o buraco com folhas e terra, até
gue o kuputi esteja pronto para comer.

Esta comida é servida tanto no dia a dia, como em festas, rituais e
brincadeiras da tradicdo Kyikatéjé. Sempre que os lideres de uma aldeia visitam os

lideres de outra aldeia, € tradigdo que o lider visitado “pague” a visita, indo também
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visitar os lideres que o visitaram e, nestes momentos, também é tradicdo ser servido

o kuputi.

Figura 9. Preparo do Kuputi. Principal alimento tradicional dos indigenas da Tl Mae
Maria.

Fonte: acervo de Japenpranti Horakraktare Topramti

Entre os principais impactos ambientais ocorridos na aldeia estdo o
desmatamento, poluicdo e assoreamento dos rios ou igarapés, degradacao do solo,
lixo, area de pastagem dentro da TI, falta de saneamento basico, extincdo de
animais, kupé que cagam dentro da TI, diminuicdo da Tl com supressao de terra e
invasoes.

Outro elemento que influencia na atual configuracdo da aldeia, tal como
acontece em outras aldeias da Tl Mde Maria e em outras terras indigenas, é a
presenca da igreja evangélica - no caso da aldeia Gavido Kyikatéjé a Assembleia de
Deus - inclusive com um pastor morando na aldeia. Os cultos evangélicos tém se
incorporado ao cotidiano da aldeia e a maioria dos indigenas da aldeia sdo adeptos
da referida religido.

Na esfera cultural, as manifestagdes mais fortes séo:

o Futebol: mesmo n&do sendo considerado manifestacdo cultural
originaria do povo Gavido Kyikatéjé, o futebol se incorporou a cultura da aldeia de tal
modo que inspirou a criagcdo do Gavido Kyikatéjé Futebol Clube, primeira equipe de

futebol formada por indigenas a participar de um campeonato profissional. Na aldeia
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existem diversas equipes divididas por categoria com base na faixa etaria, qué
participam de diversos campeonatos entre aldeias e até mesmo em competicbes
organizadas pelas secretarias de esporte de Bom Jesus do Tocantins, de Marab& ou
pela Federagdo Paraense de Futebol. Atualmente o futebol é tao forte na aldeia que

o horario escolar foi modificado para permitir que criancas e jovens o pratiquem.

Figura 10. Futebol. Elemento incorporado a cultura da aldeia Gavido Kyikatéjé.

Fonte: Pagina da Associacao Indigena Kyikatéjé no facebook.

o Pdhytete (Festa do Milho): realizada no inicio do periodo mais chuvoso,
aqui considerado de meados do més de dezembro a meados do més de maio, € a
festa que abre a programacao cultural anual da aldeia. Ao termino da Festa do Milho
0s ancidos escolhem o tema das festas que vao se seguir na aldeia, se é festa de
pena ou se é festa da agua, se for da agua € a festa do peixe (TEP), sdo os quatro
animais, arraia (Xexetéré), peixe (Tép), lontra (Toiré) e poraqué (PYP), e se for do ar
sdo os dois, arara (Pan) e Gavido (Hakti). Apesar de todos os bichos poderem
dancar, no nome da festa s6 aparece Arara e Gavido, que sdo espécie de clas na
aldeia.

Corrida de Tora (Jamparti): Principal manifestacéo cultural do povo Gavido
Kyikatéjé, a corrida de tora significa a forca, resisténcia e o espirito de grupo do povo

Gaviao.
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A corrida de tora consiste na capacidade de correr carregando é
equilibrando grossas toras de madeira sobre os ombros. A atividade acontece
principalmente nos periodos mais chuvosos, desde a mata até o Kajipokre?®. O
corredor de tora se prepara desde crianca para se tornar um bom corredor,
preparacdo esta que passa por cuidados com alimentacdo, higiene e as praticas
sexuais.

A corrida de Tora é uma espécie de corrida de revezamento. Os corredores
seguem o corredor que esta com a tora e, quando percebem que este esté ficando
cansado ou esta com dificuldades em conduzir a tora, um outro corredor apanha a
tora e da continuidade a corrida. H4 toda uma técnica de passar a tora de um
corredor para o outro, para ndo deixar a tora cair, nem demorar na passagem.
Atualmente os grupos de corredores sao formados por aldeia, quando ha disputa
entre elas, ou por grupo cultural dentro de uma mesma aldeia, Gavido, Arara, Peixe
e Lontra. As toras sdo geralmente feitas com troncos do buriti (miriti) ou bacaba. A
madeira € retirada e cortada em pedagos com aproximadamente 1 metro de
comprimento. O peso da tora varia de acordo com a madeira e diametro da tora,
podendo passar de 100 quilos.

Figura 11. Jovens da Aldeia Kyikatéjé praticando Corrida da Tora.

29 Centro da aldeia
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Fonte: Acervo pessoal de Concita Sompré
o Ritual do Pép*°: Ritual de passagem da adolescéncia para a idade
adulta, nao por critério etério, pois 0 que se avalia € o amadurecimento da pessoa

para constituir familia e viver na aldeia.

30 Sobre o Pép, ver Pankinti e Silva (2018)
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O Pép é composto de uma série de provas que avaliam a capacidade dd
jovem indigena e sua preparacao para constituir sua propria familia. Os jovens que
participam do Pép passam aproximadamente trés meses em sistema de recluséo,
saindo da casa do Pép apenas para ser submetido as tarefas, que incluem fazer sua
prépria casa, confeccionar e usar o kuwé (arco) e a kruwa (flecha), cacar e tratar de
animais, pescar, se localizar e sobreviver na mata, respeitar os conselhos dos mais
velhos, correr tora, acordar bem cedo para fortalecer o corpo e se tornar um grande

guerreiro.

Figura 12. Festa final do PEP
Acervo. Gleison, 2016

o Corrida da Varinha: brincadeira tradicional do povo Gavido, é
desenvolvida em todas as festas da aldeia, envolvendo pessoas de todas as idades.

A corrida da varinha se assemelha a corrida de revezamento com passagem do

bast&o no atletismo. Inicialmente & defiid um percurso para a corrida, geralmente
em volta da aldeia ou na mata, e o numero de voltas.

Os brincantes de cada equipe se posicionam no percurso da corrida e cada
brincante corre parte do percurso e, quando comeca a diminuir a velocidade, passa
a varinha para um outro brincante, sagrando vencedora a equipe que cruzar a linha
de chegada do percurso, que geralmente é o centro da aldeia, por primeiro. Nao ha
definicdo de quanto cada brincante deve correr e nem de faixa etaria para participar.

Os brincantes sdo membros de um grupo cultural da aldeia, Arara ou Gavido, ou
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habitantes de outras aldeias que vieram visitar ou participar de alguma competicao

durante as festas.

Figura 13. Corrida da Varinha.

bl

Fonte: Pagina da Associa¢ao Indigena Kyikatéjé no facebook.

. Jogo de Flecha: uma das marcas do povo Gavido, o arco e a flecha
sdo elementos identitarios da cultura Gavido. O jogo de flecha, como é chamado na
aldeia, exige forca, habilidade e destreza, tanto para o0 manuseio do equipamento,
quanto para acertar o alvo. A propria denominacéo do povo deriva do adereco usado
na ponta da flecha durante as guerras externas e internas. Inicialmente o arco e a
flecha eram usados nas guerras contra 0s kupé.

Atualmente o jogo de flecha se tornou uma atividade presente em todas as
atividades culturais da aldeia e é praticada como atividade de lazer pelos ancidos e
como competicdo. Como lazer, acontece geralmente aos finais de semana, quando
0s ancidos da aldeia se organizam para encontrar com 0s ancidos de outras aldeias
da Tl e praticar, momento em que também degustam as comidas tradicionais
Gavido. Como competicdo, o Jogo de flecha acontece em disputas entre arqueiros

das aldeias da Tl e em competi¢cdes nacionais, durante os jogos indigenas e outros
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eventos promovidos por diversos povos indigenas. As competicoes geralmente

seguem regras de pontuacdo de acordo com a parte do alvo que € acertada pela

flecha.

Figura 14. Jogo de flecha. Marca do Povo Gavido.

BRI I R TR

Fonte: Acervo de Concita Sompré

o Festa da Castanha: marca o encerramento da colheita da castanha,
compde-se de congracamento entre aldeias da Tl Mae Maria e povos indigenas
convidados.

o Ritual da Cabeca da onca: acontece sempre que um cacador consegue
matar uma ong¢a. Quanto isto acontece, o cacador retira a cabeca da onca e ao
entrar na aldeia a levanta para que os indigenas possam comprovar sua bravura e
coragem, entdo toda a aldeia se reune em volta do cacador e comecga a festa, em
gue todos os cacadores dancam em volta da fogueira com a cabeca da onca. No
outro dia, todos os materiais que sdo usados no ritual sédo entregues amarrados do
outro lado do igarapé, para que o espirito da on¢ca ndo venha atacar a aldeia,

o Pintura Corporal: marca importante da cultura Kyikatéjé, a pintura

corporal é feita com tinta produzida pelos indigenas utilizando o jenipapo, que
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produz tinta preta, e o urucum, que produz tinta vermelha. Os grafismos e as coreé
da pintura obedecem a légica das festas, rituais, funerais, guerras e apresentacdes
em eventos fora da aldeia. Nao h& idade para receber a pintura, desde crian¢as 0s
indigenas procuram conservar esta tradicdo, especialmente nos rituais, festas e

apresentacoes.

Figura 15. Criancas, jovens e adultos Gavido pintados para celebracao.

o

Fonte: P4gina da Associagao Indigena Kyikatéjé no facebook.

5.1 MEAKREKATE JORKRE TATAKTI KYIKATEJE3!

A Escola Estadual Indigena Tatakti Kyikatéjé é vinculada ao Sistema de
ensino do Estado do Pard por meio da Secretaria de Educacdo (SEDUC/PA), tem
222 alunos matriculados, distribuidos na Educacgéo Infantil, Ensino Fundamental,
Ensino Médio, Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) do Ensino Fundamental,
Educacdo de Jovens e Adultos do Ensino Médio e Projeto Mundiar nos niveis
fundamental e médio. Atualmente funciona nos periodos matutino e vespertino

atendendo alunos da Aldeia Gavido Kyikatéjé e de outras aldeias da Tl M&e Maria.

31 A ESCOLA INDIGENA TATAKTI KYIKATEJE
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Atende também alguns alunos kupé, apesar de a Instrucdo Normativa n° 10/2018, dd
Conselho Estadual de Educacdo do Estado do Para (CEE/PA), em seu art. 39,
instruir que no caso das Escolas Indigenas e Anexos que atendem a educacao
escolar indigena, deverdo ser matriculados, exclusivamente, alunos de etnias

indigenas.

Figura 16. Escola Indigena Tatakti Kyikatéjé.
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Fonte: Scretaria da Escola Tataki Kyikatéjé

O prédio atual foi ocupado pela comunidade em 2012. Anteriormente existia
a antiga edificacdo, que hoje € chamado de escola velha, mas que ainda recebe
algumas turmas. O prédio novo nunca chegou a ser oficialmente entregue pela
Secretaria de Educacdo. Os operarios da empresa construtora deixaram o local em
2011, quando faltavam alguns acabamentos e, no inicio do ano de 2012, a
comunidade escolar ocupou o prédio e comecou a usa-lo.

O prédio da escola foi construido em alvenaria, possui 9 salas de aula,
pequena biblioteca, cozinha, refeitdrio, sala de professores, sala da direcdo, sala da
coordenacao pedagdgica, depdsito, banheiros para professores e para alunos, sala
de secretaria e arquivo.
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A escola foi oficialmente criada pela portaria n°® 0100/003 GS, de 12 dé
marco de 2003, como escola anexa a Escola Estadual de Ensino Fundamental
Raulino Brito, localizada na sede do municipio de Bom Jesus do Tocantins. Em 2007
a escola foi desanexada e reconhecida como Escola Estadual de Ensino
Fundamental Tatakti Kyikatéjé pela portaria n® 081/2007.

Na escola sao realizadas reunides peridédicas com o Cacique, professores e
coordenadores, para avaliar e planejar acdes. Também existe o Conselho escolar,
com participagdo de pais e comunidade. A escola tem em seu quadro funcional
professores kupé, que ministram as disciplinas e professores indigenas que
ministram as aulas de lingua Jé e cultura. Atualmente os indigenas egressos do
Curso de Licenciatura Indigena da UEPA e de outras licenciaturas vem, aos poucos,
assumindo a regéncia de classe.

Na escola, o regime de trabalho dos professores é de 200 horas/aula
mensais. Em um turno o professor trabalha em sala de aula ministrando disciplina e,
em outro turno, desenvolve projetos de pesquisa e de intervencao sobre a cultura da
aldeia, chamados de projetos vivenciais.

O professor também ministra aulas de reforco para alunos com dificuldades
de aprendizagem e participa das atividades culturais da aldeia. Ainda sé&o
desenvolvidos na escola projetos em parceria com a Universidade Federal do Sul e
Sudeste do Pard (UNIFESSPA), Universidade do Estado do Para (UEPA),
Universidade Federal do Para (UFPA), especialmente na producdo de materiais

paradidaticos sobre a lingua e cultura da aldeia.

52 ME AKREKATE MPOPUPUNPEI MEAKREKATE JORKRE TATAKTI
KYIKATEJE®®

Analisando o Projeto Politico Pedagdgico (PPP/2013) da Escola Indigena
Tatakti Kyikatéjé percebemos que apesar de PPP ter sido construido na Secretaria
da Educacdo, este foi acompanhado por uma assessora da aldeia Kyikatéjé a
época, o que fez com que o PPP (PPP, p. 39), na parte inicial, adotasse os
principios filoséficos propostos no RCNEI e pugnado pelo Movimento indigena, a

saber:

%2 0 ENSINO DE CIENCIAS NA ESCOLA INDIGENA TATAKTI KYIKATEJE
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Comunitaria — porque pensada, planejada e conduzida pela
comunidade indigena na organizac¢do do tempo e do espaco escolar,
na elaboracédo do Projeto Politico Pedagdgico e do calendéario anual,
na selecdo dos conteudos, das praticas de avaliagdo etc. A
comunidade € quem determina os espacos educacionais que sdo
importantes, € na cagada, no acampamento da aldeia, na coleta de
frutos na mata, na colheita dos produtos cultivados, na preparacao
da roca comunitaria, na corrida da tora, nas dancas e brincadeiras
tradicionais.

Bilingue e multilingue — porque 0s conhecimentos culturais, as
crengas, 0s pensamentos, 0s cantos sdo repassados de geragdo a
geracdo pela oralidade através do uso da lingua materna. E
multilingue porque procura agregar as diversas linguas faladas em
uma comunidade, inclusive o portugués e suas variagdes que estdo
presentes em todos os meios de comunicagdo, nos livros didaticos,
nas placas de identificagdo, nos caixas eletrénicos dos bancos, na
internet, etc. Apesar do bombardeio de lingua portuguesa sofrido
pelas culturas indigenas a escola indigena deve possibilitar ao aluno
e a comunidade indigena a possibilidade de contato com a lingua
mae, e o reconhecimento do seu valor cultural, social e histérico para
as futuras geracoes.

Especifica e diferenciada - porque € planejada de acordo com o0s
anseios e aspiracdes de cada povo em especifico, com autonomia e
determinados aspectos que regem o funcionamento e orientacao das
escolas ndo indigenas. A educagdo escolarizada deve levar em
consideracdo a lingua, organizacdo social, costumes, crencas,
tradigbes, formas de ver e se relacionar com o mundo especifico de
cada grupo cultural, mesmo em uma sociedade que prega a
unificagéo de culturas.

Nosso olhar sobre o PPP se orientou pelas diretrizes da LDB e RCNEI, ao
considerar que os planos e projetos educacionais para as escolas indigenas devam
ser construidos valorizando os saberes de cada povo em didlogo com os demais
saberes produzidos por outras sociedades humanas, articulando-se aos projetos
societérios das comunidades indigenas.

Realizando comparacgdes entre o descrito no Projeto Politico Pedagdégico da
escola e as disposicdes do referencial curricular para a educacao escolar indigena
(BRASIL, 1998), que em elevado grau representa os anseios do MI, percebemos
correlagcdes entre os documentos no que diz respeito aos principios préprios da

educacéo escolar Indigena:

Visdo de sociedade que transcende a relacdo entre humanos e
admite diversos seres e forcas naturais com as quais estabelecem
relacdes de cooperacao e intercambio;

Valores e procedimentos proprios de sociedades originalmente orais,
menos marcadas por profundas desigualdades internas, mas
articuladas pela obrigacdo entre os grupos que as integram;
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Noc¢des proprias culturalmente formuladas da pessoa humana e dos
seus atributos, capacidades e qualidades;

Formacdo de criancas, jovens e adultos como processo integrado
com o0s meios econbmicos, sociais, politicos, técnicos, rituais e
cosmologicos. (BRASIL, 1998, p. 23)

Quanto a definicdo da disciplina de ciéncias, o Projeto Pedagdgico descreve

que:

Ciéncias Naturais é a matéria que introduz o aluno para o0 mundo
cientifico, mostrando como ele se relaciona com o meio ambiente e
como as coisas acontecem (ex. como a agua é tratada, como €
gerada energia elétrica, etc.), estudo do corpo humano e seus
sistemas, 0s reinos dos seres vivos, e se introduz a fisica e a
quimica. E de extrema importancia que certos fatos sejam
desmistificados nessa fase da vida do aluno, e as Ciéncias Naturais
tem um papel fundamental nessa etapa, que é de guiar o aluno para
um estudo voltado para a percepcédo do mundo que o cerca (PPP, p.
48)

A descricdo da disciplina nos leva a considerar a disciplina de ciéncias mera
matéria curricular, sem movimento de aproximacdo com a perspectiva intercultural.
O termo ‘introduzir” transmite a ideia que seus formuladores separam o0s
conhecimentos das ciéncias classicas dos saberes tradicionais, considerando
ciéncia apenas o conhecimento do kupé.

Quando o projeto pedagdgico infere que a disciplina deve “mostrar” ao aluno
como ele se relaciona com o0 meio ambiente e como as coisas acontecem, deixa de
considerar toda a vivéncia do aluno com o meio ambiente, mostrando-se em
dissonancia com as disposicdoes do RCNEI (BRASIL, 1998), que considera os
membros de sociedades indigenas possuidores de vasto conhecimento sobre o
meio ambiente que o cerca, desenvolvendo meios proprios de observar,
experimentar, estabelecer relagbes de causalidade, formular principios, definir
métodos adequados, mecanismos que possibilitaram a esses povos a producéo de
ricos acervos de informacéao e reflexdes sobre a Natureza.

Quando objetiva que “certos fatos sejam desmistificados”, trata os
conhecimentos dos alunos e as formas de conhecer dos sabios da aldeia, que
envolve, em um mesmo saber, conhecimento, cultura e mito, como o fato a ser
desmistificado, assim em sentido contrario ao ideario da interculturalidade no que diz
respeito a relacdo entre educacéo indigena e educacdo escolar indigena, pois 0s

conhecimentos que os alunos possuem séo importantes para os Kyikatéjé e fazem
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parte do repertério de conhecimentos tradicionais transmitidos pelos sabios aé
geracdes jovens.

Volvemos também nosso olhar sobre o planejamento de ensino na disciplina
de ciéncias, analisando os planos de ensino e plano de aula dos professores na
tentativa de visualizar os objetivos, considerando sua importancia na identificacédo
das intencionalidades educativas e possiveis correlacées com o projeto societario da
aldeia. Como afirma Libaneo (2006, p. 120):

Os objetivos educacionais expressam, portanto, propdsitos definidos
explicitos quanto ao desenvolvimento das qualidades humanas que
todos os individuos precisam adquirir para se capacitarem para as
lutas sociais de transformacao da sociedade. O carater pedagdgico
da pratica educativa esta, precisamente, em explicitar fins e meios
gue orientem tarefas da escola e do professor para aquela diregéo.
Em resumo, podemos dizer que nao ha préatica educativa sem
objetivos.

Quanto aos objetivos para a disciplina de ciéncias no ensino fundamental,

Sao expostos a seguir:

2° ANO: Saber localizar o corpo no espaco e tempo; Desenvolver
habitos de higiene; Identificar as partes da planta; Reconhecer as
utilidades das plantas; Descobrir como nascem as plantas (observar
a germinacgdo e desenvolvimento de um vegetal); Reconhecer que a
planta € um ser vivo e que necessita de ar e agua para viver;
Diferenciar as estacdes do ano; Identificar as partes do corpo
humano e algumas de suas fun¢des; Identificar os 6érgdos dos
sentidos e as sensacdes que causam ao OSSO COrpo.

3° ANO: Geral: Compreender a natureza como um todo dinamico,
sendo o ser humano parte integrante e agente de transformacéo do
mundo em que vive; identificar relagbes entre o conhecimento
cientifico, producéo de tecnologia e condi¢des de vida, no mundo de
hoje e sua evolucdo histérica; compreender a saude como bem
individual e comum que deve ser promovido pela acédo coletiva.

3° ANO: Especificos: Identificar os principais astros do sistema
solar; identificar o Sol como uma estrela; Despertar a curiosidade a
respeito das coisas que nos cercam; despertar a consciéncia sobre a
importancia do solo para nossa vida; Identificar pelas caracteristicas
0s principais tipos de animais que estdo presentes em noSSO
ambiente; Identificar os vegetais e reconhecer sua importancia em
nossa vida como fonte de alimento e de remédios; reconhecer a
importancia da dgua em nossa vida; Identificar as diferentes partes
do nosso corpo e suas fungdes; reconhecer a necessidade de regras
de higiene para manutencdo e conservacdo de nossa vida;
reconhecer o saneamento basico como necessidade do povo e
obrigacao do estado para a conservacao da saude e do bem estar da
comunidade; Reconhecer que nem tudo que vai para o lixo &
realmente lixo, reconhecer a importancia dos cuidados com o lixo
para evitar doencas e contaminacao.
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4° ANO: Compreender o processo de evolucdo da terra, identificando
seus movimentos; Distinguir o meio biético e abiético; Comparar as
diferentes misturas na natureza, identificando a presenca da &gua,
solo, ar , rochas; Conhecer 0s recursos naturais e compreender a
importancia de sua preservacdo para a manutencdo da vida na terra,
evitando seu desperdicio; Reconhecer a importadncia da &gua,
discriminando suas propriedades; Despertar para o problema da
poluicao do ar e sua solucao.

5° ANO: Compreender a origem da espécie humana e a constituicdo
e organizacdo do corpo humano; compreender o funcionamento
integrado entre os sistemas digestorio, respiratorio, cardiovascular e
urinério; compreender o processo de reproducdo, destacando as
diferengcas entre os sistemas reprodutores masculinos e femininos;
conhecer algumas fontes de energia, com destaque para a elétrica, e
nocdes béasicas de magnetismo; compreender como ocorre 0
aquecimento global; conhecer elementos do universo e de sua
formacéo; Identificar planetas, satélites, cometas e estrelas;
identificar os movimentos de rotacdo e translacdo; reconhecer as
caracteristicas da terra e suas camadas; oportunizar o0
reconhecimento da importancia do resguardo; conhecer melhor as
abstinéncias que o pai seguird pés-nascimento do seu filho; levar os
educandos a perceber a necessidade de preservar e praticar o
resguardo; adotar habitos de autocuidado; conhecer as rigorosas
dietas alimentares.

Do 6° ao 9° ano do ensino fundamental, a disciplina de ciéncias muda de
configuracdo, deixa de ser ofertada como educacdo geral e passa a ser ofertada
como disciplina da grade curricular, bem como passa a exigir que seja ministrada
por professor com licenciatura especifica, no caso da escola em estudo, a disciplina
nesta etapa € ministrada por um Unico professor formado em licenciatura
intercultural com habilitacdo em ciéncias da natureza e matemaética.

Os obijetivos da disciplina passam a ser:

6° AO 9° ANO: Utilizar dos conhecimentos presentes na vida do
aluno para, partindo de sua realidade, leva-lo aos conhecimentos
sistematizados; Favorecer a autonomia critica do ser humano;
Compreender o homem como agente de transformacdes do mundo
em relacdo essencial com o0s demais seres vivos e outros
componentes do ambiente; Possibilitar a compreensédo das ideias
cientificas, tecnoldgicas e culturais, tornando-os capazes de intervir
na realidade social; Melhorar as condi¢cbes da aprendizagem dos
conhecimentos cientificos dos alunos dentro de um contexto sécio
historico, de tal forma, que possa entender e agir cientificamente por
meio de um conhecimento além do senso comum; Questionar a
realidade por meio da formulacdo e resolucdo de problemas;
Desenvolver no aluno a capacidade de se expressar, de justificar
opinibes, de tomar atitudes, de saber ouvir e compreender a
diversidade de opinides de forma a exercitar a préatica cidadg;
Desenvolver no aluno a capacidade de: questionar ou apresentar
conclusdes; formular questdes a partir de situacbes reais e
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compreender os enunciados; Desenvolver modelos explicativos para
sistemas tecnolégicos e naturais; Compreender e utilizar a ciéncia
como elemento de interpretacdo e intervencdo e a tecnologia como
conhecimento sistematico de sentido prético; utilizar elementos,
conhecimentos cientificos e tecnologicos, para diagnosticar e
equacionar questbes sociais e ambientais; ler e produzir textos
coerentes para relatar experiéncias vivenciadas na realidade
cotidiana, numa intrinseca relagdo com a realidade global.

A leitura dos objetivos expressos no planejamento da disciplina de ciéncias
nos levou observar que a tessitura do PPP foi acompanhado por uma assessora da
comunidade indigena que € lotada na 4 URE-Maraba da Secretaria Estadual de
Educacéao, isso fez com que a parte inicial do PPP, dispostos na Secéo 5, Filosofia
da Escola (PPP, 2013, p.38) dispusesse sobre os anseios do Movimento Indigena,
no entanto, a grade curricular da disciplina (PPP, 2013, p. 48 ss) é a mesma enviada
pela Secretaria de Educacdo do Para, nesta parte ndo houve a construcao curricular
no interior da escola ou da aldeia, nem consulta aos Kyikatéjé.

O distanciamento entre o conhecimento kupé e os saberes tradicionais, bem
como a fixacdo dos processos escolares da disciplina de ciéncias apenas em um
tipo de conhecimento nos leva a afirmar que ndo ha correlacdo entre os objetivos
propostos para a disciplina de ciéncias e 0s objetivos desejados para a escola no
projeto societario da aldeia. Libaneo (2006) afirma que € nos objetivos educacionais
gue estdo embutidas as expectativas de formacgao cultural exigidas pela populagao,
nessa premissa, 0s objetivos para a disciplina de ciéncias na escola Tatakti
Kyikatéjé estdo bastante distantes daquilo que a comunidade espera da escola.

Os objetivos néao se relacionam com o modo de ser e viver do povo Gavido
Kyikatéjé. Do 6° ao 9° ano, mencionam partir dos conhecimentos presentes na vida
do aluno para, partindo de sua realidade, leva-lo aos conhecimentos sistematizados,
chamando os conhecimentos prévios dos alunos de senso comum, contrastando
com o RCNEI (BRASIL, 1998), quando afirma que estes conhecimentos sdo frutos
tanto da vivéncia com o meio ambiente quanto da transmissao oral efetuada pelos
sabios da aldeia. Os objetivos da disciplina de ciéncias sao redugfes dos objetivos
para cada conteuddo de ensino da disciplina encontrados nos livros didaticos
ofertados pelo sistema de ensino e ndo fazem nenhuma correlagdo entre a
tecnologia do kupé e as tecnologias desenvolvidas pelos indigenas ao longo da

histdéria para resolver problemas.
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Quanto aos conteudos de ensino da disciplina de ciéncias nos planos dé
ensino, é valido afirmar que, como ja vimos no quadro teérico, quem seleciona o0s
contelidos de ensino é detentor de poder, decide o que deve e 0 que nao deve ser
ensinado as geracdes jovens e, assim, influencia decisivamente na formacéao cultural
de um individuo. Para Libaneo (2006), os conteudos de ensino retratam a
experiéncia social referente a conhecimentos e modos de acdo pelos quais 0s
alunos assimilam, compreendem e enfrentam as exigéncias da vida social.

Com esta preocupacédo, analisamos os contetdos de ensino da disciplina de
ciéncias que constam nos planos de ensino dos professores da Escola Tatakti
Kyikatéjé, o que nos permitiu considerar que os conteudos sao listados de acordo
com as sequéncias dos livros didaticos e nao séo especificos para a escola indigena
Tatakti Kyikatéjé, reduzindo-se a uma lista de assuntos a serem ministrados pelos
professores, sem articulacdo com a vida da escola e da aldeia.

No 4° ano, no assunto solo, ha indicacdo de trabalhar as caracteristicas do
solo do municipio, mas nenhuma referéncia a Tl M@e Maria, ja no 5° ano ha
indicacao de trabalhar a observancia do resguardo pelo corredor da aldeia Kyikatéjé,
ponto positivo, pois a corrida da Tora é uma das mais fortes tradicbes de todo o
povo da Tl Mae Maria.

A partir do 6° ano também sdo definidas competéncias a serem
desenvolvidas nos educandos, no entanto, o rol de competéncias e habilidades é
extenso, extrapola o expresso nos contetidos e exige do educando competéncias e
habilidades de um cientista, incompativel com a situacéo da disciplina de ciéncias na
escola. No 8° ano, uma das competéncias esperadas é que o aluno adquira a
capacidade de expor opinido critica sobre os mitos e crendices da ciéncia, nao
revelando, no entanto, quais “crencgas” e “mitos” existem na ciéncia;

Analisamos também as metodologias de ensino propostas para a disciplina
de Ciéncias. Nao encontramos nenhuma indicagcdo nos planos de ensino do 2° ao 5°

ano, nos demais anos, encontramos;

62 ano: O trabalho de ciéncias dentro da comunidade durante a 52
serie é voltado para o entendimento do meio ambiente, trabalhando
solo, agua e ar, doencas relacionadas a poluicdo desses ambientes.

72 ano: Nesta série se estuda a vida animal e vegetal e suas
relagbes com os seres humanos, sendo utilizado o proprio ambiente

109



Interculturalidade no Curriculo da Disciplina de Ciéncias ha Escola Indigena Tatakti
Kyikatéjé: possibilidades de realizacdo de um projeto societario.
SILVA, 2019

ao redor da comunidade como objeto de estudo, com auxilio de livros
e apostilas.

82 ano: Estudamos o corpo humano e suas diversas fungées como
digestao, respiracao e reproducdo humana, juntamente com DST'’s e
métodos anticoncepcionais, utilizando livros e apostilas.

92 ano: trabalhamos o inicio da fisica e da quimica com os alunos.
Essa introducdo é importante para facilitar a entrada do aluno no
ensino médio.

As indicacdes metodologicas propostas nos planos de ensino nédo
contemplam o trabalho intercultural exigivel para a disciplina de ciéncias pela
comunidade. No 7° e 8° ano, os planos de ensino indicam que a base é o livro
didatico, portanto, considera-se que nem mesmo o contetddo foi selecionado e
organizado de acordo com a realidade do Estado do Para, vez que os livros do
Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) atendem a macro realidade, ndo
alcancando as especificidades culturais do aluno a que se destinam.

N&o se identificam nas metodologias utilizadas o uso do cotidiano da aldeia
e a floresta, o que poderia aproximar o ensino do modo como os indigenas veem e
cuidam do meio ambiente. A aula de campo, com planejamento adequado, poderia
ser proficuo momento de interacdo intercultural e de aprendizagem significativa de
ciéncias, reunindo, em um mesmo momento, o sentido e o significado da natureza
para o aluno.

Dada a situagcdo da disciplina de ciéncias encontrada na escola e,
considerando que o préprio PPP (PPP, 2013), na secao sobre a filosofia da escola
faz mencdo a educacéo intercultural, fomos em busca de respostas sobre quais
seriam, entdo, os elementos identificadores de uma proposta curricular intercultural

para a disciplina ciéncias na escola indigena Tatakti Kyikatéjé.
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6. AMJITOMPEI KAM TAIHO XA KYIKATEJE MAKWY JES33,

Desde nossas primeiras paragens na Tl Mae Maria, em especial na aldeia
Kyikatéjé, questionavamos o significado da educacdo escolar e da disciplina de
ciéncias da natureza para um povo que vive em contato permanente com a
natureza, que faz da floresta o seu dia a dia, que sobreviveu a fome, a doenca e a
guerra, fazendo da natureza sua fonte de alimento, de cura e de sobrevivéncia.

Nesta sessdo buscamos descrever o modo de vida Gavidao Kyikatéjé, sua
relacdo com a natureza, visdo de mundo, seus projetos de vida, o que esperam da
escola e da disciplina de ciéncias, com o intuito de identificar elementos orientadores
para uma proposta de curriculo intercultural para a disciplina de ciéncias na escola

da aldeia.

6.1 MAMJI JARE MAKWY KYIKATEJE AIROM MEMPY34

Os povos indigenas, conforme indica o RCNEI (BRASIL, 1988)
desenvolveram maneiras proprias de observar, experimentar, estabelecer relacdes
de causalidade, formular principios e definir métodos adequados que lhes
possibilitaram a producdo de rico acervo de informacdo e reflexdbes sobre a

natureza.

Como observadores atentos a tudo o que acontece a sua volta, 0os
povos indigenas sdo capazes de descrever com rigueza de detalhes
0 comportamento dos animais; a diversidade das plantas; o
movimento das aguas; as mudangas do clima; o lento correr das
estagcbes; as mudancas que acontecem no céu ao longo do ano.
Estes importantes conhecimentos, inclusive, tém sido utilizados na
pesquisa cientifica atual, contribuindo para o melhor conhecimento
dos ambientes brasileiros. (BRASIL, 1998, p. 253).

Tentando identificar as caracteristicas desse conhecimento, acompanhamos
os indigenas em suas atividades diarias na roc¢a, nas festas e demais atividades da
aldeia, conversamos e fizemos entrevistas.

Durante séculos os indigenas desenvolveram mecanismos de apropriacao
da natureza para satisfazer suas necessidades, em convivéncia integrada, retirando

dela apenas o0 necessario. O povo Gavido Kyikatéjé é tributario dessa forma de

33 O SIGNIFICADO DA EDEJCAC;AO ESCOLAR PARA O POVO GAVIAO KYIKATEJE
3 O MODO DE SER GAVIAO: RELACAO HOMEM NATUREZA
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viver, durante muito tempo, retiraram da floresta o ipé que se transforma em arco, d
bambu que se transforma em flecha, a castanha, o cupuacu, a bacaba, o acai, que
se transformam em alimento. No entanto, a partir do contato com o kupé&, muito das
formas deste povo se relacionar com a natureza foram se modificando e hoje,
conforme veremos mais tarde, um dos objetivos das liderancas é justamente o
retorno das antigas tradicoes do povo no relacionamento com a natureza.

Os conhecimentos Kyikatéjé sobre a natureza |hes permitiram sobreviver
como indigenas. Sua relacdo com a natureza ao redor € intensa, levando-nos a
afirmar que esta relacdo acontece em toda a sua plenitude e se aproxima do
conceito de Marx (2002, p. 116) segundo o qual a natureza é o corpo inorganico do
homem, ou seja, a natureza na medida em que néo é o proprio corpo do homem. O
homem vive da natureza, ou também, a natureza € o seu corpo, com 0 qual deve
manter-se num processo constante, para ndo morrer.

A terra é elemento identitario, por isso a preocupacdo com a sua
conservacdo. Um olhar atendo ao mapa da figura 3, podera observar que a Tl Mae
Maria é a parte conservada da floresta e que em seu entorno quase ndo hé

vegetacdo nativa. O RCNEI ja faz esse destaque quando afirma:

Pode-se afirmar que as sociedades indigenas possuem um
conhecimento minucioso do meio natural e que reconhecem nao
somente a diversidade bioldgica (variedade de espécies da fauna e
da flora), como também a diversidade ecoldgica (variedade de
ecossistemas). Atualmente € bastante reconhecida a contribuicdo
das sociedades indigenas na ampliacgdo e manutencdo da
diversidade biologica (BRASIL, 1998, p. 258)

Este elemento identitario € importante ao ponto de a CRFB/1988 declarar
gue os indigenas tém direitos originarios sobre as terras que tradicionalmente
ocupam, incluindo o uso de seus recursos naturais. Um olhar sobre a realidade das
florestas brasileiras ira constatar que sdo as terras indigenas as melhores
preservadas, no caso da regido sudeste do Estado do Para, o mapa da figura 3 € um
exemplo dessa afirmacdo, demonstrando que o indigena sabe como cuidar de sua
terra. Estudos de Zinck et al (2016) mostram que povos indigenas em comunidades
tradicionais usam critérios topograficos, antes de considerar os solos, para identificar
nichos ecolégicos adequados para culturas selecionadas e praticas de manejo.

O séabio Ajana nos revela a dimenséo do cuidado do indigena para com a
flloresta:
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A floresta, como é que nos devemos labutar com ela, primeiro, nds temos o
maior cuidado, o principal, com as comidas, que a gente bebia e comia nas
matas, que é a bacaba, pessoa ndo pode derrubar um pé de bacaba, € uma
coisa que € crime pra ndés no mato também, e a castanha também, ndo pode
tirar nem a embira e nem derrubar (Ajana)

Os indigenas cuidam da floresta porque ela é o seu lar. E de onde retiram os

componentes de sua alimentacao, bem como alguns de seus geradores de renda.

Todo cuidado que nds tem é com a floresta, porque € onde realmente eles
vivem, eles vivem |a dentro do ambiente, eles tem o maior cuidado mesmo da
terra cair na méo do kupé&, nem os indios ndo deixam mesmo os kupé entrar |14
dentro da reserva (Ajana)

Outro conhecimento observado no convivio com os sabios indigenas séo os
astros, especialmente o sol e a lua, que estédo diretamente ligados a historia do povo
Gavido, tanto com relacdo aos mitos®®, quanto ao dia a dia da aldeia. Eles sédo
relacionados principalmente ao ciclo da plantagéo e colheita, que deve observar as
fases lunares; ao corte do cabelo, que também deve obedecer as fases lunares em
movimento inverso ao do plantio.

Os Kyikatéjé utilizam a fase minguante do ciclo lunar para o plantio porque
em sua visdo este periodo favorece o desenvolvimento da planta, que ir4 crescer
conforme o “crescimento” da lua. Os Kyikatéjé associam as chuvas aos ciclos
lunares, na lua nova chove para molhar a terra para o plantio que acontece no
minguante.

A terra nés ia procurar onde era Umido para poder plantar amendoim, batata,

inhame e prerikran (taioba). Pelo més de novembro, nas primeiras chuvas,
quando a lua tivesse em quarto minguante (Prekrore Amijikinire Jokahynti

Kupytyre).
Para cortar o cabelo®® os Kyikatéjé sequem o caminho inverso ao do plantio,

para evitar que o cabelo cresca rapido, fazem o corte quando é lua nova. Na aldeia o
corte de cabelo também esta relacionado a prevencéo de doencas.

Rikparti (2016) narra a histéria do Pyt Mé Kaxére ou a histéria do Sol e da Lua. Este mito é
ligado a histéria do surgimento do homem Gavido na terra. Pyt (sol) e Kaxére (lua) eram
gente, Pyt tinha o poder de fazer todas as coisas e Kaxére era uma adolescente entrando na
fase adulta. Foi a partir de Pyt e de Kaxére que a vida humana surgiu na terra.

% Na mitologia Kyikatéjé, sempre que alguém morre, toda a familia do morto que vive na
aldeia deve cortar o cabelo o mais curto possivel, para que quando a alma do morto estiver
pela casa ndo reconhecer as pessoas. O corte de cabelo tradicional é feito com faca ou
tercado, mas hoje esses instrumentos quase ndo sdo mais usados para este fim.
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A 4gua atravessa toda a cultura dos indigenas Kyikatéjé e € identificadora dé
sabedoria do povo. O periodo de chuvas, que vai de meados do més de dezembro a
meados do més de maio, € o de maior movimento na aldeia, especialmente pela
colheita da castanha, plantio da mandioca e macaxeira; e realizacdo da Festa do
Milho, inicio das festas e rituais da aldeia; Festa da castanha, que marca o fim da
colheita, bem como associam a chuva aos ciclos lunares e ao momento em que a
terra esté preparada para o plantio.

O Plantio da mandioca e macaxeira acontece sempre em periodos de chuva,
quando o solo esta “mole”. A Festa do Milho, que marca o inicio das festas e rituais
da aldeia, acontece sempre na estacdo mais chuvosa e a Festa da Castanha, que
marca o fim da colheita, também acontece neste periodo.

Outro importante conhecimento reside na alimentagdo. O cuidado com
alimentacéo é tdo conectado a cultura do Gavido Kyikatéjé que se transformou em
marca de sua identidade, presente em diversos elementos culturais como nos rituais
do Pép e Corrida de Tora. A grande preocupacao dos mais velhos € a introducao
dos alimentos industrializados na aldeia, que tem provocado doengas para as quais
0s sabios ndo possuem remédios, tendo que recorrer a hospitais da regido e de

Belém, além de gastar bastante recursos com remédios farmacologicos.

Quando um velho fala que é importante ter uma roga na aldeia, cultivar muito
milho, batata, porque ndo sdo chegados muito com a comida do branco, que é
arroz, feijio. E por que que eles usam muito comida da roca, porque pra néo
trazer aquela doenca que o pessoal vé, pedra na vesicula, pedra nos rins,
diabete, porque que da muito diabete, por que ndo pode comer agUcar, parece
que refrigerante estd dando muito problema pros nossos velhos. (Pempti
Kokraproti).

Outra preocupacdo € o excessivo uso de refrigerantes pelas criancas da
aldeia. Os sabios estdo preocupados com isso e defendem que a escola incentive o
uso das frutas existentes na aldeia para a producao de suco natural. Os Kyikatéjé se
preocupam com o0s alimentos comprados fora da aldeia e, por isso, 0s sabios
reforcam a necessidade de incentivar a alimentagdo natural, aproveitando o que é
fornecido pela floresta: cacas em geral, peixes, castanha, acai, inaja, tucuma,

bacaba, cupuacu, entre outras.
Naguele tempo ndés comia muito mais era batata, palmito, coco, milho, isso nos

comia, mas hoje que nds estamos comendo essas coisas, 0 que o kupé vende
na feira (Kwynkaprékre Jonpeptyti).
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A producdo é incentivada pelas liderancas face a alguns problemas de

saude relacionados a alimentacédo. No periodo que estivemos na aldeia observamos
um discreto retorno a cultura da roga, que era uma marca antiga dos Kyikatéjé,
voltada para a producédo de alimentos sem uso de defensivos agricolas, tais como

batata doce, cara branca e roxa, inhame, feijao e mandioca. Isso exige cuidado.

No momento da plantacdo ndo pode quebrar a casca do amendoim que vai
plantar com os dentes ou com pedaco de pau ou pedra, tem que quebrar com 0s
dedos, pois se ndo os insetos ou bactérias que estdo nos dentes, no pau e na
pedra pode prejudicar a plantagdo, nem mesmo 0s caro¢cos que caem no chao
pode aproveitar para plantar. Durante o plantio ndo pode comer carocos de
amendoim que foram selecionados para plantar. (Prekrore Amijikinire Jokahynti

Kupytyre).
O conhecimento sobre as plantas e ervas medicinais € outro importante

elemento da cultura Gavido. Este povo sobreviveu a duras guerras e epidemias®’, o
que Ihes reforgou a busca por produtos da floresta que promovessem a cura das
doencas. A necessidade, o contato frequente e diversas “experimentacdes’
produziram no indigena da Tl Mae Maria um vasto conhecimento sobre as ervas da
floresta, que frequentemente sao usadas para tratar de diversos agravos a saude ou

mesmo como chas.
Aqui nés tem tudo que ndés quer, se doia barriga, tem folha pro chéa, se ta com
fome, tem fruta e caca pra comer, mas ndo pode derrubar, se derrubar a terra

morre, nds morre, s6 pode derrubar pra fazer casa e fazer tora (Ronoré Kaprere
Pahinti)

Esta tradicdo se vé ameacada pelas modificacbes nos tipos de doencas que
acometem os indigenas, muitas impossiveis de tratamento somente com 0S
remédios da floresta e os cultivados pelos indigenas. A proximidade com a cidade e
contato com o kupé provoca substituicdo gradativa dos remédios naturais pelos
medicamentos industrializados comprados em farmécias da regiéo.

Alguns conhecimentos, no entanto, resistem a essa nova dinamica.

Pra ferrada de arraia, a gente usa o 6leo do coco babacu. Vocé amorna a agua,
bem quente até quando tu pode suportar ela, ai coloca o 6leo do coco babacu ai
bota o pé de molho, ai da uns 10 minutos ou 15 tu tira 0 pé, ai quando tira o pé
vem aquela dor de novo, renova aquela 4gua e bota outra agua morna mais o
Oleo de coco babacu e bota o pé até tu ndo senti mais a dor, ai tira e lava com
agua limpa e sal, o sal mistura na agua e lava. (Jétimre Ahkitkwyi Junuré)

37 Estudo de Expedito Arnaud (1971) relata que um grupo Gavido de 84 pessoas que
manteve 0s primeiros contatos com caboclos foi reduzido para 37 devido a insuficiéncia
alimentar e a epidemias
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Eu vou tirar até amanha também e eu quero que tu venha aqui tomar, protege
tudo, qualquer espirito do mal, que seja assim que vocé sonha feio, fraqueza,
sono, que vocé vive assim com sono, caindo, vocé toma esse que eu estou
falando, o ropx6tére, pode tomar que vocé vai ver, mais a pessoa fica de olho
duro, soa, fica suada, vocé t4, esse que eu estou falando do remédio, do
ropxotére, € uma defesa, espanta tudo, vocé retorna novo em folha, fica sadio.
(Junuré Anjipeiti Jonkahynti Kwyntynkre)

Quando sonhar com alguma coisa assim, que nao venha trazer o bem pra ele
né! Ensinou aquele remédio que a gente chama de ropxotore. Esse remédio é
pra, a minha mde me ensinava que, quando eu fosse pra mata, pra tirar,
misturava com urucu, pintava o corpo todo, pra que fosse tirar algo ruim do corpo
dos meus filhos, qualquer um, qualquer pessoa da comunidade. Ele € bom pra
isso. Ele a limpa o corpo (Amjikrore Jokahykti Kokaproti)

A folha de arroz quando vai crescendo novo, fica dessa altura assim ou mais,
aquilo ali serve pra remédio pra dor de barriga, pra diarreia (Junuré Anjipeiti
Jonkahynti Kwyntynkre)

Como nao tinha remédio, como xarope, sé 0 pajé que tinha conhecimento,
igualmente como um médico, quando alguém adoecia chamava o pajé para
consultar e ver o tipo de remédio que deveria usar. O pajé ia pro mato e tirava a
folha do conduru, mastigava, depois passava no corpo do doente, depois dava
pra beber o sumo do conduru, receitava o conduru que deveria ser diluido na
agua para beber as 7 horas, meio dia e inicio da noite (a pessoa doente tinha
que olhar para a cuia com o conduru e se ver refletida nela, somente neste
momento € que deveria beber e depois jogar o resto no pé de uma planta.
(Prekrore Amijikinire Jokahynti Kupytyre).

Outro que eu uso € a andiroba, a andiroba, quando a gente esta muito inflamado
da garganta, a pessoa pega o algodéo, mela o dedo, abre a garganta da crianca
ai faz, pra tirar aguela coisa, eu ndo sei como se da o nome, mas € uma coisa
gue da branca na lingua, tem que tirar pra ficar bom, entéo é isso que eu tenho
usado. (Ajand).

Entre os Kyikatéjé existem as pessoas que se dedicam a observar mais
atentamente e por mais tempo a nhatureza, para buscar nela respostas as
necessidades da comunidade, especialmente no que se refere a alimentacao, trato
dos agravos a saude, a protecado do meio ambiente e uso consciente dos recursos
naturais da TIl. Os sabios velhos, detentores da “ciéncia” e da cultura do povo, tém
papel especial na vida da aldeia, sdo educadores de tradicdo oral, que ensinam o
que aprenderam aos mais jovens como garantia de prosseguimento do
conhecimento indigena. Os sabios velhos sé@o portadores do patrimoénio imaterial da
aldeia e seus conhecimentos, até o contato com o kupé&, davam conta de responder
as necessidades da comunidade.

Na convivéncia observamos que:

a) Ha grande respeito pela mata, inclusive com os perigos que ela
representa aos que entram nela desacompanhados ou sem conhecimento;
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b) Nos rituais do Pép a maioria das provas se baseiam na relagéd
homem-natureza;

c) O indigena retira da floresta os principais ingredientes de sua cultura
alimentar;

d) Quando fazem roca tem bastante cuidado para que o fogo usado na
preparacao nao ultrapasse os limites da roca;

e) Quando estdo na mata procuram nao fazer barulho para reduzir a
interferéncia no habitat dos animais;

f)  Controlam a caca;

g) Tem, aos poucos, substituido o artesanato de plumaria pelo artesanato
de migangas para reduzir o abate de aves;

h)  Conhecem o som caracteristico do pisar de cada animal da floresta;

i) Suas festas e rituais estéo ligadas aos ciclos da natureza.

Com base nas observacbes e nas entrevistas, podemos inferir que o
conhecimento tradicional Kyikatéjé tem as seguintes caracteristicas:

a) E resultado de observacéo constante da natureza: o contato diario com
a floresta, antes mesmo de se estabelecerem na Tl M&e Maria e anterior ao
recebimento de recursos da Companhia Vale, fez com que os Kyikatéjé
desenvolvessem diversos conhecimentos sobre a natureza e a influéncia dos
astros;

b) E conhecimento resultante de experimentacdo, ndo nos mesmos
moldes da ciéncia classica, mas experiéncia direta;

c) O cuidado com a terra e com o que ha nela é centralidade do
conhecimento Kyikatéjé;

d) A observacdo atenta dos astros permite combinar ciclos lunares com
plantio e colheita;

e) Os sabios foram os que lancaram um olhar mais atento sobre a
natureza, se aproximando bastante do cientista kupé;

f) O conhecimento é eminentemente pratico, resolve questbes do dia a
dia;

g) Muitos dos conhecimentos dos sabios vém sendo substituidos pelo

conhecimento do kupé, em especial no trato dos agravos a saude;
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h) Os velhos da aldeia sdo depositarios desse conhecimento e o0s

transmitem tanto aos mais jovens tanto aos visitantes por tradi¢cao oral.

6.2 MPOTO AMJITENE KYIKATEJE JOKRI AMJARE3S

Baseado no principio que toda constru¢do pedagogica ocorre em um tempo
e espaco historicamente situado e no principio da educacéo escolar indigena de
gestdo autbnoma dos processos formativos que se desenvolvem na aldeia,
buscamos identificar o que o povo indigena Gavido Kyikatéjé almeja para sua vida e
0 que ele espera de contribuicAo da escola e da disciplina de ciéncias para
conquistar seu intento.

O escutar e observar tem fulcro na concepcdo que o passo inicial para a
construcdo de proposi¢cdes curriculares € o diagnéstico da situacdo, necessidades e
demandas da comunidade que deverdo se ver refletidas no projeto pedagdgico
escolar, como afirma Veiga (2010) o projeto de uma escola deve ser fruto de acéo
planejada por todos os envolvidos com o processo educativo e, dadas as
caracteristicas da educacao escolar indigena, que exige curriculos e programas
inteiramente condizentes com 0s projetos societarios dos povos, tém-se por
“envolvidos”, principalmente, os indigenas. Identificar o projeto societario também é
importante em razdo de, como nos ensina Veiga (2010, p. 57), “o projeto de uma
escola é uma acdo consciente e organizada porque € planejada tendo em vista o
futuro” e, assim, ao discutirmos com a comunidade escolar e ndo escolar
indicadores para uma proposta curricular, partimos do desejo dos indigenas.

N&o podemos deslocar o caso dos Gavido Kyikatéjé da historia dos povos
indigenas brasileiros, marcada por discriminacdo, violéncia e tentativas de
exterminio, tendo como resultado grande reducdo populacional, extincao de linguas
e povos, modificacdo de habitos culturais e diminuicdo da autoestima de ser

indigena. Para Cunha e Cesarino (2014, p. 11):

A macropolitica era a assimilacao, essa conquista das mentes e das
almas, que resultava na diluicdo dos indios nas camadas mais
vulneraveis da populagéo: a passagem, como apontou Darcy Ribeiro,
de indios especificos a indios genéricos. E de indios genéricos a
caboclos. Nao parece ser fortuita a evolucdo seméantica do termo

% 0 PROJETO SOCIETARIO DA ALDEIA GAVIAO KYIKATEJE
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“caboclo”, em grande parte da Amazénia sinénimo de indio, mas que,
em areas mais urbanizadas, significa algo como camponés e pobre.

Os indigenas da Tl M&e Maria se encartam na tentativa dos kupé - com
intermediacdo de SPI e FUNAI - de transforma-los em camponeses e pobres. Ferraz
(1984) revela que, diante das dificuldades dos exploradores de integrar
harmoniosamente os indigenas aos seus propésitos, lhes surgiram trés alternativas:
a marginalizagdo, a neutralizacdo ou simplesmente a extingdo dos indigenas. Os
Gavido passaram por estes trés processos, em tempos diferentes. Jopaipaire (2011,
p.77) afirma que:

Nés viemos de Praialto de barco, com o Jaime, o finado Jaime, que
era sertanista, e amigo do Frei Gil, o padre que amansava nés, junto
com o tenente Hilmar. Ele tomava conta de nos, quando SPI entrou.
Quando Jaime tomou conta, Frei Gil largou de nés; como ficamos
aqui, nossa terra ficou essa mesmo. Quando SPI chamou, nés
viemos para ca e ficamos trabalhando na castanha, para eles.

Vé-se que a propria formacgéo da Tl Mae Maria é um exemplo da tentativa de
transformar os indigenas em camponeses e pobres. Os indigenas foram atraidos
para a area com a promessa de que melhorariam sua condicdo de vida como
coletores de castanha, mas na pratica, o objetivo era torna-los trabalhadores da
frente de expansdo econbmica que se constituia na regido sudeste do Para, no
entanto, houve reacao dos indigenas, algumas vezes com violéncia, que geraram
conflitos de grandes proporcdes, inclusive com a morte de indigenas e de kupé..

Apos longo tempo de dependéncia e subserviéncia a SPI e FUNAI, iniciou-
se um processo de relativa dependéncia dos recursos do convénio com a
Companhia Vale, que faz parte da contrapartida pela passagem da EFC por dentro
da TI. Os repasses comecaram em 1986, quando a companhia ainda era a empresa
publica Vale do Rio Doce. Nessa época, além dos repasses financeiros, 0s
indigenas tinham apoio na area de Saude. Em 1995 a Companhia foi privatizada, e
0S repasses comecaram a ser feitos em forma de convénio, que prevé, entre outras
coisas, que a interdicdo da ferrovia pelos indigenas impligue na suspensao
automatica do repasse.

Do ponto de vista interno, a dependéncia financeira causa desconfianga
guanto a administracdo das aldeias, um certo deslocar-se das tradicées culturais
ligadas ao trato com a floresta para uma relacdo consumista e acentuada

acomodacdo com as coisas do ndo indigena. Do ponto de vista externo, a
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dependéncia, além da divisdo do povo indigena da TI, provoca uma situacao erﬁ

que, a cada renovacao do convénio com a Companhia Vale, novas exigéncias séo
impostas aos indigenas.

A dependéncia também provoca que muitos dos conflitos dentro da aldeia ou
dentro da Tl sejam judicializados, transferindo decisbes que sempre estiveram no
ambito interno para o ambito da justica do kupé.

A preocupacédo dos Kyikatéjé € com o alto grau de dependéncia econdmica
dos recursos provenientes do convénio com a Companhia Vale, que tem fortes

consequéncias para o povo da Tl Mae Maria.

Eu percebo que nesta parte econbmica o nosso pessoal estd muito ocioso, nés
estamos dependendo muito do recurso que vem da Vale, s6 da Vale do Rio
Doce, a gente ndo busca outra alternativa. (Cacique P&pkrati).

A preocupacado das liderancas é justificavel. Hoje a Tl esta dividida em 16
aldeias. Se € verdade que o Gavido é um povo que gosta muito de lutar, tanto no
plano externo como no interno, o que provoca divisdo entre as proprias familias, a
divisdo da TI também esta, em grande parte, associada a administracdo dos
recursos do convénio com a Companhia Vale. Além disso muitas das familias que
recebem o recurso tém se “acomodado” e deixado de cacar, plantar, coletar frutas,
passando a adquirir habitos de consumo do kupé e se distanciando do modo de ser
e viver Gavido. O projeto societario € romper com esta dependéncia, dispondo-se a
ser comunidade com autonomia e, para tanto, tentam promover o retorno a antigas
tradicbes culturais da aldeia, mas é um trabalho arduo, Jétimre Ahkitkwyi Junuré
nos fala:

As pessoa jovem ndo quer mais jogar flecha, ir pro mato, s6 quer ficar em casa,
assistindo televisdo, vendo as coisas do kupé, eu gosto de ir pro mato, comer as
coisas do mato, tem mais sabor, ndo € como essas coisas da cidade.

As liderancas indigenas Kyikatéjé percebem que, ao continuar nesse ritmo,
passarao por um processo de “embranquecimento”. A cultura faz parte da identidade
dos Kyikatéjé e é centralidade de seu plano de vida, mas, com o desapego
crescente das geracdes jovens pela forma de vida tradicional, hA um temor entre

liderancas que todo o saber acumulado durante geracdes se perca.

As nossas velhas tinham uma motivagcdo que era ir pra rogca, que era ficar
fazendo as atividades culturais do dia a dia, de servir, de fazer o berarubu, de
jogar a flecha, hoje n6s temos uma nova geracédo de mulheres que nao fazem
essas atividades que suas maes, suas avos faziam, e que estdo fazendo as
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atividades mais do lar, mais voltada pra questdo do contexto que a comunidade
vive hoje. (Concita Sompreé).

Durante nossa estada na aldeia, por diversas vezes nos foi externada essa
preocupacao, especialmente porque muitas questdes envolvendo direitos dos
indigenas, no plano local e nacional, tem sido judicializadas e algumas decisdes
negando os direitos tem sido proferidas sob o argumento de que os indigenas
deixaram de ser indigenas por terem modos de vida semelhantes aos do kupé,
embora o Supremo Tribunal Federal (STF) ja tenha firmado jurisprudéncia que nao
h& diferenciacdo de direitos para indigenas em diferentes estagios de hibridagéo
cultural.

Esta preocupacéao tem levado os indigenas a reforcar os lagos com sua terra
e cultura, desenvolvendo acfes de ensino da lingua materna, de canto e de danca.
Revitalizar a identidade cultural Gavido Kyikatéjé, portanto, faz parte da estratégia
para reforcar suas lutas por direitos e por autonomia.

Mesmo com essas mazelas, os indigenas conseguiram relativa qualidade de
vida, o que Ihes permite projetar suas vidas, olhar para o horizonte e se perceber
como indigena, e isso fez os Kyikatéjé lembrar que Gavido voa alto, esta sempre
atento, enxerga o horizonte a sua frente. Em uma das muitas conversas com o
cacique, quando perguntado se tivesse que definir uma marca para o Gavido
Kyikatéjé, qual seria, ele responde: “alcancar um objetivo, olhar para o horizonte
sempre buscando algo a mais, se preparar paro o futuro”.

Nesta afirmacdo se visualiza as condi¢Bes historicas de producdo deste
discurso, pois foram muitas as tentativas de transformar os grupos indigenas da TI
Méae Maria em camponeses e pobres a servico dos exploradores de recursos
naturais da regido. No estudo de Ferraz (1984) se aclara que caso nao
conseguissem seu intento, uma opcdo para 0s exploradores era a extincdo dos
indigenas, mas estes foram resilientes ao ponto de enfrentar as dificuldades e
sapientes em saber administra-las. Hoje, com organizacdo mais consolidada, o
Kyikatéjé olha um horizonte de possibilidades a sua frente, que passam,
essencialmente, por autonomia de gestdo, uso dos recursos naturais da TI,
revitalizacdo da cultura e educacéo de qualidade, intercultural e bilingue.

A pretensdo de romper com a dependéncia é justificavel para uma

comunidade que passou pela tutela da SPI e FUNAI, viveu inicialmente atrelada a
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outra aldeia de indigenas e ainda hoje depende, em grande medida, dos recursoé
externos da Companhia Vale.

A independéncia com relagdo a FUNAI e o desatrelamento dos Gaviao
Parkatéjé foram passos iniciais do projeto de autonomia Kyikatéjé. Este povo, no
entanto, dadas as condicdes atuais, pretende avancar na ideia de autonomia, com a
implantacdo de um plano de vida que lhes permita viver com qualidade usando os
recursos da floresta, praticando sua cultura e dialogando em condi¢cdes de igualdade
com outras culturas e saberes.

Ao identificar o projeto societario da comunidade, o que este povo deseja
para o futuro, quais suas aspiracdes, como querem viver, desvelamos o primeiro
elemento identificador de uma proposta curricular intercultural para a disciplina
ciéncias na escola indigena Tatakti Kyikatéjé, qual seja, respeitar o projeto societario
da aldeia.

Nas rodas de conversa, foi possivel perceber que a comunidade quer ser
autbnoma, independente, que produza o seu futuro e seus meios de subsisténcia

para a atual e futuras geracdes. Em uma das falas, o cacique da aldeia relata:
Eu ja sofri muita humilhagéo, nos ja passamos, na época que a vale cortou o
convénio, 9 meses aqui sem ter nem o que comer, emprestando dinheiro a juros,
comprando fiado no comércio, foi a época que o meu pessoal mais foi pra mata,

cacar e tirar fruta, até os professores que vinha pra ca nos ajudava, é uma
situacdo que eu ndo quero mais que 0 NOSSo pessoal passe.

O Gaviao é conhecido por ser um povo guerreiro, que luta até a morte, mas
hoje, a acomodacao com os recursos financeiros tem preocupado as liderancgas.

Se o kupé viesse atacar nds aqui, como nas outras épocas, matava todo mundo,
todo mundo esta dormindo, na hora que sair um vai matando, sair outro, vai
matando, porque ta todo mundo preso aqui, no ar condicionado, entdo esse tipo
de conhecimento que 0 nosso pessoal tem que ta passando pros nossos jovens.
(Cacique Pépkréti).

As liderancas da aldeia ndo querem mais ser tutelados pela FUNAI e
tampouco serem para sempre dependentes dos repasses da Companhia Vale, por
isso estdo propondo o que chamam de Plano de Vida.

Quando a comunidade se pretende autbnoma e produtora do seu futuro e
dos meios de subsisténcia para a atual e futuras geracdes, ela quer viver em
cidadania plena, ja esculpida nos marcos legais, mas na pratica ainda a construir.

Algumas condicdes para essa construcdo reforcam a possibilidade de

conquista da sonhada autonomia. Os Kyikatéjé tém terra demarcada, escola,
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organizacao civil e, na ultima década, alguns de seus jovens foram formados erﬁ
nivel superior. Recentemente 5 desses jovens concluiram o curso de licenciatura
intercultural, outros estdo cursando graduagdo ou especializacdo e mais
recentemente uma de suas liderancas iniciou um curso de mestrado, assim, vao se
construindo as condicdes materiais para se colocar em pratica o plano de vida da
aldeia.

Durante nossa convivéncia com os Kyikatéjé participamos de reunides de
elaboracdo do plano de vida com o Conselho de Caciques, representantes de
Universidades, ONGs e pesquisadores, em que foram pensadas Camaras Técnicas
por area. As linhas gerais do Plano de Vida incluem:

. Profissionalizacdo da producao de artesanato;

o Revitalizacéo da cultura da roca,

. Revitalizacdo dos plantios e colheitas coletivas de produtos da
agricultura familiar;

. Desenvolvimento da piscicultura;

o Comercializac&o das plantas medicinais;

. Dinamizacéo do extrativismo com melhor aproveitamento dos frutos de
valor comercial;

. Profissionalizacdo dos eventos da aldeia para captacéo de recursos;

e  Valorizacdo da lingua jé como elemento identitério;

. Valorizacdo da pintura Gaviao;

. Fixacdo de um calendario anual para Corrida da Tora;

o Valorizagdo da formac¢do humana durante os rituais da aldeia;

. Valorizacdo dos nomes Kyikatéjé;

o Valorizacdo dos sabios velhos;

o Reafirmacdo da identidade Gavido, com o despertar do querer ser
indigena e do orgulho de pertencer a um povo indigena.

Ter um plano de vida, compreendendo a fala do cacique, para viver daqui a
20, 30 anos, nos parece como um movimento de resisténcia cultural, vez que uma
das caracteristicas da modernidade liquida, como afirma Bauman (2001) é o
imediatismo, 0 querer agora em que a maioria dos jovens da aldeia esta submerso.

Com o Plano de Vida, os Kyikatéjé pretendem ser independentes financeira e
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culturalmente, possibilitando-os dialogar com outros grupos em igualdade de

condicbes; ter capacidade de auto-gestdo; participar das decisbes nos planos

municipal, estadual e federal; dialogar com a Companhia Vale sem estar submisso a
ela, além de dialogar tecnicamente com as instancias da sociedade civil.

O Plano de Vida se aproxima ao que Little (2002, p.40) chama de Projeto de

Etnodesenvolvimento Local.

O etnodesenvolvimento introduz um conjunto de novos temas no seio
do espaco publico dos Estados nacionais. No plano politico, o
etnodesenvolvimento da um recorte étnico aos debates sobre a
guestdo da autodeterminacdo dos povos e, N0 processo, questiona,
pelo menos parcialmente, as noc¢des excludentes de soberania
nacional. No plano econbémico, as praticas de etnodesenvolvimento
tendem a ocupar o lugar de ‘“alternativas" econdmicas,
particularmente onde a ideologia neoliberal é predominante.

A autonomia pretendida passa por um conjunto de a¢fes planejadas que os
permita viver com dignidade sem depender de benesses do poder publico ou do

convénio com a Vale.

O foco central de quaisquer programas ou atividades que visam 0
etnodesenvolvimento é 0 grupo étnico e suas necessidades
econbmicas e reivindicacdes politicas. Para tanto, o principal nivel no
gual se trabalha o etnodesenvolvimento é o local, justamente porque
€ nesse nivel onde existem maiores oportunidades para 0s grupos
étnicos exercerem influéncia nas decisdes que lhes afetam e, como
consequéncia, promover mudancas nas suas praticas econdmicas e
sociais (LITTLE, 2002, p.40).

Analisando as conversas das liderancas, podemos inferir que o projeto
societario Gaviao Kyikatéjé tem como diretrizes:

» Ser uma comunidade com um plano de vida para as areas cultural,
social, econdmica, da saude, da educacao e de protecao de seu territério;

» Reafirmacdo da identidade gavidao, com o despertar do querer ser
indigena, do orgulho de pertencer a um povo indigena.

Os Kyikatéjé pretendem ser uma comunidade com capacidade de auto-
gestdo, sem a tutela da FUNAI, sem depender dos recursos financeiros da
Companhia Vale e dialogando em igualdade de condi¢des com as demais aldeias da
TI, com os governos municipal, estadual e federal, com a propria Companhia Vale, e
com as demais instancias da sociedade civil, neste enredo, as palavras-chave no

projeto sédo, portanto, autonomia e empoderamento.
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O conceito de empoderamento (empowerment) é aqui tratado na perspectivé
de Paulo Freire (1986, 1994), desenvolvido sob a perspectiva de classe social ou
grupo, sem esquecer que o empowerment pessoal € necessario como contributo ao
empowerment do grupo. O empowerment da classe social se refere ao modo como
uma classe, por suas experiéncias e construcdo de cultura, se empenha na
obtencéo do poder politico. O empowerment indica um processo politico das classes
dominadas que buscam libertar-se da dominagdo e que veem na educagdo uma
frente de luta pela libertacdo. Nessa perspectiva, o projeto societario Kyikatéjé passa
pela formacdo de quadros que possam contribuir a gestdo autdbnoma da
comunidade.

O primeiro passo para a conquista dessa autonomia é demarcar alguns
elementos identitarios da cultura Gavido Kyikatéjé que devem ser preservados e
valorizados pela comunidade, a fim de que se tornem referéncia para o didlogo com
outras culturas. Nesse aspecto pretendem:

a) Valorizar e reascender o uso da lingua Jé como elemento identitario do
povo Gavido Kyikatéjé, para isto, os jovens tém sido convidados a participar de
aulas de canto na lingua jé pelo menos duas vezes por semana;

Ha forte preocupacdo na comunidade com a diminuicdo gradativa dos
falantes da lingua Jé Timbira na aldeia. A lingua materna quase nao é falada pelas
criancas e jovens e 0s anciaos, detentores desse conhecimento, estdo aos poucos
morrendo. Essa preocupacdo ndo € uUnica dos Kyikatéjé, estudos do Instituto de
Estudos da Linguagem da Universidade Estadual de Campinas (UNICAMP)
publicado pela Empresa Brasil de Comunicac¢des (EBC) em 07.07.2016 mostrou que
das 181 linguas indigenas ainda faladas no Brasil, 115 sdo faladas por menos de
1000 pessoas.

b) Valorizagdo da pintura. Em todos os eventos da aldeia as criangas e
jovens tém sido incentivados a se pintarem para participar, reestabelecendo os
tracos caracteristicos da pintura Kyikatéjé relacionados aos peixes e as aves;

c) Corrida da Tora (Jamparti): Relata o Cacique que antigamente n&o
precisava chamar para a corrida de Tora, assim que as chuvas comecavam O0S
homens se embrenhavam na mata para cortar a tora e a corrida comecava. A
corrida se dava por quildbmetros. Hoje, a quantidade de corredores de Tora e a

qualidade da preparacéo destes tem diminuido consideravelmente na Tl Mae Maria.
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O projeto Kyikatéjé é estabelecer um calendario com pelo menos 4(quatro) Corridaé
de Tora oficiais por ano, além de inclui-la em todas as festas e celebracdes da
aldeia;

d) Valorizagdo da formagdo humana durante o ritual do Pép: Durante o
Pép os jovens sao testados em varias tarefas que avaliam sua capacidade para
constituir familia. A ideia € aproveitar essas tarefas para trabalhar o lado humano e
compromisso com a cultura da aldeia nos jovens;

e) Valorizacdo dos nomes Kyikatéjé: a ideia € fazer com que a
comunidade se comunique pelo nome das pessoas nha lingua Jé, pois muitos tém
adotado apelidos e até mesmo nomes que ndo foram escolhidos da forma tradicional
da cultura Gavido Kyikatéjé. O projeto societario é retomar com os rituais de escolha
dos nomes®® para contribuir na revitalizacdo cultural da aldeia;

f)  Valorizagcdo dos sabios velhos: Os velhos sdo a ponte entre o passado
e o futuro do povo Gavido Kyikatéjé. Sdo os detentores do conhecimento que hoje
esta subvalorizado pelas geracdes jovens. O futuro da aldeia passa por dar
continuidade a transmissdo dos saberes dos velhos para as geracdes jovens, além
de cuidar deles, a fim de prolongar ao maximo sua vida.

No aspecto da sustentabilidade econémica, deixar de depender dos recursos
da Companhia Vale passa, inicialmente, pelo retorno as tradicdes do extrativismo

que é marca de um passado ndo muito distante, nas palavras de Concita Sompré:

No6s temos uma fonte de renda muito grande olhando do ponto de vista do
extrativismo sem desmatar, nés temos a castanha, o cupu, o acai, a copaiba, a
andiroba, a semente do cumaru que € uma semente muito usada na regidao para
medicamento, entdo assim, um projeto que viesse fortalecer e agregar valor
econdmico e emocional pra essa comunidade. (Concita Sompré).

No projeto societario, a busca pela autonomia financeira passa também pelo
fortalecimento da cultura tradicional Kyikatéjé. Nesse aspecto, o pensamento do
Kyikatéjé passa por:

a) Revitalizar a cultura da rocga: revitalizagdao dos plantios e colheitas
coletivas de produtos da agricultura familiar. A roga é uma tradicdo indigena Gaviéo,
entretanto esta atividade estd reduzida na aldeia face a introducdo dos produtos

industrializados no cotidiano alimentar dos indigenas. Outro fator € que os jovens

39 Sobre o processo de escolha dos nomes e as relacdes de parentesco entre os Gavido da
Tl Mae Maria ver Ferraz (1998) e Parkrekapare e Silva (2018).
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nado estdo motivados para o cultivo da roca. Basicamente sO os velhos aindé
cultivam, apesar de os produtos da roca, especialmente a farinha, serem distribuidos
para todas as familias da aldeia;

b) Dinamizacé&o do extrativismo, melhor aproveitamento do potencial da Tl
com frutos de grande valor comercial, como o cupuacu, 0 acai e a castanha;

c) Aproveitamento das plantas medicinais da Tl, como a andiroba, a
copaiba e o cumaru para produgdo comercial, verticalizacdo da producdo, ndo mais
vendendo a planta in natura, mas beneficiando o 6leo para potencializar renda;

d) Piscicultura: ja esta em andamento o “Projeto Limpeza” voltado para a
producdo de peixes, que serdo distribuidos gratuitamente para as familias dos
indigenas e o excedente serd negociado com comerciantes da regido. O Projeto
Limpeza também serd um local de lazer para a comunidade da aldeia;

e) Profissionalizacdo da producdo de artesanato com as mulheres
indigenas, aproveitando os recursos naturais da Tl e a experiéncia feminina na
producéo de artesanato;

f)  Profissionalizagcdo dos eventos da aldeia para captacdo de recursos,
investimento em divulgacdo e elaboracdo de um calendario referéncia para os
eventos da aldeia.

A pretensdo da comunidade Kyikatéjé é protegida pela Convencédo 169 da
OIT, da qual o Brasil € signatario e, portanto, entrou no ordenamento juridico
brasileiro como norma supralegal. A Convencdo 169 prevé que as atividades
artesanais, industrias rurais e comunitarias e atividades tradicionais e de
subsisténcia dos povos interessados, como a caca, a pesca, a caca com armadilhas
e 0 extrativismo, deverdo ser reconhecidas como fatores importantes para a
manutencdo de sua cultura e para a sua autossuficiéncia e desenvolvimento

econdmico. Como indica o RCNEI:

Elas tém o direito de decidirem seu destino, fazendo suas escolhas,
elaborando e administrando autonomamente seus projetos de futuro.
Um olhar que acompanhe a histéria dessas sociedades no Brasil dos
Ultimos anos reconhece um claro processo de consolidacdo de
experiéncias de autonomia indigena. (BRASIL, 1998, p. 23).

E justamente o direito de decidir o seu destino que os Kyikatéjé tém em
mente, eles querem apenas dirigir suas vidas, poder dizer o que Ihes pertence, o

gue ja foi garantido e o que ainda depende de luta, querem produzir o seu futuro e
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seus meios de subsisténcia para a atual e futuras geracdes, querem viver com

dignidade, respeitados como indigenas, mas para isso precisam se ver indigenas.

6.3 KYIKATEJE HAKTI MAKWYRI KAM TAIHO XA AMJI NA TATAKTI KYIKATEJE4°

A convivéncia com os indigenas nos permitiu perceber a grande importancia
da escola indigena Tatakti Kyikatéjé na dinamica de vida da aldeia, influenciando
decisivamente no calendario de eventos e organizacao social da aldeia, bem como
por parcela consideravel do fluxo de pessoas na aldeia, sejam eles professores
kupé, alunos de outras aldeias, professores e estagiarios de universidades.

Quando a escola fecha no més de julho e nos meses de dezembro e janeiro, a
comunidade parece que ela para, ela para em funcéo da escola, em que sentido,
a escola ela tem um fator muito importante porque termina que a comunidade ela
transfere um pouco pra escola o papel que seria da comunidade, ela esta tdo
interligada que a gente ndo consegue mais dizer assim essa € a funcdo da
escola e a funcdo da comunidade, ao meu ver, do que eu estou vendo, a escola
tem um fator muito importante na formagdo dessas novas liderangas, por
exemplo, o que e estd sendo discutido |4 dentro, como é que est4d sendo
transmitido esse contexto dessa mudanca dessas novas liderancas. (Concita
Sompré).

A comunidade aposta na escola para implementacdo de seu projeto

societario, a que estdo chamando de plano de vida:

A escola eu vejo ela de extrema importancia, s6 que esta faltando um corpo de
pensadores, vamos dizer assim, se tivesse uma camara técnica com relagéo a
esses pensamentos, uma na area de educacdo, na area de educacgdo, por
exemplo, um mexe na parte de histéria, outro na parte de matematica, outro na
parte de producgdo, que a escola comecasse a voltar pra esse lado, onde serviria
de suporte para esses professores indigenas, a esses que nés chama bilingue,
ou notorio saber, que tem aqui dentro da comunidade. (Cacique Pépkrati).

A escola, por decisdo de liderancas, desenvolve o papel de preparar os
jovens para alcancar os niveis mais elevados do saber. E desejo que todas as
funcdes na aldeia (educacdo, saude, administracdo) sejam desenvolvidas pelos
préprios indigenas.

A partir do momento que ndés colocar alguém aqui, indigena, seja quem for o
indigena, para ir assumindo posicdes, a tendéncia € que 0 nosso pessoal,
automaticamente, va assumindo a responsabilidade e o compromisso. O nosso
pessoal tem que se sentir Gavido, 0 nosso pessoal tem que sentir que ele é
aluno, que ele vai aprender pra ocupar alguma coisa. (Cacique P&pkrati).

“ O SIGNIFICADO DA ESCOLA TATAKTI KYIKATEJE PARA O POVO GAVIAO
KYIKATEJE
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Ha necessidade de um olhar intercultural e formacgé&o tedrica e técnica para

trabalhar a disciplina de ciéncias nessa dupla dimenséao:

Entdo essa sabedoria ela ndo era trabalhada na escola devido os professores
nao ter conhecimento, ndo saber como lidar com essa sabedoria, eles ainda tém
um pouco de timidez, devido a varios fatores os professores nao indigenas eles
ndo conseguiam se ver trabalhando o conhecimento cientifico e o conhecimento
do saber tradicional (Concita Sompré).

A fala da lideranca revela que, apesar de a resolucdo 03/1999 (BRASIL,
1999), definir que o conjunto de saberes historicamente produzido pelas
comunidades deverd ser priorizado no processo educativo entre alunos e
professores, compondo a base conceitual, afetiva e cultural a partir da qual se vai
articular o conjunto dos saberes universais, isto ainda ndo € realidade na escola da
aldeia, mas o fato é, que mesmo o professor ndo indigena, por principio pedagogico,
deve articular o ensino a realidade do educando, assim, ndo h& l6gica em educar em
uma escola indigena sem ser inundado pelos saberes da comunidade.

No discurso também se percebe a opc¢éo pela escola Intercultural e Bilingue,
gue ndo é consenso na educacdo escolar indigena. O povo Wai-Wai da aldeia
Mapuera optou por uma forma que valorize o contato com a lingua (CANCIO, 2017,
COELHO & SILVA, 2018), em que 0 ensino do 1° ao 5° ano é desenvolvido
exclusivamente em lingua materna e a introducdo da lingua portuguesa se da a
partir do 6° ano. Paladino (2006) demonstrou que os Ticuna optaram por receber os
conhecimentos da ciéncia ndo indigena pois a consideram importante para melhorar
sua condicdo de vida. Muitos deles foram morar na cidade para estudar na escola do
“branco”.

Luciano (2011) demonstrou que entre indigenas do Alto Rio Negro existem
trés pensamentos sobre a escolarizacdo. Uns querem que a escola fortaleca as
identidades e culturas indigenas, complemento da educacéo indigena; outros que a
escola priorize 0 acesso aos conhecimentos da ciéncia ocidental para preparar 0s
jovens para entrar no ensino superior, neste caso uma escola a mesma escola do
kupé e; outros que a escola seja espacgo de articulacdo entre os saberes tradicionais
e 0s conhecimentos cientificos e técnicos. Esta terceira op¢ao é reivindicada pelas

liderancas Kyikatéjé.
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Muitos estudos tém mostrado que diversas comunidades indigenas térﬁ
apostado na escolarizacao intercultural como elemento de afirmacédo de identidades,
entre os Baniwa, por exemplo, estudo de Weigel (2003) mostra que a escolaridade
assumiu funcdo de restauracdo da sociedade e de busca de plenitude e de
cidadania. Bergamaschi (2005) relata como os Guarani estdo, aos poucos,
ressignificando a escola pelo movimento proprio da vida e a grande importancia que
a escola tem assumido na vida das aldeias.

Luciano (2011) reconhece o importante papel que a escola desenvolve na
configuracdo atual das aldeias, mas receia quando os povos indigenas a tomam
como salvacao para todos os problemas das aldeias, isto porque as experiéncias de
Educacao Intercultural conhecidas ndo foram capazes de responder as demandas
indigenas dela esperadas. Bergamaschi, 2012, p.52) caminha na mesma linha de
preocupacdao, afirmando que:

Embora se viva no Brasil um momento de muitas reflexdes sobre a
escola indigena, reflexdes pautadas especialmente pelas liderangas
e professores, h4 um desafio diante da complexidade que
representam 0s processos de escolarizacdo. Mesmo sendo
construida em didlogo com os saberes tradicionais, é latente a
pergunta: o que se quer com essa escola? Nao sera uma instituicao
para ensinar 0os conhecimentos tradicionais, pois estes ocorrem
majoritariamente em outros tempos e espagos, que ndo 0 escolar.
N&o obstante, € uma escola que esta em interacdo com a memoaria e
a tradicao, representada em geral pelos mais velhos, mas ensinando
nela também os conhecimentos da sociedade nao indigena. Escola
intercultural que dialoga com o outro, ndo visando a integracdo, mas
a interacdo que fortalece o modo de vida peculiar do grupo, escola
como um lugar ambiguo, hibrido, mesti¢co, que ao mesmo tempo é e
nao é o lugar para formar a pessoa indigena. Esse € um duplo
movimento de interculturalidade: assim como almejam a escola para
dialogar com a sociedade nacional, querem também que essa escola
dialogue com as suas cosmologias.

A preocupacdo com a excessiva responsabilidade atribuida a escola e, em
certa medida, de substituir a educacéo indigena pela educacao escolar indigena tem
sido manifestada por Luciano(op. cit.) e Bergamaschi(op. cit.) se deve a constatacéo
de que a realidade das atuais escolas indigenas, apesar dos avancos e do papel
gue tem exercido na formacao de indigenas que estdo assumindo diversas funcdes
no plano local e nacional, ndo apontam para um trabalho consistente ao ponto das

comunidades a terem como solucédo para seus problemas.
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Quando Bergamaschi (2012) pergunta o que se quer com a escola indl'gena;
talvez a resposta dos povos indigenas seja uma responsabilidade maior do que ela
possa atender, dado as limitagbes impostas pelo modo de producdo capitalista e
pelas proprias amarras do sistema escolar. Autores como Althusser (2001) ja
duvidaram da escola como possibilidade de operar ou apoiar qualquer
transformacao social, visto que esta presa as amarras de um Estado que a criou e
que lhe mantém, a escola, nessa perspectiva, € um aparelho ideolégico de
reproducdo das ideias dominantes da classe que detém o poder estatal em cada
conjuntura.

Autores como Paulo Freire (1967, 1981, 1994, 2002) acreditam no potencial
da educacéo e da escola, desde que desenvolvida sob o signo da dialogicidade e do
respeito, para operar a transformacdo no homem que, por sua vez, operard a
transformacdo na sociedade. Autores como Paladino (2012), no entanto, tém
defendido a possibilidade da escola indigena, de base intercultural, contribuir na
construcdo de projetos sociais e politicos orientados para a transformacdo do
sistema politico de dominacao.

Na aldeia Gavido, a relacdo dos indigenas com a escola é tao forte que
muitas das atividades escolares se confundem com a propria vida dos habitantes.
N&o h& separacdo definida entre o que é escola e o0 que é aldeia. A escola Tatakti
Kyikatéjé €, acima de tudo, um polo de convergéncia de culturas, tanto em relacéo
aos conhecimentos quanto as praticas de vida, assim, € um local privilegiado para a
promocado da interculturalidade, do respeito e do dialogo permanente, oferecendo
aos jovens educacao escolar em dupla perspectiva, formando-os nas disciplinas da
ciéncia classica para que tenham condi¢des de acesso a Universidade e; formando-
0s para viver a vida em comunidade, deve também atuar em todas as dimensfes da

vida dos indigenas, nas palavras de um dos conselheiros da aldeia:

Os professores da escola tém que trabalhar junto de nds pra fazer esses jovens
participaram da cultura, temos que trabalhar junto, se ndo nés trabalha pra um
lado, eles trabalha pra outro, e quem perde é a comunidade (Jose Ajana).

Se existe preocupacdo com o tamanho da responsabilidade atribuida a
escola, por outro lado, se abre um espaco virtuoso para que praticas escolares

democraticas e interculturais se instalem no interior da escola, invertendo a légica de
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escolarizacdo do indigena que no passado foi sinébnimo de discrimina(;éo;
preconceito e exclusao.

Nas ultimas décadas a educacéo escolar indigena passou a ser vista como
instrumento de autonomia, de formacé&o de sua juventude para enfrentar as
significativas mudancas pelas quais passam 0s povos indigenas da atualidade e de
retomada dos aspectos mais significativos da identidade cultural de cada povo. Na
visdo das liderancas Kyikatéjé, a escola indigena da aldeia é contributo
indispensavel na reafirmacdo de sua identidade. E dado aos processos formativos
escolares a funcdo de contribuir na afirmacdo do ideal comunitario, da
responsabilidade, do compromisso e vivéncia da cultura e tradicbes do povo Gavido
e; formar os jovens da aldeia e a todos que a ela procuram dentro do espirito
Gaviéo, procurando reforgar os lacos entre os educandos e sua comunidade.

Se a ideia dos Kyikatéjé é tornarem-se uma comunidade autbnoma, a escola
Tatakti Kyikatéjé exerce importante papel nesse processo, sendo a aposta dos
indigenas para viabilizacdo de seu projeto societario de preparar 0s jovens para
alcangar os niveis mais elevados do saber e assumirem as fungdes na aldeia®!.
Para o cumprimento dessa misséo, as liderancas ndao veem problema em reunir na
escola um corpo tedrico-técnico que reuna, além dos professores, pesquisadores
que realizam trabalhos de pesquisa na aldeia, professores de universidades,
técnicos da Fundacdo Nacional de Saude (FUNASA) e FUNAI, indigenas ja
formados em nivel superior e Organizacdes Nao Governamentais (ONGS).

Quando nés criarmaos esse grupo, que nds até demos o nome de GTG, Grupo de
Trabalho Gavido, que vai fazer o plano de vida do povo Gavido, nés podiamos
ter outros professores aqui pra trabalhar isso, porque a escola nao é desligada
da saude, da producéo e do social da comunidade, ela tem que estar interligada,
0 primeiro projeto que nos fizemos ele era interligado, alimentagéo, ndo era nem
s6 alimentacdo, seguranca alimentar, saude, porque se tiver uma boa
alimentacdo tem uma boa saulde, se tem uma boa educacdo vai ter um bom
aprendizado. (Cacique P&pkrati).

Desta afirmacao do Cacique se depreende que:
a) N&ao ha impedimento para que pessoas de outras culturas participem

do Plano de vida da aldeia;

41 Objetivo muito préximo aos do povo Waidpi (GALLOIS, 2001), que vindicam uma escola
que forme os jovens para “fazer tudo sozinhos” e para assumir todas as fung¢des na aldeia.
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b) A escola deve estar a frente do processo de construcdo do plano dé
vida, reunindo o corpo de pensadores;

c) A escola é tomada como o centro da politica da aldeia e ndo pode estar
adstrita somente em ensinar conteudos, ao contrario, deve interligar as acbes de
ensino a saude, producéo do sustento e organizacdo da comunidade.

Quando as liderancas solicitam da escola contribuir também na parte social
e de organizacao da aldeia se percebe grande preocupacdo com o futuro dos jovens
da aldeia, principalmente pelo contato com o kupé.

O acesso a aldeia € bastante facilitado A aldeia fica a 25 quildbmetros de
Maraba via BR 222, municipio polo da regido de integracdo de Carajas e corredor
central da regido do Araguaia-Tocantins, 0 que provoca contato permanente entre o
Kyikatéjé e o kupé e esse contato tem trazido, na visdo dos indigenas, muitos
prejuizos aos jovens da aldeia. Para o cacique Pépkrakti Jakukréikapéti Ronore
Kdnxarti essa proximidade teve um lado bom e outro mais preocupante, o lado bom
€ que os indigenas buscaram parcerias e conquistaram o0 respeito dos nao

indigenas, pois quando viviam afastado havia choques de diversas ordens.

Havia um choque muito grande, até por causa do territério mesmo, briga com os
invasores, os indigenas brigando com os invasores e 0s invasores querendo
matar indio também, entdo com essa proximidade a gente foi tentando mostrar o
outro lado e hoje a gente se respeita, tem gente fazendo faculdade em Marab4,
antes nado podia ir, porque a Policia Federal tinha que dar cobertura pra poder ir
pra Maraba e voltar, por causa da perseguicdo, dos sem-terra, enfim, mas hoje
ndo, com essa proximidade, na area da educacéo, na area da saude, na area
politica, nés conseguimos fazer com que o branco entendesse que nds temos
liberdade e somos capazes também de desenvolver essa cultura que foi
implantada por ele e ir conciliando com a nossa. NOs, com o tempo, estamos
conseguindo conciliar, hoje nds temos 0 nosso proprio motorista, nés temos o
nosso proprio auxiliar de enfermagem, nds temos 0 nosso proprio administrador
indigena, a associacdo o presidente € o proprio indigena, enfim, a gente
conseguiu, conseguiu ndo, a gente esta conseguindo trabalhar a nossa
autonomia e ter a nossa liberdade de ir e vir sem problema nenhum, entdo essa
conscientizacdo levou tempo pra se trabalhar, e mesmo porque hoje 0 nosso
povo ele ndo € mais como era antes, que era considerado como tutelado pela
FUNAL

O lado ruim é o despertar de uma cultura individualista, de algumas pessoas
da aldeia quererem para si as facilidades, ndo terem mais o espirito coletivo de
antes, quando tudo o que se conseguia era dividido por todos. Rickparti, uma das

liderancas afirma:
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Eu j& tenho percebido isso ja a algum tempo, como é gue vai ser o futuro dos
jovens daqui pra frente, porque a preocupacédo é grande, sdo situa¢gbes que, até
mesmo o cacique fica até preocupado.

Os velhos e liderancas Kyikatéjé ndo estavam preparados para conviver com
essa situacdo e lidar com ela tornou-se um tipo de luta diferente, que pode
transformar o modo de ser e viver do Kyikatéjé. Canclini (2015) infere que a relagao
fluida de alguns grupos tradicionais com a modernidade se observa também nas
lutas politicas e sociais, e 0os Kyikatéjé ja se deram conta de que o retorno completo
as tradicdes originarias € bastante dificil, devido aos diversos hibridismos que
resultaram do contato direto bastante fluido e alargado com outras formas de ser e
viver. Durante um intervalo escolar pela manh&, observamos algumas meninas da
aldeia reproduzindo coreografias de funk no péatio da escola com bastante
desenvoltura, no fim da tarde deste mesmo dia as criancas e jovens foram
chamadas para ensaiar dangcas para uma apresentacdo que iria acontecer em
evento de outra aldeia.

Essa observacao nos levou a pensar que o funk ndo precisou ser ensaiado,
parecia fazer parte do cotidiano das adolescentes, enquanto a danca Kyikatéjé
precisou ser “ensaiada” para um determinado evento, o que nos pareceu uma
inversao.

A passagem do linhdo de energia da Eletronorte pela TI Mae Maria trouxe
como contrapartida o uso da energia elétrica e da televisdo. Na aldeia é crescente o
uso da internet, celulares e outros meios de comunicacdo. Segundo relato do
cacique Pépkrati, a preocupacdo ndo € com o uso dessas tecnologias e sim com a
forma com que o indigena tem absorvido essas tecnologias, tomando-a para si e
deixando de lado a sua cultura. O afastamento acontece principalmente entre os
jovens, hoje os praticantes da lingua materna, do jogo de flecha, cacadas e corrida
de tora séo principalmente os velhos. Em uma reuniéo o cacique assim se posiciona:
‘0 nosso pessoal, 0os nossos jovens, tem uma facilidade muito grande de pegar as
coisas do kupé e achar que é dele”.

Outra preocupacdo € com a forma que o Gavidao Kyikatéjé utliza as
tecnologias de comunicacéo e informacao do kupé no interior da aldeia, tais como
redes sociais, principalmente entre os jovens, que tém absorvido essas tecnologias

sem o devido espirito critico e se afastado do sentido de ser e viver do Gaviao.
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Esse negécio de internet estd acabando, o nosso pessoal tem uma facilidade
muito grande de pegar coisas pequenas e tornar ela grande, que € a internet,
esse negoécio de WhatsApp, 0 que mais, Face, eu vejo coisas assim que eu fico
pensando, poxa, como é que nés vamos trabalhar isso, nds temos que encontrar
uma forma. (Cacique Pé&pkréati).

Esta situacdo tem levado as liderancas a perceber que “nada sera como
antes” e, em virtude disso, elegeram alguns elementos de sua cultura como
demarcadores de sua identidade étnica que precisam ser preservados, vendo na
educacao escolar um instrumento para conseguir tal intento. Como a comunidade
tem perdido muitos de seus velhos, cada sabio que morre leva consigo parte dos
saberes, cultura e tradicdo da aldeia, justificando o interesse das liderancas em que
a educacdo escolar indigena contribua com a recuperacdo da memoaria histérica e
reafirmacédo de identidade étnica Kyikatéjé, tal qual previsto na LDB.

A escola exerce papel fundamental no projeto societario Kyikatéjé. A ela é
delegada grande parcela de responsabilidade em preparar os jovens para a vida da
aldeia em seus multiplos aspectos e para alcancar os niveis mais elevados do saber.
As familias dos indigenas tém apostado nisso como forma ndo sé de adquirir
conhecimentos, mas como garantia de acesso as fun¢des administrativas da aldeia.

As responsabilidades atribuidas a escola corroboram com as preocupacoes
acima descritas. De fato, pos Constituicdo de 1988, muitos povos indigenas tém
visto na escola contributo essencial aos seus projetos societarios e suas lutas. A
escolarizacdo indigena, que ja foi sinbnimo de discriminacdo, passou, nas ultimas
décadas, a ser vista como instrumento de autonomia dos povos e de formacao da
juventude para enfrentar as significativas mudancas pelas quais passam as
sociedades indigenas. O modelo intercultural de escola, espaco de articulacdo entre
diferentes saberes, é tomado pelo Ml como importante aliado na luta por
reconhecimento de direitos e afirmacao identitaria, prova disto sdo as Resolu¢cbes da
Conferéncia Nacional de Educacéo Escolar Indigena de 2009, onde esta escrito que:

A escola intercultural tem que fazer parte das estratégias de
autonomia politica dos povos indigenas, trabalhar temas e projetos
ligados ao meio ambiente e capacitar os alunos para cuidarem da
Terra Indigena, dos recursos da terra e dos rios. Devera estar
voltada para os projetos societarios dos povos indigenas, integrar em
suas praticas atividades e projetos como piscicultura, cultivo de
sementes, hortas comunitarias e reflorestamento. Inserir na proposta
curricular das escolas indigenas disciplinas voltadas para as formas
tradicionais de cultivo e manejo de animais silvestres, trazendo a
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reflexdo sobre a gestao territorial e ambiental das terras indigenas.
(BRASIL, 2014, p.6).

As diretrizes Curriculares para a educacdo indigena (BRASIL, 1998),
indicam que a educacgao intercultural deve permitir que se projetem relagbes
igualitarias entre os povos indigenas, a sociedade civil e o Estado e, contribuir para
0 exercicio da cidadania indigena. O Movimento Indigena organizado também

comunga dessa ideia. Nas resolucdes da | CNEEI (2009), encontramos:

A escola indigena, em uma perspectiva intercultural, faz parte das
estratégias de autonomia politica dos povos indigenas e deve
trabalhar temas e projetos ligados a seus projetos de vida a protecao
da Terra Indigena e dos recursos naturais e deve dialogar com
outros saberes.

Em sintese, a comunidade espera da Escola Indigena Tatakti Kyikatéjé:

4 Ser contributo indispensavel na reafirmacgéo da identidade Kyikatéjé: A
escola deve contribuir na afirmacdo do ideal comunitario, responsabilidade e
compromisso com a aldeia, vivéncia da cultura e tradicbes do povo Gavido, formar
os jovens da aldeia e a todos que nela estudam dentro do espirito Gavido.

» Formar os jovens da aldeia para ascender aos graus mais elevados do
ensino sem depender de reserva de vagas, confirmando a capacidade e
empoderamento do indigena.

6.4 ME MPOPUPU ME AKREKATE MPOPUPUNPEI MAMJIMANE
KUKAYKATAKAMA MAM IAKO KRI KYIKATEJE#?

Os Kyikatéjé querem que a educacdo escolar, além de contribuir para
demarcar os elementos identitarios de sua cultura, forme os jovens da aldeia para
gue disputem vagas nas instituicdes de ensino superior na reserva de vagas para
indigenas e na ampla concorréncia, pois hdo querem ser conhecidos como pessoas
gue usam a condicao de indigena para obter qualquer tipo de facilidade. Para tanto,
a disciplina ciéncias deve possibilitar aos jovens indigenas o acesso as informacgdes
e conhecimentos técnicos e cientificos da sociedade nacional.

O cacique Pépkrati afirma que o Kyikatéjé tem que conquistar seus objetivos

por seus proprios meritos, que nao aceita mais nenhum tipo de falsa protecéo

42 0 ENSINO DE CIENCIAS NO PROJETO SOCIETARIO DA ALDEIA KYIKATEJE
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oferecida pelo kupé, e a escola deve preparar 0 jovem para ter sucesso também né
educacao superior.

Pelos objetivos da comunidade, se entende que a perspectiva de educacgéo

escolar por eles desejada se encarta na ideia de interculturalidade e, assim sendo, a

disciplina de ciéncias exerce funcdo especial, exigindo desta o conviver dialégico

entre os saberes do kupé e os saberes tradicionais, em entrelacamento de saberes,

sem estabelecer hierarquia entre eles e de forma que ambos cresgcam. Portanto, €

na disciplina de ciéncias, por suas caracteristicas, que as aproximacdes entre 0s

saberes vao acontecer mais fortemente pois, como indicado pelo RCNEI (BRASIL,

1998, p. 255),

O estudo de ciéncias pode ajudar a resolver problemas que afetam
diretamente as sociedades indigenas. A area de Ciéncias esta
diretamente ligada aos Temas Transversais Terra e Conservacao da
Biodiversidade, e Auto Sustentacdo. A maneira de organizar as
atividades produtivas no territério indigena, ou seja, a sua gestao
territorial, passa pela visdo do universo, do planeta, da vida, do ser
humano e da producdo humana, integrando varias areas do
conhecimento. O estudo das ciéncias, dessa forma, pode contribuir
para a garantia dos direitos dos grupos indigenas a conservacao e
utilizacao dos recursos do seu territorio.

A indicacdo do RCNEI é compativel com os objetivos para a disciplina de
ciéncias no ensino fundamental indicados nos Parametros Curriculares Nacionais
(PCNs), segundo o qual a disciplina deve possibilitar ao aluno conhecer a
pluralidade do patrimdnio sociocultural brasileiro e aspectos socioculturais de outros
povos e nacdes, levando-o a compreender a ciéncia como processo de producéo de
conhecimento, atividade humana e histérica, associada a aspectos sociais,
econdmicos, politicos e culturais. A indicacdo também se adequa ao objetivo dos
programas de formacdo para indigenas disposto na LDB, que € de garantir aos
indigenas, suas comunidades e povos, o acesso as informacfes, conhecimentos
técnicos e cientificos da sociedade nacional e demais sociedades indigenas e néo
indigenas.

A disciplina de ciéncias exerce papel importante nas pretensdes de

autonomia dos Kyikatéjé. Para o cacique:

A ciéncia é importante, mas pra poder comecar eu trabalharia fundamento, todos
os fundamentos da cultura Kyikatéjé, do povo Gavido, todos os fundamentos, na
area de alimentos, na area produtiva, na area educacional, porque, por exemplo,
gquando os nossos velhos, as velhas vao tirar inhame, ou batata, ou amendoim,
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eles vdo com uma varinha, uma crian¢a aqui, a crianca esta observando, 0s que
ja estdo andando vao atrds também para aprender, entdo nesse sentido eu
gostaria que trabalhasse, que isso se tornasse uma ciéncia. (Cacique Pépkrati).

Do discurso do cacique se considera uma visdo ampliada da disciplina de
ciéncias, em que o ensino na disciplina ndo pode estar desatrelado da vida e
pretensdes futuras da comunidade, ao contrario, deve estar enraizado nos habitos
de vida dos indigenas. O ensino na disciplina deve considerar a relagdo entre o ser
Gavido e a natureza, aproveitando todos os recursos que a floresta ao entorno
dispde.

Olhando sob outro angulo, o acesso do indigena ao conhecimento
acumulado pelo kupé poderia ressignificar a produgédo do conhecimento tradicional
dos Kyikatéjé, pois a interculturalidade, como movimento dialégico, permite que as
culturas em contato se reconstruam, assim, os indigenas poderiam valer-se desse
contato para questionar/avaliar o processo de producao do conhecimento tradicional.

Na fala se percebe ainda que, mesmo admitindo a necessidade da educacao
escolar, o cacique ndo quer abandonar a educacdo indigena, no entanto, vé a
possibilidade desse processo acontecer a partir da escola. De fato, a dinamica social
da aldeia tem dificultado sobremaneira que 0s processos educativos proprios dos
indigenas, tais como o lidar com a natureza, o plantio, os cuidados com a
alimentacdo, as relacbes de parentesco e entre outros. Ocorreu que em uma

conversa com Ronoré, ela nos conta que:

Os jovens ndo quer aprender com a gente, eu t6 sempre aqui, mas quem me
procura pra aprender é o senhor, esse pessoal que vem pra ca, 0S N0ssos tao
tudo ai jogando bola, ndo querem mais saber do que os velhos sabem.

A preocupacdo com o futuro dos jovens € muito grande, Rikparti, um dos
conselheiros da aldeia e também diretor da escola indigena, me diz que “a tendéncia
€ que daqui pra frente, que a situagao vai ser pior de como era antigamente”, tanto
que um aspecto peculiar no plano de vida da aldeia é a valorizagdo da formacao
humana. Em diversas reunifes presenciamos a preocupacdo dos mais velhos com
as escolhas que muitos jovens tém feito, como a questdo do alcool, uso
indiscriminado das redes sociais, consumismo, depreda¢éo do patriménio da escola
e da aldeia, entre outras. Em uma reunido com professores, o cacique da aldeia

assim infere:
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Vocés estdo aqui pra ensinar os fundamentos da educacao, mais o fundamento
do respeito somos nds, na minha casa eu sofro com isso, e nds precisamos
trabalhar, precisamos fazer essa triagem do que esta acontecendo de fato.

Diante da nova realidade da aldeia, o desejo das liderancas € que a
formacdo humana seja um tema transversal em todas as atividades da aldeia e da
escola, sob a ética da formacgéo para a cidadania, respeito as tradi¢cdes, espirito de
pertencimento ao povo Gavido e valorizagdo dos sébios velhos, dai a preocupacao
do cacique de que a disciplina de ciéncias ndo se afaste deste ideal comunitario, que
trabalhe os contelddos necessarios para 0s jovens progredirem nos estudos, mas
gue esteja atenta ao modo de ser e viver Gaviao.

Tal desejo se vé albergado nas resolucdes da | CNEEI, da Il CNEEI e no
RCNEI, que indicam a possibilidade que a disciplina de ciéncias relacione saberes
tradicionais sobre a natureza, alimentacéo, cuidados com o corpo, entre outros, com
0s saberes ja consolidados na disciplina de ciéncias. De acordo com o RCNEI
(BRASIL, 1998, p. 254)

O estudo das ciéncias nas escolas indigenas justifica-se pela
necessidade que essas sociedades tém de compreender a légica, 0s
conceitos e 0s principios da ciéncia ocidental, para poderem dialogar
em melhores condigbes com a sociedade nacional e, a0 mesmo
tempo, apropriarem-se dos instrumentos e recursos tecnoldgicos
ocidentais importantes para a garantia de sua sobrevivéncia fisica e
cultural.

Outro aspecto do que as liderancas esperam da disciplina de ciéncias € que

esta valorize os saberes tradicionais, 0s quais consideram importantes ndo s6 para a

formacao do aluno, mas para a preservacdo do conhecimento dos sabios, e isto se
percebe no depoimento de uma das liderancas.

Aos pouquinhos a gente esta trabalhando isso com eles e eu creio que, assim,

esse conhecimento da sabedoria indigena é fundamental pra preservacéo, pra

manutencdo, pra existéncia do povo Kyikatéjé, se nés nado fortalecermos esse

conhecimento, essa sabedoria agora, pode ser que daqui a, ndo vou jogar muito

ndo, mas daqui a uns 15 anos, a gente vai perder um grande legado de como

transmitir e a escola tem um papel fundamental de aliar isso ainda (Concita
Sompré).

A preocupagdo em transmitir aos mais novos o conhecimento tradicional
acumulado tem dupla justificativa. A primeira é que a dialogicidade entre
conhecimentos, em complementagdo muatua, € um dos principios da educacao
intercultural; o segundo € a baixa procura dos jovens por esse conhecimento. Esses
saberes sao praticados basicamente pelos velhos da aldeia, alguns deles com idade
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bastante avancada. Cada velho que morre leva consigo parte do conhecimento. Em

uma conversa com o sabio Ajana Kaktyti Prarpramre, ele nos diz:

Tudo é da ciéncia, porque tudo prepara as pessoas, por isso que eu tou

perguntando se é valido, porque nds temos que entrar s6 nho tema ciéncia,
porque pra mim o que eu tou contando sé é na ciéncia mesmo, o que ta dentro
da ciéncia dos indios, da preparacéo deles.

Neste excerto se percebe que o sabio ndo vé diferenca nos conhecimentos,
tudo € ciéncia porque tudo prepara as pessoas, responde as necessidades de seu
grupo, ndo havendo motivo, entdo, para nao inclusdo no curriculo escolar. O sabio
também questiona se o que ele compreende como ciéncia € valido.

A questdo da validade do conhecimento indigena ja foi tratada
anteriormente, mas valido pensar na pergunta do sabio indigena se o conhecimento
dele é valido em nossa perspectiva, pois na perspectiva dele é valido porque
prepara as pessoas.

A relacdo entre o conhecimento kupé e o conhecimento indigena,
historicamente, foi marcada pela heteronomia do primeiro sobre o segundo,
considerando como critério de validade de um conhecimento as respostas que este
proporciona ao seu grupo, o conhecimento indigena € valido.

Em sintese, a comunidade da aldeia Gavido Kyikatéjé espera da disciplina
de ciéncias:

» Que alie os saberes ja consolidados pela ciéncia classica aos saberes
tradicionais do povo Gavido, numa relacdo intercultural de respeito aos
conhecimentos dos mais velhos e construcao de uma visdo ampliada de ciéncia;

» Que inclua no curriculo escolar os conhecimentos especificos dos
indigenas Gavido sobre a natureza e o0 meio ambiente;

» Que empodere os indigenas dos conhecimentos da ciéncia classica
para que possam concorrer aos niveis mais elevados do saber e, ao mesmo tempo,
trabalhe os conhecimentos tradicionais do indigena Kyikatéjé como conteudos
escolares, possibilitando a formac¢éo ampla do indigena;

» Que aproxime as formas de ensinar ciéncias da dinamica da aldeia,
dialogando com os professores bilingues e aproveitando o ambiente da aldeia para

desenvolver ciéncia mais aproximada do ambiente dos alunos.
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65 ME AKREKATE MPOPUPUNPEl MEAKREKATE JORKRE TATAKTI
KYIKATEJE: HAKRE KATE HOPUN PE|*

Até aqui escutamos os indigenas. Mas precisavamos escutar também aos
demais envolvidos com a disciplina, assim, fomos buscar nos professores como eles
enxergam a disciplina de ciéncias na escola Tatakti Kyikatéjé. Fizemos a eles a
seguinte pergunta: Como vocé vé a disciplina de ciéncias na escola? Participaram
desse momento 4(quatro) professores kupé&, 1(um) professor indigena que atua com
ciéncias do 6° ao 9° ano e o diretor da escola, que também € indigena.

P1. Isso vai acontecendo gradativamente, a gente vai tentando adaptar, de
acordo com a realidade dos alunos para tentar melhorar a assimilagdo. Como
estou te falando, de acordo com o meio, eles conseguem assimilar melhor,
quando a gente traz para a realidade. Tipo, seu eu for falar dos animais, eu
tenho que, sempre procurar, entendeu, fujo um pouco do livro didatico que vem,
por que vem com 0s animais que nao fazem parte da realidade deles e trago
para a realidade, fica melhor para poder entender.

P2. Faz pouco tempo que estou ensinando, mas pelo que eu ja observei na
escola, ainda esta um pouquinho distante daquilo que a gente imagina que pode
ser, como por exemplo, a maneira de ensinar, as metodologias de ensinar
ciéncias dentro das escolas para os alunos, deveria é adotar novas formas,
outras formas, mas a gente esta evoluindo para chegar verdadeiramente a uma
ciéncia, a um ensino metodologico é diferenciado, a gente esta tentado,
buscando novas metodologias, mas ainda vejo, ainda estd um pouquinho, muito,
assim, tradicional como dizem. Mas a gente vai chegar I.

P3. Aqui nés temos que estar adequando conteudo, porque se pegar o contetdo
que vem imposto, pronto, ndo tem como trabalhar, esse conteddo em sala de
aula, a gente tem que saber habituar ele a realidade daqui. Como também os
animais, por exemplo, macaco na lingua portuguesa é macaco, mas na lingua jé
é kokoi.

P4. Esse adequar é a gente conviver com a cultura, estar juntos com a cultura,
tem as festas que os alunos todos participam e os professores também estéo
juntos ali, aprendendo com eles, justamente para que haja conhecimento, haja
interagdo da escola, todos com os professores e a comunidade.

P4. Como, por exemplo, na ciéncia, no contetdo tradicional, n6s vamos trabalhar
0 corpo humano, o movimento do corpo humano como é corrente sanguinea, o0
gué que ndés podemos estar trabalhando na escola indigena para eles terem
melhor compreensdo nesse assunto. Tem a corrida de tora, tem a danca que
trabalha o movimento, trabalha a corrente sanguinea, trabalha como todo. Entéo
esse assunto a gente pode estar trazendo para cultura indigena.

P5. Ela é organizada, conjunto organizado de maneira que est4 trazendo para a
cultura indigena, e isso nds temos que estar buscando no dia a dia aqui, por que
ndo tem, tem o conteddo pronto que vem de la, vocé vé muito que a gente

43 0 ENSINO DE CIENCIAS NA ESCOLA INDIGENA TATAKTI KYIKATEJE: A VISAO DOS
PROFESSORES
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trabalha em sala de aula. Entdo, a gente esta fazendo esse trabalho no dia a dia
com a comunidade, para trabalhar em sala. Entdo, € estar mesclando assim,
conhecimento e saberes. Ndo tem como seguir o roteiro do livro didatico.

P5. A gente percebe a necessidade de um curriculo escolar indigena, que nao
existe. O trabalho coletivo com os idosos, por que eu ndo posso chegar aqui e
implantar um assunto meu la de fora, mas eu preciso ouvir o conhecimento da
comunidade, os costumes da cultura pra interagir justamente com a ciéncia e
haver uma evoluc¢ao, um aprendizado melhor na sala.

P5. Por que se ndo nGs vamos continuar repetindo um projeto que a gente traz
pronto la de fora, o estado manda pronto, por que ndo tem nada preparado para
os indigenas, em relagcdo as comunidades indigenas, por que a realidade é
outra. E um todo, ele esta la em cima, ele ndo entende o que esta passando
aqui, entdo fica mais dificil & compreensdo do aluno no aprendizado e 0 nosso
desempenho em sala de aula, isso vai refletir |A dentro da universidade. Os
professores que vem para ca ndo estdo preparados, a instituicdo ndo esta
preparada pra dar uma formacgéo continua pra gente, e ai como € que a gente
vai trabalhar, a presséo vem todos os dias.

P5. Todo periodo que eu estou aqui, aos poucos eu tenho conversado com
alguns idosos, eu ndo tenho visto mais 0 uso continuo das plantas medicinais
como era antes, guebrou, machucou, mastruz, colocou no local, trinta dias, esta
resolvido o problema.

P5. Acredito que essa mudanca s6 acontece como um trabalho, é isso que a
gente esta discutindo juntamente com a comunidade.

P6. S6 para lembrar também da FUNAI, eles queriam que a gente estudasse até
a quarta série, mas que nao avancasse, ficasse dentro da aldeia aqui. Entdo
quer dizer que a FUNAI, ndo queria, eles ndo querem que a gente avance.

Os professores ndo veem a educacéao intercultural como uma realidade na
escola, bem como percebem que a disciplina de ciéncias esta desatrelada do jeito
de ser e viver do Gavido Kyikatéjé. A avaliacdo € que o que ensinam na disciplina de
ciéncias ndo € o projeto adequado para a disciplina na escola indigena, pois néo
atende ao que a comunidade espera dele.

N&o ha um projeto para a disciplina de ciéncias e nem um curriculo proprio
para o trabalho na aldeia e as metodologias de ensino ndo se encartam a
perspectiva intercultural. Se revela a falta de otimismo no ensino da disciplina de
ciéncias, o que € ensinado na escola da aldeia ndo se diferencia do que é ensinado
nas escolas da cidade. Todo o ambiente favoravel, incluindo o rico conhecimento
dos indigenas sobre a natureza ndo tem sido aproveitado para promover um ensino
intercultural de qualidade. Nao se considera o espaco privilegiado para producéo de
saberes, as caracteristicas dos alunos e o rico arsenal de conhecimentos que estes

possuem e que pode e deve ser colocado a servigo da ciéncia.
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De fato, a realidade tem nos mostrado que as experiéncias de construgéd
dos curriculos escolares demonstram que os mesmos sao “produzidos” por técnicos
educacionais dos sistemas de ensino que ndo vao aos espacgos onde estdo as
escolas perguntar as pessoas quais sdo suas aspiracdes, desejos, necessidades.
Os técnicos “sabem” o que a comunidade e o estudante precisa, elaboram manuais
de orientagdo sem nem ao menos conhecer as pessoas que vao trabalhar essas
orientagdes. E preciso entdo mudar a légica de constru¢cdo das propostas
curriculares para uma perspectiva no qual o curriculo seja reflexo do modo de ser e
viver do grupo a que se destina, conhecendo o aluno e a comunidade a quem este
se destina. Isto s6 é possivel quando o curriculo for construido escutando a
comunidade.

Existe um esforgo dos professores em “adaptar” o curriculo que chega da
Secretaria de Educacdo a realidade da aldeia, mas o ensino da disciplina de
ciéncias ainda é desconectado do projeto societario, das diretrizes para a educacao
indigena no ensino fundamental e das caracteristicas de educacao intercultural. Os
proprios professores sentem que é necessario mudar.

A ideia de “adaptacado” se tornou lugar comum sempre que se abdica do
enfrentamento da situacdo em sua raiz. O desenho curricular ja vem pronto da
Secretaria de Educacao, inclusive com a disposicdo dos assuntos. O livro didatico
do professor, disponibilizado pelo PNLD, ja vem inclusive com as “sugestbes” de
atividades que devem ser desenvolvidas dentro de cada conteudo. A perspectiva
intercultural pressupde o contrario, que a educacdo seja da comunidade e para a
comunidade, que crie e recrie 0s processos formativos umbilicalmente ligados a
dindmica de vida do grupo e seu projeto de sociedade, ndo ha adaptacdo, ha
construgao.

Inferimos que existe também disposicdo no grupo em melhorar a disciplina
de ciéncias. A doacdo dos professores a discussao da perspectiva intercultural que
se desenvolveu durante a pesquisa € indicador da preocupacdo destes com a
qualidade do ensino e com o aproximar da disciplina de ciéncias a realidade da
aldeia. Nos nossos encontros, percebemos que os professores queriam aprender,
queriam fazer diferente, mas lhes falta formacdo mais especifica, tanto em ciéncias,

guanto em educacao intercultural.
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Em um outro movimento, queriamos saber dos professores que atuam corﬁ
a disciplina de Ciéncias o que eles julgam importante ensinar sobre ciéncias as
criancas e jovens da aldeia Gavidao Kyikatéjé. Participaram deste momento os 5
professores que atuam com ciéncias na escola. Os dados foram constituidos com a
seguinte pergunta: O que vocé acha importante ensinar sobre ciéncias na escola
indigena?

As respostas mostraram que os professores também defendem a inclusédo
dos saberes tradicionais no curriculo de ciéncias.

P1. E de fundamental importancia eles aprenderem as fontes que tem os
alimentos, as vitaminas, € assim, focar também no natural, nos alimentos
naturais, e 0 que os alimentos naturais proporcionam ao corpo, a salde, a

gquestao da salde também, além de preservar o verde e 0s animais.

P2. Primeiramente valorizar o ensino tradicional, o que se tem de remédios
naturais medicinais; ensinar sobre a fauna, a flora local, tudo que a gente tem
dentro da terra indigena; ndo esquecer a valorizagdo e que sirva para os alunos
terem essa consciéncia do que existe e que devemos preservar; acho que deve
ser trabalhado dentro da escola a conscientizacdo no ambiente, porque muitas
vezes, mesmo que a gente seja indigena, a gente abate o animal, mas nem tudo
€ aproveitado, entdo acaba também da gente colaborar para esse desequilibrio
ambiental, uma espécie ou outra é prejudicada, tendo a interferéncia humana.

P2. Eu vejo que os conhecimentos dos velhos veio adquirindo de geracdo em
geracgdo, isso é imemorial, esse conhecimento deles sobre fauna, sobre flora,
sobre ambiente em si, eles tem esse conhecimento, essa valorizagdo deve ser
trabalhada de varias formas pelos niveis de educacdo, a gente pode comegar
com as criancinhas, vai subindo de nivel como a gente faz.

P2. Também ndo deixar de aprender o conhecimento ocidental, que a gente nao
esta preso apenas na aldeia, a gente ja tem contato direto com o nao indigena
todo dia, toda hora, entdo a gente também tem que saber integrar esses dois
conhecimentos, buscar esse conhecimento também do néo indigena.

P3. Conscientiza-los a continuarem preservando as matas e 0s rios, cuidando do
ambiente deles, porque a gente vé que o branco esta invadindo, esta
simplesmente tomando conta de tudo e se eles ndo cuidarem, daqui uns dias
nés estamos sem verde, sem o bichos, sem os espacos dele. E uma situagéo
gue s6 aumenta a possibilidade, a capacidade dele na questao do aprendizado,
ele ndo pode aprender sé ficar aqui, ele além de aprender aqui, tem que
aprender o todo, tem que avancar.

P4. E de suma importancia que eles venham conhecer, serem sabedores dos
animais e, também, das plantas medicinais que tem aqui na reserva, que esta ai
pra curar, como mastruz, copaiba, varios outros tipos de remédios, eu acredito
que seria muito bom.

P5. E de suma importancia trabalhar na area indigena que venha despertar ndo
s6 nas criangas, mas também nos mais velhos, que eles s@o ponte riquissima de
aprendizagem, uma biblioteca que enriquece cada dia.

P5. Acho de fundamental importéncia, além da ciéncia propriamente dita,
estudar a teoria e a préatica, por que dentro de uma aldeia vocé tem como
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trabalhar a teoria e a prética juntamente com a comunidade, com as criancas,
pois além de elevar o aprendizado deles, tem a questdo do interesse, das
descobertas, do apoio a mais pesquisas, mais preservagdo. Sao coisas que vocé
n&do pode tratar de uma forma isolada. E claro que ndo vamos chegar a montar
um laboratério para estudar a riqueza que produz aqui ha comunidade, aqui na
floresta, se tratando de animais, de plantas, da biodiversidade, que esta saindo
tudo pelo ralo, exatamente por falta de um estudo voltado a realidade.

P5. A ciéncia é de fundamental importancia. Sem a preservacdo do meio
ambiente ndo tem sentido a gente estar estudando ciéncias.

O depoimento de P3 se coaduna com o projeto societario da aldeia e esta na
mesma linha do depoimento de um dos sabios quando afirma que o cuidado com a
floresta é grande porque dela se tira quase tudo que o indigena precisa para viver.
Tal preocupacdo € valida a medida que um dos afastamentos provocados pelo
contato com a cultura do kupé é o uso intensivo de alimentos comprados fora da
aldeia em detrimento dos alimentos disponiveis na TIl, 0 que traz prejuizos
econdmico-culturais para o povo, além de impactar diretamente na saude. Quando
P1 menciona as vitaminas, toca em um ponto importante para a realidade da aldeia
Kyikatéjé.

No entorno das casas da aldeia existem diversos tipos de arvores frutiferas,
mas nos ultimos anos o consumo das frutas naturais veio aos poucos sendo
substituido pelo uso de refrigerantes e biscoitos industrializados. O préprio consumo
de acai passou a ser em ocasifes especiais. Durante a vivéncia na aldeia,
observamos, por exemplo, que o0 caju se estraga embaixo da arvore. Quando
almogamos em algumas casas, nos foi servido refrigerante e durante os eventos a
bebida mais consumida € o refrigerante.

Um elemento a considerar € que, na tradicdo Kyikatéjé, os corredores de
tora passam por um rigido controle alimentar para que se tornem fortes e ageis. Um
dos reclames das liderancas e dos sabios € que o numero de corredores de tora
vem diminuindo ao longo do tempo e a preparacdo dos que ainda praticam é
bastante deficitaria na questdo alimentar, entdo, trabalhar os nutrientes dos
alimentos naturais a disposicdo dos indigenas poderia aproximar a disciplina de
ciéncias da cultura do povo da aldeia.

No depoimento de P2 vé-se a preocupacdo em introduzir no curriculo
escolar o conhecimento dos sabios velhos, na mesma linha do pugnado pelos
sabios e objetivo do projeto societario para a disciplina de ciéncias. Tal introducéo

poderia dinamizar o ensino da disciplina, aproximando-a dos conhecimentos que 0s
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alunos ja aprenderam por transmissao oral. O saber tradicional € um elemento ainda
vivo na aldeia e, durante décadas, deu conta de responder as necessidades do
grupo. Estes saberes se desenvolveram a partir de pessoas comuns que se
dedicaram a observar a natureza com um olhar mais atento por longos anos. Para

Castro (2007, p.4).

N&o h& davida que os povos amazdnicos encontraram, ao longo de
milénios, estratégias de convivéncia com seu ambiente que se
mostraram com grande valor adaptativo; que, para tal,
desenvolveram tecnologias sofisticadas, infinitamente menos
disruptivas das regulacBes ecologicas da floresta que os
procedimentos violentos e grosseiros utilizados pela sociedade
ocidental; que esse saber indigena deve ser estudado, difundido e
valorizado urgentemente; que ele podera ser, em Uultima analise, o
passaporte para a sobrevivéncia, no mundo moderno, das
sociedades que o produziram.

Embora menos disruptivos e muito importantes, historicamente os saberes
tradicionais foram alijados do processo de curriculo escolar. Na disciplina de
ciéncias, esse aljamento € mais contundente, & medida em que consideramos
ciéncia apenas os conhecimentos produzidos pela ciéncia classica eurocéntrica,
classificando as demais formas de conhecer como mito ou senso comum.

Mudar esta ldgica exige acdo firme do mediador entre o educando e o
conhecimento, o professor. Para Freire (2002), ensinar exige de o professor
compreender a educacdo como forma de intervencdo no mundo que exige, além de
conhecer os conteudos, respeito aos saberes dos educandos, criticidade, aceitacao
do novo e corporificagdo das palavras pelo exemplo. Luciano (2011) acrescenta que
o didlogo entre os diferentes saberes comeca a acontecer no ambiente escolar na
medida em que eles sdo inseridos nos curriculos e nas experiéncias praticas da vida
dos alunos que nao precisam mais abdicar de uns para favorecer outros.

Uma preocupacao presente no depoimento de P2 diz respeito ao acesso do
indigena aos conhecimentos técnicos cientificos. O projeto da comunidade é que o
maior numero possivel de indigenas ingresse nos cursos superiores para se
gualificar e retornar a aldeia para participar ativamente da vida da aldeia, como
administradores, na Associacdo Indigena, salde e educacéo, e, para isso, 0 acesso
aos conhecimentos do kupé é essencial.

No depoimento de P3 e P5 se observa a preocupacdo em despertar o

indigena para que ele proprio ndo prejudigue o meio ambiente. A TI Mae Maria
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possui hoje 16 aldeias. A montagem de uma aldeia implica em construcéo de casas;
colocar postes para energia elétrica, perfuracdes de pocos para obtencédo de agua
potével, construcdo de escola, posto de saude, plantio de rocas e hortas, abertura
de vicinal, entre outras a¢fes que requerem derrubada de arvores da floresta
original e a disciplina de ciéncias pode trazer a tona o debate sobre os impactos
ambientais que essas acfOes provocam, bem como sobre o uso sustentavel dos
recursos naturais disponiveis ao indigena.

A Carta Constitucional de 1998 (BRASIL/1998) estatui, no artigo 231, que
cabe aos indigenas o usufruto exclusivo das riquezas do solo, dos rios e dos lagos
das terras que tradicionalmente ocupam. Hodiernamente, este artigo € interpretado a
luz da protecdo ao meio ambiente assegurada no artigo 225 da Carta da Republica.
N&o por acaso, uma consulta rapida em plataformas abertas que fornecem imagens
de satélite ira detectar que as areas em que a floresta original esta preservada ou
sao terras indigenas ou sdo parques nacionais.

Na regido de localizacao da aldeia, o avanco da fronteira da soja, celulose e
pecudria tem provocado intensa derrubada da floresta. Relatério divulgado pela
Rights and Resources Initiative em junho de 2018 demonstra que as Terras
Indigenas sdo nichos de conservacdo que contribuem significativamente para o
equilibrio ecoldgico necessario a atual e futuras geracdes, pois a maioria dos povos
indigenas tem profunda compreensdo da natureza e ajusta suas praticas,
instituicBes e relacionamentos para manter este equilibrio. O mapa da figura 3 € um
exemplo dos resultados descritos no referido relatério, pois mostra que a Tl é
circundada por diversos tipos de empreendimentos que provocam desmatamento,
justificando a preocupacéo do professor indigena com a protecéo da floresta.

Esta preocupacao se justifica face aos inUmeros ataques que a Tl| Mae Maria
sofre, entre estes, se destacam o ingresso de cacadores kupé profissionais que
cacam para vender, desequilibrando ecologicamente o ambiente; a poeira de
minério de ferro que se desprende dos trens da Companhia Vale e poluem o
ambiente, a morte de animais na trilha dos trens, a diminuicdo gradativa da TI face
as invasoes irregulares e a projetos governamentais como o linhdo da Eletronorte e
BR 222 e por conta das invasdes; e o ingresso clandestino de kupé na Tl para

colheita de frutas, especialmente da castanha e cupuacu.
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A necessidade de a disciplina de ciéncias abordar continuamente é
preservacao do ambiente da Tl tem como pano de fundo o receio de que a corrida
pela producéo de riguezas em curso, provoque a situagao de ficarmos “sem verde”.
Um olhar sobre o mapa da figura 3 justifica tal medo de P3, vez que a Tl é Unica
reserva de floresta da area.

No depoimento de P4 encontramos outro dos objetivos dos sabios
indigenas, que os jovens da aldeia conhecam o potencial medicinal das plantas da
Tl e, para isso, estes conhecimentos devem ser inclusos nas aulas de ciéncias.

O indigena Kyikatéjé acumulou em sua histéria grande conhecimento sobre
as propriedades curativas das plantas. E licito afirmar que a propria sobrevivéncia as
guerras e doencas dependeu desses conhecimentos. Alguns saberes sobre tais
propriedades ja sdo de dominio publico, como as da andiroba e da copaiba, também
muito exploradas por outros povos tradicionais; e até mesmo a venda nas farmacias.
Outras plantas medicinais sdo descobertas proprias dos Kyikatéjé, que na visdo de
P4 sdo importantes de serem trabalhados na escola indigena de forma articulada
com os sébios indigenas que sdo professores de cultura. P5 demonstra
preocupacdo que a disciplina deva voltar-se para os saberes tradicionais de forma
pratica.

Questionamos no inicio deste trabalho o que ensinar de ciéncias a um
publico ja detentor de grande conhecimento sobre a natureza e, como aproveitar a
floresta ao entorno da escola para ensinar ciéncias de forma bastante aproximada
da realidade do educando. Freire (2002) nos ensina que em educac¢ao, pensar certo
coloca ao professor e a escola o dever de respeitar 0s saberes socialmente
construidos na pratica comunitéria e discutir com os alunos a razao de ser de alguns
desses saberes em relacdo com o ensino dos conteudos.

Quando P5 julga fundamental que a disciplina de ciéncias reuna teoria e
pratica em um mesmo processo, corrobora com o pensar inicial, de que o ensino da
disciplina de ciéncias na escola deva ser diferenciado, em comunhdo permanente
teoria e préatica. Tem-se a disposicdo a floresta, acampamento, diversos tipos de
plantas medicinais, frutas, cultura corporal, cuidados com a saude, entre outras, é
dificil imaginar um ensino da disciplina de ciéncias que se reduza a atividade

meramente expositiva e livresca, pois 0 ambiente propicia que se potencialize a
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aproximacdo das ciéncias com a realidade, desenvolva pesquisas, atice é
curiosidade e o espirito da descoberta dos educandos.

Também pedimos aos professores que avaliassem o trabalho desenvolvido
na disciplina de ciéncias, na tentativa de identificar aproximacdes entre 0 ensino e o
ambiente da aldeia, em especial a floresta. Perguntamos aos professores: Como
vocé trabalha a disciplina de ciéncias?

Participaram deste momento os professores do 2° ao 5° ano e o professor de
ciéncias do 6° ao 9° ano. Os professores avaliam o ensino na disciplina de ciéncias

do seguinte modo:

P1. N&do tem como aprofundar, até por que em nossas turmas a gente tem que
focalizar mais na leitura mesmo, para eles aprender mesmo, alfabetizar mesmo.
A gente tem que fazer o letramento, o foco mais € esse. E mais superficial, ndo
tem como se aprofundar, a gente tenta levar.

P2. A gente trabalha ciéncias com eles, é tem a ciéncias, tem a fisica, quimica e
biologia, ainda misturado ainda. Eu vejo que ndés estamos engatinhando
praticamente, falamos assim das drogas, assim ja mesmo com pouco de
inocéncia.

P2. A gente procura fazer seminarios, mas, principalmente a noite, a gente ndo
consegue trazer aquela coisa que a gente sente que o aluno vai aprender na
pratica, eu vejo que é a partir para pratica. Eu ja fico pensando, como é? De que
forma eu posso tornar as aulas mais agradaveis? Ja cheguei numa conclusédo de
trazer um laboratério, facilitaria muito a nossa vida no ensino de ciéncias, isso
tornaria nossas aulas mais praticas, principalmente ludica, o aluno ia se prestar,
acho que daria algo de positivo para essa escola.

P3. Na minha série eu trabalho com eles a importancia da preservacdao das
matas pra ter os rios e também o que o ser vivo precisa pra sobreviver, parte das
plantas e suas fungbes, depois parte dos alimentos, as vitaminas, fonte de
vitaminas, mas também ndo €é nada assim muito amplo, ele j& vem com
superficial, que ele sabe um pouco, eu ja preparo para ele ir para o sexto, que é
onde ele vai ter a matéria especifica, por que como a gente trabalha é educacéo
geral, todas as matérias, o pedagogo trabalha interdisciplinar entdo a gente vai
trabalhar meio que superficial mesmo.

P4. Como a minha turma é de alfabetizacdo e a gente vai pegando assim tudo
no superficial na verdade, ndo tem nada aprofundado. Fala assim, a gente fala
sobre os seres vivos, mas a gente fala superficialmente, a minha série é uma
série de alfabetizacdo, entdo ndo tem nada para contar, a gente vai sO
trabalhando, mas tipo assim, a gente tenta trazer para a realidade.

P4. No acampamento, eu estou te falando, € muito superficial, por que assim, eu
vou pegar aquele monte de crianga, vamos levar |4, a gente fica até com medo
de acontecer alguma coisa, por que nds temos professores bilingues mas eles
ainda ndo estdo atuando de fato aqui na escola, uma preparacdo que nao
aconteceu ainda, entdo a gente ndo leva as criangas. Seria muito interessante
levar meus alunos |4, até pra gente conhecer algumas plantas, mas como eu ndo
posso fazer isso, tem que ter alguém da comunidade pra dar esse apoio, quando
vai e ndo tem é complicado. Tem também a questdo de se perder na mata,
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entrar na mata e vocé andar em circulos comeca a se perder, por que até quem
conhece a mata j4 se perdeu, ficou trés dias perdidos, imagina pra mim que nao
conheco.

P5. Na minha turma fiz um trabalho de campo com eles, conhecer mesmo as
arvores, o caule, as folhas, as flores, além de falar da preservagdo do meio
ambiente, do que nds precisamos para sobreviver e a importancia do verde, da
floresta, fauna, flora. Mas a gente ndo tem nada escrito, a gente esta tudo em
construcdo, entdo, eles fazem algumas escritas sobre o assunto, mas néo da
para aprofundar, porque a importancia da nossa série no momento € a

7

alfabetizacdo, é constante alfabetizacdo mesmo, por que ele vai chegar na
quinta e sexta série ele precisa pelo menos ele ter isso na, na pratica.

P5. Infelizmente a gente fica nos livros, por varios motivos, enquanto a préatica a
gente estd perdendo, como as plantas, 0s animais, a preservacdo ao meio
ambiente, o fogo que é tocado nas areas, 0s rios que desaparecem, por que
isso, por isso que estad todo mundo sofrendo, ninguém percebe nem para pra
pensar que se eu destruir o verde, eu estou destruindo a agua, se eu estou
destruindo os passaros eu vou ter consequéncias.

Nos excertos é possivel perceber a pouca valoracdo da disciplina de
ciéncias por parte dos professores, em detrimento das demais disciplinas da Base
Nacional Comum Curricular (BNCC). O trato com os conteudos é superficial, o que
prejudica grandemente o processo de educacdo cientifica dos alunos e ndo os
prepara para alcancar os niveis mais elevados do ensino como desejado no projeto
societario. Lemke (1993) infere que a maioria dos curriculos de ciéncias escolares
convencionais e as praticas de ensino que os implementam ndo oferecem aos
estudantes contato direto com a ciéncia e, em virtude disso, o que é oferecido aos
estudantes sdo apenas simulacdes e simulacros de ciéncia. Pérez et al (2001)
duvida que o tipo de formacédo adquirida pelos professores de ciéncias Ihes capacite
para transmitir uma imagem adequada da construcdo do conhecimento cientifico, o
gue provoca que a agado docente no ensino na disciplina de ciéncias se baseie numa
visdo da ciéncia distante da forma como se produzem os conhecimentos cientificos.

A justificativa apresentada por P1 e P4 de que nas séries iniciais é
necessario tratar os conteudos da disciplina de ciéncias apenas superficialmente,
nos leva a perguntar qual o momento para introduzir o aluno no mundo da ciéncia.
Demo (2010), afirma que pesquisa comeca na infancia e ndo no mestrado, desde
gue se saiba o que fazer com o conhecimento, pensar, intervir e propor alternativas.
Demo (op. cit.) salienta que boa parte dos problemas do ensino de ciéncias advém
da formacéo dos professores, que tem na aula o componente central da docéncia,

relegando a pesquisa a segundo plano e, assim, formando o docente apenas como
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ministrador de aula e repassador de conteudo, o que nédo incentiva a curiosidadé
cientifica dos seus alunos.

Na afirmagéo de P2 o termo “engatinhando” da bem a dimensao da situacéo
da disciplina de ciéncias na escola e o quanto tem que avancgar para alcancar o nivel
exigido no projeto societario da aldeia. Para que se cumpra o disposto nho RCNEI
(BRASIL, 1998) quanto a responsabilidade da disciplina de ciéncias, o ensino desta
disciplina na Escola Tatakti Kyikatéjé tem um longo caminho a percorrer, que passa
pela mobilizacdo dos professores de sala de aula, professores de cultura e toda a
comunidade intra e extraescolar.

No depoimento de P4 se percebe a necessidade do trabalho integrado e
intercultural. A justificativa para a ndo aproximacédo da disciplina de ciéncias do
universo da aldeia se concentra no temor pela seguranca dos alunos. Para vencer
esta barreira, desenvolvemos reunifes ampliadas no intuito de engajar a todos na
efetivacdo da proposta curricular de ensino de ciéncias, no entanto, reside nos
professores a maior possibilidade de construir esta aproximacao, pois como adverte
Freire (2002), ensinar é uma atividade complexa, a qual exige do professor
consciéncia do inacabamento e essa consciéncia pressupfe estar em constante
formacdo, melhorar-se a cada dia, acessar 0os hovos conhecimentos produzidos pela
ciéncia e buscar meios de leva-lo aos estudantes de forma inteligivel, em um
processo formativo que respeite a autonomia do ser do educando.

O depoimento de P5 mostra que os professores conhecem os caminhos
para melhorar o ensino na disciplina de ciéncias, mas este ainda esta restrito ao livro
didatico.

Esta reducdo € um complicador em toda a educagcdo escolar, mas
especialmente na educacdo escolar indigena, posto que eles fazem parte do
Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD), e tem caréater geral, 0 que contraria 0s
principios da educacao diferenciada pugnada pelo M.

Desde o inicio da década de 1970 que pesquisadores tém denunciado as
reais intengcdes que subjazem dos aparentemente bem intencionados textos
didaticos (NOSELLA, 1978), pois transmitem de forma oculta “as normas e os
valores que sdo implicitamente, mas eficazmente, ensinados na escola e sobre os
quais o professor em geral ndo fala nas declaragbes de metas e objetivos” (APPLE,

2006, p;127).
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Oliveira (2014), demonstrou que o indigena que aparece no livro didatico é
uma figura folclorizada, submisso, inocente e colaborador de Portugal para
conquistar as riquezas do Brasil em troca de bugigangas. Estudo do Museu do indio
(UFRJ, 2011), publicado em audiovisual, demonstra que o histérico de
desconhecimento sobre os grupos indigenas impacta decisivamente na forma como
a escola e o livro didatico tratam a tematica indigena na sala de aula. O mesmo
estudo demonstrou que os livros didaticos apresentam equivocos comuns sobre os
indigenas.

O primeiro equivoco é transmitir a ideia de que “indigena é tudo igual’, fala a
mesma lingua, acredita no Deus Tupd, etc., esquecendo que inerente a categoria
genérica indigena existe ampla diversidade cultural, linguistica e de contato com o
nao indigena, de formas de organizacao social e de formas de entender o mundo. O
segundo equivoco € transmitir a ideia que o indigena é atrasado e primitivo,
tratando-o sempre pelo aspecto da negacdo, esquecendo que estes povos
desenvolveram um olhar particular sobre a natureza e desenvolveram a agricultura,
ceramica, tecnologias de construcdo de moradias, uso de ervas no trato de doencas,
entre outras coisas que demonstram que, como qualquer outro grupamento humano,
o indigena desenvolveu tecnologias para lhes facilitar a existéncia.

O terceiro equivoco é achar que o indigena parou no tempo, que sua cultura
ndo pode mudar. A imagem que temos do indigena é a imagem folclérica e quando
deparamos com indigenas que ndo se enquadram nessa imagem tendemos a dizer
qgue ele deixou de ser indigena, esquecendo que a cultura € dindmica e mutavel,

mesmo sentido atribuido por Bauman (2012, p. 237) quando este infere que:
A cultura humana, longe de ser a arte da adaptacdo, € a mais
audaciosa de todas as tentativas de quebrar os grilhBes da
adaptacdo como obstaculo fundamental & plena revelacdo da
criatividade humana. A cultura, sinbnimo da existéncia
especificamente humana, é um audacioso movimento a fim de que o

ser humano se liberte da necessidade e conquiste a liberdade para
criar.

O quarto equivoco é considerar que indigena é passado, posto que este é
falante de mais de 180 linguas, esta nas escolas e universidades, sdo engenheiros,
geodlogos, pedagogos, administram suas comunidades, enfim, estdo presentes na
vida do pais. Indigena, portanto, é pessoa, cidaddo que, mesmo introjetando alguns
elementos de outras culturas, ndo deixaram de ser indigenas.
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A questdo do livro didatico é preocupante ao ponto de autores como
Bergamaschi (2012) e parcela do MI defenderem que a interculturalidade deve ser
uma pratica também nas escolas do kupé como um direito deste de conhecer
verdadeiramente a histéria e a cultura indigena de modo a impedir que as
manifestacdes de preconceito e discriminacédo contra os povos indigenas continuem

a ser reproduzidos. Bergamaschi (2012, p. 62), assim infere:

Creio que é preciso estudar o passado dos povos indigenas — e nédo
povos do passado — adotando uma postura afirmativa diante de
sociedades que tém historia e passado préprios; no entanto, também
partilham da histéria do pais, inclusive no presente, por isso destaco
a importancia de considerar a contemporaneidade, a atualidade de
cada um desses povos. E ainda necesséario conferir relevancia as
continuidades, as memoarias, as tradicdes, aos saberes ancestrais
gue sdo patrimbnio da América e dirigir-se aos povos indigenas
como sociedades que possuem complexas concepcdo de mundo,
com saberes e conhecimento profundo do universo, da natureza, das
sociedades e das coisas. Por fim, o item que considero mais
relevante: considerar a voz dos proprios indigenas, valorizando
também suas metodologias, porgue hoje, ninguém é mais autorizado
a narrar suas historias e suas culturas do que eles mesmos.

A adocao de livros didaticos genéricos fere um dos principios da EIB, que é
a escola pensada pelo e para o povo indigena, educacéo escolar diferenciada e, s6
pode ser diferenciada a medida que seu planejamento seja reflexo das aspiracfes
particulares de cada povo indigena e com autonomia em relacdo a determinados
aspectos que regem o funcionamento e orientacdo da escola ndo-indigena.

O Movimento Indigena e o RCNEI indicam que um dos grandes problemas
das escolas indigenas é a inexisténcia de material didatico especifico. Em nossa
atuacdo na formacdo de professores indigenas, se percebe que 0s cursos de
licenciatura especificos tém empreendido esfor¢cos para a producédo desse tipo de
material, que deve ser resultado de pesquisa com a comunidade. Outras
experiéncias de construcdo, como as descritas por Luciano (2011), tém comecado a
dar resultados.

Na propria aldeia Kyikatéjé, cinco egressos do Curso de Licenciatura
Intercultural da UEPA ja produziram materiais didaticos especificos, o que ainda é
muito pouco se comparado as necessidades de trabalho e os diversos ramos do
saber abarcados pela escola, inclusive porque estes materiais ainda nédo estao
disponibilizados de forma efetiva para o coletivo escolar, o que precisa de acgao

conjunta com a Secretaria de Educacao, para isso, precisamos criar essa demanda
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junto a Secretaria, que ainda ndo se apercebeu de seu papel na Educacéo Escolaf
Indigena.

A necessidade de materiais especificos e diferenciados para a educacdo
escolar indigena é amparada pela Convencdo 169 da OIT, da qual o Brasil é
signatario. O artigo 31 desta convencao estatui que medidas de carater educacional
deverdo ser tomadas entre todos o0s setores da comunidade nacional,
particularmente entre os que se mantém em contato mais direto com 0S povos
interessados, com o objetivo de eliminar preconceitos que possam ter em relacao a
esses povos. Para esse fim, deverdo ser envidados esfor¢cos para que os livros de
histéria e outros materiais didaticos apresentem relatos equitativos, precisos e

informativos sobre sociedades e culturas desses povos.

6.6 MAKUPIARE MAIPEN JAPA AILHO XA NA TATAKTI KYIKATEJE*.

Na escola Tatakti Kyikatéjé, constatamos que ja vem sendo empreendidas
algumas estratégias para tornar possivel a interculturalidade reivindicada no projeto
societario, mesmo em iniciativas pontuais, no entanto demonstrativas de vontade de
fazer diferente.

Ja foram desenvolvidos alguns projetos com os alunos, dentre os quais:

Projeto Kuputi: Desenvolvido por professores e alunos do 3° ano, para
aprendizado do preparo de kuputi;

Projeto Pinturas Corporais: Desenvolvido com alunos do 22 ano com
objetivo de registrar as pinturas do povo Kyikatéjé, seus significados, materiais
utilizados, etc.

Projeto krowa-pej: Desenvolvido por professores e alunos do EJA, deu-se
por registro escrito e fotografico do processo de preparo da tora, 0s momentos
culturais da brincadeira e todos os valores culturais agregados a esta.

Projeto Artesanatos: Realizado por professores e alunos da 4° e 5° anos,
através da observacao e registro do processo de confec¢édo dos utensilios da cultura
Kyikatéjé e os momentos em que séo utilizados.

Outra estratégia que vem sendo adotada sdo os laboratérios vivenciais,

momentos de aproximagdo entre o curriculo escolar e a vida da comunidade. Os

4 ESTRATEGIAS INTERCULTURAIS NA ESCOLA TATAKTI KYIKATEJE

154



Interculturalidade no Curriculo da Disciplina de Ciéncias ha Escola Indigena Tatakti
Kyikatéjé: possibilidades de realizacdo de um projeto societario.
SILVA, 2019

laboratorios consistem em pesquisas realizadas pelos alunos e professores nd
contraturno, sempre em trabalho de campo sobre o universo cultural Kyikatéjé. As
atividades de pesquisa, depois de sistematizadas, sao transformadas em contetudo
escolar, dentro ou fora do rol de disciplinas do ensino fundamental, bem como se
transformam em materiais didaticos a serem trabalhados na prépria escola.

A dinamica de trabalho nos laboratorios vivenciais € a participacdo nas
atividades culturais da aldeia, interagdo com o meio ambiente da aldeia, tais como
participacdo nas cacadas e atividades produtivas, além de reuniées com membros
de instituicbes de ensino e pesquisa que frequentam a escola.

Nos laboratérios vivenciais estdo em andamento os projetos de:

. Pesquisa do significado cultural dos nomes de cada integrante da
comunidade (3° e 4° anos).

o Brincadeiras (2° ano)

o Mitos e lendas do povo Kyikatéjé (3° ano).

. Quem sou eu? (Educacéao Infantil).

o Educacdo ambiental e criacdo de agentes comunitarios (6° ao 9° ano e
Ensino Médio).

o Marcadores de tempo Kyikatéjé (Ensino Médio).

. A trajetoria historica do povo Kyikatéjé (6° ao 9° ano e Ensino Médio).

o Plantas medicinais do povo Kyikatéjé (5° ano).

. Cantando e dancando se aprende a cultura do povo Kyikatéjé (Ensino
Médio).

. Atividades do cotidiano do povo Kyikatéjé (2° ao 9° ano).

. Caca e pesca (6° ao 9° ano e Ensino Médio).

o A geometria na pintura corporal Kyikatéjé (6° ao 9° ano).

Outros projetos executados por professores, com apoio de académicos e
pesquisadores sao:

o Os meios de comunicacao Kyikatéjé.

. Arco e flecha na cultura Kyikatéjé.

o Meu nome tem historia.

. O casamento Kyikatéjé.

o A pintura corporal Kyikatéjé.
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o A brincadeira do Pé&p.

o Os fenébmenos fisicos da natureza na Cultura Kyikatéjé.

o O papel da liderancga Kyikatéjé.

o A morte e o luto Kyikatéjé.

o Amjinkin pan hak (brincadeira da Arara e Gaviao).

o Narrativas e memodrias.

o Preparacdo do jovem Kyikatéjé para a pratica das atividades fisicas
tradicionais.

Outra estratégia de aproximacao se da pela inclusdo no desenho curricular
das aulas de cultura, desenvolvidas em lingua Jé. Sdo 7 professores indigenas,
todos com notério conhecimento da cultura, lotados na escola.

O trabalho desses professores € dividido de acordo com o tipo de
conhecimento da cultura em que sao mais fluentes: ciéncia, lingua, canto, danca,
pintura, jogos. Também é responsabilidade dos professores de cultura acompanhar
os professores kupé nas atividades extraclasse que envolvam a floresta e nas aulas
de sala para as quais sejam solicitados ou em que sera tratado algum conhecimento
gue precise de correlagdo com a cultura.

Para cada professor kupé é lotado um professor indigena para auxiliar na
relacdo entre culturas. Em nossa estada na aldeia, por solicitacdo do cacique,
participamos de reunibes com os professores de cultura de modo a organizar uma
proposta curricular de cultura Gavido Kyikatéjé, pois os professores de cultura
reivindicam que suas disciplinas constem no desenho curricular da escola, inclusive
guanto aos critérios de avaliacao.

No conteudo da disciplina cultura também identificamos estratégias de
aproximacéao entre saberes da disciplina de ciéncias:

o Pintura Corporal: neste assunto estdo presentes 0s conceitos de
mistura, pois o0s proéprios indigenas preparam as tintas para pintura, a base de
jenipapo e urucum;

o Berarubu: neste assunto estdo presentes conceitos de mistura, de

seguranca alimentar, higiene dos alimentos, vitaminas e nutrientes, de fogo e calor*,

4 O berarubu é assado enterrado no chéo, sobre pedras aquecidas em fogo.
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de prevencédo de acidentes, de cuidados com a roca, entre outros temas de ciénciaé
que podem ser trabalhados;

o Corrida de tora: nesta atividade estd presente a discussao sobre
Corpo, especialmente o sistema muscular/esquelético, resisténcia, exercicios
aerobios, sistema circulatorio, alimentacdo balanceada e rica em nutrientes, entre
outros;

. Dancas: Além dos ja citados em relacdo a corrida de Tora, estédo
presentes as no¢des de equilibrio, higiene mental, satde corporal, entre outros.

No ano de 2018 uma outra estratégia foi colocada em prética. Foi extinto o
turno noturno, as aulas foram agrupadas nos turnos manha e tarde e ao final do dia
os alunos encerram as atividades escolares com atividades da cultura.

Também como parte do movimento aproximativo da educacdao intercultural,
em 2018 comecaram a ser usadas algumas estratégias metodolégicas que
discutimos com o grupo de professores no periodo da pesquisa como indicativos
metodoldgicos iniciais.

As indicacBes metodoldgicas foram construidas com o grupo de professores
a pedido, tanto do cacique da aldeia quanto dos professores, que nao se sentem
preparados para a perspectiva intercultural, necessitando desses movimentos
aproximativos. De fato, como infere Sacristdn (2008), as fun¢des que o curriculo
cumpre como expressao do projeto de cultura e socializa¢do sao realizadas atraves
de seus conteudos, de seu formato e das praticas que cria em torno de si, portanto,

as praticas ndo estdo separadas da construcao curricular.

O valor de qualquer curriculo, de toda proposta de mudanca para a
pratica educativa, se comprova na realidade na qual se realiza, na
forma com que se concretiza em situagdes reais. O curriculo na acéo
€ a ultima expresséo do seu valor, pois, enfim, &€ na pratica que todo
projeto, toda ideia, toda intencdo, se faz realidade, de uma forma ou
outra, se manifesta, adquire significacéo e valor (SACRISTAN, 2008,
p. 201)

O grupo avaliou a fala do Cacique sobre a necessidade de melhorar as
praticas de ensino. Também tomou peso para discutirmos algumas indicagfes
metodoldgicas a fala do professor afirmando que ainda estdo “engatinhando” na
disciplina de ciéncias. Neste enredo levamos em consideracdo o magistério de
Santomé (1995), que um projeto curricular emancipador deve especificar o0s

principios de procedimento que permitem compreender e sugerir processos de
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ensino e aprendizagem de acordo com isso, além de propor metas educativas é

blocos de conteudos culturais que melhor contribuem para uma socializac&o critica
dos individuos.

Na observagéo do cotidiano escolar e em conversas com os professores, é
fala comum que os alunos “ndo aprendem”, que o professor repete a explicagéao
diversas vezes, mas “ndo entra’ na cabega dos alunos. Esta “dificuldade” de
aprendizagem pode estar relacionada ao significado dos conteudos curriculares para
0 aluno a para a vida da aldeia, aos sentidos que os contetdos despertam no aluno,
bem como na forma com que os contetdos sao trabalhados.

Para uma comunidade com dinamica peculiar, em que o educando esta
constantemente se movimentando e experenciando coisas, ndo € salutar que o
ensino se afaste do ser do educando e deixe seus modos de vida a parte. Como nos
ensina Freire (1981, p.41).

O ato de conhecer envolve um movimento dialético que vai da agéo a
reflexdo sobre ela e desta a uma nova acdo. Para o educando
conhecer 0 que antes ndo conhecia, deve engajar-se num auténtico
processo de abstracao por meio do qual reflete sobre a totalidade
“acao-objeto” ou, em outras palavras, sobre formas de “orientacdo no
mundo”. Este processo de abstragao se da na medida em que se lhe
apresentam situacdes* representativas da maneira como o educando
“se orienta no mundo” — momentos de sua quotidianeidade — e se
sente desafiado a analisa-las criticamente.

Diante desse quadro, uma estratégia pensada pelo grupo no sentido de
aproximar a disciplina de ciéncias da vida da aldeia foi redirecionar os objetivos de
ensino de alguns contelddos ja transmitidos aos alunos para a cultura da aldeia, de
forma com que o aluno e a comunidade possam enxergar os sentidos destes
contelidos para a vida da aldeia.

Alguns exemplos desta estratégia pensada pelo grupo séo:

o Materiais e objetos a nossa volta: Identificar materiais de origem
mineral, animal e vegetal e onde podem ser encontrados no ambiente da aldeia;
relacionar os diferentes materiais ao ambiente da aldeia;

o Os animais que existem na aldeia: Observar os animais que sé&o
encontrados no ambiente préximo a escola; relacionar os animais encontrados na

area de aldeia e proximidades;
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o Fases da vida: Conhecer algumas caracteristicas dos periodos da vida
dos seres humanos: infancia, adolescéncia, adulto, velhice; organizar as fases da
vida conforme a cultura Kyikatéjé; respeitar e valorizar as diferentes idades das
pessoas. Compreender que o indigena Gavido Kyikatéjé passa por diferentes etapas
de desenvolvimento e amadurecimento até chegar a ser um sabio da aldeia;

o Doencas: Conhecer como o0 povo Gaviao Kyikatéjé cuida do seu corpo
e se previne de doencas;

o A agua: Conceber a agua como recurso natural indispenséavel a vida na
aldeia e que deve ser preservada; conhecer os elementos da cultura Gaviao ligados
a agua; compreender a importancia de consumir apenas agua potavel; reconhecer
os estados fisicos da agua; verificar que a dgua se comporta como solvente de
inUmeros materiais; formar atitude contraria a poluicado da agua;

o O solo: Conhecer as propriedades do solo da TI M&e Maria,
diferenciando do solo de outras regidées; conhecer como o solo é formado;

. As hidroelétricas: Identificar a forma de gerar energia elétrica utilizando
a forca da 4gua dos rios; conhecer os impactos ambientais provocados pelas usinas
hidroelétricas; conhecer os graves impactos sociais sofridos pelas comunidades
indigenas com a construcao de barragens para geracao de energia hidroelétrica,

o Partes das plantas: Reconhecer as principais partes do corpo de uma
planta com flores (raiz, casca, embira, cip6, caule, folha, flor, fruto); reconhecer a
presenca ou auséncia de sementes como um dos critérios para a classificacdo dos
vegetais em grupos; identificar a raiz como 6rgdo que fixa a planta ao solo, retira
agua e nutrientes do solo e armazena reservas para a planta; identificar o caule
como oOrgao sustentador e condutor; identificar o caule como 6rgdo de onde se tira a
Tora; identificar a folha como 6rgdo da respiracdo e principal 6rgéo realizador da
fotossintese; identificar os diversos tipos de folhas utilizadas na cultura Kyikatéjé
(Berarubu, cestaria e artesanato);

o Classificacdo dos animais: Compreender a importancia da classificacao
dos animais; verificar que ha diversas formas possiveis de classificacdo, todas
validas e Uteis para a aldeia Kyikatéjé, mas a utilizada atualmente ajuda a melhorar

o conhecimento das espécies animais do mundo.
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o Como o Berarubu é preparado: Valorizar a higiene na manipulacdo e
no preparo dos alimentos; perceber como cada alimento é preparado em sua aldeia.

o Dinamica da atmosfera: do que precisamos para viver. compreender
como a intervengdo humana vem modificando o clima no planeta; Compreender
como os projetos minerais do sudeste do Pard e as rodovias prejudicam o ar que
respiramos na TI Mae Maria.

o A fauna da Tl M&e Maria: estabelecer correlagdes entre a fauna da TI
Mé&e Maria com a fauna amazonica; compreender a importancia da conservacéo da
fauna para assegurar a vida na Terra Indigena Mae Matria.

o Os Vertebrados: Conhecer a importancia dos animais para o equilibrio
da floresta; conhecer as espécies de vertebrados existentes na Tl e sua fungédo no
ambiente.

. Ecologia: Compreender a relacdo de equilibrio entre o homem Gaviéo
e 0 seu meio; compreender as diferencas entre os diferentes ambientes.

o As queimadas: compreender como as queimadas afetam todo o
ecossistema da Tl Mae Maria, em especial do homem que nela vive.

o Desmatamento: Conhecer os efeitos do desmatamento da floresta para
alteracao do clima, fauna e flora da TI Mae Maria.

o Morte de animais: compreender como as cacadas ilegais e a morte
indiscriminada de animais prejudica o equilibrio ecolégico da floresta e seus efeitos
sobre a vida humana.

o O ser indigena Gavido Kyikatéjé: a alimentacao do indigena: Conhecer
as propriedades dos alimentos existentes na aldeia e sua importancia para a saude
e composicao corporal do indigena.

o O sistema digestorio: conhecer o processo de digestdo do berarubu e
demais alimentos da cultura Kyikatéjé no corpo do indigena.

O fato de os professores terem participado e contribuido com propostas de
modificacdes nos objetivos para os contetdos da disciplina de ciéncias é indicador
de disposicao do grupo para modificar as caracteristicas do ensino da disciplina.

Outro elemento da disciplina de ciéncias, as praticas de ensino, também
mereceram atenc¢ao, levando em considerando o alerta de Cachapuz et al (2001), de

que em didatica das ciéncias existe certa tradicAo em considerar 0 ensino uma
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tarefa simples para a qual basta conhecer a matéria, ter alguma pratica docente e ter.
alguns conhecimentos pedagdgicos de caracter geral.

Dos docentes que atuam com a disciplina de ciéncias no ensino
fundamental, quatro sdo formados em Pedagogia e 01 é formado em Licenciatura
Intercultural Indigena com habilitacdo em Ciéncias e Matematica, 0 que requer a
busca constante de formacéo continuada e de estratégias de ensinar ciéncias mais
alicercadas no desenvolvimento do espirito investigativo e producéo de saberes.

No caso especifico da Escola Tatakti Kyikatéjé, os dados mostram a
necessidade de estratégias diferenciadas de ensino, pois ha nas praticas
pedagogicas relativo acomodamento que tem distanciado a disciplina de ciéncias
dos objetivos estratégicos da comunidade.

A situacdo do ensino levou o grupo a pensar estratégias iniciais que tornem
0 ensino da disciplina de ciéncias menos instrucionista e mais voltado a pesquisa,
impelindo professores e alunos a busca e interpretacdo de informacfes em
correlagdo com a vida da aldeia e suas aspiracdes societarias. Freire (1981, p.89),
alerta que:

Na verdade, na medida em que tal modalidade de educagéo se reduz
a um conjunto de métodos e de técnicas com os quais educandos e
educadores olham a realidade social — quando a olham — para
simplesmente descrevé-la, esta educacdo € tdo domesticadora
guanto outra qualquer. A educacdo libertadora ndo pode ser a que
busca libertar os educandos de quadros-negros para oferecer-lhes
projetores. Pelo contrario, € a que se propde, como pratica social, a
contribuir para a libertagcdo das classes dominadas. Por isso mesmo,
€ uma educacdo politica, tdo politica quanto a que, servindo as
classes dominantes, se proclama, contudo, neutra. Dai que uma tal
educacdo ndo possa ser posta em pratica, em termos sistematicos,
antes da transformacéo revolucionaria da sociedade.

Na perspectiva de ndo submeter a disciplina de ciéncias ao reducionismo
indicado por Freire no excerto acima, optamos em realizar uma reunido para pensar
indicagcbes metodologicas de ensino, com a participagcdo dos professores da
disciplina ciéncias e demais interessados.

Utilizamos como ponto de partida para indicativos iniciais que ja vimos
discutindo no grupo de ciéncias da natureza do NUFI/UEPA. Ficou acertado que os
indicativos seriam por tema e ndo por série/ano e cada professor aproveitaria 0s
indicativos de acordo com a série/ano em que trabalha, nivel de conhecimento e
aprendizado dos alunos e com o assunto a ser a abordado.
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As indicacdes metodoldgicas pensadas inicialmente séo:

AMBIENTE:

° O professor pode introduzir o assunto com aula de campo pela aldeia,
chamando atencéo para os diferentes ambientes existentes: os arredores das casas,
a beira do rio, mata densa, capoeira, roca, etc.

° Na aula de campo o professor pode mostrar os locais onde se toma
banho e ja explicar sobre a importancia dos rios e igarapés da Tl para a
comunidade;

° O professor pode explicar durante a aula passeio que o ar esta em todo
lugar, ao inspirar na corrida de Tora, no vento que balanca as arvores, etc.;

° O professor pode solicitar aos alunos que coletem materiais nos
diferentes ambientes da aldeia e depois fazer uma exposicdo em sala de aula;

° O professor pode pedir aos alunos que sintam o cheiro no ambiente
(cacas sendo preparados, flores, frutos, terra molhada, arvores, etc.);

° O professor pode organizar uma exposi¢cao, se considerado apenas o
resultado de uma aula de campo, ou uma feira, se considerado resultado de outras
aulas-passeio por outros ambientes;

° O professor pode chamar a atencdo para os ambientes que sé&o
modificados pelo homem (com o préoprio espaco da aldeia, da roca, da BR 222) e os
gue permanecem de forma natural como a mata. Pode pedir que os alunos
identifiguem os ambientes que foram modificados pelo indigena e pelo kupé;

. O professor pode, ao final de cada atividade de campo, identificar e
discutir principios gerais da ciéncia e do tema/assunto que esta trabalhando com os

alunos.

VEGETAIS

° Para classificacdo dos vegetais o professor pode fazer uma caminhada
pela aldeia e entrar um pouco na floresta para os alunos identificarem arvores,
arbustos, cip0@s, ervas, cascas, plantas utilizadas na confeccdo de abrigo, nos
artefatos, para transporte, para alimentacdo, medicacdo, perfumes e plantas

utilizadas em rituais;
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° Com base nas experiéncias obtidas na caminhada o professor pode

iniciar com os conceitos de classificagdo, separando as plantas de acordo com o

ambiente onde sédo encontradas (terrestre ou aquatica) ou de acordo com o habito

(cipo, arvore, erva, arbusto, palmeira);

° Na classificacdo por habito pode usar as referéncias de tamanho
usadas na aldeia. (metros, centimetros, bracas, linhas);

° Com as espécies citadas pelos alunos ou trazidas para a sala de aula,

0 professor pode observar as plantas que se reproduzem por sementes, e comparar

com aquelas que ndo produzem flores ou frutos.

ANIMAIS

° Para trabalhar classificacdo dos animais o professor pode pedir aos
alunos que entrevistem os pais sobre 0os animais que existem na TI Mae Maria,;

° O professor pode solicitar também aos alunos que desenhem os
animais relatados pelos pais;

° Com os nomes dos animais, o professor pode iniciar por uma
classificacdo simples (animais da agua, animais da terra, animais do ar);

° O professor pode também classificar em animais domesticados e nédo
domesticados;

° Pode ainda utilizar a classificacdo classica, dividindo os animais em
categorias, como exemplo os mamiferos (veado, porcao, anta, morcegos, macaco,
onca);

° O professor pode também trabalhar a classificacdo por ordem: com
dentes (veado, anta, onca, etc.) e sem dentes (Edentata) (preguica, tamandud, etc.)

o O professor pode optar pela classificacdo por zona onde sé&o
encontrados: floresta, rio, copa das arvores, buracos no solo, etc. o professor pode
pedir para os alunos desenharem 0s animais que podem existir em cada ambiente.
Pode pedir aos alunos que fagam a diferenca entre estes animais e 0s animais que a
comunidade cria.

o O professor pode pedir para os alunos pesquisarem como 0S mais

velhos fazem a classificacdo dos animais dentro da cultura Gavido Kyikatéjé e
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depois comparar com outros tipos de classificacdo, de outros povos ou da

classificacéo ocidental.

SOLO

o O professor pode mostrar o mapa da Tl M&e Maria aos alunos com as
caracteristicas que a compdem: rios, montanhas, estradas, divisas, localizacao,
municipios;

o O professor pode também produzir coletivamente o mapa da Tl ou da
aldeia com os alunos, enfocando os tipos de solo dos diversos ambientes;

o O professor pode ir com os alunos a um local Uumido para que
identifiquem os seres vivos que vivem nesta terra, pode colocar o nome no quadro,
pode pedir para os alunos desenharem, pode pedir para eles escreverem o nome na
lingua portuguesa e depois na lingua Jé;

o O professor pode fazer uma aula de campo em diferentes ambientes
da aldeia e coletar terra para diferenciar os seres vivos que estdo em cada espaco;

o O professor pode pedir para os alunos cavarem um pedaco de terra de
aproximadamente 10 centimetros de largura, por 10 centimetros de comprimento e
10 centimetros de profundidade, em diferentes ambientes da aldeia, coletar a
amostra de solo, colocar em um saco plastico, etiquetar com os devidos dados: local
(sombreado ou ndo); caracteristicas (presenca ou nao de matéria organica, cor do

solo, etc.), descrever as caracteristicas deste solo;

AGUA

. O professor pode iniciar com uma roda de conversa na beira do rio ou
do igarapé e perguntar aos alunos se a agua disponivel na natureza vai acabar um
dia, depois debater o assunto com eles;

o O professor pode pedir para os alunos desenharem todos os locais da
Tl em que ha agua: rio, igarapé, nascente, lago, pogo, caixa d'agua;

o O professor pode recolher agua em uma vasilha e discutir com os
alunos gue se toda a agua do planeta estivesse na vasilha quanto teria de agua
doce, depois fazer as devidas explicacbes sobre os percentuais de agua doce,

salgada e salobra na natureza;
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o O professor pode debater com os alunos formas de evitar o desperdicio
de agua;

o O professor pode acompanhar os alunos em algumas casas da aldeia
para que eles conversem com os adultos sobre uso consciente da agua;

. O professor pode convidar o cacique e liderancas para debater sobre a
escolha dos locais onde ficardo as novas construcdes da aldeia que obedecam ao
melhor aproveitamento da agua;

. O professor pode orientar os alunos a debaterem com as liderancas
sobre a preservacao das margens do rio e do igarapé da aldeia;

. O professor pode orientar os alunos a conversarem com 0s demais
alunos e com os servidores da escola sobre o uso racional da agua;

. O professor pode fazer atividades de demonstracdo de como a agua
evapora no oceano e vem pelas nuvens até a aldeia e como essa agua, ao cair,
forma as nascentes, pequenos igarapés, rios e correm de volta para o mar no ciclo

da &gua na natureza.

CORPO

o O professor pode fazer moldes com o préprio corpo dos alunos para
gue cada um descreva as partes colocando o nome em portugués e em Jg;

o O professor pode utilizar estes moldes em tamanho natural para
debater quais as fases que o aluno passou para chegar aquele tamanho: Bebég,
Crianca, Jovem, Adulto; e sabio. Pode solicitar aos alunos que facam desenhos em
tamanhos diferentes para representar cada uma dessas fases e colocar em cada
desenho o nome de uma pessoa da aldeia para representa-lo;

. O professor pode pedir as criancas que pintem os desenhos
observando as caracteristicas corporais de cada fase: expressao facial, cabelo,
musculos, etc.;

o O professor pode aproveitar o desenho para estabelecer classes de
acordo com a cultura Gaviao: as meninas que ja tiveram a primeira menstruacao, 0s
meninos que ja passaram pelo ritual do Pép; os adultos que séo liderangas, os

velhos que séo sabios, etc.;
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o O professor pode aproveitar os momentos de dancas, do jogo da
varinha, do cabo de guerra e corrida da Tora para incentivar os alunos a perceberem

COMO Seu corpo reage em cada movimento.

O AR

o O Professor pode sair da sala com os alunos, ir até a beira do campo
ou até o acampamento e voltar;

o Durante o passeio o professor pode pedir aos alunos inspirarem e
expirarem devagar, explicando a importancia do ar para a vida; pode também
explicar sobre os componentes do ar que inspiramos e expiramos; explicar também
sobre a fungdo das trocas gasosas no organismo humano e em outros seres Vvivos;

. O professor pode também fazer uma aula de campo com os alunos,
entrando um pouco na floresta, acompanhado de indigenas, para identificar como as
plantas produzem o seu proprio alimento através da fotossintese, bem como a

funcao da floresta para a qualidade do ar no planeta.

LUZ E CALOR

. O Professor pode sair da sala com os alunos e ir até a extremidade do
campo de futebol e voltar para discutir com os alunos a diferenca de luz e calor no
ambiente fechado e aberto e as rela¢des entre sol, luz e calor;

. O professor, com o devido esclarecimento sobre 0s riscos, pode usar
uma lupa para mostrar aos alunos como o0s raios do sol concentrados podem

produzir fogo;

AS INTERFERENCIAS NEGATIVAS NO AMBIENTE

o O professor pode orientar aos alunos que verifiquem em suas casas
todos os produtos que séo adquiridos fora da aldeia, no retorno, pode abrir uma roda
de conversa sobre onde sao colocadas as embalagens desses produtos apés sua
utilizacao e quais tipos de residuos produzimos;

o O professor pode organizar um dia de coleta de residuos ndo organicos

na aldeia e na escola, colocando-os, ao final, no ponto de coleta por onde passa o
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carro da prefeitura de Bom Jesus do Tocantins, que passa a cada 15 dias na aldeié
para recolher o lixo;

o O professor pode fazer uma excursdo com os alunos até a EFC para
discutir os impactos que a passagem dos trens carregados de minério representa
para a aldeia;

o O professor pode convidar o cacique e os sabios da aldeia para fazer
uma roda de conversa sobre o controle da caca de animais na TI;

o O professor pode, acompanhado de indigenas, fazer uma excursao até
a roca para mostrar maneiras de cultivo que ndo usem a queimada; pode ainda na
mesma atividade discutir meios de mitigacdo dos impactos da derrubada para fazer
aroca,;

. O professor pode pedir aos alunos para descrever em uma ficha todas
as atividades diarias dele e de sua familia e o produto/servigco que utiliza em cada
atividade. ApGs esse trabalho, pode pedir para o aluno montar um quadro que tenha
de um lado a atividade e do outro o produto/servi¢o que utiliza.

a) Demonstrar o caminho que o produto/servico percorre desde a sua
producao até ser consumido/usado pelo indigena;

b) Debater com os alunos como o modo de vida do homem pode provocar
degradacgédo ao meio ambiente;

c) Discutir com os alunos que modificagcbes em nosso modo de vida
poderiam beneficiar o meio ambiente;

. O professor pode organizar os alunos em grupo e comecar campanha
de esclarecimento da comunidade sobre medidas que diminuam a degradacdo do
meio ambiente;

. Cada grupo de alunos pode ficar responsavel em acompanhar um
grupo de familias durante o semestre letivo em ac¢Bes menos degradantes ao

ambiente.

TECNOLOGIA E OS ALIMENTOS
o O professor pode pedir aos alunos que listem os alimentos mais

consumidos na aldeia no dia a dia e em festas e rituais. Da listagem o professor
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pode fazer a classificacdo entre alimentos naturais e alimentos industrializados, oﬁ
ainda alimentos produzidos pela comunidade e os adquiridos fora;

o O professor pode discutir como os alunos sobre as técnicas tradicionais
de conservacao utilizadas pela comunidade (defumacéao, salga, moqueio);

o O professor pode pedir aos alunos que identifiquem as tecnologias
para preparo de alimentos disponiveis na aldeia (pilédo, ralador, etc.);

o O professor pode usar a cozinha da escola para ministrar uma aula
pratica de higienizacdo das méos e utensilios de preparo dos alimentos e descarte
final dos rejeitos dos alimentos.

Também propomos como estratégia aproximativa modificar a definicdo da

disciplina de ciéncias constante no Projeto Pedagdgico da Escola. Qual seja:

Ciéncias Naturais é a matéria que introduz o aluno para o mundo
cientifico, mostrando como ele se relaciona com o meio ambiente e
como as coisas acontecem. Estudo do corpo humano e seus
sistemas, 0s reinos dos seres vivos, e se introduz a fisica e a
quimica. E de extrema importancia que certos fatos sejam
desmistificados nessa fase da vida do aluno, e as Ciéncias Naturais
tem um papel fundamental nessa etapa, que é de guiar o aluno para
um estudo voltado para a percep¢ao do mundo que o cerca (PPP,
2013, p. 48).

A proposicao formulada pelo grupo foi:

A disciplina de ciéncias pautar-se-4 pelo dialogo entre saberes, unindo os
conhecimentos classicos da ciéncia com os conhecimentos tradicionais do povo
Gavido Kyikatéjé, de modo a produzir um olhar e pensar intercultural sobre o
conhecimento, onde os diversos saberes se cruzam e propiciam ao educando
uma visao ampliada sobre conhecimento, sobre a vida na aldeia e fora dela.

A avaliacao do grupo foi de que as modificagcbes podem trazer reorientacdes
gue melhorem o ensino na disciplina de ciéncias, aproximando-o, a0 menos em
relacdo as praticas de ensino, de uma perspectiva intercultural. Ao mesmo tempo a
modificacdo atende a demanda das liderancas, que querem que a disciplina de
ciéncias, a um sO tempo, empodere os estudantes dos conhecimentos cientificos
necessarios ao progresso no estudo e; introduza no curriculo os saberes

tradicionais, também contribuindo no projeto societario da aldeia.
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7. HARENPEI MAIPEN HAKRE KORMA JUKAPI PEN TA NE“6,

O questionamento que orientou nossa estada na aldeia era se € possivel
adotar um curriculo de base intercultural para a disciplina de ciéncias em um
contexto tdo hibridizado e tdo marcado pela interferéncia do kupé como a aldeia
Gavido Kyikatéjé. Nossa tese, entdo, é de que é possivel construir uma proposta
curricular para a disciplina de ciéncias consubstanciada na cultura dos indigenas,
gue respeite o seu jeito de ser e viver e reflita sua visao de futuro.

Este estudo se propds a um encontro entre culturas, entre saberes, entre
formas de ser e viver que geram conhecimentos. O local desse encontro, a Escola
Indigena Tatakti Kyikatéjé. O anfitrido desse encontro, a disciplina de ciéncias, por
ser este lugar de interculturalidade, visto que a ciéncia, como producdo humana, €
resultante de como cada grupo humano transforma a natureza de modo a satisfazer
suas necessidades.

Se a escola indigena é local de encontro dos grupos humanos, indigenas e
kupé, nada mais salutar que conviver com as tensoes, contradi¢cdes, aproximacoes e
distanciamentos resultantes desse encontro. Se 0s grupos humanos que convivem
na aldeia e na escola produziram, cada um a seu modo, conhecimentos que lhes
possibilitaram viver com relativa qualidade, nada mais vantajoso que esses
conhecimentos estejam a disposicdo de todos. Se a escola é local de curriculo,
como prescreve 0 RCNEI (BRASIL, 1998), e neste curriculo esta a disciplina
ciéncias naturais, nada mais promissor que esta disciplina congregue o0s
conhecimentos oriundos dos grupos humanos que convivem no interior da aldeia.

A principio, tinhamos a percepcdo de que a floresta ao redor da escola
poderia ser um excelente ponto de partida para praticas de ensino de ciéncias
dindmicas, ciéncias como ciéncia, no ambiente natural dos educandos, onde estes
poderiam demonstrar seus saberes sobre a vida na natureza, que seria
complementado pelos saberes docentes sobre a ciéncia kupé. Este ja seria um bom
principio de interculturalidade, a medida em que, como inferem Delizoicov; Angoti e
Pernambuco (2011), a aprendizagem é resultado de acdes que se constroem na
interacdo entre esse sujeito e 0 meio circundante, natural e social. Para estes

autores (op. cit. p.136), entender o universo simbdélico em que o aluno esta inserido,

46 CURRICULO INTERCULTURAL PARA O ENSINO DE CIENCIAS: possibilidades.
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sua cultura primeira, sua tradi¢cao cultural e étnica e os meios de comunicacao sociai
a gue tem acesso pode facilitar o aprendizado de ciéncias naturais.

A floresta ao entorno da escola é um laboratério de ciéncias e de ensino

para a disciplina de ciéncias. O trabalho integrado entre professores indigenas e

kupé pode resultar em aprendizagem impulsionadora de busca de novos saberes

entre os estudantes. Ao passo que os professores indigenas e os alunos mostram

seus conhecimentos sobre a natureza, os professores kupé& podem introduzir

conceitos da ciéncia kupé, discutir afirmacfes e reconstruir saberes proprios dos

indigenas, articulando ciéncia com saberes da tradicdo, pois, como afirma Freire

(2002, p.17):

Pensar certo coloca ao professor ou, mais amplamente, a escola, o
dever de nado sO respeitar 0os saberes com que os educandos,
sobretudo os das classes populares, chegam a ela — saberes
socialmente construidos na préatica comunitaria — mas também, como
h&a mais de trinta anos venho sugerindo, discutir com os alunos a
razdo de ser de alguns desses saberes em relacdo com o ensino dos
conteudos.

A nossa inquietacao inicial se juntou ao desejo das liderancas da aldeia de
aproximar a disciplina de ciéncias da vida dos estudantes para possibilitar-lhe o
acesso as diversas formas de conhecer, pois assim conseguiriam delimitar e
preservar alguns elementos identitarios de sua cultura ao mesmo tempo em que
alarga o universo cultural dos educandos para que possam viver com dignidade
diante da nova realidade do povo indigena Gavido.

Um dos elementos dessa nova realidade social da aldeia que preocupa
bastante as liderancas é a forma do indigena conviver com as modernas tecnologias
do kupé, que o faz afastar-se do sentido de ser Gavidao e com os conhecimentos dos
sabios sobre a natureza e a vida, que devem ser transmitidos as novas geracdes
para que ndo morram com eles, pois a propria sobrevivéncia dos Kyikatéjé
dependeu da floresta e, hodiernamente, sua propria sobrevivéncia como povo
indigena depende dela, o que leva os lideres da aldeia a querer incluir a forma do
indigena cuidar do meio ambiente no curriculo da disciplina de ciéncias, sob o
argumento que muitos dos conhecimentos dos sabios velhos podem e devem
compor o curriculo da disciplina de ciéncias por serem saberes aprofundados sobre
a natureza e de como lidar com suas intempeéries, o sistema de protecao da floresta
e os cuidados com o corpo e com 0 meio ambiente.
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Por seu turno, € inegavel que o conhecimento produzido pelo kupé esté
consolidado na sociedade em geral e localmente na aldeia. A ciéncia kupé&, por
séculos, tem desenvolvido mecanismos de satisfacdo das necessidades e de
facilitacdo da vida que deram ao homem inegavel possibilidade de viver com
qualidade. Assistimos, principalmente a partir da segunda metade do século XX,
grandioso crescimento cientifico e tecnolégico em quantidade e qualidade,
alcancando um patamar de solu¢cdes as necessidades humanas incrivelmente
fantasticas. Morin (2001) observa que vivemos em uma época “da Big Science”, da
tecnociéncia, que desenvolveu poderes titanicos. Delizoicov; Angotti e Pernambuco
(2011) inferem que a presenca da ciéncia e da tecnologia na vida das pessoas é tao
forte que seria inadmissivel ndo as considerar na disciplina de ciéncias.

A ciéncia e a tecnologia do kupé estdo no dia a dia da aldeia Gavido
Kyikatéjé, suas tecnologias fazem parte das solu¢cBes oferecidas ao indigena, com
alto preco econdémico e cultural. A ciéncia kupé também € a centralidade no curriculo
escolar de ciéncias da escola da aldeia.

Ha, no entanto, um segundo tipo de conhecimento na aldeia, um
conhecimento resultante de longo trabalho de observacdo da natureza, um
conhecimento profundo sobre as plantas, o solo, a agua, os animais, 0 cosmo. Esse
conhecimento, embora néo tenha a visibilidade do conhecimento do kupé, faz parte
do dia a dia dos indigenas, convive com certa tranquilidade com o conhecimento do
kupé e, junto com este, responde as necessidades do povo da aldeia.

Os povos indigenas, observando permanentemente a nhatureza, tém
produzido diversos conhecimentos que lhes garantiu sobreviver como indigenas e
responder a demandas especificas de seu povo. Ribeiro (1995) afirma que os
indigenas, mesmo antes do contato com o invasor portugués, ja possuiam técnicas
sofisticadas de tecelagem, producdo de artefatos, e outros. Este tipo de
conhecimento, desenvolvido por pessoas comuns que se dedicam a observar a
natureza durante anos com um olhar mais atento, se caracteriza por ser elemento
vivo em sua aldeia, respondendo a questdes do cotidiano de seu grupo. Se o
objetivo da ciéncia é responder as necessidades de seu grupo, 0s conhecimentos
tradicionais por muito tempo responderam a contento tais necessidades. Segundo o
RCNEI (BRASIL, 1998, p.22).
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Desde muito antes da introducdo da escola, 0s povos indigenas vém
elaborando, ao longo de sua histéria, complexos sistemas de
pensamento e modos proprios de produzir, armazenar, expressar,
transmitir, avaliar e reelaborar seus conhecimentos e suas
concepgdes sobre o mundo, o0 homem e o sobrenatural. O resultado
sdo valores, concepgdes e conhecimentos cientificos e filoséficos
préprios, elaborados em condi¢cbes Unicas e formulados a partir de
pesquisa e reflexdes originais. Observar, experimentar, estabelecer
relacbes de causalidade, formular principios, definir métodos
adequados, sdo alguns dos mecanismos que possibilitaram a esses
povos a produc¢ao de ricos acervos de informacéo e reflexdes sobre a
Natureza, sobre a vida social e sobre os mistérios da existéncia
humana.

As pesquisas de Lévi-Strauss (2008) e Malinowski (1986) demostram como
0S povos por eles pesquisados desenvolveram tecnologia para resolver seus
problemas. Entre os povos indigenas brasileiros, ha diversos exemplos de
tecnologias farmacoldgicas, protecdo ambiental, plantio e outros que reforcam esta
afirmacdo. Também o indigena Gavido, por muito tempo, tratou de doencas e
protegeu a biodiversidade de sua fauna e flora com tecnologias proprias. Na
convivéncia em diversas aldeias da Tl Mae Maria, percebemos que os indigenas
desenvolveram sofisticados mecanismos de plantio e colheita, protecdo contra
gueimadas, reposicdo das plantas na floresta e protecdo da fauna contra extingao.
Indica 0 RCNEI (BRASIL, 1998, p.252), que:

Esses conhecimentos podem comecgar a ser produzidos, por
exemplo, pela observacdo do que ocorre a sua volta. Todos os dias,
em suas aldeias, os individuos de uma comunidade indigena
observam muitos fenbmenos. O nascer do sol; seu aparente
movimento pelo céu; os jogos de luz e sombra; os diversos ruidos; o
aquecimento gradual ao longo do dia; o movimento das pessoas e
dos animais. Quando alguém acende uma fogueira, novos
fendbmenos acontecem: a fumaca sobe, os galhos aquecidos
estalam; aparecem muitas cores diferentes e a madeira vai se
transformando em cinza. Quando chove, tudo esfria rapidamente, é
possivel ouvir os trovdes, ver os raios, sentir a forca do vento.
Passado o temporal, muitas vezes pode-se ver um belo arco-iris,
observar a 4gua sumindo no ch&o, sentir que tudo comeca a
esquentar novamente com a volta do sol. Em todas as aldeias, varias
pessoas, principalmente os mais velhos, conhecem muitas historias,
explicacdes e mitos sobre esses fatos.

A Convencao para a Diversidade Biologica (BRASIL, 2015) considera o
conhecimento tradicional como relevante para a conservacdo da diversidade
bioldgica e a integridade do patriménio genético do pais. Estes exemplos nos levam

a reconhecer que o indigena, como qualquer outro grupo humano, € um homem em
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movimento, estd em constante descoberta de si e de formas de satisfazer suas
necessidades e a validade do conhecimento tradicional reside em responder as
necessidades de seu grupo e que conhecimentos, como produ¢cdes humanas, tem
validade até que outro conhecimento responda mais eficazmente as necessidades

do homem.

Desde seu surgimento sobre a Terra, 0 ser humano, em interacao
com os diversos ambientes, busca respostas para seus problemas,
ensaia explicagdes e cria instrumentos de intervengdo sobre os
fenbmenos humanos e da natureza. Fazer ciéncia e tecnologia é
parte da atividade humana. As sociedades indigenas, em sua longa e
diversificada trajetoria, vém produzindo, dessa forma, conhecimentos
sobre o ser humano e a natureza (BRASIL, 1998, p. 252).

A questdo que se coloca entdo é: se os conhecimentos tradicionais fazem
parte da vida da aldeia, se os dispositivos normativos permitem, se 0S povos
indigenas o reivindicam e se o projeto societario da aldeia deseja, por que nao
incorporar esses conhecimentos ao curriculo de ciéncias da escola indigena Tatakti
Kyikatéjé? Como indica o RCNEI (BRASIL, 1998, p.65), “A incorporacdo, a escola,
dos "conhecimentos étnicos", sustenta a interculturalidade e permite reordenar e
reinterpretar os saberes trazidos pelo patriménio intelectual, social e moral, a luz de
um novo contexto e na relagdo com outros conhecimentos”.

Este entdo deve ser o primeiro dos elementos definidores de uma proposta
intercultural para a disciplina de ciéncias: con-viver, viver a diferenca, considerar que
ndo ha um Unico caminho para se produzir conhecimento; que outros grupos
humanos, fora do eixo Europa-América do Norte, também produzem, cada um a sua
maneira, conhecimentos validos.

Respondendo a pergunta do sébio Ajand, sim Ajand, o conhecimento
indigena € vélido e possivel de pertencer a um curriculo de ciéncias. Incluir esses
conhecimentos no curriculo, do ponto de vista epistemologico, é uma forma de
manifestar-se contra a visdo heterbnoma da ciéncia ocidental, que institui hierarquia
entre os saberes e na qual a ciéncia kupé € o conhecimento verdadeiro, valido, e
deve ser ensinado na escola e, o saber tradicional, € um saber menor, s6 passivel
de uso nas manifestacdes culturais da aldeia. Na aldeia Kyikatéjé, a escola indigena
assumiu um papel central no processo formativo dos indigenas, ensejando a
necessidade de, como advoga Sacristan (2008), o curriculo se converta numa forma
particular de entrar em contato com a cultura.
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Kopenawa (2015) nos diz que na floresta, a ecologia somos nos, oé
humanos, mas sdo também os xapiri, as arvores, 0s rios, 0S peixes, 0 céu, a chuva,
0 vento e o sol, nos dando a ideia que um olhar mais alargado dos graves problemas
ambientais de nossa época nos leva a inferir que os saberes indigenas sobre a
floresta e os cuidados com a natureza ndo sédo importantes somente para os alunos
da Escola Indigena Tatakti Kyikatéjé, mas para a propria sociedade, pois representa
uma integracao intima entre homem e natureza em suas multiplas dimensdes, como
bem frisa 0 RCNEI (BRASIL, 1998, p 93-94):

E preciso reconhecer os inumeros trabalhos que os indios
desenvolvem para a conservacdo tanto da fauna como da flora o
equilibrio até hoje existente é devido aos conhecimentos adquiridos e
repassados por seus ancestrais. As técnicas "rusticas" e manejos
diferenciados da agricultura guardam segredos dos povos. As rogas,
0os plantios, as coletas, significam muito para cada povo. As
capoeiras funcionam como renovagcdo e armazenamento de
alimentos para muitos. E 14 que se encontra lenha, l& que se
encontra determinada planta que cura a enfermidade e |4 que se
encontra o cara para fazer o seu mingau ou sua bebida preferida.
Tira-se madeira para fazer nova casa para o filho que se casou ou
entdo se colhe a fruta preferida ou ainda se caca a cutia, o tatu,
dependendo da regido do Brasil em que se localiza o povo.

Os conhecimentos indigenas, no entanto, ndo sao de facil incorporacédo ao
curriculo escolar, posto que ndo estdo organizados e selecionados tal como exige a
educacédo escolar. Do conjunto de saberes tradicionais, ha que selecionar os que
poderiam ser incorporados ao curriculo, como afirma Grundy (1998), o curriculo é
uma forma de organizar um conjunto de praticas educativas humanas. A selecao e
organizacdo do conhecimento kupé ¢é feita por especialistas, técnicos
governamentais que se dedicam a tarefa de “escolher” do conjunto de saberes
sociais sistematizados aqueles que julgam serem importantes que o0s alunos
aprendam.

Quanto ao conhecimento indigena, duas questdes se colocam. A primeira é
gue ndo estdo sistematizados, existem iniciativas pontuais no trato de um ou outro
conhecimento, mas ndo ha uma acao intencional em sistematizar estes
conhecimentos. A segunda é a caréncia de pessoas com viséo intercultural para
trabalhar junto aos sébios e liderancas das aldeias na pesquisa, selecdo e

organizacao dos saberes que poderiam compor os conteudos curriculares.
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Na aldeia comeca a se formar, aos poucos, indigenas com estas
carateristicas, enquanto isso ndo acontece, as liderancas tém buscado apoio em
instituicdes e nos pesquisadores que chegam a aldeia para efetuar alguns materiais
paradidaticos sobre a cultura Kyikatéjé, mas o curriculo de ciéncias continua a ser,
apesar das estratégias de aproximacdo com a perspectiva intercultural,

exclusivamente com o conhecimento kupé. Como afirma Santomé (1995, p. 161):

Quando se analisam de maneira atenta os conteddos que sédo
desenvolvidos de forma explicita na maioria das instituicbes
escolares e aquilo que é enfatizado nas propostas curriculares,
chama fortemente a atencdo a arrasadora presenca da cultura que
podemos chamar de hegemoénicas. As culturas ou vozes dos grupos
sociais minoritarios, e/ou marginalizados que nao dispdem de
estruturas importantes de poder, costumam ser silenciados, quando
nao interrompidos e deformados, para anular sua possibilidade de
reacao.

O segundo elemento definidor de um curriculo intercultural em ciéncias é a
necessidade de empoderar os indigenas dos conhecimentos da ciéncia kupé para
possibilitar 0 acesso dos jovens aos niveis mais elevados do saber, possibilitando-
Ilhes uma formacéao ampla.

Sacristan (2008) nos ensina que curriculo ndo € um conceito, é construcao
cultural, ndo existe fora ou previamente a existéncia humana, supde a concretizacao
dos fins sociais e culturais ou de ajuda ao desenvolvimento. No plano de vida da
comunidade, as liderancas desejam que os jovens da aldeia tenham uma formacgao
integral e intercultural, para que contribuam no projeto societario da aldeia, assim, o
desafio colocado para a disciplina de ciéncias € empoderar os jovens dos saberes
da ciéncia classica de modo a disputar espaco com o kupé nos exames de ingresso
aos cursos superiores, desafiando os jovens a querer ser mais, a conhecer as duas
formas de conhecimento e se posicionar diante do mundo. Como nos lembra Freire
(1994), quanto mais se problematizam os educandos como seres ho mundo e com o
mundo, mais se sentirdo desafiados.

Ao efetivar este empoderamento, a educacédo escolar do Kyikatéjé se perfila
com a educacao intercultural reivindicada pela maioria dos povos indigenas e com
as deliberacdes das conferéncias de educacgédo indigena.

Nas reunides com o grupo, discutimos alguns pilares que devem nortear a
construcdo curricular na disciplina de ciéncias para uma escola indigena numa

perspectiva intercultural. O primeiro € que este deve respeitar o principio basilar de
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curriculo especifico e diferenciado, que rege os saberes escolares na educagéd
indigena, pois deve levar em conta a realidade da aldeia e de seu povo.

Além disso, deve respeitar 0s seguintes principios:

o Dialogicidade: aqui entendida na perspectiva de Freire (1981, 1994,
2014) como o encontro dos homens para a tarefa comum de saber agir que, neste
caso, representa convivéncia entre seres de culturas diferentes no mesmo espaco,
aproximar as formas de ensinar ciéncias do cotidiano da aldeia, dialogando
permanentemente com os professores bilingues e aproveitando o ambiente para
desenvolver ciéncia aproximada do cotidiano dos alunos.

. Educacao Intercultural: aqui assumida na perspectiva do RCNEI
(BRASIL, 1998), porque deve reconhecer e manter a diversidade cultural e promover
situacbes de comunicacao entre experiéncias socioculturais e historicas diferentes,
além de estimular o entendimento e respeito entre seres humanos de identidades
étnicas diferentes; de Candau (2002, 2010), educacdo como orientadora de
processos que tém como base o reconhecimento do direito a diferenca e a luta
contra todas as formas de discriminacdo e desigualdade social, promovendo
relacdes dialdgicas e igualitarias entre pessoas e grupos que pertencem a universos
culturais diferentes, trabalhando conflitos inerentes a esta realidade, reconhecendo
conflitos e procurando estratégias mais adequadas para enfrenta-los; Walsh (2005;
2008; 2009; 2012), educacao intercultural como um processo que faz parte do
esforco em promover relagdes positivas entre diferentes grupos culturais, confrontar
a discriminagdo, o racismo e a exclusdo e formar cidaddos conscientes das
diferencas e capazes de trabalhar juntos no desenvolvimento do pais e na
construcdo de uma sociedade justa, equitativa, igualitaria e plural e; Tubino (2004,
2005), para qual a interculturalidade se funda na valorizagc&o do diferente.

o Curriculo como Préxis: Aqui entendido na perspectiva emancipatéria
defendida por Grundy (1998), em que todos os que participam da pratica curricular
sao interlocutores, elementos ativos do processo e o curriculo € o resultado da
interacdo dindmica da acdo e reflexdo no ato de construir e reconstruir
reflexivamente o mundo social e; de Sacristan (2008) para o qual o valor de qualquer
curriculo, de cada proposta de mudanca para a pratica educativa, se comprova na

realidade na qual se realiza, na forma com que se concretiza em situacoes reais.
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o Empoderamento: aqui entendido na perspectiva de Paulo Freire (1967,
1981, 1994) como processo que permite ao estudante indigena interrogar e
seletivamente se apropriar dos aspectos da cultura do kupé que lhes dé base para
as transformacdes individuais e coletivas necessarias, neste caso, a apropriacdo dos
conhecimentos da ciéncia classica para que possam alcancar 0S niveis mais
elevados do saber e, ao mesmo tempo, trabalhar os conhecimentos tradicionais do
indigena Kyikatéjé como conteudos escolares da disciplina de ciéncias,
possibilitando a formac&do ampla do indigena para contribuir no projeto societario da
aldeia;

o Autodeterminacédo do povo Kyikatéjé: aqui entendido o disposto no
RCNEI (BRASIL, 1998) que os povos indigenas tém o direito de decidir seu destino,
fazer suas escolhas, elaborar e administrar seus projetos de futuro; na CRFB
(BRASIL, 1988), que garante aos povos indigenas o direito de permanecerem
indigenas, com suas praticas, crencas, linguas e ciéncia. A proposta tem como
ponto de partida e de chegada o projeto societario, plano de vida da comunidade; e
nas diretrizes curriculares para a educacao escolar indigena na educacdo basica,
que orienta que os curriculos, em uma perspectiva intercultural, devem levar em
consideracdo as praticas socioculturais e econdmicas das respectivas aldeias, bem
como suas formas de producéo de conhecimento, processos préprios de ensino e de
aprendizagem e projetos societarios; devem ser construidos a partir dos valores e
interesses etnopoliticos das comunidades indigenas em relacdo aos seus projetos
de sociedade e de escola, que no caso dos Kyikatéjé, € chamado de plano de vida.

o Ter base legal: deve contemplar o disposto nas Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacéo Escolar Indigena na Educacado Basica quanto o modelo
de organizacdo e gestdo das escolas indigenas; na LDB quanto ao tempo escola,
tempo comunidade; producdo de materiais didaticos especificos e diferenciados;
respeito aos saberes dos educandos e valorizagdo da lingua e cultura do povo
Kyikatéjé, em processo de construcdo que s6 pode se dar no interior da aldeia, com
a participacdo ampla de sabios, professores e liderancas.

Outro fator a considerar € a dinamicidade do curriculo, que deve constituir
com a comunidade uma relacdo recursiva em gque ambos sejam definidores e

definidos pelas condi¢cbes reais da aldeia e de seu povo. Pensamos com 0 grupo
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gue um curriculo intercultural para a disciplina de ciéncias ndo deve limitar-se a urﬁ
rol de conteudos.

Uma ideia discutida com o grupo de professores da disciplina de ciéncias na
Escola Tatakti Kyikatéjé € ndo ter conteddos fixos e 0 ensino se assente em eixos de
formacdo. O grupo ponderou que os eixos que melhor representam o ser e viver
Gavido Kyikatéjé na disciplina de ciéncias sdo: o homem e o homem-ambiente.

Esses eixos seguem orientagdo do RCNEI (BRASIL, 1998), que sugere
como temas para estudo em ciéncias os seres humanos e o meio ambiente, as
relacbes do ser humano com a natureza, visto que as comunidades humanas
constroem diferentes formas de relacionamento com seus ambientes de vida. Os
eixos também realgam a relagao intima do homem Gavido Kyikatéjé com o ambiente
no entorno da aldeia. No depoimento do sabio Ajand, fica claro que esta relacéo é
de duplo sentido, pois ao tempo que o indigena retira da floresta os elementos de
sua sobrevivéncia, ele a protege, inclusive contra as invasées do kupé e os danos
provocados pelo proprio indigena.

O objetivo dos eixos é associar sempre 0 homem ao meio ambiente e vice-
versa, transmitindo a ideia de integracdo e de convivéncia sustentavel, em
consonancia com as diretrizes curriculares para a disciplina de ciéncias, quando
orientam que os contetdos devem ser relevantes do ponto de vista social, cultural e
cientifico, permitindo ao estudante compreender, em seu cotidiano, as relacdes entre
0 ser humano e a natureza.

A atencao especial a relacdo homem-ambiente se justifica pelo fato da terra
e tudo que ha nela ser elemento identitario de um povo indigena, ndo por acaso,
uma das grandes lutas do MI é pela demarcacéo das Terras Indigenas. Nossa Carta
Constitucional (BRASIL, 1988) ratificou o direito dos indigenas a posse da terra e
usufruto exclusivo das riquezas naturais que nela existem. Além disso, a forma do
indigena se relacionar com o meio ambiente € importante na busca de relacdes
sustentaveis entre o homem e o meio, face o sentido de protecdo que estes povos
tém para com a floresta.

Os eixos contemplam o objetivo primeiro para a disciplina de ciéncias
definido nas Diretrizes Curriculares Nacionais para o0 ensino de ciéncias no ensino
fundamental, qual seja possibilitar ao educando compreender a natureza como um

todo dinamico e o ser humano, em sociedade, como agente de transformacgfes do
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mundo em que vive, em relacdo essencial com os demais seres Vivos e outroé
componentes do ambiente, ao indicar que o ensino de Ciéncias € uma area que
possibilita reconstruir uma relagédo ser humano/natureza diferenciada, contribuindo
para o desenvolvimento de uma consciéncia social e planetaria.

O conteudo da disciplina de ciéncias na educacao escolar indigena deve por
acento na ideia de curriculo para a interculturalidade proposto por Tapias (2013),
gue tem como elementos fundantes o reconhecimento, o respeito e a acao, bem
como atender as diretrizes curriculares para a educacdo indigena no ensino
fundamental, no que tange a contribuir com os indigenas na recuperacdo de suas
memorias historicas; reafirmacéo de suas identidades étnicas e valorizacdo de suas
linguas e ciéncias; atender ao projeto societario da aldeia, preservando os saberes
de ciéncias necessarios ao prosseguimento nos estudos e unindo os conhecimentos
da ciéncia kupé aos saberes tradicionais do povo Gavido Kyikatéjé, de modo a
aproximar o indigena de sua cultura.

O curriculo intercultural deve levar o aluno a compreender os conceitos
envolvidos em cada contetdo, de modo que a aprendizagem seja duradoura. Para
Moreira e Masini (2001, p.38) “A formagao de conceitos consiste essencialmente de
um processo de abstracdo dos aspectos comuns essenciais de uma classe de
objetos ou eventos que variam contextualmente”, nesta perspectiva, o processo
educativo deve propiciar ao educando buscar os conceitos envolvidos em cada
conteudo cultural com a qual toma contato.

A aprendizagem na disciplina de ciéncias sera tanto mais eficaz quanto os
educandos perceberem o significado dos conteudos para a sua vida, para a vida da
aldeia e para o fortalecimento do ser indigena, ou, como ensinam Pozo e Crespo
(2009), quando forem capazes de dotar de significado um material ou uma
informacdo que lhe é apresentada, quando compreendem as informacdes que lhe
sdo repassadas e conseguem traduzi-las para as suas proéprias palavras e; quando
0os conteudos desenvolvam nos educandos a capacidade de dar-lhes sentido, de
interpreta-los, de provocar nestes alteracoes em seu ser. Pozo e Crespo (2009, p.
27), ao analisarem as dificuldades dos alunos em aprender ciéncias associam estas
as praticas escolares centradas em atividades com escasso significado cientifico,

inferindo que:
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A eficacia da educacdo cientifica devera ser medida pelo que
conseguimos que os alunos realmente aprendam. E para isso €
necessario que as metas, os contetdos e os métodos de ensino da
ciéncia levem em consideracdo ndo apenas o saber disciplinar que
deve ser ensinado, mas também as caracteristicas dos alunos a
guem esse ensino vai dirigido e as demandas sociais e educacionais
gue esse ensino deve satisfazer.

Na educacéo escolar indigena, os sentidos que os alunos desenvolvem em
relacdo aos contetudos sdo importantes para ele e para seu povo. Sacristan (2008)
nos alerta que o curriculo tem a ver com a cultura a qual os alunos tém acesso, e o
professor, melhor que nem um outro, € quem pode analisar os significados mais
substanciais dessa cultura que deve estimular para seus receptores.

Analisando as duas formas de conhecimento, detectamos como pontos de
aproximagao:

a) aintencao de responder as necessidades dos grupos humanos para os
quais se dirigem;

b) desenvolvimento de tecnologias apropriadas as necessidades dos
grupos humanos para as quais se dirigem;

c) sao desenvolvidas por pessoas que dedicam maior tempo em observar
atentamente a natureza,

d) exigem métodos préprios para desenvolvimento;

e) Hodiernamente a ciéncia kupé tem voltado o olhar para o
conhecimento tradicional em busca de respostas para as quais nao consegue
responder com seus saberes. Existem diversas pesquisas em andamento em busca
do rico conhecimento acumulado pelos povos indigenas sobre biodiversidade, trato
com a natureza, plantas medicinais, relagdo homem-ambiente, entre outros.

As aproximacdes nos levam a inferir que € possivel a esses dois tipos de
conhecimento conviverem, ndo sem tensdes, em um mesmo curriculo para a
disciplina de ciéncias na Escola Indigena Tatakti Kyikatéjé, com fulcro na ideia de
ecologia de saberes (SANTOS, 2013), de promocao de convivéncia ativa de saberes
gque podem se enriquecer mutuamente, o que atenderia ao projeto societario da
aldeia, as vindicacdes do Ml e RCNEI, as aspiracdes dos professores e; colocaria a
disciplina ciéncias como referéncia para a discussao na escola e com a comunidade

académico-cientifica que trabalha com a tematica indigena. Cunha (2007, p.84).
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O problema, entdo, é achar os meios institucionais adequados para,
a um so tempo, preservar a vitalidade da produc¢éo do conhecimento
tradicional, reconhecer e valorizar suas contribuicbes para o
conhecimento cientifico e fazer participar as populacbes que o
originaram nos beneficios que podem decorrer de seus
conhecimentos. Essa triplice condicdo parece mais facil de dizer do
gue fazer, sobretudo a primeira.

A convivéncia entre estes saberes no curriculo é possivel, mas néo é facil
como o discurso pode fazer parecer. Alguns afastamentos precisam ser resolvidos.

O primeiro, e talvez o mais delicado afastamento, é quanto a reconhecer os
saberes tradicionais como conhecimentos véalidos ao ponto de inclui-lo em um
curriculo da disciplina. Santos (2006) afirma que a dificuldade deriva do fato de a
ciéncia contemporanea nao reconhecer o legado do passado e se considerar em
ruptura com este, de achar que é melhor e que ndo deve nada ao passado. Freire
(2000) afirma que um dos equivocos que temos sobre 0s indigenas € considera-los
como culturas atrasadas, do passado. As ciéncias indigenas sempre foram tratadas
de forma preconceituosa pela sociedade. Os conhecimentos indigenas foram
desprezados e ridicularizados como se fossem a negacdo da ciéncia e da
objetividade.

O debate sobre a validade ou ndo desse conhecimento se aprofunda se
considerarmos que 0s saberes indigenas séo locais e, portanto, incompativeis com
um curriculo da disciplina de ciéncias que deve ensinar aos alunos conhecimentos
com validade universal. A falta de universalidade e o fato de responder
objetivamente a realidades restritas a aldeia sdo limitadores que podem determinar a
separabilidade entre saberes tradicionais e conhecimento cientifico, o primeiro, fruto
da experiéncia, se enquadraria nas caracteristicas do senso comum, o segundo,
fruto da aplicacao de um método, seria um saber hierarquicamente superior.

N&o ha, portanto, um conhecimento indigena universal porque ndo existe um
indio genérico. A ideia de indigena genérico ja foi afastada por inUmeros estudos. No
Brasil, segundo o Instituto So6cio Ambiental (ISA, 2011), existem, 235 povos
indigenas falantes de cerca de 180 linguas, com culturas diferentes e saberes
diferentes. Nao existem, portanto, indios, existe o indigena Gavido, o indigena
Tembé, o Indigena Xikrin, ou seja, ndo existem indios no plural, cada povo indigena
€ uno, com tradicbes e cultura que tem validade apenas para o seu povo, hdo

devendo ser alargado a todos os povos indigenas.
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Semelhancas genéricas ndo podem nos cegar sobre profundas
diferencas na sua definicdo e no seu regime. H& pelo menos tantos
regimes de conhecimento tradicional quanto existem povos. E s6 por
comodidade abusiva, para melhor homogeneiza-lo, para melhor
contrasta-lo ao conhecimento cientifico, que podemos usar no
singular a expressdo “conhecimento tradicional’. Pois enquanto
existe, por hipétese, um regime Unico para o conhecimento cientifico,
h&d uma legido de regimes de saberes tradicionais (CUNHA, 2007,
p.78).

Dada esta diversidade, ha que se ter reservas para que o saber tradicional
ndo sobreponha e desconsidere o valor da ciéncia classica para a formacdo do
indigena. Esta questdo é mais ampla, o Ml, desde a década de 1970, tem apostado
na Educacdo Escolar como forma de empoderar o jovem indigena dos saberes da
ciéncia classica de forma a concorrer em condi¢des de igualdade nos processos que
visem 0 acesso ao ensino superior e, este, tem sido o principal argumento dos que
defendem um curriculo composto apenas pela chamada “ciéncia pura”, se é que
existe uma ciéncia pura’.

Outro distanciamento diz respeito a funcédo social da escola. Desde o seu
surgimento como instituicdo, a escola cumpre uma funcdo social definida, ela € o
elemento de propagacéao de ideias de uma classe dominante. Sua criagdo expansao,
como afirmam Ponce (2015) e Romanelli (2010) deu-se em um contexto de
ascensdo da burguesia e desenvolvimento do capitalismo industrial, que para
expandir-se, necessitava de pessoas com um minimo de instrucdo para operar as
maquinas complicadas que a industria criava. No Brasil, apesar do capitalismo
tardio, a instrucao escolar segue as mesmas caracteristicas.

Na educacéo indigena, a histéria nos mostra que o oferecido aos indigenas
era o “minimo necessario”, para manté-lo sob o dominio do colonizador e, mais
recentemente, coloca-lo a servico dos detentores do capital, reproduzindo a mesma
l6gica de colocar a educacdo escolar a servico dos detentores do poder, das
pessoas da classe dominante que dirigem a economia e o Estado.

Se tecemos essas consideracdes € que, um curriculo de ciéncias de base

intercultural rompe com a légica de dominacdo e, em certa medida, inverte as

47 Bauman (1998) considera a pureza um ideal, uma visdo da condicdo que ainda precisa
ser criada, ou que precisa ser diligentemente protegida contra as disparidades genuinas ou
imaginadas. Sem essa visdo nem o conceito de pureza faz sentido, nem a distingdo entre
pureza e impureza pode ser sensivelmente delineada
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relacdes, pois aos indigenas seria oferecido um duplo grau de conhecimento, o qué
0s colocaria em vantagem com relacdo aos demais grupos sociais. Este rompimento
implica também o enfrentamento/ajustamento a um sistema instituido pelas
secretarias de educacgédo para a producdo e administracdo dos curriculos escolares.
Entre as deliberacdes da 22 Conferéncia Nacional de Educacao Escolar Indigena (22
CONEEI), realizada em Brasilia de 20 a 22 de marco de 2018, esta a de criar e
regulamentar um Sistema Proprio de Educacdo Escolar Indigena que considere as
diferentes realidades étnicas e o protagonismo indigena, bem como definir
obrigacdes especificas para cada ente federado, com ordenamento juridico proprio e
consulta aos povos indigenas. Mas esse sistema ainda estd na fase de
reivindicacao.

Estes afastamentos, no entanto, sdo tensdes que serdo enfrentadas a
medida que os Gavido Kyikatéjé se proponham a colocar em prética os resultados
da pesquisa. Para um povo que luta ha décadas para manter-se como indigena, que
enfrenta poderosas mineradoras em busca de seus direitos, este € mais um desafio
a ser enfrentado.

Para confirmar nossa tese de que € possivel construir uma perspectiva
intercultural para a disciplina de ciéncias da Escola Indigena Tatakti Kyikatéjé,
destacamos as seguintes condi¢des:

. Os marcos legais referendam a interculturalidade no curriculo;

o A ciéncia € um projeto inconcluso, em permanente construgdo e
continuo movimento, 0 que permite que ela seja redimensionada a cada paragem
reflexiva;

o A ciéncia admite diversos modos de constru¢cdo do conhecimento;

o O projeto societario da aldeia prevé a interculturalidade entre saberes
da tradicdo e conhecimento kupé;

o As liderancas indigenas aprovam e apoiam as mudancas curriculares
para incluir os saberes tradicionais;

o Os professores estdo dispostos a modificar as praticas de curriculo na
escola;

o A escola ja possui no corpo docente professores kupé e professores

indigenas;

183



Interculturalidade no Curriculo da Disciplina de Ciéncias ha Escola Indigena Tatakti
Kyikatéjé: possibilidades de realizacdo de um projeto societario.
SILVA, 2019

o Um dos professores de ciéncias é formado pelo Curso de licenciatura
Intercultural Indigena;

o Ha grande envolvimento da comunidade com a escola;

o Os alunos, quando chegam a escola, ja possuem uma boa soma de
conhecimentos tradicionais do trato com a natureza e preservacdo do meio
ambiente, fruto da escuta aos mais velhos e da observagcédo da natureza ao redor de
suas casas;

. Os sabios indigenas continuam em constante processo de observacao
da natureza;

. Ha uma gama de saberes produzidos pelos indigenas que podem
compor um curriculo de ciéncias;

. Outras sociedades indigenas também  produzem  diversos
conhecimentos que podem ser utilizados como exemplos;

. Ha grande fascinio dos jovens pelos aparatos tecnolégicos;

o A comunidade e a escola recebem constantemente pesquisadores de
diversas instituicdes de ensino superior;

. Além dos lideres que ja pensam e discutem os rumos do povo Gavido
Kyikatéjé, comeca a se apresentar na aldeia um corpo de pessoas formadas nas
universidades, que podem ajudar no dialogo com a ciéncia ocidental;

o Ao redor da escola existe uma floresta nativa de vasta biodiversidade;

. Nas aulas de cultura ja sdo tratados alguns temas de interesse da
disciplina de ciéncias;

. O ensino da disciplina de ciéncias naturais pode se beneficiar de
conhecimentos de outras ciéncias, como a matematica, geografia e historia.

Essas condicdes nos permitem afirmar que a disciplina de ciéncias pode ser
0 ponto de partida para a implantacdo do ensino de base intercultural que privilegie
as conexdes entre os diferentes saberes e possibilite aos educandos indigenas uma
formacao integral, capacitando-o para, a0 mesmo tempo, contribuir com seu povo,
sua cultura, seus modos de ser e viver e; buscar 0s niveis mais elevados de ensino,
que Ihes capacite para contribuir tedrico e tecnicamente com o projeto societario da

aldeia e na afirmagé&o da autonomia indigena.
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WAPE MU MPOTOPE 48

Iniciamos esta sessdo com um certo cuidado para ndo deixar que a
intensidade de nosso estar junto na aldeia Gavido Kyikatéjé pudesse, de alguma
forma, influenciar nas conclusbes a que chegamos na pesquisa, embora, como
lembra Stake (2011) poucos acreditem que o0s pesquisadores sociais possam operar
sem que suas conclusfes ndo sejam afetadas por seus valores sociais, mesmo que
tentemos separar a pesquisa do resto de nossas vidas. O con-viver nos possibilitou
efetuar algumas inferéncias sobre os desejos da comunidade, as caracteristicas dos
saberes tradicionais Kyikatéjé, o significado da escola para este povo e como a
disciplina de ciéncias se entrelagca com o projeto societario da aldeia.

A primeira constatacdo diz respeito ao desejo da aldeia de ser uma
comunidade autbnoma e com capacidade para decidir o seu futuro, o seu destino.
Em uma reunido em que o cacique nos apresentou a comunidade, este deixou claro
gue estava na aldeia na condicdo de pesquisador, assim como o pastor estava na
condicao de pastor, que ndo seriam aceitas interferéncias nos assuntos internos da
comunidade. Na convivéncia fomos percebendo que esta negativa de interferéncia
tem sentido mais alargado, faz parte do desejo de autonomia da aldeia e isto tem um
sentido profundo.

O indigena Kyikatéjé passou por diversos deslocamentos até se fixar na
aldeia Gaviao Kyikatéjé. O desmembramento da aldeia Parkatéjé e a fundagéo de
sua propria aldeia foi um passo inicial na busca de autonomia, mas a dependéncia
da Companhia Vale e dos 6rgdos governamentais continuou. Hoje o desejo das
liderancas € desenvolver capacidade de autogestdo, de ser independente,
principalmente dos recursos da Companhia Vale, para isso, projetam um futuro com
plano de vida definido e ndo querem continuar na condicdo de tutelados, para iSso
desejam uma educagdo escolar que desenvolva e respeite o0 “espirito Gavido
Kyikatéjé”, a sua identidade, de olhar as oportunidades que se colocam no horizonte
a sua frente e agarrar com forca. O espirito Gavido Kyikatéjé, segundo palavras do

lider da aldeia, € o de lutar e vencer por seus proprios meritos, de ndo se valer da

48 PARA TERMINAR
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condicdo de indigena para usufruir algum direito sem lutar por eles, ndo usar é
condicao de indigena para justificar fragilidade, € querer ser sempre mais.

A fala do cacique de que nao quer que o jovem Kyikatéjé entre na
Universidade somente pelas cotas ou reserva de vagas € representativo deste
ideario, pois passa pela percepcédo de que, enquanto o indigena ndo mostrar que
tem condicOes de disputar a vaga em condicoes de igualdade com o kupé, seu
projeto de autonomia estara comprometido, pois estard evidenciado que este precisa
de tutela. Os Kyikatéjé querem, portanto, serem construtores de sua historia e
alicercam essa construcdo em trés elementos fundamentais: a terra, a cultura e a
escola.

A Terra € um elemento identitrio com o qual os Kyikatéjé pretendem
desenvolver economia sustentavel que Ihes garanta renda para viver independente
de repasse de recursos da Companhia Vale. As liderancas indigenas tém clareza do
quado mal a dependéncia do repasse desses recursos tem feito a comunidade e,
para diminuir este processo de dependéncia, vém sendo desenvolvidas, tais como a
colheita organizada da castanha, o plantio de mandioca e produc¢éo de farinha e a
construcdo de um grande acude para piscicultura chamado de projeto limpeza.

Alternativas individuais, como a producédo de polpa de cupuacu, de galinhas
e de artesanato, jA garantem alguma renda para a comunidade. Mas o
aproveitamento planejado e sustentavel de todo o potencial econdmico da Tl Mée
Maria, mesmo sem desmatar, pode gerar renda muito maior, para ajudar na
sustentabilidade da aldeia.

A cultura é outro fundamento onde repousa as expectativas do grupo. A
dindmica atual da Tl M&e Maria, o contato frequente com o0 kupé e o0 acesso a
tecnologias tém enfraquecido as relacbes de pertencimento entre os indigenas
Gaviéo e sua cultura primeira, levando a forte preocupacdo das liderancas de que
estas marcas do povo se percam.

Da convivéncia intuimos que as liderancas da aldeia consideram pacifica a
convivéncia com elementos de outras culturas, no entanto, quer firmar alguns
elementos que se configurem como a marca do Gavido Kyikatéjé para esta
convivéncia, como a lingua jé, o jogo de flecha, a corrida de tora, o berarubu e a

pintura corporal. Ja esta sendo desenvolvido na aldeia um esforgo neste sentido,
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inclusive modificando a organizacdo escolar para permitir que os alunos participerﬁ
das aulas de cultura.

A Escola Indigena Tatakti Kyikatéjé € outra forte aliada dos Gavido Kyikatéjé
na busca de sua autonomia. Ilgualmente a maioria dos povos indigenas que optaram
por ter educacdo escolar, este povo ndo s6 quer a escola, como precisa dela. A
escola se coloca como uma estratégia de luta no plano externo e; de afirmacéo de
elementos identitarios da cultura no plano interno.

Como estratégia de luta no plano externo, o desejo da comunidade € que 0s
jovens tenham uma formacdo que Ihes garanta serem os representantes da aldeia
nas reunides com a Companhia Vale, FUNAI e demais 6rgdos. Como bem disse o
Cacique da aldeia, “n6s ndo queremos mais ser enganados, nds queremos discutir
com a Vale e com outros de forma técnica”, assim, a comunidade aposta na
escolarizacdo intercultural como o meio de preparar 0s jovens para esta tarefa. A
Escola da aldeia oferece desde a creche ao ensino médio e muitos dos jovens da
aldeia tém sido enviados as Universidades com esta finalidade.

Diversos autores tém se preocupado com o fato de alguns povos indigenas
terem eleito a educacdo escolar como o palco de esperanca para a construcdo do
seu amanha. Esta preocupacdo € valida se considerarmos o0s proprios limites que
tem a escola dentro de uma sociedade marcada pelas desigualdades, em que a
possibilidade de mudanca mais profunda a partir da educacdo escolar é bastante
limitada. Também a maioria dos autores que se dedicam ao estudo da educacédo
escolar indigena constataram que as experiéncias com educacado intercultural
analisadas néo surtiram o efeito esperado pelas comunidades. Soma-se a isso o fato
de a maioria das escolas indigenas ainda serem regidas pelos mesmos critérios de
avaliacdo e adotarem o mesmo curriculo que a escola do kupé, inclusive com o uso
do livro didatico de a&mbito nacional, curriculos estes com intencionalidades de
dominacéo.

No plano cultural, se coloca o problema de apostar na educacdo escolar
indigena para formar as liderancas da aldeia, algo que sempre esteve a cargo da
educacédo indigena e do viver em aldeia. Um lider se forja na luta, nas cacadas, no
trato com sua gente, no enfrentamento das situagcdes que vao sendo apresentadas

no cotidiano.
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Essa constatacéo, no entanto, pode ser olhada por outro sentido. Ao apostaf
na escolarizacdo, os indigenas abrem grandes possiblidades para desenvolver na
escola a educacéo diferenciada tdo desejada pelo movimento indigena organizado.
Se 0s espagos existem para serem ocupados, este flanco aberto pelos indigenas
deve ser tomado pelos educadores, pesquisadores e comunidade escolar para
adotar a perspectiva intercultural no curriculo e nas praticas educativas.

O fato da escola ser regida por um curriculo enviado pela Secretaria de
Educacdo ndo € impedimento para a adocdo dessa perspectiva, visto que a
resolucdo 03/1999 do Conselho Nacional de Educacdo, que fixa as diretrizes
nacionais para o funcionamento das escolas indigenas, garante as escolas
indigenas a condicdo de escolas com normas e ordenamento juridico préprios,
inclusive ordenando que na fixacao dos curriculos deva ser levado em consideragéo
a valorizacao plena das culturas dos povos indigenas e a afirmacdo e manutencgao
de sua diversidade étnica. O artigo 2°, inciso 1V desta resolucdo garante as escolas
indigenas organizacao escolar prépria. O Art. 3° da mesma resolugdo estatui que na
organizacdo de escola indigena devera ser considerada a participacdo da
comunidade na definicdo do modelo de organizacdo e gestdo, bem como deva ser
tomada como centralidade na organizacao e funcionamento da escola as estruturas
sociais e suas formas de producéo de conhecimento.

No entanto, os processos formativos escolares ndo podem substituir por
completo os processos educativos indigenas por tradicdo. O equilibrio deve ser
buscado por toda a comunidade escolar e da aldeia, mas especialmente pelas
liderancas, vez que o papel de formar os indigenas para a vida na aldeia sempre
esteve a cargo dos velhos da aldeia, mas esse é um processo que esta a cada dia
mais dificil.

Entre os sabios que convivemos, foi quase unanime o destaque de que
guem 0s procura para conversar sdo académicos e pesquisadores de universidades,
Mamae Grande, a ancid mais velha da aldeia, destacou que o jovem indigena se
interessa muito por essas coisas do kupé. O Cacique da aldeia relatou em uma das
reunides a preocupacao com a forma que os jovens tém absorvido as tecnologias do
kupé, enfim, o equilibrio entre educacao indigena e educacgéo escolar indigena deve

ser pensado e buscado pelos préprios Kyikatéjé.
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A segunda conclusdo a que chegamos é que a escola indigena desejadé
pela comunidade ndo é a mesma que esta implantada na aldeia. Apesar de algumas
estratégias aproximativas com uma perspectiva diferenciada de educacdo escolar
gue vém sendo buscadas, mesmo que episodicamente, 0 que a comunidade deseja
€ uma escola realmente especifica e diferenciada em seu todo, como um conjunto,
que propicie formacéo integral e humanista dos jovens indigenas.

A escola é um pilar de sustentacdo do projeto societario da aldeia em trés
frentes:

Para demarcar alguns tracos culturais que devem permanecer como
identitarios do povo Gavido Kyikatéjé e do qual as liderancas e sabios ndo abrem
MAao por representar a propria sobrevivéncia como povo indigena;

Para possibilitar aos jovens indigenas o acesso aos niveis mais elevados do
saber do kupé, entendendo por isso 0 ingresso em cursos superiores em diversas
areas com o intuito de formar um corpo de pensadores com nivel técnico o suficiente
para discutir em condi¢cdes de igualdade com os especialistas kupé dos diversos
orgdos e, ao mesmo tempo, assumir fungdes técnicas e de magistério na aldeia;

Ser o polo aglutinador e coordenador do plano de vida da aldeia, conjunto de
acOes nos aspectos culturais, sociais e de desenvolvimento econdmico sustentavel
gue garantiriam a independéncia e autonomia da aldeia.

Tais objetivos ndo poderiam ser alcancados considerando a escola atual, em
que os curriculos de ensino e até mesmo as praticas escolares pouco se diferenciam
aos da escola do kupé. Para tanto, as liderancas pugnam por uma educacdo com
curriculos especificos e diferenciados, aos moldes do reivindicado pelo movimento
indigena e indicado no RCNEI, que, no entanto, ndo dependem apenas de vontade,
mas acima de tudo de mados e mentes que a coloquem em prética no interior da
escola.

Outra concluséo a que chegamos € que a disciplina de ciéncias naturais tem
importante papel nos desejos de autonomia da comunidade. O que se espera dessa
disciplina é que ela concretize o0 desejo de formacéao integral do jovem indigena. Ao
promover o acesso aos saberes do kupé, possibilita o acesso aos niveis mais
elevados do saber; ao incluir os saberes tradicionais no curriculo, refor¢ca os lagos de
pertencimento entre os educandos e sua cultura, dois pilares do projeto societario da

aldeia. Para isso, liderangas e sabios reivindicam que os conhecimentos tradicionais
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dos Gavido Kyikatéjé facam parte do curriculo da disciplina, o que possibilitaria aoé
jovens o acesso a duplo conhecimento. Concretizado este desejo, a disciplina de
ciencias se encartaria na perspectiva intercultural em que os diversos
conhecimentos e formas de conhecer se entrecruzam e se complementam, em
continuo processo de crescimento.

A disciplina de ciéncias dever4, pois, ser o polo aglutinador dos saberes que
circundam na aldeia e na escola. Considerando que os saberes da ciéncia kupé ja
séo consolidados no curriculo, a discussdo se amplia para a selecdo e organizagado
dos saberes tradicionais que podem compor a disciplina de ciéncias.

Os sébios da aldeia séo o elo para esta selecdo e organiza¢do. Em conversa
com o sébio Ajand, ele nos diz que é preciso registrar tudo 0 que tem na mata para
trabalhar na escola. Junuré Anjipeiti, outro sabio, nos conta que a floresta tem tudo
0 que uma pessoa precisa para viver. Esses conhecimentos em muito se aproximam
da forma do kupé desenvolver ciéncia, mas como ndo sao registrados e
selecionados, exigem um olhar diferenciado dos professores e da escola para que
se tornem parte do curriculo escolar.

E percebivel que as liderancas, e mesmo os professores, ndo estdo
satisfeitos com a atual configuracdo da disciplina de ciéncias. Em uma das reunides,
Rickparti, um dos sabios da aldeia e diretor da Escola Tatakti Kyikatéjé, chegou a
propor a substituicdo dos conteudos de ensino por grandes temas, para 0s quais
ndo haveria divisdo por série/ano. Em uma reunido da pesquisa com a comunidade,
0 cacique inferiu que o problema ndo € s6 o que fazer, mas o como fazer. Concita
Sompré, outra lideranga, avalia que incluir os conhecimentos indigenas no curriculo
de ciéncias esta sendo um trabalho lento, mas ndo por culpa dos professores, vez
que estes, no seu entender, ndo tiveram formacgao neste sentido. Necessario, entao,
investir na formacao de professores indigenas para as diversas disciplinas da Base
Nacional Curricular Comum.

Resta provado que os proprios professores ndo estdo contentes com o0s
rumos que a disciplina de ciéncias tem tomado na escola e que a mesma deve
volver o olhar para a sua volta, deve conectar-se ao mundo do educando que, neste
caso, é a floresta, 0 meio ambiente, com todos as suas estruturas.

Dialogar com os saberes tradicionais no curriculo da disciplina de ciéncias

implica, no entanto, opor-se a logica de considerar como conhecimento valido
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apenas os cientificos oriundos da tradicdo ocidental e, adotar uma concepcao maié
alargada de ciéncia, que pde acento na producdo humana e respeita as diversas
formas de conhecer, que concebe o diferente a luz da sua diferenga, ndo é menor,
ndo é melhor, apenas € diferente.

Conviver com estas diferencas implica também despir-se de concepcdes
pré-moldadas a respeito do outro. Os conhecimentos dos povos indigenas por
séculos responderam as necessidades de seus grupos, assim como a ciéncia kupé
da conta de responder as demandas de seu grupo. Existem potencialidades e
limitagcdes nas duas formas de conhecer e a convivéncia com a forma de conhecer
diversa pode ser valioso para o crescimento de ambas.

O fato é que para ter as caracteristicas almejadas, a disciplina de ciéncias
na Escola Indigena Tatakti Kyikatéjé ndo pode caminhar sozinha. Toda a escola
deve respirar interculturalidade e interdisciplinaridade. E uma decisdo da escola e
necessita de processos de organizacdo e gestado proprios, conforme preveem as
normativas para a educacao escolar indigena.

Chegamos a conclusdo de que a perspectiva intercultural € possivel de ser
adotada na disciplina de ciéncias da Escola Indigena Tatakti Kyikatéjé, pois existem
condicBes propicias para tanto.

Podemos destacar o desejo das liderancas de que a escola Tatakti Kyikatéjé
funcione como instrumento de aproximacdo entre o indigena Gavido e sua cultura,
reforcando os lagos de pertencimento com a aldeia e fortalecendo o espirito Gavido;
o desejo que a escola forme os indigenas para alcancar os niveis mais elevados do
saber contribuindo no Plano de Vida da comunidade e, ao mesmo tempo, valorize
sua cultura; o desejo que a disciplina de ciéncias combine os saberes da tradicéo
Kyikatéjé com o conhecimento kupé. Destaca-se ainda o desejo dos sabios de ver o
seu conhecimento incluso no curriculo escolar; o desejo da diregdo da escola de
melhorar a relacdo entre a escola e a comunidade; a disposi¢cao dos professores em
conviver no curriculo da disciplina de ciéncias com as duas formas de conhecimento
e de mudar as caracteristicas do ensino na disciplina.

No plano Legal e infralegal, temos a Carta Constitucional (BRASIL, 1988),
leis infraconstitucionais e normativas que garantem o direito a escola indigena

especifica e diferenciada e regimes organizativos proprios.
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No plano interno da aldeia, a educacéo intercultural consta como elementd
do plano de vida da comunidade; um corpo de professores em regime de tempo
integral na escola e todos com qualificacdo em nivel superior; escola com razoavel
estrutura fisica e funcional e encravada no seio da floresta da Tl M&e Maria; alguns
conhecimentos ja catalogados; professores indigenas formados em nivel superior
ministrando disciplinas da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), alguns deles
egressos do Curso de Licenciatura Intercultural; sébios indigenas com notorio saber
como professores de cultura; pesquisadores de diversas instituicdes de ensino e
pesquisa que frequentam a aldeia; diversos projetos vivenciais concluidos ou em
andamento que aproximam a educacdo escolar da cultura da aldeia; a cultura
Gavido Kyikatéjé sendo trabalhada na parte diversificada do curriculo; estratégias
construidas durante a pesquisa para aproximar 0s objetivos dos conteldos da
disciplina de ciéncias da vida da aldeia; estratégias construidas durante a pesquisa
para aproximar as praticas de ensino na disciplina de ciéncias da realidade dos
indigenas.

As condi¢cdes acima elencadas nos levam a inferir de que é possivel
construir uma perspectiva intercultural para a disciplina de ciéncias na escola
indigena Tatakti Kyikatéjé. As diversas conexdes entre o conhecimento do kupé e os
saberes tradicionais mostradas neste trabalho nos levam a efetuar tal inferéncia.

Como nenhuma proposta curricular se desenvolve isolada do ser dos
sujeitos, do seu processo de vida real, a conjuntura da aldeia Gaviao Kyikatéjé € um
ambiente propicio para se buscar experiéncias curriculares inovadoras, pois a
situacdo da aldeia demanda acdes derivadas de um projeto politico.

N&o se pode prever, no entanto, como querem as liderangas, que a escola
intercultural propiciara a comunidade tudo o que dela é esperado, como nos lembra
D’Angelis (2017), é preciso reconhecer que a escola é uma instituicao nao indigena
surgida em contexto de sociedades radicalmente distintas das sociedades
indigenas. A escola Tatakti Kyikatéjé e a disciplina de ciéncias, mesmo assumindo e
implantando uma perspectiva intercultural, ainda assim convivera com as limitagdes
préprias de sua natureza que a impede de ser tudo o que o povo Gavido Kyikatéjé
espera dela, mas ainda assim, sera um contributo indispensavel na consolidacéo do
espirito Gavido e na consolidacdo do projeto societario de autonomia do povo
Gavido Kyikatéjé.
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APENDICE 1: Folha de rosto do protocolo de pesquisa submetido ao CEP/CONEP

W MINISTERIO DA SAUDE - Conselho Nacional de Saude - Comiss&o Nacional de Etica em Pesquisa — CONEP
FOLHA DE ROSTO PARA PESQUISA ENVOLVENDO SERES HUMANOS

1. Projeto de Pesquisa:

Ciéncia Kup;, e Ciéncia Kyikatéjé: di ir Iturais no curriculo

2. Numero de Participantes da Pesquisa: 46
3. Area Tematica:
Estudos com populagdes indigenas;

4. Area do Conhecimento:
Grande Area 7. Ciéncias Humanas, Grande Area 6. Ciéncias Sociais Aplicadas

5. Nome:

MESSIAS FURTADO DA SILVA

6. CPF: 7. Endereco (Rua, n.?):

442.997.882-49 BOM JARDIM 636 JURUNAS BELEM PARA 66025180

8. Nacionalidade: 9. Telefone: 10. Outro Telefone: 11. Email:

BRASILEIRO 91982173491 fur ilva2009 @ com

[Termo de Compromisso: Declaro que conhego e cumprirei os requisitos da Resolugdo CNS 466/12 e suas tares. Comp a
utilizar os e dado: exclusivamente para os fins previstos no protocolo e a publicar os resultados sejam eles favoraveis ou néo.
|Aceito as uuponubilldadu pela conducgéo cientifica do projeto acima. Tenho ciéncia que essa folha sera anexada ao projeto devidamente assinada
por todos os responséveis e fara parte g da docurr ¢éo do

pa:_ V¥ , 11, 20\G
Assinatura

12. Nome: 13. CNPJ: 14. Unidade/Orgao:

UNIVERSIDADE ESTADUAL PAULISTA JULIO |48.031.918/0028-44 =0 A

|OE MESQUITA FILHO Coculbmpe De clevass

15. Telefone: 16. Outro Telefone:

(14) 3103-6087

Termo de Compromisso (do | pela ir i ): Declaro que conhego e cumprirei os requisitos da Resolugéo CNS 466/12 e suas

Complementares e como esta instituicdo tem condigées para o desenvolvimento deste projeto, autorizo sua execugéo.

Responsével: vz Abs= Diemag AP C TRAvea Necr.  cPF: 063 . 34 . MN¥-69
]

Cargo/Fungéo: QJ-EETC) A

Néo se aplica.
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APENDICE 2: TCLE CACIQUE DA ALDEIA GAVIAO KYIKATEJE
AVA UNIVERSIDADE ESTADUAL PAULISTA
- 4 “JULIO DE MESQUITA FILHO”
u nesp Campus de Bauru

Programa de Pds-graduagdo em Educagao para a Ciéncia
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO PARA PARTICIPACAO EM PESQUISA

Titulo Ciér]cia Kupé e Ciéncia Kyikatéjé: didlogos interculturais no
curriculo

Orientador Renato Eugénio da Silva Diniz

Pesquisador Messias Furtado da Silva (messias.silva@fc.unesp.br) 91-

Responséavel 982173491

Prezado Senhor (a): O pesquisador Messias Furtado da Silva, da Universidade
Estadual Paulista (UNESP/FC/Bauru), pretende realizar estudo com as seguintes
caracteristicas:

Titulo do Projeto de Pesquisa: Ciéncia Kupé e Ciéncia Kyikatéjé: dialogos
interculturais no curriculo.

A pesquisa pretende:

o Analisar se ha relacdo entre os assuntos que sdo ensinados na Escola
Indigena Tatakti Kyikatéjé dentro da disciplina Ciéncias e os conhecimentos do povo
Kyikatéjé, especialmente na relacdo com o meio ambiente, uso das ervas e plantas
medicinais, preparacdo das tintas usadas na pintura corporal e no jeito do indio
Kyikatéjé relacionar os astros (sol, lua) com o crescimento das plantas, lavoura e
colheita.

Objetivo do Estudo:

a) identificar como sdo escolhidos, organizados e trabalhados os assuntos de
ciéncias naturais ministrados na Escola Indigena Tatakti Kyikatéjé e sua relacdo com
0s saberes da ciéncia do povo Kyikatéjé;

b) compreender e analisar o jeito de trabalhar e os matérias que os professores
utilizam para ensinar ciéncias na Escola Indigena Tatakti Kyikatéjé e a relacao
destes com o0 ambiente da aldeia e o conhecimento tradicional do povo Kyikatéjé;

c) revelar possiveis relacdes entre o que € ensinado em ciéncias pelo Kupég, o
conhecimento indigena Kyikatéjé e a relagdo escola-indio-ambiente, em defesa de
uma educacao baseada no dialogo respeitoso entre a ciéncia do kupé e o saber do
indio.

Descricdo dos Procedimentos Metodolégicos: O estudo sera desenvolvido
observando a aula do professor kupé e acompanhando todas as atividades da aldeia
durante aproximadamente 120 dias. Circulo de Cultura entre professores Kupé,
sabios indigenas e lideranga da aldeia.

Descricdo de Riscos e Desconfortos: O estudo ndo oferece risco para a saude
fisica e emocional das pessoas. Ha pequeno risco das pessoas se sentirem
incomodadas no inicio, mas o0 pesquisador se compromete a explicar
detalhadamente os objetivos do estudo e intervir 0 menos possivel nos afazeres dos
participantes.

Beneficios para o povo indigena: Divulgacdo dos conhecimentos do povo
Kyikatéjé na tese de doutorado e artigos vinculados ao estudo; Apoio a preservagao
da identidade étnica Kyikatéjé; Construcdo de um programa escolar para o ensino
de ciéncias que inclua os saberes indigenas Kyikatéjé;
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Participantes da pesquisa: Sabios da aldeia Kyikatéjé, professores Kupé de
ciéncias naturais da Escola Indigena Tatakti Kyikatéjé.

Garantia de Acesso: A qualquer momento da pesquisa o senhor pode ter acesso
ao pesquisador responsavel no e-mail ou numero de celular acima indicado.
Garantia de Liberdade: Sua participacdo nesta pesquisa é espontanea. Voceé € livre
para sair da pesquisa a qualquer tempo e sem qualquer tipo de penalizagao.

Direito de Confidencialidade e sigilo: Os dados desta pesquisa serao utilizados
somente para a producdo de Tese de Doutorado e artigos cientificos relacionados
ao Programa de Poés-Graduacdo em Educacdo para a Ciéncia da UNESP. O
pesquisador se compromete a proteger a identidade dos participantes. Nao havera
utilizacdo de imagens das aulas. Os sabios indigenas que autorizarem por escrito
sera feito uso de imagens de suas praticas de ciéncia, garantindo desde j& que fotos
s6 serao utilizadas se autorizadas pelo fotografado. O pesquisador se compromete
a nao utilizar qualquer informagédo gerada pela pesquisa que possa trazer prejuizo
ao indio ou a aldeia Kyikatéjé. O pesquisador assume total responsabilidade sobre
os dados colhidos na pesquisa.

Direito de Acessibilidade: As informacbes obtidas de cada participante seréao
guardadas de maneira segura pelo pesquisador. Cada participante que quiser
consultar o que foi anotado sobre sua pessoa, ou quiser alguma explicacdo sobre o
que estd sendo feito, poderd perguntar para o pesquisador diretamente, ou por
telefone, ou por e-mail.

Despesas e Compensacdes: As despesas da pesquisa serdo de responsabilidade
do pesquisador. Ndo haverd nenhum tipo de pagamento aos participantes da
pesquisa.

Se houver davidas sobre a ética da pesquisa entre em contato com a COMISSAO
NACIONAL DE ETICA EM PESQUISA — CONEP, SEPN 510 NORTE, BLOCO A, 3°
Andar, Edificio Ex-INAN - Unidade Il - Ministério da Saude, CEP: 70750-521 -
Brasilia-DF Telefone: (61) 3315-5878, Telefax: (61) 3315-5879

CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
Apos a leitura do presente Termo e estando totalmente consciente, declaro
expressamente que entendi os objetivos da pesquisa e, estando em perfeitas
condicBes de participacdo, dou meu consentimento para que os sabios, velhos e
professores kupé da Aldeia Kyikatéjé participem livremente da mesma.

Aldeia Kyikatéjé, de de 2017.

Em atendimento a Resolucdo n°® 466, de 12 de dezembro de 2012, do Conselho
Nacional de Saude; a lei n® 6.001, de 19 de dezembro de 1973, que cria o Estatuto
do indio e a Portaria n° 177/2006/FUNAI, que regulamenta o direito de imagens do
indio, o presente Termo foi confeccionado e assinado em duas vias, uma de posse
do participante e outra que serd encaminhada a Comissdo Nacional de Etica da
Pesquisa (CONEP) SEPN 510 NORTE, BLOCO A, 3° Andar, Edificio Ex-INAN -
Unidade Il - Ministério da Saude, CEP: 70750-521 - Brasilia-DF.

Assinatura do pesquisador Assinatura do Cacique da Aldeia Gaviao
Kyikatéjé

209




Interculturalidade no Curriculo da Disciplina de Ciéncias ha Escola Indigena Tatakti
Kyikatéjé: possibilidades de realizacdo de um projeto societario.
SILVA, 2019

APENDICE 3: TCLE DIRETOR DA ESCOLA INDIGENA TATAKTI KYIKATEJE

AVA
4 UNIVERSIDADE ESTADUAL PAULISTA v
u ne Sp «JULIO DE MESQUITA FILHO” g |
Campus de Bauru Faculdade de Ciéncias

Programa de Pds-graduacdo em Educacao para a Ciéncia

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO PARA PARTICIPACAO EM PESQUISA

Titulo Ciéncia Kupé e Ciéncia Kyikatéjé: dialogos interculturais no
curriculo

Orientador Renato Eugénio da Silva Diniz

Pesquisador Messias Furtado da Silva (messias.silva@fc.unesp.br) 91-

Responséavel 982173491

Prezado Senhor (a): O pesquisador Messias Furtado da Silva, da Universidade
Estadual Paulista (UNESP/FC/Bauru), pretende realizar estudo com as seguintes
caracteristicas:

Titulo do Projeto de Pesquisa: Ciéncia Kupé e Ciéncia Kyikatéjé: dialogos
interculturais no curriculo.

A pesquisa pretende:

o Analisar se ha relacdo entre os assuntos que sdo ensinados na Escola
Indigena Tatakti Kyikatéjé dentro da disciplina Ciéncias e os conhecimentos do povo
Kyikatéjé, especialmente na relacdo com o meio ambiente, uso das ervas e plantas
medicinais, preparacdo das tintas usadas na pintura corporal e no jeito do indio
Kyikatéjé relacionar os astros (sol, lua) com o crescimento das plantas, lavoura e
colheita.

Objetivo do Estudo:

a) identificar como s&o escolhidos, organizados e trabalhados os assuntos de
ciéncias naturais ministrados na Escola Indigena Tatakti Kyikatéjé e sua relacdo com
0s saberes da ciéncia do povo Kyikatéjé;

b) compreender e analisar o jeito de trabalhar e os matérias que os professores
utilizam para ensinar ciéncias na Escola Indigena Tatakti Kyikatéjé e a relacédo
destes com o ambiente da aldeia e o conhecimento tradicional do povo Kyikatéjé;

c) revelar possiveis relacbes entre o que € ensinado em ciéncias pelo Kupé, o
conhecimento indigena Kyikatéjé e a relacdo escola-indio-ambiente, em defesa de
uma educacao baseada no dialogo respeitoso entre a ciéncia do kupé e o saber do
indio.

Descricdo dos Procedimentos Metodolégicos: O estudo sera desenvolvido
observando a aula do professor kupé e acompanhando todas as atividades da aldeia
durante aproximadamente 120 dias. Circulo de Cultura entre professores kupé,
sabios indigenas e lideranca da aldeia.

Descricdo de Riscos e Desconfortos: O estudo ndo oferece risco para a saude
fisica e emocional das pessoas. HA& pequeno risco das pessoas se sentirem
incomodadas no inicio, mas o0 pesquisador se compromete a explicar
detalhadamente os objetivos do estudo e intervir 0 menos possivel nos afazeres dos
participantes.

Beneficios para o povo indigena: Divulgacdo dos conhecimentos do povo
Kyikatéjé na tese de doutorado e artigos vinculados ao estudo; Apoio a preservacao
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da identidade étnica Kyikatéjé; Construcdo de um programa escolar para 0 ensino
de ciéncias que inclua os saberes indigenas Kyikatéjé;

Participantes da pesquisa: Sabios da aldeia Kyikatéjé, professores Kupé de
ciéncias naturais da Escola Indigena Tatakti Kyikatéjé.

Garantia de Acesso: A qualquer momento da pesquisa o senhor pode ter acesso
ao pesquisador responsavel no e-mail ou numero de celular acima indicado.
Garantia de Liberdade: Sua participacdo nesta pesquisa é espontanea. Voceé € livre
para sair da pesquisa a qualquer tempo e sem qualquer tipo de penalizacao.

Direito de Confidencialidade e sigilo: Os dados desta pesquisa serao utilizados
somente para a producdo de Tese de Doutorado e artigos cientificos relacionados
ao Programa de Poés-Graduacdo em Educacdo para a Ciéncia da UNESP. O
pesquisador se compromete a proteger a identidade dos participantes. Nao havera
utilizacdo de imagens das aulas. Os sabios indigenas que autorizarem por escrito
sera feito uso de imagens de suas praticas de ciéncia, garantindo desde ja que fotos
s6 serdo utilizadas se autorizadas pelo fotografado. O pesquisador se compromete
a nao utilizar qualquer informacédo gerada pela pesquisa que possa trazer prejuizo
ao indio ou a aldeia Kyikatéjé. O pesquisador assume total responsabilidade sobre
os dados colhidos na pesquisa.

Direito de Acessibilidade: As informacfes obtidas de cada participante seréao
guardadas de maneira segura pelo pesquisador. Cada participante que quiser
consultar o que foi anotado sobre sua pessoa, ou quiser alguma explicacao sobre o
que estd sendo feito, podera perguntar para o pesquisador diretamente, ou por
telefone, ou por e-mail.

Despesas e Compensacdes: As despesas da pesquisa serdo de responsabilidade
do pesquisador. Ndo haverd nenhum tipo de pagamento aos participantes da
pesquisa.

Se houver davidas sobre a ética da pesquisa entre em contato com a COMISSAO
NACIONAL DE ETICA EM PESQUISA — CONEP, SEPN 510 NORTE, BLOCO A, 3°
Andar, Edificio Ex-INAN - Unidade Il - Ministério da Saude, CEP: 70750-521 -
Brasilia-DF Telefone: (61) 3315-5878, Telefax: (61) 3315-5879

CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
Apb6s a leitura do presente Termo e estando totalmente consciente, declaro
expressamente que entendi 0s objetivos da pesquisa e, estando em perfeitas condicbes
de participacdo, dou meu consentimento para que o pesquisador desenvolva seu projeto
na Escola Indigena Tatakti Kyikatéjé.
Aldeia Kyikatéjé, de de 2017.

Em atendimento a Resolugdo n° 466, de 12 de dezembro de 2012, do
Conselho Nacional de Saude; a lei n® 6.001, de 19 de dezembro de 1973, que cria 0
Estatuto do indio e a Portaria n® 177/2006/FUNAI, que regulamenta o direito de
imagens do indio, o presente Termo foi confeccionado e assinado em duas vias,
uma de posse do participante e outra que sera encaminhada a Comissao Nacional
de Etica da Pesquisa (CONEP) SEPN 510 NORTE, BLOCO A, 3° Andar, Edificio Ex-
INAN - Unidade Il - Ministério da Saude, CEP: 70750-521 - Brasilia-DF.

Assinatura do pesquisador Assinatura do Diretor da Escola Estadual
Indigena Tatakti Kyikatéjé
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APENDICE 4: Autorizacdo Funai para Ingresso na Terra Indigena Mae Maria

:: SEI / FUNALI - 0319058 - Autorizagdo de ingresso em TI Pessoa Fi...  file:///C:/Users/furta/OneDrive/Documentos/UNESP/Projeto de Tes...

LR AT R TR

0319058 08620.138718/2015-77

MINISTERIO DA JUSTICA E SEGURANGA PUBLICA
FUNDACAO NACIONAL DO INDIO

Autorizag¢io de Ingresso em Terra Indigena n° 65/AAEP/PRES/2017

~ IDENTIFICACAO
[Messias Furtado da |PROCESSO

NOME: y : 08620.138718/2015-77
[Silva N |
.5 1553150 3* Via -
NACIONALIDADE: :
(©) Brasileira IDENTIDADE SSP/PA
INSTITUICAO/ENTIDADE: | Universidade Estadual Paulista "Julio de Mesquita Filho" -
UNESP o
PATROCIN.@I?QR: )
~ OBJETIVO DO INGRESSO

Desenvolver a pesquisa intitulada "Ciéncia Kupé e Ciéncia Kyikatéjé: didlogos
[Interculturais no curriculo ",

EQUIPE DETRABALHO |
~ NOME NACIONALIDADE DOCUMENTO
ok 3% ok ok ok ok EEE T 34 3k % Kok
LOCALIZACAO |
T | : POVO Gavido |
TERRA INDIGENA: Maée Maria ILquqEN A 7 »Parkatejé‘
ggg%iTLACAO iBaixo Tocantins CTL: ‘
- VIGENCIA DA AUTORIZACAO |
IN[CIO: |16/08/2017 |TERMINO: 28/12/2017
Autorizo.
Brasilia-DF, 11 de agosto de 2017, ‘
RESSALVAS:

| e Esta autorizagio ndo inclui licena para uso de imagem, som e som de voz dos
| indigenas, para além do objeto desta autorizagédo;

lof2 24/08/2018 11:54
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:: SEI/ FUNAI - 0319058 - Autorizagiio de ingresso em TI Pessoa Fi... file:///C:/Users/furta/OneDrive/Documentos/UNESP/Projeto de Tes...

| e Esta autorizag¢fio nfo inclui acesso ao conhecimento tradicional associado a
| biodiversidade;

e Esta autorizagdo ndo inclui acesso ao patriménio genético;

* Remeter a Assessoria de Acompanhamento aos Estudos e Pesquisas —
AAEP/Presidéncia/Funai, midia digital contendo: relatérios, artigos, livros,
gravagdes audiovisuais, imagens, sons, outras produg¢des oriundas do trabalho
realizado e informagdes sobre o acesso na internet.

14/08/2017, as 05:00, conforme horério oficial de Brasilia, com fundamento no art. 62, § 19,
do Decreto n® 8.539, de 8 de outubro de 2015.

sinatura

seil Documento assinado eletronicamente por Franklimberg Ribeiro de Freitas, Presidente, em
2 &
eletrénica

Referéncia: Processo n® 08620.138718/2015-77 SEI n° 0319058

2o0f2 24/08/2018 11:54
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APENDICE 5: Roteiro de entrevista professores

AVA g
AVQXQV UNIVERSIDADE ESTADUAL PAULISTA v
u nes «JULIO DE MESQUITA FILHO” o
Campus de Bauru T
Faculdade de Ciéncias

Programa de Pds-graduacdo em Educacao para a Ciéncia

Projeto de Tese: Ciéncia Kupé e Ciéncia Kyikatéjé: dialogos interculturais no
curriculo

PESQUISADOR: Messias Furtado da Silva/ e-mail: messias.silva@fc.unesp.br
ROTEIRO DE ENTREVISTA

IDENTIFICACAO DOCENTE:

Nome:

Idade:

Origem/Estado:

Formacéao/Curso:

Ano de Formacao:

Ano de ingresso na Aldeia Kyikatéjé

Tempo médio mensal de permanéncia na Aldeia:

QUESTOES GERADORAS:

1- Como vocé vé o ensino de ciéncias na Escola Indigena Tatakti Kyikatéjé?

2- O que vocé acha importante ensinar na disciplina de ciéncias na Escola
Indigena Tatakti Kyikatéjé?

3- Como vocé trabalha a disciplina de ciéncias na Escola Indigena Tatakti

Kyikatéjé?
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APENDICE 6: Parecer Comité de Etica em Pesquisa (CEP).

UNESP - FACULDADE DE
ClENCIAS CAMPUS DE BAURU ¥
- JULIO DE MESQUITA FILHO

- PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP
DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: Ciéncia Kupe e Ciéncia Kyikatéjé: didlogos interculturais no curriculo
Pesquisador: MESSIAS FURTADO DA SILVA

Area Tematica: Estudos com populagdes indigenas;

Versdo: 3

CAAE: 63171516.1.0000.5398

Instituicdo Proponente: UNIVERSIDADE ESTADUAL PAULISTA JULIO DE MESQUITA FILHO
Patrocinador Principal: Financiamento Préprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 2.011.943

Apresentagédo do Projeto:

Pesquisa de carater etnografico sobre o curriculo da disciplina Ciéncias Naturais desenvolvido por
professores kup na Escola Indigena Tatakti Kyikatéjé e a suposi¢do de que seguem a légica de dominagéo
cultural, sobrepondo-se de forma heterdnoma sobre os saberes originarios do povo Kyikatéjé, concebendo a
ciéncia kup como verdadeira ciéncia. Desse modo, negam o disposto na LDBEN sobre a necessidade da
educacgdo escolar indigena desenvolver curriculos especificos, neles incluindo os contetdos culturais
correspondentes ao viver de cada povo.

Objetivo da Pesquisa:

Analisar se ha relagé@o entre os contetidos que sdo ensinados na disciplina Ciéncias no Ensino Fundamental
e os conhecimentos do povo Kyikatéjé especialmente na relagdo com o meio ambiente, uso das ervas e
plantas medicinais, preparagao das tintas usadas na pintura corporal e no jeito do indio Kyikatéjé relacionar
os astros (sol, lua) com o crescimento das plantas, lavoura e colheita.

De modo secundéario, mas ndo menos importante pretende:ldentificar como é tratado e organizado o
conhecimento de ciéncias naturais ministrado na Escola Indigena Tatakti Kyikatéjé e sua relagdo com os
saberes da ciéncia Kyikatéjé, manifestados na relagdo com o meio ambiente, no uso das ervas e plantas
medicinais no trato dos agravos a salde, na quimica das tintas para pintura corporal, na cosmologia
manifestada na forma de correlacionar os astros com a colheita, dentre

Enderego: Av. Luiz Edmundo Carrijo Coube, n° 14-01

Bairro: CENTRO CEP: 17.033-360
UF: SP Municipio: BAURU
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UNESP - FACULDADE DE
CIENCIAS CAMPUS DE BAURU
- JULIO DE MESQUITA FILHO

Continuagao do Parecer: 2.011.943

outras manifestages da cultura indigena.

Avaliagdo dos Riscos e Beneficios:

Descrito

Comentarios e Consideragoes sobre a Pesquisa:

Trata-se de uma pesquisa necessaria e relevante para a modalidade de educagéo indigena, devidamente
prevista na LDBEN 9394/96.

Consideragdes sobre os Termos de apresentagdo obrigatéria:
Os termos estdo completos.

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequacgdes:

Aprovado

Consideragdes Finais a critério do CEP:

O projeto em pauta se encontra elaborado em acordo com os parametros éticos presentes na Resolugéo

466/12 tanto em sua dimenséo metodolégica como em respeito aos direitos dos sujeitos envolvidos na
investigagao.

O presente projeto, seguiu nesta data para analise da CONEP e s6 tem o seu inicio autorizado apés a
aprovacgao pela mesma.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situagdo
Informag@es Basicas| PB_INFORMAGCOES_BASICAS_DO_P | 15/03/2017 Aceito
do Projeto ROJETO_783410.pdf 16:02:39
Projeto Detalhado / |Messias_Furtado_da_Silva_Projeto_de_| 15/03/2017 |MESSIAS FURTADO| Aceito
Brochura Tese.pdf 15:56:10 |DA SILVA
nvestigador
QOutros documento_funai_pagina_2.jpeg 15/03/2017 |MESSIAS FURTADO| Aceito
15:43:15 | DA SILVA

Outros documento_funai_pagina_1.jpeg 15/03/2017 [MESSIAS FURTADO| Aceito
15:40:32 | DA SILVA

TCLE / Termos de | TCLE_diretor_da_Escola_Indigena.pdf 15/03/2017 |MESSIAS FURTADO| Aceito

Assentimento / 15:38:43 | DA SILVA

Justificativa de

Auséncia

TCLE /Termos de | TCLE_Lideranca_indigena.pdf 15/03/2017 |MESSIAS FURTADO| Aceito

Assentimento / 15:38:10 | DA SILVA

Justificativa de

Auséncia

Folha de Rosto folha_de_rosto_oficial.pdf 06/12/2016 |MESSIAS FURTADO| Aceito
15:56:25 | DA SILVA

Orgamento ORCAMENTO.doc 04/09/2016 |MESSIAS FURTADO| Aceito

Enderego: Av. Luiz Edmundo Carrijo Coube, n® 14-01
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UNESP - FACULDADE DE  Plabol
CIENCIAS CAMPUS DE BAURU € 28rastl - ¢
- JULIO DE MESQUITA FILHO ;

Continuagéo do Parecer: 2,011,943

Orgamento ORCAMENTO.doc 10:03:17 |DA SILVA Aceito
Declaragéo de Declaracao_do_orientador.jpg 04/09/2016 |MESSIAS FURTADO| Aceito
Pesquisadores 10:02:29 | DA SILVA

Declaragéo de Declaracao_da_lnstituicao_e_estrutura. | 04/09/2016 |MESSIAS FURTADO| Aceito
Instituicao e pdf 10:01:18 | DA SILVA

Infraestrutura

Cronograma CRONOGRAMA.doc 30/08/2016 |MESSIAS FURTADO| Aceito

13:34:27 [DA SILVA

Situagado do Parecer:

Aprovado

Necessita Apreciagdo da CONEP:

Sim

BAURU, 11 de Abril de 2017

Assinado por:

Alessandro Moura Zagatto
(Coordenador)

Enderego: Av. Luiz Edmundo Carrijo Coube, n° 14-01
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APENDICE 7: Parecer Comiss&o Nacional de Etica em Pesquisa - CONEP

UNESP - FACULDADE DE
CIENCIAS CAMPUS DE BAURU QQ .mwm
- JULIO DE MESQUITA FILHO

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP — -
DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: Ciéncia Kupe e Ciéncia Kyikatéjé: dialogos interculturais no curriculo
Pesquisador: MESSIAS FURTADO DA SILVA

Area Tematica: Estudos com populagdes indigenas;

Versdo: 4

CAAE: 63171516.1.0000.5398

Instituicao Proponente: UNIVERSIDADE ESTADUAL PAULISTA JULIO DE MESQUITA FILHO
Patrocinador Principal: Financiamento Proprio

DADOS DO PARECER

Nuamero do Parecer: 2.110.717

Apresentacao do Projeto:

Pesquisa de carater etnografico sobre o curriculo da disciplina Ciéncias Naturais desenvolvido por
professores kup na Escola Indigena Tatakti Kyikatéjé e a suposicéo de que seguem a légica de dominagéo
cultural, sobrepondo-se de forma heterdnoma sobre os saberes originarios do povo Kyikatéjé, concebendo a
ciéncia kup como verdadeira ciéncia. Desse modo, negam o disposto na LDBEN sobre a necessidade da
educacgdo escolar indigena desenvolver curriculos especificos, neles incluindo os contetudos culturais
correspondentes ao viver de cada povo.

Objetivo da Pesquisa:

Analisar se ha relagao entre os contetidos que s&o ensinados na disciplina Ciéncias no Ensino Fundamental
e os conhecimentos do povo Kyikatéjé,especialmente na relagdo com o meio ambiente, uso das ervas e
plantas medicinais, preparagéo das tintas usadas na pintura corporal e no jeito do indio Kyikatéjé relacionar
os astros (sol, lua) com o crescimento das plantas, lavoura e colheita. De modo secundario, mas ndo menos
importante pretende: Identificar como € tratado e organizado o conhecimento de ciéncias naturais
ministrado na Escola Indigena Tatakti Kyikatéjé e sua relagdo com os saberes da ciéncia Kyikatéjé,
manifestados na relagédo com o meio ambiente, no uso das ervas e plantas medicinais no trato dos agravos
a saude, na quimica das tintas para pintura corporal, na cosmologia manifestada na forma de correlacionar
os astros com a colheita, dentre outras manifestagdes da cultura indigena.
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UNESP - FACULDADE DE
CIENCIAS CAMPUS DE BAURU ratafonme
- JULIO DE MESQUITA FILHO y
Continuagado do Parecer. 2.110.717
Avaliagao dos Riscos e Beneficios:
Descrito
Comentarios e Consideragdes sobre a Pesquisa:
Adequado
Consideragoes sobre os Termos de apresentagao obrigatoria:
NA
Recomendagdes:
NA
Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequagdes:
Aprovado
Consideragdes Finais a critério do CEP:
Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:
Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situacdo
Informagdes Basicas| PB_INFORMAGOES_BASICAS_DO_P | 25/05/2017 Aceito
do Projeto ROJETO 783410.pdf 1110928
Outros CARTA_DE_CESSAO.pdf 25/05/2017 |MESSIAS FURTADO| Aceito
11:01:45 |DA SILVA

Declaragdo de declaracao_do_pesquisador.jpg 25/05/2017 |MESSIAS FURTADO| Aceito

Pesquisadores 11:00:03 | DA SILVA

TCLE / Termos de | TCLE_sabios_CONEP.pdf 25/05/2017 |MESSIAS FURTADO| Aceito

Assentimento / 10:56:04 |[DA SILVA

Justificativa de

Auséncia

TCLE/ Termos de | TCLE_professores_CONEP.pdf 25/05/2017 |MESSIAS FURTADO| Aceito

Assentimento / 10:55:38 |DA SILVA

Justificativa de

Auséncia

Projeto Detalhado / |Messias_Furtado_da_Silva_Projeto_de_| 25/05/2017 |MESSIAS FURTADO| Aceito

Brochura Tese_revisado_Conep.pdf 10:54:52 | DA SILVA

Investigador

Qutros documento_funai_pagina_2.jpeg 15/03/2017 [MESSIAS FURTADO| Aceito
15:43:15 | DA SILVA

Outros documento_funai_pagina_1.jpeg 15/03/2017 |MESSIAS FURTADO| Aceito
15:40:32 | DA SILVA

TCLE/Termos de |TCLE_diretor_da_Escola_Indigena.pdf 15/03/2017 [MESSIAS FURTADO| Aceito

Assentimento / 15:38:43 | DA SILVA

LJustificativa de
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UNESP - FACULDADE DE

CIENCIAS CAMPUS DE BAURU "

- JULIO DE MESQUITA FILHO

Continuagdo do Parecer. 2.110.717

R asil

Plataformo

Auséncia TCLE_diretor_da_Escola_lndigena.pdf 15/03/2017 |MESSIAS FURTADO| Aceito
15:38:43 | DA SILVA
TCLE / Termos de | TCLE_Lideranca_indigena.pdf 15/03/2017 |MESSIAS FURTADO| Aceito
Assentimento / 15:38:10 |DA SILVA
Justificativa de
Auseéncia
Folha de Rosto folha_de_rosto_oficial.pdf 06/12/2016 |MESSIAS FURTADO| Aceito
15:566:25 | DA SILVA
Orgamento ORCAMENTO.doc 04/09/2016 |MESSIAS FURTADO| Aceito
10:03:17 | DA SILVA
Declaragao de Declaracao_da_lInstituicao_e_estrutura. [ 04/09/2016 |MESSIAS FURTADO| Aceito
Instituigéo e pdf 10:01:18 |DA SILVA
nfraestrutura
Cronograma CRONOGRAMA.doc 30/08/2016 |MESSIAS FURTADO| Aceito
13:34:27 | DA SILVA
Situagdo do Parecer:
Aprovado
Necessita Apreciagao da CONEP:
Nao
BAURU, 09 de Junho de 2017
Assinado por:
Alessandro Moura Zagatto
(Coordenador)
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