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Quando alguém diz que sabe alguma coisa,
Fico perplexa:
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E me ignoro desta maneira?

E 0s homens combatem
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E eu, que estudo tanto

Inclino a cabeca sem ilusdes.

E a minha ignorancia enche-me

De lagrimas as m&os.

(Cecilia Meireles, N&o sei distinguir no céu as varias
constelac@es, 1960).
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RESUMO

O presente texto objetiva apresentar os resultados da pesquisa de Mestrado intitulada Uma
Historia da Disciplina Didatica do CEFAM de Marilia e a Formacao Inicial de
Professoras Coordenadoras Pedagogicas (1990 a 2002). Estando na escola, inquietamos-
nos ao tentar identificar, na atuacdo dos educadores no exercicio de suas variadas funcdes e na
nossa propria, evidéncias de sua formacao inicial vivenciada para o exercicio da docéncia. O
coordenador pedagdgico (CP), como formador na escola, necessita de saberes especificos da
docéncia para dar suporte aos professores em suas necessidades. A Didatica, como campo de
conhecimento, € que se ocupa, historicamente, de estudar tais saberes. Incorrer sobre a
historia dessa disciplina nos ajuda na compreensdo dos fendmenos educativos, nas relagdes
com a instituicdo escolar a que pertencem e a vislumbrar novas possibilidades quanto a
formacdo de professores. Constatamos, por meio de curso de extensdo junto a Secretaria
Municipal de Educacdo de Marilia/SP que uma quantidade significativa de professoras
coordenadoras pedagogicas (PCPs) foram formadas pelo Centro Especifico de Formacéo e
Aperfeicoamento do Magistério (CEFAM) de Marilia/SP. Dado o grande nimero de ex-
alunas do CEFAM nas equipes de gestdo escolar, julgamos relevante escolhé-las como
sujeitos da pesquisa. Para recuperar aspectos da formacéo inicial do CP, consideramos
essencial reconhecer a historicidade dos saberes pedagdgicos que se constituiram, ao longo do
tempo, como disciplina. Reconhecemos na cultura prépria da escola a acdo de seus atores
principais como produtores das disciplinas escolares. Nossa pesquisa tem como problema: Os
conhecimentos construidos por meio da disciplina Didatica, durante a formacéo inicial do
professor coordenador pedagogico, influem na sua atuacdo profissional hoje? Assim, o
objetivo geral da pesquisa foi localizar, analisar e interpretar aspectos da constituicdo da
historia da disciplina Didatica do extinto CEFAM, da cidade de Marilia, no periodo
compreendido entre 1990 a 2002. Especificamente, objetivamos: identificar aspectos
histéricos do CEFAM de Marilia, no periodo eleito; identificar e discutir aspectos da
disciplina Didética desta instituicdo, no periodo em questdo; identificar e discutir aspectos da
atuagdo profissional de PCPs, ex-alunas de Escolas Municipais de Ensino Fundamental de
Marilia e relacionar os conhecimentos construidos por tal disciplina com a atuacédo das PCPs,
buscando identificar aspectos que indicam a influéncia destes na sua atuagdo profissional
atual. As fontes utilizadas para interpretacdo historiografica sdo os relatos orais dos sujeitos
da pesquisa, além de fontes documentais. Contou-se, também, com fontes bibliograficas
contendo os referenciais tedricos privilegiados na disciplina em estudo. Ao analisar as fontes
produzidas e coletadas, buscamos encontrar finalidades reais e de objetivo de ensino. Trata-se,
portanto, de pesquisa histérica, oral e documental quanto as fontes. Como resultados, temos
que as finalidades reais de ensino da disciplina apoiavam-se na Didatica Fundamental, em
consonancia com as finalidades de objetivo. Como produto da realidade pedagdgica
vivenciada, tem-se a primazia da aprendizagem de contetdos relacionados a vivéncia pratica
da docéncia, atrelada as reflexdes realizadas.

Palavras-chave: Educacdo. Historia da Educacdo. Histdria das Disciplinas Escolares. Historia
da Disciplina Didatica. Formacéo de Professores. Coordenacéo Pedagogica.
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ABSTRACT

The present study aims to present the results of the master’s degree research History of the
Teaching Subject of CEFAM in Marilia and the Basic Formation of Pedagogical
Coordinator Teachers (1990 to 2002). Once inserted into the school environment and taking
the role of educators in their different functions and in our own, we proposed to identify
evidences of their basic formation and how they live it out as teachers. The pedagogical
coordinator, as a trainer in school, needs specific knowledge of the teaching activity to
support teachers. As a field of knowledge, Didactics has historically been concerned with
studying their demands, and making ourselves subject to the history of this discipline helps us
understand the phenomena and the relations with the school institution to which they belong,
as well as glimpsing possibilities regarding the formation of teachers. In an extension course
with the City Department of Education of Marilia, SP, we found that a significant number of
pedagogical coordinator teachers were formed by CEFAM (Center for Training and
Improvement of Teaching) in Marilia. Given the great number of CEFAM’s former students
in school management today, it is relevant to choose them as research subjects. In order to
recover aspects of their basic formation, it is paramount to know the history of the
pedagogical knowledge that has constituted it as a school subject over time. In the culture of
the school, we see the action of its major players as producers of school subjects. The
question of this research is: Does the knowledge developed through teaching subjects during
the basic formation of pedagogical coordinator teachers influence their professional
performance? Thus, the general objective was to situate, analyze and interpret aspects of the
history of Didactics of the former CEFAM in Marilia, from 1990 to 2002, and especially to
identify historical aspects of CEFAM in the same period: to identify and discuss aspects of
the didactic discipline of this institution in this period, to identify and discuss aspects of the
professional role of pedagogical coordinator teachers who are former students of City Schools
of Basic Education in Marilia and relate the knowledge built by such subject to their work in
order to identify aspects which indicate the influence on the professionals they currently are.
The sources used for history-graphic interpretation are the oral reports of the research subjects
and documentary sources, as well as bibliographical sources of theoretical references
privileged in the subject studied. In analyzing the produced and collected sources, we seek to
find actual purposes and teaching objectives. It is, therefore, a historical, oral and
documentary research on the sources, and the results indicate that the real teaching purposes
of the subject were based on the Fundamental Didactics in consonance with the objective
purposes. As a product of the pedagogical reality experienced, there is the primacy of learning
contents related to the practical experience of teaching, linked to the reflections made herein.

Keywords: Education. History of Education. History of School Subjects. History of Didactics.
Teaching Training. Pedagogical Coordination.
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1 INTRODUCAO

“O que sobra da escola apos a escola?” (JULIA, 2001, p. 37).

Partilhamos do questionamento do autor mencionado como sujeito do cotidiano
escolar que somos. Inquietamos-nos ao tentar identificar, na atuacdo dos educadores ao
desempenhar suas variadas funcBes e na nossa propria, evidéncias da formacdo inicial
vivenciada para o exercicio da docéncia, especialmente relacionadas ao saber ensinar: aos
procedimentos didaticos, as finalidades que os embasam e as suas escolhas na selecéo,
organizacao e avaliacdo dos contetidos. Cabe aqui salientar que entendemos que o processo de
formacdo do professor nunca é estanque ou acabado, devido a prépria natureza dinamica e
histdrica da educacdo, mas acreditamos que o periodo inicial de formagéo, em que o aprendiz
de professor se depara pela primeira vez com seu objeto de estudo e oficio, tem a fungédo de
alicerce para aprendizagens e atuacao profissional futuras.

Meu percurso como educadora foi, aos poucos, provocando tais inquietacbes em
mim. Neste ano de 2017 estou com 32 anos de idade, sou pedagoga com especializacdo em
Psicopedagogia e estudante do terceiro periodo de Letras, alem de lecionar Lingua Portuguesa
no sexto ano do Ensino Fundamental de uma instituicdo privada de ensino. Nessa mesma
instituicdo, atuei por trés anos como coordenadora pedagogica nas séries finais do Ensino
Fundamental, por seis anos como professora das séries iniciais e por um ano como professora
de Educacédo Infantil. Lecionei, também, para o curso de Graduacdo em Pedagogia de uma
Faculdade privada as disciplinas Fundamentos Epistemologicos da Pedagogia e Didatica e
Organizacdo do Trabalho Pedagdgico. Ademais, integro o Grupo de Pesquisa HIDEA-Brasil —
Histdria das Disciplinas Escolares e Académicas no Brasil*.

No inicio da pesquisa, agosto de 2014, formalizada em marco de 2015, cujos
resultados serdo apresentados nesta dissertacdo de mestrado, eu atuava como coordenadora
pedagogica. As inquietudes mencionadas nasceram da percepgdo das dificuldades e desafios
com 0s quais me deparo ao exercer meu oficio de professora e, naquele momento, de
coordenadora pedagogica; desafios para os quais, ndao raras vezes, eu sabia a resposta, mas
ndo conseguia coloca-la em pratica. Dai meu interesse em um profissional da educacdo em

particular: o professor coordenador pedagogico.

! Grupo de pesquisa da Faculdade de Filosofia e Ciéncias — FFC - Unesp/Marilia, coordenado pela Dr.? Rosane
Michelli de Castro, cadastrado no Diretorio de grupos de pesquisa do CNPg (Conselho Nacional de
Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico) e reconhecido pela instituicao.
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Tomei, entdo, por caminho tematico inicial alguns eixos que compreendi poderem
compor minha investigacao acerca da relacdo entre a formacao inicial e a atuacdo educadora
profissional. Um dos eixos é configurado pelo coordenador pedagdgico como aquele que, da
equipe gestora escolar, esta mais proximo dos professores, dos alunos e seus familiares,
discutindo estratégias ou mesmo reprimindo-as, além de ser um dos responsaveis pela
formacdo em servico dos educadores. Outro eixo € composto pela histéria da disciplina
Didatica, campo de conhecimento que historicamente se ocupa de estudar os saberes
especificos da docéncia, 0 processo de ensino e suas finalidades pedagogicas e politicas e seu
arcabouco metodoldgico. Compondo o Ultimo eixo estd uma instituicdo de formacdo de
professores responsavel pela formacao inicial de uma parcela considerdvel de professores
atuantes na rede municipal de ensino de Marilia.

Delimitada a tematica de pesquisa, tomo como problema a seguinte questdo: os
conhecimentos construidos por meio da disciplina Didatica, durante a formacdo inicial do
professor coordenador pedagdgico, influem na sua atuacdo profissional atual? Cabem aqui
alguns esclarecimentos quanto a escolha do verbo influir nesta frase. O dicionario Michaelis
(2015) traz para o verbete influir alguns significados que justificam nossa escolha, tais como
dar ou servir de inspiracdo; sugerir; incutir; inspirar; ter influéncia sobre alguém ou alguma
coisa. Ou seja, aquilo que se aprende anos atrds pode inspirar, exercer influéncia sobre o
profissional que se consolida futuramente?

Minha vivéncia profissional e formacdo como educadora me permitiram levantar
como hipotese a ideia de que os conhecimentos iniciais sobre a profissdo e 0s conceitos que a
embasam sdo alicerces para as futuras escolhas tedrico-metodoldgicas que a profissdo
professor exige. Assim, busquei a pesquisa cientifica para a reflexdo sobre este fendbmeno.

Movida pela duvida supracitada, iniciei meu percurso de pesquisa. Mesmo antes de
ingressar no Programa de P0s-Graduacdo em Educacdo — PPGE da Universidade Estadual
Paulista - Unesp/Marilia, eu me apoiava nas reflexdes realizadas pelo Grupo de Pesquisa GP
Forme — Formacdo do Educador,? do qual sou integrante desde 2013, para dar conta de
compreender meu objeto de pesquisa. Naquele mesmo ano, tendo ingressado no PPGE da
Unesp/Marilia como aluna especial, cursei duas disciplinas que se tornaram fundamentais

para a compreensdo do problema com o qual me defronto. S&o elas:

2 Grupo de pesquisa da Faculdade de Filosofia e Ciéncias — FFC-Unesp/Marilia, coordenado em 2013 pela Dr.2
Rosane Michelli de Castro e atualmente pelo Dr. Vandei Pinto da Silva, cadastrado no Diretério de grupos de
pesquisa do CNPq e reconhecido pela institui¢do.
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Histéria da Educacdo no Brasil, ministrada pela Dr.2 Rosane Michelli de
Castro, que futuramente seria minha orientadora. Tal disciplina ofereceu-me os
subsidios tedricos necessarios para analisar aspectos da historia da educagdo no
Brasil em seus diferentes periodos, além de me permitir identificar e melhor
compreender as articulagdes entre educacédo, sociedade e cultura no Brasil. As
reflexdes desenvolvidas durante a disciplina sobre os diferentes discursos
educacionais e 0s seus desdobramentos no &mbito das legislacdes me ajudaram
a compreender a organizacdo da sua estrutura em diferentes momentos
historicos.

Teoria Critica e Educacdo, ministrada pelo Dr. Sinésio Ferraz Bueno. Os
estudos operacionalizados pela disciplina me oportunizaram adentrar o
contexto da problematizacdo de certos aspectos dos rumos civilizatérios e da
formacdo do homem civilizado. 1sso me permitiu refletir sobre a realidade
contemporanea neoliberal da qual faz parte a educacéo atual no Brasil e sobre a
funcdo dessa educacdo. Aprofundar-me nas proposicdes da Teoria Critica
auxiliou a compreensdo de que, contraditoriamente, o0 progresso da razdo
resultou em barbarie. Tal analise é uma das possibilidades de pensar a
educacédo do tempo presente e sua necessidade e proposito, questao relacionada

ao meu objeto de pesquisa.

A partir de 2014, apés participar novamente do processo seletivo e ingressar

formalmente no PPGE da Unesp/Marilia, cursei trés disciplinas que compuseram meus

estudos auxiliares a pesquisa, ja em 2015, sendo:

Coleta de dados por meio de entrevistas e dialogos, ministrada pelo Prof. Dr.
Eduardo José Manzini. Ao cursar essa disciplina, pude adentrar o universo
metodoldgico que embasa a coleta de dados em uma pesquisa, 0 que me
possibilitou escolher a melhor abordagem para a realizacdo das entrevistas que
efetivei, além de construir, em parceria com o professor da disciplina, um
roteiro direcionado especificamente aos dados que eu pretendia obter.

Politica Educacional Brasileira: abordagem histérica, ministrada pela Dr.2
Silvana Fernandes Lopes. O estudo historico da politica educacional no Brasil,
realizado por meio do exame das principais medidas legais implementadas
pelo Estado, possibilitou-me inserir preocupagfes pessoais de pesquisa no

contexto legal educacional.
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e E, finalmente, Histéria da Educacdo e Historia Cultural: perspectivas de
pesquisa, ministrada pela Prof.2 Dr.2 Rosa Fatima de Souza Chaloba. A
disciplina ampliou meus horizontes sobre a pratica historiografica ao
oportunizar a identificacdo das diferentes abordagens tedricas no ambito da
Historia Cultural, compreendendo suas implica¢cfes para a pesquisa no campo
da Histdria da Educacdo. Além disso, enriqueceu-me para a realizacdo das
analises que realizei acerca dos meus dados de pesquisa.

Outras enriquecedoras contribuicdes aos meus estudos académicos ocorreram durante
0s eventos dos quais participei. Destaco o VIII Congresso Brasileiro de Histéria da Educacéo,
ocorrido em Maringa, em 2015, no qual apresentei trabalho, e o | Seminario em Historia da
Educacdo no Brasil, promovido pelo PPGE da Unesp/Marilia, sob a organizacdo da Dr.2
Rosane Michelli de Castro, no qual ministrei palestra. Contribuicbes importantes
aconteceram, também, durante os Seminarios | e 1l de Pesquisa em Educacgdo: Historia e
Cultura, promovidos pelo GEPCIE — Grupo de Estudos e Pesquisas sobre Cultura e
InstituicOes Educacionais, que aconteceram na Unesp de Araraquara, para o qual nosso grupo
de pesquisa HIiDEA-Brasil — Histéria das disciplinas escolares e académicas no Brasil foi
convidado a participar. A publicacdo dos resultados parciais da pesquisa que hoje apresento
nos anais do XI Congresso Luso Brasileiro de Historia da Educacéo, no Porto, colaborou para
a solidificagéo da escrita de minha dissertacdo de Mestrado.

O percurso até aqui apresentado me fortaleceu para o desenvolvimento da pesquisa.
Delimitado o tema e formulado o problema, anteriormente apresentados, sai em busca de
respostas para minhas perguntas. Assim, meu objetivo geral de pesquisa foi localizar, analisar
e interpretar aspectos da constituicdo da historia da disciplina Didatica do Centro Especifico
de Formagdo e Aperfeicoamento do Magistério, o extinto CEFAM, da cidade de Marilia, no
periodo compreendido entre 1990 e 2002.

Tomo como objetivos especificos:

o identificar aspectos histéricos do CEFAM de Marilia no periodo eleito;
o identificar e discutir aspectos da disciplina Didatica do CEFAM de

Marilia no periodo em questao;

o identificar e discutir aspectos da atuacdo profissional de professoras
coordenadoras pedagogicas (PCPs) de Escolas Municipais de Ensino Fundamental de

Marilia (EMEFs), ex-alunas do CEFAM; e
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o relacionar os conhecimentos construidos na disciplina Didatica do
CEFAM de Marilia com a atuacdo das PCPs a fim de identificar aspectos que indicam
a influéncia destes na sua atuacao profissional atual.

Para alcancar tais objetivos, as fontes utilizadas para analise e interpretacdo dos
dados e informacéo, sobretudo os que decorrem da cultura escolar, sdo os relatos orais de
cinco PCPs da Rede Municipal de Ensino de Marilia formadas pelo CEFAM. Buscando suprir
a escassez de fontes documentais que retratassem a instituicdo, entrevistei também duas das
professoras responsaveis pela disciplina Didatica no periodo eleito. Além das fontes orais,
recorremos a documentos produzidos e/ou arquivados pelos sujeitos que foram possiveis
localizar e reunir.

Inicialmente, foi realizada uma pesquisa bibliogréafica sobre a tematica, a luz da qual
buscamos localizar as preocupacdes de minha pesquisa ho campo de conhecimento no qual
elas se inserem. Em seguida, iniciei a etapa de preparacdo para realizacdo das entrevistas,
instrumentos para a coleta dos relatos orais dos sujeitos da pesquisa, mediante entrevistas
semiestruturadas (APENDICE A — Roteiro de entrevista semiestruturada com professoras
pedagdgicas e APENDICE B — Roteiro de entrevista semiestruturada com professoras de
Didatica)®. Particularmente com relago a entrevista do tipo semiestruturada, ressalta-se o fato
de ela constituir-se em um instrumento que possibilita a obtencéo dos dados e informagGes em
maior profundidade e abrangéncia, diferentemente da estruturada, com questbes mais
fechadas. O texto com as transcri¢cdes definitivas foi um de nossos instrumentos de pesquisa
(APENDICE E — TranscricBes dos relatos orais das professoras coordenadoras pedagdgicas e
APENDICE F — Transcri¢des dos relatos orais das professoras de Didatica). Segundo
Bellotto (1979, p. 133), o instrumento de pesquisa se caracteriza como uma das “[...] vias de
acesso do historiador ao documento, sendo a chave da utilizagdo dos arquivos como fontes
primarias da Historia.” Nas fontes orais, buscamos encontrar “as finalidades reais”
(CHERVEL, 1991) do ensino da disciplina Didatica, nas quais se acredita conter aspectos da
realidade de suas aulas.

A etapa seguinte foi a de identificar, mediante as fontes materiais que foram
possiveis encontrar, as “finalidades de objetivo” (CHERVEL, 1991) do ensino da disciplina
Didatica, ou seja, 0 que se deveria ensinar na disciplina de Didatica para satisfazer aos 6rgaos

da educacdo ligados aos poderes publicos. ldentifica-se e analisa-se aspectos das fontes

® Trata-se de pesquisa vinculada ao projeto de pesquisa integrado “Historia da didatica em cursos de formacéo de
professores no Brasil (1827 a 2011) — Fase I: fontes para a pesquisa”, coordenado pela Dr.? Rosane Michelli de
Castro, aprovado pelo Comité de Etica da FFC - Unesp/Marilia sob o Parecer n.° 0896/2013.
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bibliograficas nos quais se acredita conter os conceitos, contetdos e referenciais tedricos
privilegiados na disciplina em estudo. Tratou-se, portanto, de pesquisa historica oral e
documental quanto as fontes.

Na busca pela fundamentacdo de minha pesquisa, aprofundo minhas reflexdes sobre
0s trés eixos tematicos da dissertacdo: O CEFAM, a Didéatica e o professor coordenador
pedagdgico.

As situacdes ocorridas no seio da escola exigem dos que ali atuam tomadas de
decisdes e atitudes didaticas que demandam formacéo para tal. Um dos agentes educadores
responsavel pela formacgdo continuada dos professores dentro da escola é o coordenador
pedagdgico (CP), aqui entendido como aquele que ocupa o papel articulador dos saberes que
circulam na escola e a quem instigar certas praticas docentes e oferecer-lhes condi¢des de
reflexdo é proprio de sua funcdo. O CP necessita, fundamentalmente, de saberes especificos
da docéncia para dar suporte aos professores em suas necessidades, pois € ele(a), também,
o(a) responsavel pela formagao dos professores a servigo nas escolas.

Historicamente, a Didatica, como campo de conhecimento, ocupa-se de estudar tais
saberes, especificamente o processo de ensino e seu arcabouco metodologico. Incorrer sobre a
histdria dessa disciplina nos ajuda a compreender os fendmenos educativos, as relacdes com a
instituicdo escolar a que pertencem e a vislumbrar novas possibilidades quanto a formagéo de
professores.

Em determinada oportunidade, pude constatar que uma quantidade significativa de
coordenadoras pedagdgicas da Rede Municipal de ensino de Marilia/SP iniciou sua formacéo
para professoras no CEFAM de Marilia/SP, por isso, julgou-se relevante escolhé-las como
sujeitos da pesquisa. Discorrerei mais detalhadamente sobre isso no decorrer do presente
trabalho.

Considerando os aspectos acima expostos, elucido, a seguir, as ideias e perspectivas
que embasaram minha investigagéo.

Na busca por recuperar aspectos da formacdo inicial do professor coordenador (CP),
consideramos essencial reconhecer a historicidade dos saberes pedagdgicos que se
constituiram como disciplina ao longo do tempo. Isso porque reconhecemos que a
permanéncia ou ruptura na composicdo de tais saberes espelha os conflitos entre escola e
sociedade. Mais que isso: significa reconhecer na cultura propria da escola a acdo de seus
atores principais — professores e alunos — como produtores, na préatica escolar, das disciplinas
escolares. E isso que Chervel (1991) preconiza. Ele traz & tona a importancia da elucidago

das préaticas educativas cotidianas que se efetivam no interior das escolas, muitas vezes
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desconhecidas pelas pesquisas histdricas que desconsideram a escola como produtora de uma
cultura prépria, difundida a partir dessa instituicdo. O objetivo dessa pratica historiografica €
elucidar a finalidade a que os contetdos se prestam e qual o seu produto.

O campo da Historia das Disciplinas Escolares (HDE) opta por evidenciar em suas
praticas investigativas as relagdes estabelecidas na escola que sdo préprias dela. 1sso em busca
de uma tentativa de compreensdo das profundas relagOes estabelecidas entre escola e
sociedade, transpondo a ideia de que a escola é apenas reprodutora ou meio de vulgarizacdo
do conhecimento. Assim, seu corpus investigativo prioriza a producéo realizada por professor
e aluno no confronto com as fontes oficiais, questionando-as e vislumbrando a possibilidade
de compreensao das finalidades prescritas, denominadas de objetivo, e das finalidades reais da
disciplina.

Ao investigar a historia do curriculo, tema que se relaciona a materia-prima das
disciplinas escolares, Goodson (1995) embasa a HDE na medida em que considera o curriculo
como uma expressdo das relagdes entre conhecimento e poder que interferem no controle
social. Além disso, o autor afirma que as disciplinas escolares sdo produtoras de
subjetividades; elas sdo mutaveis porque, no interior das instituicbes escolares, sujeitos
mantém o curriculo ou o modificam a partir de seus aportes ideoldgicos, aspiragdes
individuais e do contexto sociopolitico em que estdo inseridos. Assim, em Goodson (1995), o
curriculo é construgdo social, e a HDE pode evidenciar em suas investigacdes como 0s
contetdos podem ser selecionados, incluidos, suprimidos e legitimados ao longo da histéria,
dentro da instituicdo escolar, embasada pela teoria social de Goodson.

Julia (2001) ressalta que o entendimento rigoroso dos objetos da Histéria da
Educacdo sob a oOtica das culturas escolares deve se preocupar em conhecer as normas e
finalidades que regem a escola, além do papel que se espera que o professor desempenhe, a
analise dos conteudos ensinados e as praticas escolares. Assim:

[...] esta cultura escolar ndo pode ser estudada sem a analise precisa das
relagcGes conflituosas ou pacificas que ela mantém, a cada periodo de sua
histéria, com o conjunto das culturas que lhe sdo contemporaneas: cultura
religiosa, cultura politica ou cultura popular. (JULIA, 2001, p. 10).

E com esse olhar que adentro, por meio das fontes possiveis e pertinentes a
perspectiva da HDE, a histdria da Didatica da instituicdo e tempos histdricos eleitos.

No que se refere a importancia da disciplina Didatica na formacgéo dos professores e
nas praticas educativas, Libaneo (2001) fundamenta minha perspectiva ao trazer a luz a

questdo da finalidade do educar. Para o autor, o objeto de estudo da Didatica inclui os
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objetivos, contetdos, métodos e formas de organizacdo da aula relacionados entre si, de modo
a propiciar condicdes e possibilidades de aprendizagem aos alunos.

Assim, a Didatica orienta o professor na dire¢do que segue e na execucao das tarefas
educativas, gerando a seguranca profissional de que necessita para a realizacdo de seu
complexo trabalho. Libaneo (2001) salienta, entretanto, que além de conhecer o0 processo que
o aluno tera de vivenciar para aprender, o professor precisa ter como premissa a finalidade da
educacdo que promove a qual submetera todas as estratégias de ensino pensadas, ja que a
educacdo se da num contexto socio-historico no qual cada grupo social vé a educacdo com
finalidades distintas.

A didatica, portanto, trata dos objetivos, condi¢cdes e meios e realizacdo do
processo de ensino, ligando meios pedagégico-didaticos a objetivos
sociopoliticos. Ndo h& técnica pedagdgica sem uma concepgdo de homem e
de sociedade, como ndo ha concepgdo de homem e sociedade sem uma
competéncia técnica pra realiza-la educacionalmente. (LIBANEO, 2001, p.
02).

Pimenta (2012), em uma discussdo sobre a ressignificagdo da Didatica frente aos
desafios atuais que se colocam aos processos de ensino dentro das escolas, expde “que as
novas possibilidades da Didatica estdo emergindo das investigacGes sobre “o ensino como
pratica social viva.” (PIMENTA, 2012, p. 17). Sendo o fendmeno ensino o objeto de estudo
da Didatica, ela aponta para a importancia de as investigacfes cientificas nessa area
priorizarem a construcdo de novos saberes que auxiliem na superagdo das desigualdades
sociais e culturais que o ensino pode perpetuar, além de propor uma agenda de investigacGes
no campo da Didatica na qual o ensino dessa disciplina no curso de formacdo de professores,
objeto de investigacdo da nossa pesquisa, aparece.

Franco (2012) evidencia sua preocupacdo com o ensino da disciplina Didatica nas
licenciaturas. Apesar de nas Ultimas décadas, no Brasil, a Didatica vir se ressignificando e se
afirmando como teoria da formacao, ancorando-se em uma concepcao de ensino como pratica
social e fundamentada por saberes tedrico-praticos, ainda é grande o viés tecnicista, acritico e
alienante dessa disciplina na formacao do educador.

Nesse sentido, conhecer a histéria da Didatica no interior da instituicdo formativa de
professores subsidiara possibilidades de formacao eficientes, assertivas e em consonancia com
a nova configuracdo da Didatica. O percurso do trabalho amplia tal concepcdo e abre
possibilidades de reflexao sobre ela.

Quanto a organizacdo desta dissertacdo, além da presente secdo introdutoria, e
tomando a cultura escolar como objeto histérico como nos guia Julia (2001), procuro na
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segunda se¢do tomar como perspectiva de analise determinadas finalidades e prescri¢des que
regeram a instituicao educativa em questao.
Entende-se aqui por cultura escolar:

[...] um conjunto de normas que definem conhecimentos a ensinar e condutas
a inculcar, e um conjunto de praticas que permitem a transmissdo desses
conhecimentos e a incorporacdo desses comportamentos; normas e praticas
coordenadas a finalidades que podem variar segundo as épocas (finalidades
religiosas, sociopoliticas ou simplesmente de socializa¢do). (JULIA, 2001, p.
10).

O mesmo autor esclarece que a cultura escolar ndo pode ser estudada sem a devida
analise das relacGes que ela estabelece com o conjunto das culturas a cada periodo de sua
histéria. Nesse intento, procura-se tracar um panorama das finalidades prescritas do Projeto
CEFAM e de seu percurso em Marilia no periodo estudado, cotejando-as com os relatos orais
das alunas e professoras do CEFAM. Tal tentativa consiste em analisar esse conjunto de
finalidades e praticas levando em consideracdo os professores, que sdo 0s encarregados de
cumpri-lo e, além dele, as culturas do alunado que se desenrolam dentro da escola, muitas
vezes fora da sala de aula e afastadas das culturas familiares. Essa proposta de Julia (2001), de
voltar-se ao funcionamento interno da escola, no entanto, ndo é tarefa facil para nés, que
buscamos, por meio da HDE, verificar, utilizando-nos da investigacdo das praticas
pedagdgicas e dos grandes objetivos que guiaram a constituicdo das disciplinas, o escuro
interior da escola.

Em seguida, na terceira secdo, tragcam-se possibilidades para a constituicdo da
disciplina Didatica/ Pratica de Ensino - Estdgio no CEFAM, entre 1990 e 2002. Expdem-se
fontes que produzi e registros aos quais tive acesso acerca dos conhecimentos aprendidos e
ensinados, além de interpreta-los. Tal secdo buscou reafirmar o que nos fala Chervel (1991,
p.119): “Porque sao criagdes espontaneas e originais do sistema escolar ¢ que as disciplinas
merecem um interesse todo particular.”

Na quarta secdo busca-se discutir a figura do professor coordenador pedagdgico e
situa-lo como ator estratégico da escola de hoje. Apontamos o panorama atual da identidade
desse profissional, apresentando aspectos do desenvolvimento de seu trabalho. Em seguida,
trazemos novamente os relatos dos sujeitos, agora sobre seu cotidiano escolar: suas
atribuicOes, expectativas, necessidades. Nesses relatos, as professoras coordenadoras
pedagdgicas (PCPs) buscaram estabelecer uma relacdo entre os conhecimentos construidos
em sua formacdo inicial, na instituicdo de formacdo de professores estudada, e sua atuacdo

profissional.
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Por todo o exposto, espero depreender da anélise possivel de ser realizada, por meio
do corpus documental e oral produzido e coletado, uma possivel contribuicdo a histéria da
Didatica no Brasil, situada no campo da Historia das Disciplinas Escolares, sob a perspectiva
da historia da formacao de professores no Brasil.

Utilizo, por questdo de estilo de escrita, 0 uso da primeira pessoa do singular nesta
introducé@o, nos momentos de discussdo de dados em que se exige o posicionamento autoral
estrito e nas consideracdes finais desta dissertacdo. Nos demais contextos, opto pelo uso da
escrita em primeira pessoa do plural, para que, aos olhos do leitor, as reflex6es predominem
em detrimento de posicionamentos individuais subjetivos.

Corre-se atras da resposta que abre este texto introdutdrio, que abaixo replico:

“O que sobra da escola apés a escola?” (JULIA, 2001, P. 37, grifo nosso).
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2 O CENTRO ESPECIFICO DE FORMACAO E APERFEICOAMENTO DO
MAGISTERIO - CEFAM: ACOES CONHECIDAS E FINALIDADES DE MUDANCA

Na ocasido de um curso de extensdo ministrado pela orientadora deste trabalho a
equipe de coordenadoras da Rede Municipal de Ensino de Marilia, junto a Secretaria
Municipal de Educacdo (SME), realizou-se uma sondagem para verificar quantas
coordenadoras pedagogicas de Escolas Municipais de Ensino Fundamental e Educacdo
Infantil (EMEFEIs e EMEFs) ali presentes eram egressas do CEFAM de Marilia. O curso
citado é decorrente do Projeto de Extensdo “A aula passeio com professores: conhecendo e
ressignificando aspectos da historia local”, aprovado, inicialmente, quanto ao mérito junto a
Pro-Reitoria de Extensdo — PROEX, da Universidade Estadual Paulista — Unesp, em 2013.
Tal curso, proposto e coordenado desde 2012 pela Dr.2 Rosane Michelli de Castro, do
Departamento de Didatica da Faculdade de Filosofia e Ciéncias — FFC — Unesp/Marilia,
passou a acontecer primeiramente com auxilio do Nucleo de Ensino - Pro-
Reitoria de Graduacdo (PROGRAD) — Unesp. S0 a partir de 2014, em virtude dos resultados
positivos obtidos, passou a contar com auxilio PROEX — Unesp.

O projeto foi proposto a partir da demanda da SME por formagéo continuada para 0s
professores da Educacdo Infantil e do Ensino Fundamental, sobretudo no que diz respeito ao
componente curricular Histéria, cujos contetdos, de acordo com a SME, tém sido
negligenciados nos niveis de ensino mencionados. Esse projeto conta com a
participacdo de alguns professores e alunos graduandos e poés-graduandos da FFC -
Unesp/Marilia, e seu objetivo central é proporcionar aos CPs da Rede Municipal de Ensino da
cidade, por meio da técnica freinetiana “aula passeio”, o conhecimento ou o
reconhecimento de locais e monumentos representativos da historia local da cidade,
possibilitando, assim, que realizem a recontextualizacdo desses espacos historicos, além de
promover a apropriagdo de saberes para a consequente  ressignificacdo  dos
contetdos de histéria ensinados nas escolas municipais.

Das dezoito PCPs participantes do curso, oito tiveram sua formacao inicial no
CEFAM, cinco das quais se dispuseram a colaborar com nossa pesquisa. Dessas cinco, uma
delas tem a funcdo de Assistente Técnica de Area (ATA) e trabalha na sede da SME. Isso
compreende mais de um terco do total de professoras coordenadoras, caracterizando uma
parcela significativa de egressas dessa institui¢cdo nas equipes gestoras das escolas municipais,

dado esse que despertou atencdo e nos motivou a investigar a formacdo dessas PCPs no
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CEFAM de Marilia que, por hipdtese inicial, as diferenciam das demais, dada sua ocupacéao
na equipe gestora da escola.

Chervel (1991) aborda a importancia de o historiador das disciplinas escolares
atentar-se ao estudo das finalidades do ensino escolar. Para o autor, ha uma clara distingéo
entre as finalidades tedricas, ou de objetivo, e as finalidades reais do ensino.

As finalidades de objetivo do ensino escolar sao aquelas imperativas, expressas pelos
documentos formais e normativos do sistema escolar. Tais documentos expressam aquilo que
a sociedade, em suas dimensdes cultural, politica e econémica historicamente deseja para a
formacdo dos alunos; tanto as finalidades ligadas especificamente aos conteidos tematicos, as
matérias em si, como aqueles relacionados a aprendizagem da ordem, dos comportamentos
desejados.

As finalidades reais do ensino escolar sdo aquelas que ndo estdo expressas pelos
documentos oficiais, mas que surgem por meio da efetivagdo de um ensino nao
necessariamente programado, de objetivos talvez ndo explicitos, mas que sdo produto da
relacdo entre o docente, seu conteldo de ensino, suas crencas, sua formacéo e seus alunos.

Tais finalidades do ensino escolar, de objetivo ou reais, introduzem-se,
historicamente na escola por meio das disciplinas escolares. “As disciplinas escolares estdo no
centro desse dispositivo. Sua funcdo consiste em cada caso em colocar um contetdo de
instrucéo a servigo de uma finalidade educativa.” (CHERVEL, 1991, p. 188). O autor declara,
ainda, que é imprescindivel ao historiador das disciplinas escolares conhecer as finalidades de
ensino reais ou de objetivos, apontando para a busca de fontes normativas e também fontes
produzidas pelo préprio sistema escolar no cotidiano de seus afazeres. Ele alerta, entretanto,
para que o estudo de tais finalidades ocorra em paralelo ao estudo da realidade do ensino. “O
estudo das finalidades ndo pode, pois, de forma alguma, abstrair os ensinos reais. Deve ser
conduzido simultaneamente sobre os dois planos e utilizar uma dupla documentacéo, a dos
objetivos fixados e a da realidade pedagogica.” (CHERVEL, 1991, p. 191).

Nessa perspectiva, voltamos nossa pesquisa ao funcionamento interno da escola,
trazendo, nesta segunda se¢do, determinadas finalidades e prescri¢cGes que regeram 0 CEFAM
de Marilia, bem como dados da pratica pedagogica por meio da historia oral. Procuramos,
assim, tracar um panorama das finalidades prescritas do Projeto CEFAM e seu percurso em
Marilia no periodo estudado, reunidos por meio de pesquisa bibliografica. Além disso,
apresentamos relatos orais de alunas da instituicdo referida — hoje PCPs — e de professoras de
Didatica, além de fontes materiais desses sujeitos, compondo o escopo de perspectivas sob as

quais é possivel compreender tal cultura escolar como objeto historico.
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2.1 Aspectos da histdria recente da formacao de professores no Brasil e o CEFAM

Desde a instauragdo trepidante das escolas normais nos primeiros anos do Império
brasileiro até os tempos atuais, em que a profissionalizacdo de professores da-se unicamente
em nivel superior por meio do curso de Pedagogia, sobretudo no estado de S&o Paulo, a
formacéo destes profissionais para os primeiros anos das criangas na escola manifesta sofrer
de uma insuficiéncia qualitativa.

No inicio da década de 1970, com a promulgacdo da Lei 5.692/71, de cunho
notadamente tecnicista (ALMEIDA, 2014), ficou determinada a obrigatoriedade escolar para
os alunos de sete a quatorze anos. O governo autoritario apregoava a crenca na centralidade
da educacdo para o desenvolvimento do pais, mas, assim como seus governos antecedentes,
nédo objetivava mobilidade social e/ou econémica.

A referida lei também marcou o fim do oferecimento do Curso Normal como via
predominante de formacdo do professor para as primeiras séries do ensino de 1° grau,
instituindo a Habilitacdo Especifica de 2° Grau para o Magistério (HEM), além da graduacéo
em Pedagogia que também oferecia essa possibilidade de formacéo profissional. Isso incluiu a
formacéo desses professores no mesmo rol das outras formacdes técnicas oferecidas, agora
obrigatoriamente, em qualquer escola que possuisse 0 2° grau. O aluno cursava um curriculo
comum que permitia, em tese, a continuidade de seus estudos em nivel superior e uma gama
de outras disciplinas que o formava tecnicamente para uma das profissdes oferecidas.

Essa mudanca, segundo Almeida (2014), engrossa o coro de vozes de educadores,
principalmente paulistas, que defendiam que a formac&o para professores das primeiras séries
do 1° grau se desse em nivel superior. Tanuri (2000, p. 79) nos lembra de que, mesmo antes
desse momento historico, havia iniciativas semelhantes:

[n]este sentido, é importante destacar que o primeiro Parecer do Conselho
Federal de Educacéo referente ao curriculo minimo do Curso de Pedagogia
(Parecer CFE 251/62) deixa entrever que ‘nele se apoiardo os primeiros
ensaios de formagdo superior do professor primario’, prevendo a superagdo
proxima do modelo de formacdo em nivel médio nas regiBes mais
desenvolvidas do pais. J& o Parecer CFE 252/69, que modifica o referido
curriculo minimo, retoma essa posicao e vai mais além, procurando garantir
a possibilidade de exercicio do magistério primario pelos formados em
Pedagogia, mesmo em cursos de menor duragdo, que realizarem estudos de
Metodologia e Pratica do Ensino Primario. Tal medida acabou por embasar
legalmente o0 movimento de remodelag8o curricular dos cursos de Pedagogia
que viria a ocorrer nos anos [19]80 e [19]90, no sentido de ajusta-los a tarefa
de preparar o professor para 0s anos iniciais da escolaridade.



28

O continuo aumento da quantidade de alunos da populacdo pobre ingressando nas
escolas, principalmente nos estados/cidades de maior industrializacdo, com uma estrutura
fisica e pedagdgica que ndo acompanhava a demanda, fez acentuar o processo de
desvalorizacdo dessa categoria do magistério.

A transformacéo da Escola Normal em mais uma habilitacéo profissional fez
com que 0 curso perdesse sua identidade e especificidade. Essa
descaracterizacdo apareceria também na auséncia de bibliografia
especializada e de qualidade para disciplinas pedag6gicas que sdo
introduzidas no curriculo por forca da lei, no empobrecimento dos
programas de formacdo geral e sua desarticulacdo com a parte especifica do
curso, na inadequacdo de métodos e conteldos as necessidades de uma
formagé&o plena. (ALMEIDA, 2014, p. 87).

A problematica da formacéao do professor das séries iniciais do 1° grau no periodo em
questdo envolveu uma série de fatores que culminaram na sua insuficiéncia: a desvalorizagédo
da HEM - considerada de 22 categoria - a falta de identidade, a ndo habilitacdo dos docentes
desses cursos para as especificidades pedagdgicas, o crescimento desordenado desses cursos
em instituicdes privadas de ensino sem o devido acompanhamento do Estado, o desprestigio
da profissdo docente que leva o aluno a escolher a HEM por circunstancias desconexas de seu
real desejo profissional e escolha de vida e os curriculos desarticulados das necessidades
educacionais brasileiras, além de uma defasada politica econdémica e educacional.

Tais problemas foram elencados por Cavalcante (1994), entdo técnica do MEC no
contexto da implantacdo do CEFAM, projeto que nasce justamente com a finalidade de
aperfeicoar qualitativamente a HEM. A referida autora foi uma das principais responsaveis
pela formulacdo e implantagdo do CEFAM nos estados brasileiros e fez um importante
registro historico desse processo.

Segundo Cavalcante (1994), o CEFAM nasce da constata¢do dos 6rgaos do governo
federal ligados a educacdo, na segunda metade dos anos de 1970, de que sdo nas primeiras
séries do 1° grau que se encontravam os maiores problemas educacionais: evasdo, repeténcia e
distorgdo idade/série, e que para melhorar 0 ensino em tais séries seria necessario resolver o
problema da escola normal. Trata-se de um exemplo da culpabilizacdo do professor pela méa
qualidade do ensino no pais. E sem davida é um dos motivos, mas esta longe de ser o Unico.

Apb6s uma série de discusses por meio de ReuniBes, Encontros e Seminarios,
Cavalcante (1994) evidencia que esses 6rgaos ligados ao MEC elaboraram uma proposta de
mudancas conjunturais e estruturais nas HEMs e de apoio financeiro a, inicialmente, alguns
estados convidados a partir de 1983 e, posteriormente, a partir de 1988 para os demais estados

da federacéo.
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De acordo com Cavalcante (1994), sdo muitas as alteracbes propostas para a
formacdo dos professores no ambito das finalidades em relacdo aquilo que se realizava nas
HEM. Em primeiro lugar, ndo se tratava de construir novos prédios para os CEFAM, mas de
reutilizar os proprios espacos das antigas Escolas Normais que se voltariam agora ndo sé para
o0 jovem professor em formagdo, mas também para professores em exercicio, habilitados ou
néo, e para a comunidade como um todo. Esse Centro deveria “manter um plano de educagdo
permanente integrado a escola de 1° grau (12 a 42 séries), a pré-escola e a instituicdo do ensino
superior.” (CAVALCANTE, 1994, p. 59). Seria uma espécie de elo articulador entre a escola,
os educadores e a sociedade, adequando as préaticas pedagdgicas estudadas e realizadas as
novas demandas.

Ao longo de sua obra, Cavalcante (1994) evidencia inUmeros aspectos no ambito das
finalidades que, reafirmamos, fariam do CEFAM uma instituicdo inovadora e eficiente de
formacdo de professores das primeiras séries do 1° grau e pré-escola; aspectos tais como
inovacdo no gerenciamento desses centros, acompanhamento do aluno egresso, integracéo
escola-comunidade, realizacdo de pesquisas e producdo de materiais didaticos, inicio dos
processos de gestdo democratica e planejamento participativo na educagdo, cursos para 0s
docentes em parceria com Institutos de Educacao Superior (IES), enriquecimento dos acervos
das bibliotecas e assisténcia do CEFAM as escolas das comunidades em que esta inserido,
dentre uma série de outros lustrosos anseios.

O CEFAM, portanto, deverd contribuir para a qualificagdo de um
profissional com competéncia técnica e politica, comprometido com o social,
capaz de responder adequadamente as necessidades da escola de 1° Grau e
do pré-escolar, para que essas escolas possam atender satisfatoriamente as
novas demandas exigidas pelas camadas populares, em sua maioria clientela
da escola pablica. (CAVALCANTE, 1994, p. 62).

Considerando 0s objetivos de nossa pesquisa, priorizamos a apresentacdo das
finalidades propostas pelo MEC segundo Cavalcante (1994) quanto a reestruturacdo do
curriculo prescrito oferecido por esse novo modelo de formacéo de professores.

O primeiro passo do CEFAM deveria ser a realizagdo da revisdo curricular das
HEMs a fim de adequé-las as necessidades atuais da educacdo das criangas. Isso deveria ser
feito de forma articulada com o entdo 3° grau. Assim, CEFAM e Ensino Superior deveriam
caminhar juntos, sendo aquele o “[...] disseminador de informacdes que iria fundamentar a
renovacdo educativa pretendida, deveria atuar como polo irradiador.” (CAVALCANTE,
1994, p. 61). A abordagem interdisciplinar dos conteidos deveria passar a ser adotada, além

da preocupagdo com o desenvolvimento integral do aluno, sempre o considerando em seu
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contexto e aproximando o universo da escola ao do aluno. A proposta para o curriculo do
CEFAM era que

[...] o conteudo deve ser enfocado como meio que fundamente a préatica e
ndo como fim em si mesmo. A abordagem do conte(ido devera estar baseada
na observacdo direta da pratica educativa. Na impossibilidade dessa
observagdo, o0 conteudo terd que ser apresentado sob a forma de situagdo-
problema, cuja resolucdo esta na relacdo teoria-pratica. (CAVALCANTE,
1994, p. 61).

O estado de Séo Paulo aderiu ao Projeto CEFAM no ano de 1988. De acordo com
pesquisa realizada pela Coordenadoria de Estudos e Normas Pedagogicas da Secretaria da
Educacdo (CENP) do estado de S&o Paulo (SAO PAULO, 1992), o CEFAM paulista possuia,
em suas finalidades prescritas, alguns aspectos distintos das propostas do MEC, como a
obrigatoriedade de cursar a HEM em quatro anos, a atuacdo de professores e alunos do
CEFAM em tempo integral para o sucesso de seu modelo de formagéo, incluindo estagios, a
concessdo de bolsa de estudos aos alunos, a presenca de um coordenador pedagogico em cada
unidade escolar, pagamento das horas de trabalho pedagodgico aos docentes e garantia de
recursos materiais e didaticos visando dar boas condi¢des de trabalho aos docentes, além de
propostas curriculares especificas para 0 CEFAM de Séo Paulo.

Ainda de acordo com a CENP (SAO PAULO, 1992), para cada Divisdo Regional de
Ensino, a época criou-se uma equipe técnica responsavel pela implantacdo dos CEFAMs das
cidades de sua abrangéncia, responsabilizando-se pela sele¢do e acompanhamento do trabalho
dos professores.

Tal documento destaca a selecdo da figura do coordenador pedagdgico como um
sujeito “altamente qualificado”, responsavel por “fazer acontecer a educagdo”, o articulador
do CEFAM (SAO PAULO, 1992, p. 24-25).

A titulo de informacdo, destacamos que muitos estudos foram realizados acerca da
implantacdo e do funcionamento do CEFAM no Brasil e no estado de S&o Paulo, por meio
dos quais € possivel reconhecer aspectos estruturais, normativos, pedagogicos e culturais de
determinados centros, 0 que evidencia a sua importancia na historia da educacéo no Brasil sob
a perspectiva da historia da formacdo de professores. Dentre eles, encontramos: “Centros
Especificos de Formacdo para o Magistério — Os CEFAMs em Sao Paulo” (SILVEIRA,
1996); “CEFAM no Estado de Sdo Paulo: resgatando sua histéria e analisando sua
contribuicdo” (MOURA, 1991); “O CEFAM de Franca. A pratica escolar de uma proposta de
Formacao de Professores” (PETRUCCI, 1992); “Docentes politizados do CEFAM Campinas:
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tensdo entre teoria e pratica” (AZEVEDO, 1998) e “O CEFAM como espago formador:
concepcdes de egressos sobre professores” (GASPAR, 2001).
Tais estudos ndo serdo pormenorizados, pois se objetiva aqui se ater especificamente

ao contexto do CEFAM de Marilia, expresso a seguir.

2.1.1 O CEFAM de Marilia

Busca-se, nesta subsecdo, apresentar e discutir dados sobre 0 CEFAM de Marilia que
expressam suas finalidades de objetivo e reais de ensino, cotejando-os com dados da realidade
trazidos pelas fontes orais. Especificamente, conhecer a institui¢do e sua proposta de trabalho,
seu espaco fisico e as relacBes que nele se estabeleceram no periodo eleito auxilia na
compreensao da finalidade educativa, que ndo é estritamente de contedo de ensino, segundo
Chervel (1991), mas que se desenrola na escola. Isso favorece a compreensao, nas proximas
secdes, do conteudo de ensino da Didatica, diretamente ligado a tais contextos.

Inaugurado em 21 de marco de 1988 e encerrando suas atividades em dezembro de
2005, o CEFAM de Marilia possui algumas historias registradas a seu respeito.
Especificamente sobre seus primeiros professores, Machado (1989), entdo docente da Unesp
de Marilia, refletiu sobre as novas exigéncias que o Projeto CEFAM fez aos seus professores
normalistas. Zelante (1994) registrou minudcias da estruturacdo e percurso histérico do curso
desde sua criacdo até o ano de defesa da referida tese de doutorado na Universidade de S&o
Paulo (USP — Sdo Paulo). Tal autora era também professora da FFC — Unesp/Marilia, do
departamento de Didatica, e docente da rede estadual publica de ensino do estado de S&o
Paulo. Barros (1995) analisou o curriculo do CEFAM e da HEM, que funcionavam no mesmo
prédio, em sua dissertacdo de Mestrado na Universidade Estadual de Campinas. A época, era
professora de Educagdo Infantil e aluna egressa do CEFAM. Observou aulas e entrevistou
professores e alunos para estabelecer um comparativo entre os dois cursos. Por fim, Coelho
(1998), docente da disciplina Didatica e Pratica de Ensino no CEFAM de Marilia desde 1990
até seu findar em 2005 realizou, em sua pesquisa de Mestrado na FFC — Unesp/Marilia,
reflexdes acerca da representacdo que os alunos fazem do CEFAM no recorte historico de
1993 a 1998.

Os trés ultimos trabalhos nos fornecem, entdo, dados para a composi¢do do escopo
da cultura escolar criada pelo CEFAM de Marilia. Dentre eles, a informacdo de que o inicio

de suas atividades deu-se na Escola Estadual de Primeiro e Segundo Grau (EEPSG)
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“Professor Baltazar de Godoy Moreira” pelo periodo de um ano. O critério de escolha da
escola, como conta Barros (1995), segundo a Divisdo Regional de Ensino (DRE), deu-se pelo
fato de ser uma escola proxima a rodoviaria da cidade, o que facilitaria a vinda de alunos das
cidades vizinhas. Outro fator propicio a sua instalacdo era o fato de ndo haver na escola a
antiga HEM para que os dois projetos nédo se chocassem. A escola, entretanto, ndo suportou as
necessidades do novo projeto e no ano seguinte transferiu o CEFAM para a EEPSG
“Monsenhor Bicudo”, 14 permanecendo até 0 ano estimado de 1999.*

Tal escola ja havia abrigado a Escola Normal a partir de 1948 e, em 1971, recebera a
HEM. CEFAM e HEM aconteceram no mesmo espaco até a nova mudanca de prédio do
CEFAM que ocorrera no final dos anos de 1990, muito reivindicada pelos alunos, ja que, na
“Monsenhor Bicudo”, as instalagdes do CEFAM eram pertencentes a antiga escola primaria,
anexa ao prédio, com salas pequenas e mal adaptadas.

Sobre essa questdo, Zelante (1994) e Barros (1995) destacam que existia uma grande
distancia entre as finalidades de inovacgdo propostas pelo Projeto CEFAM, no que tange ao
espaco fisico adequado, como bibliotecas atualizadas, laboratdrios, salas-ambiente, e 0 espaco
fisico oferecido pelo CEFAM de Marilia. Assim, tem-se uma escola estadual que possui
primeiro e segundo graus, este segundo noturno; Habilitagdo Especifica para o Magistério,
matutino e noturno, herdado de uma Escola Normal — que funcionara anteriormente neste
mesmo espago — recebendo uma nova proposta, “sofrendo ai todas as vicissitudes de um
espaco acanhado, sem as infraestruturas necessarias para o bom desenvolvimento escolar,
numa instituicdo que ndo consegue absorvé-lo ou até conviver com ele.” (ZELANTE, 1994, p.
35).

O novo preédio eleito pela Secretaria Estadual de Educacdo para abrigar o CEFAM
era finalmente de seu uso exclusivo. Situado no Jardim Marilia, o prédio, todavia, ndo possuia
as condicdes ideias de infraestrutura para acolher os alunos em tempo integral nem as
demandas pedagdgicas do Projeto.

No ano de 2005, como aluna da graduacdo em Pedagogia na FFC — Unesp/Marilia,
no periodo anterior as novas diretrizes curriculares para o curso de Pedagogia definidas pela
Resolucdo n.1, de 15 de maio de 2006 pelo Conselho Nacional de Educacdo — CNE
(BRASIL, 2006), no desenvolvimento da disciplina “Metodologia de Ensino das Mateérias
Pedagogicas do Ensino Médio”, visitei o prédio durante o estagio e constatamos sua

precariedade com relacdo a estrutura fisica. Durante a pesquisa, buscamos uma imagem que

* Tal data ndo pdde ser confirmada porque ndo encontrei registros de fontes legais na Diretoria de Ensino de
Marilia.
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pudesse ilustrar as Ultimas instalagdes do CEFAM de Marilia e encontramos apenas a imagem

de sua entrada.

Figura 1 — Fachada da ultima sede do CEFAM de Marilia “Professor Macario

Ribeiro Macario”

s\\

Fonte: Internet®

O CEFAM funcionava em dois periodos, sendo o primeiro matutino, de seis horas/aula
e 0 segundo vespertino, de quatro horas/aula, totalizando 40 horas semanais. Partes Comum e
Diversificada eram cursadas de manhd, ficando o periodo da tarde destinado ao
Enriquecimento Curricular (projetos extras, minicursos, oficinas) e Estagio Supervisionado.
Duas disciplinas especificas da Parte Diversificada apareciam desde o primeiro ano: Histéria
da Educacdo e Psicologia. As demais eram introduzidas a partir do segundo ano. Zelante
(1994) relata que as atividades que compunham a disciplina Enriquecimento Curricular eram
bastante empobrecidas no inicio; basicamente, aulas de reforco escolar. Falta de recursos
fisicos e humanos e a dificuldade do professor em lidar com um curriculo aberto para essa
disciplina, algo novo para tais professores, eram alguns dos motivos dessas atividades

caminharem a passos lentos.

® Disponivel em: https://pt-br.facebook.com/CefamMarilia/. Acesso em 25 ago. 2015.
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A seguir, apresentamos os componentes curriculares do Curso no ano de 1992

apresentados oficialmente.

Figura 2 — Componentes Curriculares do CEFAM de Marilia no ano de 1992
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Fonte: Zelante (1994, Anexo ).
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Sobre os alunos que frequentavam o CEFAM, Barros (1995, p. 90) conclui que
possuiam as seguintes caracteristicas: “essa clientela é constituida, quase que totalmente, por
alunos de Marilia; de familias de baixa renda, 90% deles nunca trabalharam fora; os pais sao

alfabetizados e quase todos tomam dnibus para vir a escola.”.
A respeito da quantidade de alunos e salas, Barros (1995) traca um panorama geral

desse contexto durante o periodo de 1988 a 1994

Figura 3 — Sucessdo anual do namero de classes e de primeiro anistas no CEFAM de
Marilia de 1988 a 1994

SUCESSAO ANUAL DO NUMERO DE CLASSES E DE
PRIMEIRO ANISTAS NO CEFAM DE MARILIA

E.E.P. 5. G. “BALTAZAR DE GODOY MOREIRA"
Ano 'l;ollal de N° de classes | N°de classes | N°de classes | N° de classes
unos .
Selecionados | N2 1* série na 2* série na 3* série na 4* série

1988 120 4

E.E.P.5.G. "MONSENHOR BICUDO"

Ano Total de N°de classes | N°de classes | N°® de classes | N° de classes

Alunos . )
selecionados na 1* sénie na 2* série na 3* série na 4* série

1988 120 4 3

1990 120 A 3 2

1991 120 4 3 2 2
1982 20 3 3 3 2
1083 % 3 2 3 .
1994 20 3 3 2 3

Fonte: Barros (1995, p. 89).

Zelante (1994) salienta que a legislagdo do CEFAM priorizava o aluno egresso do 1°
grau da escola publica entre 14 e 21 anos, sendo que 50% das vagas eram reservadas para
egressos dos cursos noturnos. Muitos professores queixavam-se da contradicdo existente
nessa questdo, pois o governo langou um novo projeto de formacdo de professores visando a
melhoria na qualidade do ensino de criangas, mas, no entender dos professores, priorizava o
acesso de alunos com grande defasagem de conhecimentos. Esses seriam os futuros
professores a serem formados pelo CEFAM. Ainda segundo Zelante (1994), para o0s
professores a defasagem de contetudo do aluno advindo das classes noturnas ndo permitia que
eles pudessem, da mesma forma que os demais, acompanhar os estudos do CEFAM.

Sob nosso ponto de vista, duas questdes se impdem nesse mérito: ao mesmo tempo
em que o governo lanca um projeto para elevar a qualidade da Habilitacdo Magistério em
nivel médio, acrescenta no bojo de tal reforma o problema da necessidade de
profissionalizacdo dos estudantes de segundo grau. Novamente, como na década de 1970, o

viés tecnicista da educacao prevalece, e a formacdo de professores € situada no mesmo rol
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profissional de outras formagdes técnicas, 0 que ndo condiz com a proposta do CEFAM.
Assim, o CEFAM é também utilizado para minimizar a demanda por médo de obra dos alunos
de segundo grau, por isso o incentivo de entrada para alunos dos cursos noturnos.

Todos os alunos recebiam uma bolsa de estudos no valor equivalente a um salario
minimo vigente durante os quatro anos de curso. Esses dados sdo fundamentais na
compreensdo da composicao desse curso em Marilia, visto que o Projeto CEFAM tinha como
objetivo dar possibilidade de o aluno trabalhador frequentar um curso em periodo integral
ganhando para tal, desde que aprovado em uma prova composta por redacdo, conhecimentos
matematicos, cientificos, histéricos, geograficos e de atualidades.

A Dbolsa de estudos constituiu-se num ponto de tensdo na instituicdo (ZELANTE,
1994), visto que o governo ndo estabelecia uma data certa para o pagamento da ajuda de custo
no decorrer do més, o que causava ansiedade entre os alunos e, segundo os professores,
dispersdo do foco. Essa ambiguidade em ser um projeto profissionalizante voltado as camadas
populares versus a ndo priorizacdo e valorizagdo dessa remuneracdo pelo governo e pelos
professores gerava certo desconforto, o que interferia inclusive nas relagbes pedagdgicas,
segundo os docentes.

Sobre o perfil dos alunos, Coelho (1998) afirma que a maior parte deles utilizava o
auxilio recebido para colaborar com as despesas de casa. Uma parte dos alunos realizava
trabalhos “extras” durante a noite ou aos finais de semana para complementar tal renda. Além
de tais ocupacdes, em seu tempo livre os estudantes preferiam ficar com a familia, amigos,
namorado(a), ver TV e ouvir masica. Havia, segundo Coelho (1998), pouca preocupacao
desses adolescentes e jovens com atividades que os enriquecessem intelectual e culturalmente,
bem como com a leitura de noticias de jornais e textos sobre atualidades educacionais. Quanto
a leitura literaria, pouco ultrapassava as leituras recomendadas pelos professores da area de
Lingua Portuguesa e de Metodologia do Ensino de Lingua Portuguesa.

Alguns dos professores do Centro entrevistados por Barros (1995), citados pelas
tabelas a seguir, nos ajudam a visualizar a formacao dos docentes do CEFAM de Marilia e sua

trajetdria profissional.



Figura 4 — Trajetoria Escolar de um grupo de docentes do CEFAM

PROFE  RES ESCOLA  PUBLICA ESCOLA  PATICULAR
Prim. |Gin. Coleg. | Super. | Mestr Prim. |Gin. | Coleg, Super. | Mestr

Ana Maria X X X X

Cléudia @ 1 X X X X X

Cléudia ' X X X X

Elizabeth X X X X

José Apdstolo X X X X X

José Geraldo X X X X X X

Layres X X X X

lede X X X

Mércia X X

Maria Machado X X X

Marifice X X X X

Raquel X X X X

Reis X X X X X

Rosangela X X X X

Ruth X X X X X

Sandra X X X X X X

Simone X X X X

Sirene X X X X X

Syntia X X X X X

Vera X X X X
FONTE: Entevista com esses professores.
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Fonte: Barros (1995, p. 129).
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Figura 5 — Trajetoria Profissional de um grupo de docentes do CEFAM até 1993

PROFESSORES | [PRE 1° GRAU 2° GRAU 3
]
REGULAR [MAG.COM CEFAM CRAU

Ana Maria 7 7 N i y
Claudia Mara - 3 8 N

Cléudia Unti - _ N >
Elizabeth - -
José Apéstolo - -
José Geraldo - -
Layres -
leda -
Marcia .
Maria Machado -
Marilice -
Raquel Y - N
Reis -
Rosangela - . .
Ruth - . _
Sandra 6 . )
Simone - 9 N -
Sirene - - -
Syntia - N _
Vera - - 14
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Fonte: Barros (1995, p. 131).

N&o nos deteremos nos quadros, aqui expostos a titulo de ilustracdo, ja que foram
amplamente discutidos por Barros (1995) em sua dissertacdo. Cabe destacar, entretanto, que o
projeto original do CEFAM previa corpo docente habilitado para realizar a tdo almejada
reforma da Habilitacdo Magistério. O quadro revela que poucos professores do CEFAM
tiveram contato anterior com a formacao de professores. A falta de professores especializados
nessa funcdo foi um dos fatores que contribuiriam futuramente para que o CEFAM ndo se
estabelecesse, ndo s6 em Marilia, como propunham as finalidades iniciais.

Zelante (1994) traca um panorama acerca da situagdo em que se encontra 0 CEFAM
de Marilia no periodo de conclusdo de sua tese e aborda os problemas enfrentados pelos
professores quanto ao descaso das autoridades governamentais com o projeto seis anos apos
seu inicio. A assessoria pedagdgica da CENP, que ocorreu nos dois primeiros anos de

funcionamento do Centro, ndo existia mais. Ministrados por docentes da USP e da Unicamp,
tais cursos foram lembrados com saudosismo pelos docentes. Com o passar dos anos, as horas
de estudo passaram a ser mal remuneradas e sem condic¢des estruturais de viabilidade tanto
fisicas quanto organizacionais; a verba destinada ao CEFAM, que ja era inicialmente

insuficiente, foi diminuindo ano a ano apds sua criacao.
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Os alunos se posicionaram criticamente quanto aos problemas apresentados pelos
CEFAM no periodo estudado por Coelho (1998), que compreende os anos de 1995 a 1997.

Nas figuras a seguir, vemos quais sdo suas principais observacoes:

FIGURA 6 - Principais problemas apresentados pelo CEFAM de Marilia na visdo dos
alunos

PROBLEMAS PEDAGOGICOS
1995 1996-1997
=-) quanto aos professores: a) quanto aos professores
s presenga de professores autoritirios e Os educandos de 22 e 37 séries
descompromissados com O curso; apontaram:
e nivel em decadéncia; e professores confusos que ndo tém claros
= professores que ndo se integram com os os objetivos do curso, cuja principal
demais, e rotatividade dos mesmos. preocupagdo € a nota, e nic a
aprendizagem;

- péssima relagao professor aluno;

Os educandos da 1?. série mencionaram
que:

e os professores deveriam ser mais
rigidos, pois ha excesso de liberdade dos
mesmos;

e falta de lideranga e autoridade dos

professores; afirmamm gque o©s mesmos

deveriam punir os alunos.

b) metodologia: b) metodologia:
o falta de liberdade de expresséo; o aulas  desinteressantes,  pois  as

o excesso de teoria e pouca pratica nas| — explicagdes dos professores  sdo

atividades impostas. inadequadas;

o falta liberdade de pensamento;

e excesso de avaliagdes e trabalhos;
s aulas macantes e repetitivas,

o excesso de teoria e falta de aulas

praticas.

Fonte: Coelho (1998, p. 91).
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FIGURA 7 — Principais problemas organizacionais ou administrativos apresentados
pelo CEFAM de Marilia na visdo dos alunos

PROBLEMAS ORGANIZACIONAIS OU

realizagdo do pedagdgico;
e falta de organizagdo, caracterizada pela
falta de apoio da Coordenagdo e Diregéo;
e hordrio de Enriquecimento Curricular
restrito a quem mora longe;

® cxcesso de regras.

ADMINISTRATIVOS
1995 1996-1997
a) Ambito escolar: a) Ambito escolar:
e falta de vrecursos materiais para|e problemas de controle de faltas;

e caréncia de recursos pedagogicos;

o falta de organizagio no curso;

e excesso de normas feitas somente para
alunos, e ndo para professores;

e autoritarismo e excesso de pressao;

* exigéncia do uso de uniforme,

b) ambito geral:

e falta de divulgagdo do curso e de seus
objetivos a populagio;

e auséncia de apoio das autoridades

competentes;

e atraso da bolsa de estudos.

b) ambito geral:
e carga hordria curricular sobrecarregada.

PROBLEMAS REFERENTES AOS ASPECTOS FISICOS

1995

1996-1997

a) problemas:

o falta de prédio préprio com espagos

adequados, como biblioteca, para

pesquisa.

a) problemas:

¢ espago fisico do prédio inadequado
(banheiros, salas, sala de aulas);

o falta de espago fisico: quadra coberta,
sala de video, refeitorio, saldo para

palestras e palco;

o falta de seguranga.

Fonte: Coelho (1998, p. 92).
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As figuras 6 e 7 denotam a distancia entre as prescricdes do projeto inicial e o
investimento que foi feito pelo Estado ao longo da histéria do CEFAM. Podemos destacar,
além das discussdes ja realizadas por Coelho (1998), que a caréncia de professores
especializados para a funcdo e a gradativa reducdo de horas remuneradas para permanéncia
integral no CEFAM, o espaco fisico improvisado e a desconexdo com a realidade das escolas
municipais sentida pelos alunos corroboram para que néo fossem alcangadas as finalidades
inovadoras de transformacdes mais profundas, como o CEFAM ser um polo de pesquisa e elo
entre escolas e Universidades, a implementacdo da gestdo participativa, incluindo a
comunidade no processo, e a interdisciplinaridade.

Mesmo assim, Zelante (1994), Barros (1995) e Coelho (1998) tém conclusdes
coincidentes em seus trabalhos quanto a qualidade da formacdo oferecida aos alunos do
CEFAM. As pesquisadoras salientam que, apesar da retirada gradual de incentivo e
financiamento do governo ao curso e aos professores, o resultado final da aprendizagem
oferecida aos alunos era superior se comparada aos demais cursos de 2° grau publicos
estaduais e as HEMs. A titulo de exemplo de tal constatacdo, Zelante (1994) destaca que, no
ano de 1993, dos oitenta e oito aprovados em concurso publico municipal para professores de
Pré-Escola, vinte e dois eram egressos do CEFAM. Em 1994, dos noventa e nove aprovados,
45 eram ex-alunos do CEFAM.

Apesar dos percalcos, Barros (1995, p. 171) considera que o CEFAM de Marilia
contribuiu para diminuir a distancia entre a formacao do professor de criancas e a realidade de

escola publica.

Professores e alunos desvelam essa realidade através dos contetdos, das
discussdes, das observacdes nas classes de 12 a 42 séries do 1° grau; refletem
sobre os fatores determinantes dos problemas presentes na sala de aula e que
comprometem o trabalho didatico-pedagégico; discutem teorias e formas de
intervencdo que possibilitem melhores resultados no processo de
conhecimento, apropriacdo do saber escolar e desenvolvimento de
habilidades necessarias a esse processo e outras potencialidade (sic) do
aluno; analisam, elaboram e executam muitas atividades nas disciplinas e
que poderdo futuramente aplicar em sua atividade profissional. Sempre esta
presente em suas consideracfes a importancia do aluno ser sujeito de seu
processo de conhecimento, de ser ou tornar-se ativo, criativo e participativo.
Essa preocupacdo permeia 0s planos de curso de muitos professores desse
Centro, seus discursos e seu fazer didatico efetivamente. Tal afirmacéo foi
confirmada também nas respostas dos alunos as questdes respondidas.

Coelho (1998) também evidencia em seu trabalho o bom numero de egressos
aprovados nos concursos para professores e nos vestibulares, principalmente para o curso de

Pedagogia na FFC — Unesp de Marilia, o que nos faz inferir que aqueles diferenciais do
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projeto que foram realmente efetivados, mesmo que poucos, COMO remuneracdo para 0S
alunos, horério integral de estudos e o grande nimero de horas de estagio supervisionado,
conseguiram elevar o ensino oferecido pelo CEFAM a um nivel superior com relacdo as
outras escolas de segundo grau.

As cinco PCPs entrevistadas referem-se ao CEFAM de forma muito saudosa, ja que
o0 periodo de vida em que frequentaram o CEFAM, por volta de quinze a dezenove anos, é
marcado pela necessidade de socializacdo e descobertas. Das lembrancas relatadas sobre o
cotidiano no CEFAM, elas destacam a grande quantidade de meninas em relacdo aos
meninos, caracteristica da feminizacdo do magistério que tratamos mais detidamente a seguir.
As maiores recordacfes dizem respeito as amizades conquistadas, ja que permaneciam em
tempo integral na instituicdo, e aos trabalhos realizados em grupo. Muitas delas citaram a
qualidade boa do trabalho das professoras e poucas se queixaram do trabalho dos docentes.
Destacam, também, as mazelas da instituicdo, como a falta de espaco fisico adequado as
atividades e a permanéncia intensa dos alunos no local. Citaram, assim como as pesquisas
anteriormente apresentadas, o fato de alguns alunos frequentarem o CEFAM apenas por causa
da bolsa, ndo se dedicando e atrapalhando o rendimento dos demais alunos. Ademais,
ressaltaram a atmosfera de criticidade que pairava sobre 0 CEFAM e que as faziam expandir a
viséo de mundo.

No geral, a manifestacdo sobre a cultura escolar que caracterizava o0 CEFAM de
Marilia coincide com os dados levantados anteriormente pelas pesquisadoras citadas: em meio
a uma estrutura balizadora, havia iniciativas de inovac¢ao no ensino.

Na proxima secdo, detemo-nos especificamente & Disciplina Didatica e sua
constitui¢do, além da sua relagdo com a atuacdo profissional das PCPs ex-alunas do CEFAM.
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3 A DISCIPLINA DIDATICA E SUA CONSTITUICAO HISTORICA NA
FORMAGCAO DE PROFESSORES

Nesta se¢cdo, como mencionado, apresentamos resultados das nossas reflexfes sobre
as possibilidades para a constituicdo da disciplina Didatica/ Pratica de Ensino - Estagio no
CEFAM, entre 1990 e 2002. Expomos registros aos quais tivemos acesso, analisando seus
conteddos e alinhavando-os com os relatos de alunas, hoje PCPs, e professoras da disciplina
acerca dos conhecimentos aprendidos e ensinados.

Na busca por conhecer aspectos da histéria da Didatica como contetdo curricular
diretamente relacionado a formagao de professores no Brasil, por meio do curso de formacéo
de professores privilegiado, eleger a Histdria das Disciplinas Escolares (HDE) como pratica
historiogréfica parece-nos a opg¢do teodrico-metodoldgica que melhor pode ajudar na
compreensdo do processo de constituicdo identitaria de tal disciplina.

Se nosso objetivo de pesquisa é estabelecer relagdes entre aquilo que foi prescrito e o
que foi ensinado e aprendido no interior do CEFAM de Marilia por meio da disciplina
Didatica, descortinar os processos escolares em que conhecimentos sdo produzidos com
caracteristicas especificas e proprias da cultura escolar torna-se fator determinante.

O historiador francés Chervel (1991), ao considerar os contetdos escolares produtos
das relacOes estabelecidas na escola entre seus agentes, prescrigdes, ensino e aprendizagem,
lanca aos pesquisadores a possibilidade de investigacdo da histdria do curriculo incorrendo
sobre tensdes e disputas no processo de estruturacdo dos saberes. Para o autor:

A histéria dos contetidos é evidentemente seu componente central; o pivé ao
redor do qual ela se constitui. Mas seu papel é mais amplo. Ela se imp0e
colocar esses ensinos em relacdo com as finalidades as quais eles estdo
designados e com os resultados concretos que eles produzem. Trata-se entéo
para ela de fazer aparecer a estrutura interna da disciplina. A configuracéo
original a qual as finalidades deram origem, cada disciplina dispondo, sobre
esse plano, de uma autonomia completa. Mesmo se analogias possam se
manifestar de uma para a outra. (CHERVEL, 1991, p. 13).

A abordagem proposta por Chervel (1991) permite reflexdo sobre determinados
aspectos da historia do contetdo da disciplina Didatica por meio do exame das caracteristicas
predominantes destes aspectos, no recorte historico e instituicdo formadora privilegiados.

Diversos trabalhos da historiografia da educacdo no Brasil versam sobre tal
abordagem com os mesmos objetivos. Destacamos a dissertacdo de Mestrado de Bittencourt
(1990), que discorre sobre o ensino da disciplina Histéria no periodo da Republica em Séo

Paulo. A autora utiliza-se tanto de fontes normativas quanto relacionadas ao trabalho dos
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alunos para investigar o discurso republicano de cria¢do da identidade nacional e tentativas de
apagar da histéria propostas paralelas de outras possiveis configuracdes da Republica.

Gatti Jr. (2009) expde a trajetoria histdrica dos trabalhos do campo de pesquisa em
questdo, principalmente por meio de trabalhos acerca da disciplina Historia. O autor reflete
sobre a producdo historiogréafica dessa area e demonstra como tais pesquisas recusam-se a
tratar o tema da disciplina escolar de modo prescritivo e a-historico, mas, sim, de recuperar 0s
usos sociais das disciplinas escolares. Para isso, afirma Gatti Jr. (2009, p.44):

[...] os pesquisadores tém comumente: determinado os lugares e 0s tempos
em que a disciplina esteve presente nos curriculos escolares; compreendido
0s processos que conferiram identidade ou diferentes identidades as
disciplinas; apreendido a diversidade de perfis programaticos que as
disciplinas possam ter assumido ao longo do tempo; percebido o perfil dos
docentes que tém se dedicado ao ensino das disciplinas escolares;
desvendado as marcas histérico-educativas que perpassam 0s materiais
pedagdgicos fundamentais no trabalho docente/discente, com centralidade
nos manuais pedagogicos/livros didaticos.

Outros trabalhos brasileiros relacionados as preocupacdes de tal abordagem foram
relacionados no trabalho de Castro, Reis e Lima (2013). O texto apresenta a producao
académica, em diversas formatacdes, na perspectiva da HDE. Dentre as pesquisas citadas,
destacamos a producdo de Fonseca et al. (2013), na qual as autoras justificam essa tentativa de
estabelecimento de relacéo entre as duas vertentes de estudo:

[...] compreendemos que pensar a produgdo recente em histéria do curriculo
e das disciplinas académicas e escolares significa considerar 0s recursos
ideoldgicos e materiais empregados pelos diferentes sujeitos e subgrupos na
busca por hegemonia entre campos cientificos — a Sociologia do Curriculo e
a Histdria da Educacdo —, com producBes que obedecem aos padrbes
elaborados em cada um deles, e que sdo legitimadas cientificamente por
pesquisadores cuja autoridade passa pelos espagos ocupados e pelo poder de
avaliar e de legitimar a atividade dos seus pares. (FONSECA et al., 2013, p.
206).

Especificamente sobre a histéria da disciplina Didatica, constatamos que as diversas
producgdes académicas encontradas tratam de tal conteudo curricular pela 6tica da historia das
ideias pedagogicas ou do discurso pedagogico oficial, ou ainda, por outro lado, da analise das
politicas educacionais, ndo realizando o confronto das fontes para investigar o que foi
ensinado e o que foi aprendido. O trabalho de Castanho e Castanho (2000, p. 5) acerca das
contribui¢Bes do ensino da Didatica no Brasil exemplifica tal concepcéo.

Nossos estudos contemplam a seguinte periodizag&o:

1. 1549-1759: a didatica jesuitica em constru¢ao;

2. 1759-1882: da didatica pombalina do Alvara Régio de 1759 aos Pareceres
de Rui Barbosa em 1882;
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3. 1882-1932: da didética cientificista do método intuitivo até ao Manifesto
dos Pioneiros da Educacdo Nova;

4. 1932-1996: da didatica liberal-cientificista e alunocéntrica do
escolanovismo, passando pela proposta histérico-critica e pela crise do
programacionismo e chegando ao construtivismo, até a lei 9.394/96;

5. a didatica individualista vinculada a “pedagogia das competéncias™, de
1996 aos dias atuais.

A dissertacdo de Mestrado de Campos (2009), por sua vez, concentra-se
especificamente na catalogacdo dos manuais didaticos utilizados para a formacdo de
professores, no periodo de 1890 a 2007.

Recentemente, Reis (2015), integrante do grupo de pesquisa HiDEA-Brasil —
Historia das Disciplinas Escolares e Académicas, do qual fazemos parte, em sua dissertacdo
de Mestrado, langou méo da pesquisa em HDE para expor 0s aspectos constitutivos da
disciplina Didatica no Instituto de Educacdo Lebnidas do Amaral Vieira, do municipio de
Santa Cruz do Rio Pardo, no periodo de 1953 a 1975, revelando indicios das contradi¢des
existentes no interior da disciplina entre saberes técnicos e préaticos, e as tentativas de sua
ressignificagdo em consonancia com as vozes dos pesquisadores da época, que sugeriam uma
interpretacdo socio-historico-filosofica da disciplina para a constituicdo dos processos do
ensino e da aprendizagem.

Historicamente, a Didatica se ocupa daquilo que se refere ao que € proprio do ensino.
Materiais utilizados no processo educativo ou técnicas, posturas, praticas, modo de fazer,
enfim, aquilo de que o professor lanca méo para alcancar seu objetivo de ensinar recebem
como qualificador tal denominacdo. Como disciplina e campo especifico de conhecimento
dentro da Pedagogia, a Didatica vem buscando constituir-se como teoria dentro das
universidades.

Nos cursos de formacdo de professores no Brasil, historicamente, os saberes
necessarios para ser professor e saber ensinar receberam diferentes denominagdes que nao
apenas Didatica. No programa das primeiras escolas normais brasileiras, Pedagogia ou
Método de Ensino ocupavam a primeira cadeira (MOACYR, 1939, p. 232 apud TANURI,
2000). Na ocasido, sua esséncia prescritiva ocupava-se das rudimentares demandas da
educacdo primaria. Tais conhecimentos eram cercados da descrenca da populacdo sobre a
necessidade de saberes especificos para ensinar as primeiras letras as criangas. Tal concepg¢éo
revelava o seguinte pensamento: Para que estudar para ensinar as primeiras letras as criancas?

Quem sabe ler e escrever que passe adiante!
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A Reforma Leoncio de Carvalho, ocorrida em 1879, expressa o desenvolvimento da
complexidade do curriculo especifico para a formacdo do professor, que passa a contar com
“pedagogia e pratica do ensino primario em geral; pratica do ensino intuitivo ou li¢do de
coisas.” (TANURI, 2000, p. 67).

Nao ¢ de hoje que a nocdo de “pratica” do professor ¢ tomada como maneira de
formar um professor. Desde 1849, oficializando-se em 1854, na entdo Provincia do Rio de
Janeiro, os professores adjuntos, como eram chamados os aprendizes de professores que
acompanhavam seus mestres no exercicio da fungdo, eram contratados como professores
qguando bastava que observassem o seu modo de operar e os ajudassem, adquirindo “pratica”
dessa forma. Isso se deu apds o fechamento temporéario da escola normal existente no local,
mas, mesmo apos a instalacdo de futuras escolas normais, tal contratacdo permaneceu como
legitima. (TANURI, 2000, p. 65).

Em que contexto se situa a Didatica no periodo de implantagdo do CEFAM? Freitas
(2012) denomina de “Didatica Fundamental” o movimento de producdo tedrica critica da
década de 1980 que se opde a concepcdo de Didatica advinda da década de 1970, que exaltava
0 método e a técnica de ensino, baseada em procedimentos formalizados e neutros. Essa nova
visdo emergia dos diversos seminérios de Didatica do inicio daquela década.

Freitas (2012) expGe no quadro a seguir as producdes por ele selecionadas da

Didatica Fundamental neste periodo.

Figura 8 — Producdes selecionadas sobre a Didatica Fundamental na década de 1980

ANDRE, M.E.D.A. “Em busca de uma didatica fundamental”. In: V.M. Candau (org.)
Rumo a uma nova diddtica. Petrépolis: Vozes, 1988.

. “A pesquisa na didética e na prética de ensino”. In: V.M. Candau (org.) Rumo
a uma nova diddtica. Petrépolis: Vozes, 1988.

. “A contribuic@o da pesquisa etnogréfica para a construco do saber diddtico”.
In: M.R.N.S. Oliveira Diddtica: Ruptura, compromisso e pesquisa. Campinas:
Papirus, 1993.
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(continuag&o)

ANDRE, M.E.D.A. e MEDIANO Z.. “O cotidiano da escola: Elementos para a constru-
¢do de uma diddtica fundamental”. In: V.M. Candau (o1g.) Rumo a uma nova
diddtica. Op. cit.
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Candau (org.) idem., ibid.
. “Tem sentido hoje falar de uma didatica geral?” In: V.M. Candau (org.) idem.,
ibid.
OLIVEIRA, M.R.N.S. A reconstrucdo da diddtica: Elementos tedrico-metodolégicos.
Campinas: Papirus, 1992.
. “A sala de aula como objeto de analise na drea da diddtica”. In M.R.N.S. Oliveira.
Diddtica: Ruptura, compromisso e pesquisa. Op. cit.

. “Elementos teérico-metodoldgicos no processo de construgao ¢ reconstrucio
da didatica (Para uma nova teoria da pratica pedagégica escolar)”. Jn: M.R.N.S.
Oliveira, idem.

FONTE: Freitas (2012, p. 21).

Em suma, Freitas (2012), ao analisar as propostas de ressignificacdo da Didética,
explica que elas passam pelo seguinte redirecionamento: ensinar e aprender, focos de estudo
da Didatica, para serem compreendidos, devem ser analisados considerando as muitas
dimens@es envolvidas nesses dois processos - dimensdes humana, politico-sociais, técnicas.
Assim, ao olhar para a préatica escolar, a Didatica deve contribuir para reconstrui-la, revelando
tais dimensdes e suas contradi¢des e considerando a instituicdo em que essa préatica acontece,
a propria dimensdo pedagodgica do processo e a epistemologia que a envolve. Em oposicao a
Didatica Instrumental, formalizada e descontextualizada, esta, assim, a Didatica Fundamental,
conectada com os elementos estruturantes da realidade.

No célebre Seminédrio intitulado A Didatica em Questdo, realizado em 1982,
pensadores brasileiros discutiram o papel da Didatica na formacdo de professores no Brasil e
criticaram sua utilizacdo meramente tecnicista. Em um dos textos que registra tais discussoes,
Candau (2011) expde porque considera a constru¢do dessa Didatica Fundamental na formacéao
dos professores necesséria para que eles protagonizem a transformacdo da educagdo no pais,
que se mostrava insuficiente em um momento de ampliacdo de vagas da escola publica:

Nesta perspectiva, a reflexdo didatica parte do compromisso com a
transformacéo social, com a busca de préaticas pedagdgicas que tornem o
ensino de fato eficiente (ndo e (sic) deve ter medo da palavra) para a maioria
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da populacdo. Ensaia. Analisa. Experimenta. Rompe com uma pratica
profissional individualista. Promove o trabalho em comum de professores e
especialistas. Busca as formas de aumentar a permanéncia das crian¢as na
escola. Discute a questdo do curriculo em sua interagdo com uma populagdo
concreta e suas exigéncias, etc.

Este é, a meu ver, o desafio do momento: a superagdo de uma didatica
exclusivamente instrumental e a constru¢do de uma didatica fundamental.
(CANDAU, 2011, p. 23-24).

Situada, entdo, a Didatica no @mbito das discussdes e debates realizados no contexto
educacional da década de 1980, periodo de génese do Projeto CEFAM, buscamos enveredar
pela sua historia a partir do interior da sala de aula e pela Otica das alunas e das professoras

que lecionavam tal disciplina.

3.1 A disciplina Didatica/ Pratica de Ensino - Estagio do CEFAM de Marilia e sua
constituicdo histérica na formacéo de professores: entre coordenadoras pedagogicas ex-
alunas do CEFAM, professoras de Didatica e registros documentais no periodo de 1990
a 2002

No 2° ano do CEFAM, os alunos comegavam a cursar a disciplina Didatica, atrelada
a Pratica de Ensino, totalizando as mesmas 240 horas/aula, de 50 minutos cada, que as
Metodologias de Ensino (ZELANTE, 1994). O Estagio Supervisionado também era de
responsabilidade do professor de Didatica, juntamente com os professores das Metodologias
de Ensino das diversas disciplinas.

J& na década de 1980, com o processo de transformacdo da Habilitagdo Especifica
para 0 Magistério, ao analisar o processo de implantacdo do CEFAM, Cavalcante (1994)
sugere, referindo-se do lugar de técnica do MEC no periodo de publica¢do da obra, uma série
de conhecimentos construidos a partir de suas visitas aos Centros em implementacdo sobre a

disciplina Didatica e suas finalidades:

A desarticulacdo, assim entendida, ndo pode deixar de considerar a prépria
finalidade do curso de formacdo e, nesse sentido, o estagio sera
compreendido como atividade integradora por exceléncia. Dessa forma, deve
constituir um projeto conjunto de curso, envolvendo a dire¢do da escola,
professores de didatica e metodologias especificas e de todas as demais
disciplinas.

O estégio, cuja finalidade € colocar o aluno diante da realidade educacional
da escola publica, particular e instituicbes sociais que propiciem a pratica
pedagdgica concomitante com o aprofundamento teorico, trabalhados
durante o curso por meio da interdisciplinaridade, deve enfatizar o trabalho
docente como base da identidade profissional do educando e como fonte de
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articulacdo entre teoria e pratica. Constituindo-se num projeto coordenado
pela didatica, conterd aspectos a serem observados, experimentados,
refletidos em todas as disciplinas e ndo a um momento particular do curso.
(CAVALCANTE, 1994, p. 104-105, grifo nosso).

Acerca dos principios pedagogicos e o papel da Didatica no CEFAM:

A valorizagdo do ser humano compreende uma prética pedagogica voltada
para a acao-reflexdo-acdo. Com isso, a didatica passara a ser a analise
daquilo que possa contribuir para a superacdo do velho. E necessario
reelaborar a educacdo, ndo esquecendo a cultura existente, que é produto da
sociedade.

No processo de reflexdo sobre o que fazer, como fazer e por que fazer,
numa perspectiva de superagéo, a didatica, como teoria do ensino, tendo
como objeto de estudo o processo de ensino e de aprendizagem, passa a
se articular com o planejamento, avaliacdo e metodologia. (CAVALCANTE,
1994, p. 108, grifo nosso).

Além dos aspectos ja citados (SAO PAULO, 1992), que diferenciavam as finalidades
do CEFAM do estado de S&o Paulo das finalidades propostas pelo MEC, destacam-se duas
diferencas relacionadas as disciplinas e seus contetdos.

A Secretaria da Educacdo de Sao Paulo equilibrou as Partes Comuns e Diversificadas
do Curriculo e alegou auséncia de questdes relacionadas a aprendizagem das criangas pobres
no curriculo proposto pelo MEC. Além disso, propds a unificacdo de diversos componentes
curriculares relacionados a Didatica e Fundamentos, sem citar quais, evitando excesso de
fragmentacéo (SAO PAULO, 1992).

O Projeto CEFAM do estado de Séo Paulo inovou ao possibilitar que os professores
e coordenadores dos diversos centros pudessem ir até a CENP, em Sdo Paulo, nos dois
primeiros anos de funcionamento, discutir as propostas curriculares de trabalho com
assessores, docentes de universidades publicas estaduais e colegas que ministravam a mesma
disciplina.

Em ocasido da entrevista a nds concedida por uma das docentes de Didatica do
CEFAM de Marilia no periodo estudado (APENDICE B - Roteiro de entrevista
semiestruturada com professoras de Didatica), a professora discorre sobre a experiéncia de
levar seu Plano de Ensino para ser discutido com docentes e colegas, dividir davidas e somar
experiéncias, além de receber assessoria de docentes renomados das Universidades publicas
paulistas para lidar com a proposta da disciplina que estava sendo continuamente construida e

revista.



50

Apos tal entrevista e verificar a mencédo a essas reunides feita por Zelante (1994) em
sua tese, saimos em busca desse documento. Tivemos acesso a proposta preliminar elaborada
apos esses encontros para a disciplina Didatica dos CEFAMSs do estado de Sao Paulo.

O documento (SAO PAULO, 1990) é apresentado como resultado de um trabalho
desenvolvido em conjunto por coordenadores e professores do CEFAM, juntamente com
assessores das Universidades paulistas, que foi publicado com o objetivo de ser lido,
reavaliado e reformulado a partir das proximas reunides de assessoria.

Essa intencdo de construgdo coletiva do documento é bastante ressaltada no texto,
que, em diversos pontos, cita a importancia de planejar a disciplina Didatica/Pratica de
Ensino-Estagio a ser oferecida pelo CEFAM, partindo das realidades dos professores em seu
l6cus especifico de trabalho. E importante destacar, contudo, que a apresentacdo do
documento salienta que algumas das proposi¢des trazidas sd@o novas, ndo conhecidas dos
participantes de tais reunides, e que foram formuladas ap6s a analise desses debates,
caracterizando, na nossa percepg¢édo, a funcdo da assessoria realizada pela professora Selma
Garrido Pimenta, uma das pesquisadoras de proeminéncia no tema e uma das propositoras da
Didatica Fundamental por nds exposta anteriormente.

Ao apresentar o processo de elaboracdo das propostas dessa disciplina, 0 documento
explicita que as atas de planejamento, execugéo e avaliagdo das reunides realizadas deixaram
transparecer algumas constatagfes acerca do que os coordenadores e professores entendiam
por tal disciplina, marcando-a com as seguintes caracteristicas:

- 0s planos apresentam a Didéatica/Pratica de Ensino como “tabua de
salvacao” do Curso;

- 0s conteludos sdo extremamente abrangentes, incluindo temas de varias
disciplinas como Psicologia, Filosofia, Curriculo, Estrutura, etc.;

- algumas vezes, os aspectos especificos do ensino sdo deixados de lado,
talvez por uma rejeicdo ao tecnicismo, diluindo assim a especificidade da
Didatica;

- 0s textos mencionados na bibliografia dos planos sdo algumas vezes
inadequados ao nivel dos alunos de 2° Grau, ou ndo tratam da problemética
das séries iniciais do 1° Grau. As vezes sdo apropriados ao professor de
Didéatica/Pratica, mas improprios para seus alunos. Sendo assim, eles
parecem refletir o ecletismo presente nos livros didaticos, disponiveis no
mercado. (SAO PAULO, 1990, p. 8-9).

Destacamos que duas reunides acontecerem para a divulgacdo e discussdo desse
documento (SAO PAULO, 1990) apds a sua publicacdo. Notou-se, entdo, que dos quarenta e
cinco professores participantes do processo de construgéo da proposta no ano anterior, apenas
cinco voltaram a participar dessa nova discussdo; indicios de que, como também afirmou

Barros (1995), havia uma rotatividade grande de professores no CEFAM.
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O texto afirma que o conceito de Didatica Fundamental deve nortear as préaticas dos
professores de Didatica/Pratica de ensino do CEFAM, entendendo que ela ““[...] considera que
as diferentes metodologias devem ser estudadas em funcéo dos seus pressupostos basicos e do
contexto em que foram criadas.” (SAO PAULO, 1990, p. 10).

Assim, em vista da diversidade de praticas nessa disciplina entre os professores dos
CEFAMs das diferentes cidades do estado de S&o Paulo, o documento busca embasar as
claras definicbes que ele traz em seguida, inclusive definindo em texto literal, o que é
Didética.

FIGURA 9 — A definicdo de Didéatica elaborada pelos professores, coordenadores e

assessores durante encontros na CENP (1989 — 1990)

2.2 BRetomando os pressuposios da Didatica

2.2.1 Definicio de Didatica

Didéflica @ a disciplina que leva a conhecer os elementos presentes numa situag8o de ensing e a refletir
criicamente sohre eles. Esses elementos s8o o posicionamenio do professor e alunos, as iécnicas, as
metodologias, os conteddos, o ambiente de sala de aula, o ambiente onde a escola esta inserida.

2.22 Principios norteadores da Didatica

A Didaticando & umadisciplina newlra. Ela se refere ao processa de ensino e este ensino tam uma diregio
politica, gue por sua vez emvolve uma concepgio de homem, de mundo, de conhecimento.

Os elemenios presentes na situagdo de ensino-aprendizagem {métodos, técnicas, conleddoes, ambiente
fisico, interacBo professor-sluno, planejamento, avaliagdo) devem ser considerados dentro de uma

19

perspeciva integradors, que leve em conta as dimensBes humanas, técnicas e sGcio-poliicas da agdo

docenie
A Didafica deve estar voltada para a situag&o concreta em gue se desenvolve o ensino:
o aluno com suas caracteristicas fisicas, socio-econdmicas, culturais, seu desenvolvimento:

0 professor e suas condigdes reais de trabalho, de origem social, de formag8o, seu compromisso
poiftico;

- 0 ambiente institucional, sua estrutura e organizagao.

A Didatica deve estar voltadapara a realidade das sériesiniciais da escolade 12 Grau, seu funcionamento,
sua forma de organizagao.

A ag'a'io df Didatica deve propiciar a efelivagio de uma pralica ransformadora. A mudanga dos contedidos
por si $0, néo garante a transformagfo da pratica.

Fonte: SAO PAULO (1990, p. 10-11).

Dessa definicdo, apreendemos que a disciplina Didatica/ Pratica de Ensino - Estagio,
da forma como foi pensada coletivamente durante esses encontros, e de acordo com o0
documento (SAO PAULO, 1990), é a disciplina que, no CEFAM, deveria se ocupar de levar
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0 aluno a conseguir identificar os elementos que estdo presentes na relacdo entre ensinar e
aprender, analisando criticamente tais elementos dentro do contexto em que estdo inseridos
para que ele tenha uma pratica transformadora dentro da realidade escolar do periodo em
questdo, ou seja, que seja realizada a Didatica Fundamental no CEFAM.

Notamos que o documento conclui, como citamos, que ha uma abrangéncia grande
de conteudos dispostos nos planos de ensino da disciplina produzidos pelos professores,
abarcando até mesmo outras disciplinas e areas do conhecimento.

Nota-se, também, que o texto demonstra a preocupacdo da equipe da CENP com a
proposta de aprendizagem de conteidos ndo adequados a alunos do entdo segundo grau, hoje
Ensino Médio (com idade entre quinze e dezoito anos). Tais percep¢fes nos fazem indagar
sobre como a Didatica daria conta, sendo bebendo de outros campos do conhecimento e
aprofundando seus proprios contetdos, de ser essa lente de analise da relacdo educativa?
Quais outras possibilidades haveria de realizar a Didatica Fundamental sem o devido
aprofundamento que merecem o0s conteudos nessa perspectiva?

Ainda no centro desse paradoxo, o documento mencionado (SAO PAULO, 1990)
evidencia quais sdo os contetdos a serem trabalhados na disciplina Didatica por meio dos
quais suas finalidades sdo atingidas: a problematizacdo da escola de 1° grau a partir da
investigacao sobre sua constituicdo, o conhecimento das diferentes perspectivas sob as quais 0
ensino € analisado (histdrica, epistemoldgica, pedagdgica, sociopolitica), as diversas
tendéncias pedagdgicas, os elementos que compdem a situacdo de ensino (o aluno em todos
0s seus aspectos, o professor, atividades e técnicas, relacdo professor-aluno, planejamento,
avaliacdo) e, finalmente, o conteido que traz consigo as concepg¢des da Didatica do CEFAM,
que compreende a escolha tedrica para uma transformacéo da escola e reconstrucdo do ensino
(inovacOes, criticas). Vimos que sdo unidades de contelidos extensas e que demandam
profundidade e amplo conhecimento em seu tratamento pedagogico, além de abordagens
bastante planejadas por parte do docente.

Considerando que a disciplina dispunha de trés anos de curso, quantitativamente
poderia ser um planejamento adequado, entretanto, a adequacdo desses conteudos as
especificidades do objeto da Didatica e a faixa etaria do aluno permanece sendo, a nosso ver,
questdes balizadoras. HA uma critica aos planos de ensino abrangentes trazidos pelas
professoras, a0 mesmo tempo em que os conteldos propostos sdo igualmente amplos. A
nosso Vver, isso revela 0 momento de transicdo pelo qual passava a Didética, buscando sua

identidade ao tentar equilibrar técnica, pratica e teoria.
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Quanto ao estagio, a proposta preliminar (SAO PAULO, 1990, p. 23) apregoa que
esse € “um processo de apreensdo da realidade concreta, que se d4, através de observacao e
experiéncias, no desenvolvimento de uma atitude interdisciplinar.” Selma Garrido Pimenta,
como assessora e redatora desta etapa do documento, propde que o professor de Didatica
comece o trabalho por um registro da memdria escolar do prdprio aluno para que ele va
tomando contato com a experiéncia de olhar a realidade, primeiramente a sua propria, para
depois tomar contato com os individuos que atuam na escola e, em seguida, descortinar a
realidade escolar coletiva.
As fontes documentais trazem revelagdes do que seriam as finalidades de objetivo
com relacdo a disciplina em pauta. Retomando, entretanto, as palavras de Julia (2001, p. 34),
“o manual escolar ndo ¢ nada sem o uso que dele for realmente feito, tanto pelo aluno como
pelo professor.” Destarte, também as intencionalidades dessa proposta nada sdo sem o
trabalho de seus professores na interlocucdo e interagdo com seus alunos e seus objetos de
conhecimento. Como dito, entrevistamos PCPs ex-alunas do CEFAM e duas professoras de
Didatica do periodo eleito no intuito de reunir elementos que descortinem as finalidades de
ensino reais e a realidade do ensino da disciplina Didatica no periodo eleito, entdo sob a
rubrica Didatica/ Pratica de Ensino - Estagio.
Para maior clareza na discussdo, organizamos 0s dados em quatro temas que podem
favorecer a compreensdo da disciplina que entdo se desenvolveu no CEFAM: conteldos
ensinados, autores estudados e modo de ensinar das professoras, estagio e, finalmente,

experiéncias mais significativas citadas pelas alunas.

3.1.1 Disciplina Didatica/ Pratica de Ensino - Estagio e suas finalidades reais de ensino:

conteudos ensinados

A elucidagdo dos contetdos ensinados na disciplina em estudo, na perspectiva da
HDE, como vimos, ndo é tarefa simples de ser empreendida:

A transformacéo pelo publico escolar do contetido dos ensinos € sem divida
uma constante importante na historia da educa¢do. Encontramo-la na origem
da constituicdo das disciplinas, nesse esforco coletivo realizado pelos
mestres para deixar no ponto métodos que “funcionem”. Pois a criagao,
assim como a transformacéo das disciplinas, tem um so6 fim: tornar possivel
0 ensino. A funcédo da escola, professores e alunos confundidos, surge entdo
aqui sob uma luz particular. Nesse processo de elaboracdo disciplinar, ela
tende a construir o “ensinavel”. Intervindo assim no campo da cultura, da
literatura, da gramatica, do conceito, a escola desempenha um papel



54

eminentemente ativo e criativo que somente a historia das disciplinas
escolares esta apta a evidenciar. (CHERVEL, 1991, p. 199-200).

Apresentamos os relatos a respeito da disciplina em foco das professoras de Didatica e

PCPs ex-alunas. Todas as transcricdes podem ser consultadas na integra nos apéndices desta
dissertacio (APENDICE E — Transcri¢cdes dos relatos orais das professoras coordenadoras
pedagdgicas e APENDICE F — Transcrigdes dos relatos orais das professoras de Didatica).
Fazemos, aqui, um recorte dos relatos mais significativos sob o nosso ponto de vista, e
passiveis de dialogo.

Cabe-nos, inicialmente, uma breve caracterizacdo dessas professoras de Didatica e
PCPs ex-alunas, sujeitos da pesquisa. Todas as cinco PCPs, dentre elas a que exerce a fungédo
de ATA, exercem a funcdo hd menos de quatro anos. Cursaram o0 CEFAM entre os anos de
1990 e 2002. As duas professoras de Didatica ingressaram na instituicio em 1990. A
professora S encerrou suas atividades juntamente com o CEFAM, em 2005. Ja a professora
M, parou de lecionar em 2004 no CFEAM.

A professora S evidencia em seu depoimento sua visdo da disciplina com relagdo a
matéria por ela ensinada:

Entdo, quando eu fui para a Didatica, foi algo que eu gosto muito, até mais
do que a disciplina de Metodologia, porque a Didatica trabalha a a¢do do
professor, entdo, eu me dediquei muito, eu estudava, comprava livros,
aplicava. (S, grifo nosso).

E segue discorrendo sobre suas intencionalidades com a disciplina:

No primeiro ano de CEFAM tinha aula de Didatica, mas um nimero menor
e era para conhecer a escola como um todo. No6s estudavamos o que era
Didatica, o que era escola, o que era educacgdo, os fundamentos, a base e nds
marcavamos uma Visita a uma escola para que eles vissem 0 que é uma
escola de perto, era tudo no concreto. Nos levamos os alunos até a dire¢éo,
conversavam com o0s alunos, com a coordenacdo, viamos 0 espago escolar, a
parte fisica da escola também [...] Entdo, o primeiro ano ficava referente a
isso. No segundo ano, nés aprofundavamos o conceito de Didatica, ai, nés
iamos la em Coménio, o precursor da Didatica, quais eram seus principios, a
importancia da Didatica na sala de aula. A gente j& comegava a puxar um
pouco, mas primeiro essa questdo do conceito de Didatica. Ai, nos
utilizamos a Vera Candau, que era um dos livros mais utilizados na época.
Nos discutimos o que era a Didatica Pratica e o que era a Didatica
Fundamental, que levava o aluno a confrontar a realidade da sala de aula
com a teoria e ela criticava um pouco a questdo da Didéatica anterior que era
aquela parte técnica. Ela fazia esse parametro da Didatica anterior s6 voltada
para a parte técnica, s6 para a parte do tecnicismo mesmo, de montar planos,
aquela coisa mecénica, as atividades programadas, o ensino programado,
aquela coisa mecénica. Entdo, o que ela defendia: uma Didatica
Fundamental, voltada para a préatica do professor, para a formacdo de um
professor, o professor que tenha a capacidade e a habilidade de ser professor,
ser um bom professor. (S).
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Fica evidente em sua fala a consonancia com o discurso oficial a respeito da
necessidade da transformacdo da disciplina em Didatica Fundamental. A preocupacdo com a
mudanca de paradigma na educacdo, com relagdo ao que acontecia dentro das escolas da
época, também aparece constantemente na fala da professora S:

[...] nosso objetivo era transformar esse aluno de senso comum em um aluno
critico, que olha sua escola de uma maneira diferente, e que nela interviesse
como educador diferente.

Ai, no terceiro ano, o que nos faziamos: eu trabalhava muito a questdo das
tendéncias da educacéo, a abordagem tradicional, eu trabalhava muito com o
livro da Mizukami e outros livros também. [...] a gente trabalhava a teoria na
sala e buscdvamos prética. E ai a gente discutia o papel do professor dentro
dessa abordagem conhecida, a gente discutia a abordagem, o conceito de
homem, de sociedade, trabalhava o papel do professor, a postura do
professor, eu trabalhava muito isso, a pratica pedagdgica, a metodologia em
si, de cada proposta, de cada trabalho, e a gente ia pensando em como aplicar
isso na sala de aula. O nosso grande objetivo era formar um aluno diferente.
[...] Eu dava oportunidade de eles conhecerem todas as tendéncias da
Educacdo e optar por uma ou mais que desse certo na sua concepcdo de
educacdo. (S).

Sobre seu planejamento de ensino e contetdos a serem ensinados:

[...] dentro dos temas da Didéatica eu ampliava essa parte que eu acreditava
ser muito importante e também coisas que os alunos pesquisavam, traziam,
sem deixar de cumprir o curriculo. Eu acredito que uma grande dificuldade
do professor hoje é conseguir cumprir todo o curriculo, e nds tinhamos muito
cuidado com isso, de ndo deixar faltar nada, adaptava os conteddos que ndo
eram tdo fundamentais, passava mais rapido e focava naquilo que realmente
era importante. Entdo, a gente trabalhava muito isso, a questdo da avaliacéo,
do planejamento [...] (S).

A segunda professora de Didética entrevistada, a professora M, também falou sobre
sua afinidade com a disciplina e relatou, em sua visdo, a centralidade do ensino e da
aprendizagem na Didatica:

[...] a Didatica foi uma coisa que sempre me apaixonou, 0 ensino e
aprendizagem era uma coisa que fazia parte do meu dia a dia, né? Entéo eu
dizia para eles que nunca seria outra coisa a ndo ser professora de Didatica...
Ah é... Eu ndo tinha outra profissdo para mim! Entdo eu sempre gostei muito
da Didatica. (M).

A professora M revela em seu discurso a mesma preocupacdo da professora S e da
proposta oficial do CEFAM para a disciplina: a passagem da visdo tradicional do ensino para
um olhar critico. Apesar de ndo se lembrar tanto dos contetdos quanto a professora S, ela
revela indicios de suas concepcdes. Além disso, agregou ao nosso trabalho a proposta de
ensino da disciplina elaborada por ela, em conjunto com as demais professoras de Didéatica da

época, apresentados nos anexos desta dissertacdo (ANEXO E — Documentos do arquivo
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pessoal da professora M referentes a disciplina Didatica do CEFAM de Marilia - registro da
Proposta Pedagogica da disciplina do ano 2000).

[...] e quando eu entrei no CEFAM, eu cheguei ja estava montado. E ai o
livro de Didatica era Claudio Piletti e eu pensei: “Gente!”. Tem uma
professora na Unesp que eu dei aula as vezes eu encontro ela e dizia: “Nossa,
C, eu tenho vergonha das aulas de Didatica que eu te dei! [...] Porque aquilo
estava la ha tanto tempo, “o que ¢é educagdo”, “educacdo em sentido
restrito...” [...] Entdo, a gente usava muito isso, textos que pudessem
enriquecer.

Em termos de conteddo nés éramos autdbnomos. [...] Eu usava, entdo, esses
(textos) que mexeram com a cabeca deles, muito reflexivos, a ideia era o
abandono do tradicional. O que acontecia na escola era ainda muito
tradicional em relacdo ao que a gente trabalhava no CEFAM...

Nosso plano a gente que fazia. Didatica era assim: as professoras, em
reunido, montavam um plano comum e ai cada um desenvolve a sua maneira
esses textos que eu te mostrei. Eu ndo sei se elas usavam, eu usava muito
porque usava no enriquecimento sempre. Na aula tem que ter alguma coisa
para provocar, para ndao perder o fio da meada, porque se nao a aula ficava
muito dispersa, entdo, sempre tinha alguma coisa para canalizar. (M).

O trecho do Plano de Ensino da disciplina disponibilizado pela professora M, do ano
de 1992, traz como objetivo geral o fornecimento de referencial teérico aprofundado para que
o0 aluno tenha uma prética social transformadora. Conceitos como democratiza¢do do ensino,
consciéncia politica e senso critico sao recorrentes.

Assim, tanto as finalidades de objetivo (representadas pela proposta curricular
elaborada pela CENP anteriormente apresentada) quanto as finalidades reais (representadas
pelos relatos das professoras e pela Proposta de Ensino da Disciplina trazida pela professora
M) déo indicios de que a preocupacao central da disciplina consistia em formar o educador
para uma acao pedagogica transformadora que superasse a concepc¢éo tradicional de ensino e
revelasse 0 momento de abertura politica e consolidacdo da democracia pelas quais passava o
Brasil.

Gostariamos de destacar uma observacdo que fizemos a respeito da Proposta
Pedagdgica da disciplina do ano de 2000, também cedida pela professora M. E interessante
notar que, neste documento, constam termos tais como “preparagdo de cidaddos éticos e
competentes”, em consondncia com a linguagem educacional estabelecida apds a
promulgacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Brasileira n°® 9394/96 (BRASIL,
1996), também com os Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1997), ambos frutos da
reforma educacional realizada no Brasil, no @mbito das prescri¢cdes, na segunda metade da
década de 1990.
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Nota-se que o discurso politizador, advindo do periodo de redemocratizacdo do
Brasil na década de 1990, da lugar a um discurso ligado a ética e as competéncias, advindo da
necessidade de, segundo o discurso oficial, a educacdo adequar-se as novas demandas do
mundo capitalista globalizado, suas exigéncias tecnoldgicas e de exercicio da nova cidadania.
Lombardi (2011) afirma que a nocdo de ética exposta pelos PCNs corresponde a formacéo
moral do cidaddo brasileiro, e que a tarefa de formar moralmente os cidadaos cabe a escola,
justifica o documento. Transpassando as demais disciplinas, a introducdo do tema ética e a
dos demais chamados “temas transversais” aconteceu de forma imposta e ndo condizente com
as realidades socio-histdricas das diversas culturas escolares do pais.

[...] quando sdo utilizados sem a devida contextualizacdo social e historica,
tais conceitos (moral e ética), por trds de uma aparente neutralidade e
naturalidade, escondem uma forma de controle, na maioria das vezes
ideoldgico, que as institui¢des sociais se utilizam para escamotear a visdo
moral e ética que provém de uma determinada visdo de sociedade e de classe
social. No nosso caso a capitalista e a burguesa. (LOMBARDI, 2011, p. 28).

No tocante a formacao dos professores, Lombardi (2011) explica que o discurso de
educacéo para as competéncias traz para a cena novamente o papel central que a técnica deve
ocupar no trabalho do professor, vindo com uma nova roupagem, embebido na retorica
neoliberal de formagdo para 0 mundo contemporéaneo, tecnologico e globalizado. Assim:

O modelo de competéncias nada mais faz que deslocar a discussdo dos
conteidos para as técnicas e instrumentais educacionais. Deslocam a énfase
dos conteldos e métodos para o desenvolvimento (ou construgdo) de
competéncias habilitada ao uso das (novas) tecnologias de ensino e dos
(novos) instrumentais disponiveis no campo do ensino e da aprendizagem.
(LOMBARDI, 2011, p. 36).

Entretanto, é importante ressaltar que a professora M, quando se refere a nova
bibliografia imposta ao seu trabalho, deixa claro que ela prépria é quem decidia a teoria que
utilizaria, e que a despeito da proposta formalmente registrada e entregue a coordenacéo,
escolhia os textos a serem explorados de acordo com temas que julgava pertinentes, em
especial o da superacdo do ensino tradicional e da sensibilizacdo para o desejo genuino de
educar.

Julia (2001) alerta para tal posicionamento e explicita que quando novas finalidades
sdo postas a escola pelos projetos pedagodgicos, as antigas aspiracdes nao desaparecem
facilmente, o que gera tensdes. Além disso, os professores possuem a soberania de sua sala de
aula e tomam a liberdade de interferir nas diretrizes de acordo com suas proprias convicgdes.
Nesse sentido, finalidades normativas e resultados adquirem posicdes distintas na historia se

considerados os devidos embates travados no interior da escola.
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Dadas as visOes das professoras sobre o que ensinaram, partimos agora para a visao
das alunas sobre como vivenciaram os contetdos da disciplina.

A ATA entrevistada, C1, ndo se recorda dos conteudos estudados na disciplina
Didatica. Ja a PCP A comenta que foi aluna da professora S e que aprendeu muito com ela, e
destaca as seguintes lembrangas acerca dos conteudos da disciplina:

Eu (sic) ndo me lembro exatamente o qué (aprendi). Como também ela (S)
era professora e trabalhava na Educacdo Infantil, ela trazia muitas vivéncias
dela, falava das criancas e ela colocava algumas questfes sobre o que nés
fariamos naquelas situacdes que ela trazia. Entdo, ela trazia, também, muito
material pedagdgico pra gente conhecer, tanto o material Dourado, Abaco,
Barrinhas Cousinaire, esses materiais ela que trouxe pra gente conhecer.
Jogos de alfabetizagdo... NOs fizemos muitos trabalhos com jogos de
alfabetizacdo, era uma aula muito prazerosa, a gente sempre gostou muito,
ndo s6 eu, mas a gente percebe gque todo mundo se envolvia bastante! (A).

A PCP C2 lembra-se de ter tido aulas de Didatica com a professora M e fez a

seguinte mencdao aos conteudos da disciplina:

O que eu me lembro é da professora M, mesmo. S6 como organizar o plano
de aula, porque foi assim: tinhamos que refazer quando tinha alguma rasura,
ela nos fazia fazer de novo, isso eu me lembro, agora, especificamente, néo,
ndo me lembro... [...] De l&a do CEFAM, eu ndo consigo me lembrar... (C2).

A PCP MA também ndo consegue lembrar contetdos referentes as aulas de Didética
porque, segundo ela, cursou apenas o quarto ano no CEFAM de Marilia, vindo transferida do
CEFAM de Aracatuba. Além disso, concomitantemente ja cursava a graduagdo em Pedagogia
na FFC — Unesp/Marilia.

A PCP C3 relatou as seguintes lembrancgas dos contetidos das aulas de Didatica: “[...]
sempre elas estavam alertando sobre o que a gente poderia encontrar na escola, como
proceder, o que fazer... Eu acho que a aula da S falava mais da pratica, da préatica dela, ela
estava sempre dando exemplos dela.” (C3)

Depreendemos que sdo poucas as lembrancas especificas a respeito do conteudo
estudado. Os conteudos referentes a pratica de ensino, ao “como fazer” na sala de aula e as
experiéncias compartilnadas pelas professoras sdo 0s que permanecem. Isso pode estar
relacionado ao fato de as professoras de Didatica terem explorado mais aspectos praticos da
disciplina em suas aulas, ou as PCPs podem ter evocado o conceito de Didatica mais
comumente utilizado no senso comum educacional, 0 como ensinar. Tais nuances, em histéria
oral, enriquecem o fazer histéria: “[...] o respeito a empiria expressa no fazer do documento é
o0 tesouro buscado pela histdria oral capaz de revelar a subjetividade contida nas variagdes do

parametro dado pelo estabelecido como verdade”. (MEIHY, 2015, p. 124).
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3.1.2 Disciplina Didatica/ Préatica de Ensino - Estdgio do CEFAM de Marilia e suas
finalidades de objetivos e reais de ensino: autores estudados e modo de ensinar das

professoras

A professora S refere-se ao seu trabalho pontuando:

[e]u trabalhei alguns livros mais criticos, porque eu busquei aguele livro
“Cuidado! Escola”, “A vida na escola e a escola da vida”, que ¢ um livro
muito interessante, porque tem muitas imagens de reflexdo, mas eu deixava
muito o aluno refletir participar, mas o meu ponto de partida, como
professora de Magistério, sempre foi a participacdo dos alunos, eles falando,
eles participando, eles debatendo, e na época ndo havia Datashow, nds
usadvamos os slides e o retroprojetor. Entdo, eu fazia muita transparéncia com
esse material, com os livros, levava para a sala para refletir com eles, entéo,
eles participavam [...] Paulo Freire influenciou muito nosso trabalho, a
questdo da consciéncia critica, a questdo de levar o aluno a perceber a sua
realidade e discutir [...] A gente utilizava mdsicas para trabalhar com eles.
também aquele filme “The Wall”, eu trabalhava de uma maneira muito
critica, as aulas eram participativas, dindmicas, ndo eram aulas de ficar
passando na lousa, ndo eram mecanicas.

Eu sempre trabalhei muito com seminarios: eles tinham que preparar, n6s
dividimos alguns temas, eles buscavam esses autores, principalmente no
terceiro ano, que a gente trabalhava os educadores. [...] O Bicudo tinha uma
biblioteca muito boa, com livros antigos e a gente buscava esses educadores.
Por exemplo, a gente trabalhava escola tradicional e eu dividia em grupos,
mas eu dava toda uma fundamentacdo antes, ndo era um seminario que eles
construiam sozinhos, eu levava livros meus e a gente fazia juntos, a tarde, na
aula de enriguecimento, nas aulas de atividades de pesquisa. Trabalhdvamos
o tradicional, sociocultural, que é Paulo Freire, como Paulo Freire alfabetiza,
tem um livrinho da Colegdo Primeiros Passos “O que ¢ Método Paulo
Freire”; também com a Escola Nova, Decroly, Dewey, trabalhdvamos
também o Carl Rogers, com a Pedagogia ndo diretiva. O Freinet, que é
minha grande paix&o, ja estudei bastante ele, fiz palestras...

Quando eu dava aula na Educacdo Infantil, tem todo um trabalho que eu
apliquei no CEFAM, eu apliquei um pouco da Pedagogia Freinet no sentido
da postura, e também alfabetizacdo Freinet que é diferente, € um método de
alfabetizacdo bem diferente. Havia dois seminarios, um da Pedagogia Freinet
e 0 outro aprofundava na alfabetizacdo Froebel; eu trabalhava também com
Waldorf, eu levei os alunos da escola Waldorf e a gente fazia um confronto
com a realidade. Eu levei os alunos no Sesi, que era a pedagogia ndo-diretiva
na época, agora é construtivismo, a gente fez uma visita, nés vimos as salas e
todo o trabalho que era feito Ia.

Eles liam os xerox antes, nés disponibilizavamos os capitulos de livro. Ao
montar o plano, a gente escolhia quais textos iria trabalhar. A gente usava o
mimeografo a jato de tinta para fazer alguma sintese. Eu ndo ficava passando
coisas na lousa, que eu resumia. Quando o texto era muito dificil, a gente lia
alguns textos na sala de aula em conjunto, para que eles pudessem
compreender, mas os alunos que ficavam realmente se comprometiam,
porque eles comegaram a pegar gosto e comecaram a dizer, que S8o0 esses
que estao ai na Rede, “eu quero ser professor”, “eu quero ser um bom
professor”, “eu quero ser o melhor”.

Nos faziamos muitas visitas, nés iamos muitas vezes a Unesp, porque eu
tinha um relacionamento muito bom com Unesp e nos fizemos varios
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projetos 14, por exemplo, a gente fez livros com dobraduras, os alunos
montavam os livros, elaboravam, e a gente foi apresentar no Simpésio que
aconteceu na Unesp, em Painéis, em Encontros. Eu ensinava os alunos a
fazerem fantoche de papel maché, isso porque eu ndo sou de Arte, mas eu
buscava. Na época, a gente fazia varios tipos de fantoche. N@s participamos
da “Jornada da Paz” na Unesp, a gente levou fantoche de sombra, a gente
estava sempre vinculada porque eu fazia esse vinculo, eu conhecia muitos
professores la. Eu sempre estava la fazendo cursos, entdo, a gente apresentou
varios trabalhos na Unesp. (S).

Aqui, a professora S evidencia que suas finalidades individuais, surgidas a partir de

sua formacéo, determinavam 0 seu ensino:

[ulma outra coisa que eu fazia na Didatica era um teatro, porque assim, 0s
alunos queriam entender na pratica como a aula poderia ser mais dinamica.
Entdo, como eu gostava muito de teatro, a gente montava pecas que eles
mesmos escreviam, por exemplo, no final do CEFAM, ja em 2004, nos
montamos uma pega chamada “Chapeuzinho Verde” para falar da ecologia e
do meio ambiente. Eu ensinava a fazer os textos teatrais, fizemos dindmicas
teatrais, relaxamentos, toda agquela parte de teatro, e nés montadvamos essas
pecas e apresentavamos nas escolas na Semana da Crianga. Ou entdo a gente
conseguia 0 Espaco Cultural e a Prefeitura levava as criancas para la. No
Teatro Municipal também a gente foi vérias vezes, e a gente levava musicas,
dobraduras, ai as criancas faziam textos a partir dessa vivéncia. Mas isso é
uma coisa pessoal. N&o tinha nada disso na proposta de Didatica, mas dentro
dos temas da Didatica eu ampliava essa parte que eu acreditava ser muito
importante e também coisas que os alunos pesquisavam, traziam, sem deixar
de cumprir o curriculo. Eu acredito que uma grande dificuldade do professor
hoje é conseguir cumprir todo o curriculo, e nés tinhamos muito cuidado
com isso, de ndo deixar faltar nada, adaptava os conteiidos que ndo eram to
fundamentais, passava mais rapido e focava naquilo que realmente era
importante. Entdo, a gente trabalhava muito isso, a questdo da avaliagdo, do
planejamento, nds usavamos muito o Fusari, a Revista ldeias, porque nos
tinhamos a colecdo Ideias 14, da FDE. Eu lembro que a gente tinha aquele
livro Piletti, que é bem criticado, nés tinhamos a consciéncia disso. Nos,
professores de Didatica, entdo, usdvamos o livro de que maneira... [...] Nés
pegavamos este livro e ele tem algumas partes que traz textos de outros
autores, de reflexdo, a gente pegava sempre esses textos que era de Paulo
Freire e de outros autores, entdo usdvamos o livro para trabalhar alguns
textos referentes a avaliacdo, a contetdo, planejamento, mas dando um toque
critico, com uma consciéncia de que nao € um nivel adequado. (S).

Quanto & avaliagdo dos alunos:

[...] nés tinhamos uma avaliacdo escrita individual, que eu acho importante,
que era algo solicitado pela coordenacdo. Provavelmente, estava no
Regimento, mas agora eu ndo vou me lembrar... Mas eu fazia muita prova
dissertativa, ndo gostava de prova objetiva, mas eu queria que o aluno
escrevesse, entdo, eu utilizava sempre uma prova individual sobre o tema ou
vérias questdes pra eles escreveram sobre o tema daquele bimestre. [...] Eu
fazia varias formas de avaliacdo: seminarios, teatros que eles faziam
eu dava nota na participagao... (S).
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Entre 2001 e 2002, a professora S percebeu as mudancas que ocorriam com relagéo ao

perfil dos alunos ao longo do tempo:

[e]ntdo as turmas comecaram a ser mais dificeis, eu acho que nos quatro
anos antes do fechamento, por ai, ou mais, entdo eu ndo tinha o
compromisso deles, eu ndo conseguia realizar o trabalho como eu queria,
tanto na Didatica como em outras disciplinas [...] Ndo era um pessoal que
tinha compromisso, entdo, foi mais ou menos isso que aconteceu, um
declinio mesmo. Eu lembro que eu trabalhava nas minhas aulas a questdo da
criticidade e eles comecaram a ndo entender mais isso. Eles ndo queriam
pensar e ai comegaram a falar assim: “Ai, pro M a senhora € muito
complicada! Quer que a gente pense, escreva...”. “Gente! Vamos escrever!
Vocés tém que aprender a ndo dar pergunta e resposta do questionério. E ai
veio aquela visdo de estudar questionarios pra prova, e ai eu falava de
Freinet, de uma escola moderna, de uma escola diferente, e ai eles diziam
“Ai, professora, isso ai ndo existe! A senhora ta sonhando! E lousa e giz!” A
gente sentiu entdo um pouco de resisténcia dos alunos. (S).

A professora M discorreu sobre os textos que costumava utilizar como fontes de
estudo e que constam de sua Proposta Pedagdgica para a disciplina Didatica:

[eJu usei muitos destes que vocés estdo vendo aqui. Eles faziam
dramatizacdes, inclusive, quando eles iam para a Unesp, depois, eles vinham
atrds de mim pedir os textos que eu trabalhava. Eles amavam um texto
chamado Pela Pedagogia da Crueldade, que era uma luta entre professor e
aluno em 15 rounds. Eles tiravam xerox porgue eles tinham dinheiro que eles
recebiam para custear seus estudos. Eu usava muito Rubem Alves, eu usava
A Alegria de Ensinar, Conversas com quem gosta de ensinar... Do Brandéao
O que é educacdo, usava 0s Parametros Curriculares Nacionais... A vida na
escola e a escola da vida, Raizes e Asas, eu usava muito essa colecdo... A
Madalena Freire Vontade, interesse necessidade... Eu tenho até a cdpia,
porque eu usava muito... Fusari, eu usava bastante... Sobre as inteligéncias
maltiplas a gente ndo usava muito, eu sO usei alguma coisa, mas sem citar
texto o Imbernon ja é assim da passagem do século, entdo o Imbernon eu nao
cheguei a praticamente usar, eu cologuei na minha biografia mas eu néo
usei. Mas eu usava basicamente Libaneo, o Libaneo era a biblia nossa...
Usava muito Luckesi, também os PCN estavam na crista da onda... Entdo
entrou o Perrenoud com a questdo das competéncias...

Esse texto aqui (aponta para o texto Jodozinho da Maré) eu peguei de um
projeto de formacdo de professores a distancia, da secretaria de educacdo e
usei no CEFAM. Eu usava, entdo, esses que mexeram com a cabeca deles,
muito reflexivos, a ideia era o abandono do tradicional. O que acontecia na
escola era ainda muito tradicional em relacdo ao que a gente trabalhava no
CEFAM... Eu trabalhei muito esse: Educacéo: um tesouro a descobrir. Eles
ficavam pedindo porque esse comegou a cair muito em concurso, ai, veja, ja
ficavam mais interessados na leitura, né?... O medo do novo também era um
texto que eu dava bastante. Como a gente tinha o Enriquecimento Curricular
a tarde, entdo a gente, a tarde, usava esses textos reflexivos... Esse da Fani
Abramovich...

Olha (autores mais utilizados), seria Libaneo, o Fusari, a Jussara Hoffmann...
(M).
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Quanto a avaliagdo dos alunos:

[a] avaliacdo era feita com prova. Olha, as minhas provas eram assim, do
tipo do Enem. Eu dava varios fragmentos de texto e pedia para discutir.
Tinha hora que eles falavam assim: “Oh, pro, vocé escreveu tudo! O que eu
coloco agora? “Meu filho, vocé tem que ler e analisar, veja a proposta que eu
te dei, entdo, a partir dos textos propostos, analise a questdo!” Era para
simplesmente ndo haver uma devolugdo do que ele tinha aprendido, entdo eu
sempre, desde 0 comego, minha avaliacdo era assim. (M).

Sobre sua maneira de trabalhar:

[0]lha, eu usava lousa, usava textos, tinha momentos de aula expositiva, mas
ndo era copia, de ficar escrevendo e eles copiando, era de colocar o tema de
uma forma... De introduzir. E depois a gente fazia a leitura dos textos e pedia
para eles tirarem as conclusdes. Entdo muitas vezes a gente discutia os textos
em aula, em grupos. (M).

As professoras ressaltam a maneira participativa com que conduziam as aulas, e a
professora S, em especifico, revela as diversas atividades praticas extraclasse que realizava
com os alunos, enquanto a professora M da indicios de que suas aulas tinham um cunho mais
teorico-reflexivo.

A ATA C1 revela, como principal recordacdo, uma atividade que coincide com as
preferéncias tedrico-metodoldgicas da professora S, relacionadas ao educador francés Célestin
Freinet, que deixou um grande legado a educacao ao propor uma pedagogia ligada a realidade
social e a comunicagdo no contexto da Segunda Guerra Mundial:

“Sé gue agora eu ndo me recordo se era para a disciplina de Didatica, mas a
gente teve que fazer o “Livro da Vida”, ai, me marcou demais a construgio
desse livro...” (C1). Também a PCP A, como cito mais adiante, se refere ao
Freinet como autor de referéncia da professora S.

C1 cita, ainda, suas impressdes acerca do modo de agir das professoras ao lecionar:

[a]lhhhh, eu gostava muito da professora M, que era a professora de Didatica,
mesmo... E as professoras... A professora S, também, é que ela era muito...
Na verdade, ela era brava, né? Entdo acho que por isso que a gente... Me
recordo muito das discussbes, ela (M) era uma pessoa muito aberta, que
acolhia a ideia, assim, das pessoas. Era muito viva a aula, né? (C1).

Também sobre o modo de atuacao da professora S, a PCP A relata:

[n]Jossa, uma pessoa maravilhosa, assim, uma excelente profissional e uma
pessoa Otima. Al eu tive a oportunidade de estudar com ela tanto no CEFAM
como na faculdade. (A).

Ainda sobre a conducdo das aulas pela professora S: “[...] Ela falava muito do

Freinet, que eu também gosto bastante.” (A).
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A PCP C2 referiu-se a Didatica como existente apenas no Ultimo ano do CEFAM,
ndo se recordando dos dois anos anteriores. Mas se recorda de ter sido aluna da professora M
e ressalta suas lembrancas acerca da construcdo de planos de aula.

Ah, ela era assim, ela diferenciava um pouquinho daqueles professores que
eu gostava, né? Ela tinha, assim, o jeito dela dar aula, eu, pra mim, era mais
tradicional. [...] A gente n&o tinha tanta discussdo na disciplina dela [...] Era
mais exposicdo. Mas ela era uma professora, assim, muito organizada, muito
detalhista naquilo que ela fazia e naquilo que ela cobrava da gente, né? Em
termos de papel e de documentos. Tinha que ser tudo muito bem organizado,
os planos que a gente fazia tinha que ser muito certinho, enfim, havia toda
uma cobranca nessa parte. Rigida, ela sempre foi muito rigida.

[..] Eulembro de um texto que a gente trabalhou que foi do “Jequitibas”, que
assim, eu ndo esqueco, que ela fez a comparacao entre duas arvores, né? Da
grandeza do jequitibd, isso eu lembro.

O que eu me lembro é da professora M, mesmo. S6 como organizar o plano
de aula, porque foi assim: tinhamos que refazer quando tinha alguma rasura,
ela nos fazia fazer de novo, isso eu me lembro, agora, especificamente, nao,
ndo me lembro... (C2).

A PCP MA teve aula com a professora SE, a qual ndo tivemos acesso:

[e]ssa professora ndo tinha muita Didatica. Era uma aula as vezes, assim,
“faz, faz, ndo faz, tudo bem”. Ndo tinha muita discussdo, tinham algumas
discussdes da pasta de estagio, casos que a gente trazia para discutir. Tinha
muito trabalho em grupo e individual para estudar a teoria e coisas assim.

[...] Eram aulas bastante expositivas, ela ndo lidava bem com a disciplina, se
tivesse muita bagunca ela saia do prumo. Em alguns momentos das
atividades em grupo, que ela dava, 0s grupos dispersavam, ela ndo tinha
muita proximidade com a turma, ela ndo era assertiva. A gente dizia que ela
era boazinha porque ndo ligava muito para nada, esta questdo de disciplina
ela deixava correr solta, ela era mais tranquila nesse sentido. (MA, grifo
nosso).

Neste relato, percebe-se que a professora MA conceitua “Didatica” como “saber dar
aula”, “saber gerir uma sala de aula”. Tal concepgdo é corrente no senso comum educacional
e pode dar indicios de que a vivéncia com a disciplina, orientada pela professora SE, ndo
tenha conduzido os alunos a teorizacdo do papel desta Disciplina para sua formacao, diferente
da perspectiva apresentada pelas alunas de M e S.

A PCP C3 discorreu sobre o modo de ensinar das duas professoras de Didatica com
guem teve aula, S e M, e que pouco se lembra dos autores discutidos:

[e]Ju lembro que elas mandavam... No caso da S: ela propunha que a gente
fizesse um seminério sobre o tema, ela dava uma base e punha a gente para
falar sobre, que é uma excelente forma de aprender, eu acredito. A M tinha
aulas mais discursivas [...] O estilo delas era muito diferente das aulas das
escolas do estado, mas é diferente do que o que a gente tem hoje. Eram aulas
iguais as da faculdade, onde o professor discursava muito e depois
questionava a gente. Tinha texto pra ler, livro, alguma coisa... A gente tirava
xerox [...] tinha bastante xerox. [...] toda apresentacdo que a gente fazia a
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gente tinha que entregar um resumo da apresentacdo para todo o mundo, ai a
gente fazia em mimedgrafo. Olha que loucura, fazer um stencil! (C3).

E bastante interessante constatar que as memorias das PCPs ex-alunas acerca de
autores estudados em Didatica e estilos de ensino de suas professoras coincidem com 0s
relatos das préprias professoras. Nos discursos das professoras S e M é sintomatica a presenca
das expressdes “reflexdo” e “mudanca” em referéncia ao trabalho do professor. E notéria a
mudanca no tom da fala ao citarem autores de sua predilecdo e com os quais se identificam.

As alunas também ressaltam o tom provocador, questionador, reflexivo, de
participacdo ativa dos alunos que as professoras imprimiam ao seu trabalho. A professora S
cita sua identificacdo com as ideais de Freinet, assim como M discorre sobre sua concordancia
com as ideias de Rubem Alves sobre ser professor. Tais referéncias das professoras aos
autores apareceram na fala de trés PCPs, 0 que nos leva a inferir que, independentemente de
propostas oficiais, as escolhas do professor formador interferem significativamente em suas
aulas e na aprendizagem dos alunos.

Em contrapartida, a percepcdo do estilo de trabalho das professoras revela-se, nas
falas das alunas, bastante subjetiva. A mesma professora M € identificada como tradicional e
rigida e, por outra aluna, como acolhedora e aberta. A professora S foi caracterizada por uma
aluna como brava, ja por outra, como maravilhosa, excepcional.

Tais constataces denotam como o0s saberes dos professores sdo constituidos
pluralmente. Percebemos que as professoras de Didatica manifestavam, em suas
intencionalidades, objetivos coerentes com as finalidades de objetivo da disciplina, expostas
anteriormente. Como produto das intencionalidades reais das aulas ministradas, todavia,
permanecem, do ponto de vista das alunas, as experiéncias de sua propria docéncia
compartilhadas, as ideias dos autores de quem eram mais entusiastas, as caracteristicas do
modo de ser das professoras como um todo. Cabe ressaltar que as PCPs ex-alunas passavam
pela adolescéncia quando frequentavam o CEFAM, estando elas proprias, ainda, na condi¢cdo
de finalizacdo de seu processo de escolarizacdo e de formagdo de esquemas mentais mais
abstratos.

Tardif e Raymond (2000) afirmam que os saberes que formam o professor tém suas
fontes pré-profissionais e no proprio decorrer da carreira. Por se tratar de formacdo em nivel
médio, o CEFAM situa-se, no nosso entendimento, nas experiéncias pré-profissionais das
PCPs ex-alunas. Seus relatos sobre o conteldo de ensino da Didéatica e suas professoras

remontam mais a aspectos relacionados ao adulto-referéncia e a situacGes afetivas do que ao



65

conteudo da Didatica em si. Isso, porém, ndo minimiza o papel da disciplina Didéatica e das

professoras em sua formacéo, pois:

[...] o saber ensinar, na medida em que exige conhecimentos de vida, saberes
personalizados, competéncias que dependem da personalidade dos atores, de
seu saber-fazer pessoal, tem suas origens na histéria de vida familiar e
escolar dos professores de profissdo. [...] a relagdo com a escola ja se
encontra firmemente estruturada no professor iniciante e que as etapas
ulteriores de sua socializacdo profissional ndo se ddo em um terreno neutro.
[...] o tempo de aprendizagem do trabalho néo se limita & duracdo de vida
profissional, mas cobre também a existéncia pessoal dos professores, 0s
quais, de um certo modo, aprenderam seu oficio antes de inicia-lo.
(TARDIF; RAYMOND, 2000, p. 223 — 224).

Vejamos, a seguir, 0s relatos dos sujeitos sobre as questdes que circundam a préatica

do estagio como um dos pilares da formacéo do professor.

3.1.3 Disciplina Didatica/ Préatica de Ensino - Estdgio do CEFAM de Marilia e suas

finalidades de objetivos e reais de ensino: o estagio

Com relacdo ao momento em que as alunas estagiavam, e também com respeito as
discussdes sobre tais momentos, a professora S expoe:

[n]o estagio a gente pedia pra fazer todo um levantamento da parte fisica,
material e da escola como um todo. Entdo, o primeiro ano ficava referente a
ISSO.

O estagio acontecia bem proximo das realidades... O aluno frequentava as
aulas, tinha participacéo, assistiamos as regéncias, o professor de Didatica
visitava as escolas via o livro ponto para ver se 0 aluno estava realmente
comparecendo, conversdvamos com a coordenadora pedagogica da escola,
com a diretora e assistiamos a aula de Regéncia. Entdo eles preparavam o
plano de ensino na aula de Didéatica, aplicavam e nds assistiamos. NOs
faziamos um cronograma que incluia varias escolas, e a gente se dividia e
famos assistir as aulas.

Nos tinhamos as matérias tedricas de manhd e o enriquecimento curricular a
tarde, atividades mais préticas, estagio. Nessas aulas, uma vez por semana, 0
professor de Didatica, no periodo da tarde, discutia os relatérios de estagio
com eles, de observagdo, de participagdo em si. Discutiamos o plano de
ensino, eles falavam das dificuldades deles, das angustias... (S).

O acompanhamento sistematico do estagio realizado pelas professoras de Didatica
pode ser constatado pelos documentos relacionados ao estagio fornecidos pela professora M.
Ela relata que havia uma grande distancia entre as discussdes teoricas e a realidade escolar

que os alunos do CEFAM encontravam em seus estagios, no sentido de que as escolas
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atuavam nos moldes tradicionais de ensino, enquanto o CEFAM promovia uma formacéo
mais progressista.
A ATA C1 endossa essa afirmativa:

[...] quando a gente ia para os estagios, a gente tinha uma viséo, né? E na
época, era uma transicdo muito grande do tradicional para o construtivismo,
entdo, a gente estudava uma coisa e na sala de aula a gente via outra
totalmente diferente, entdo, eram dindmicas muito opostas, né? A gente via
uma coisa e na pratica acontecia outra. (C1).

A PCP A relata a importancia que as horas de estagio, em que realizavam as regéncias,

e as reflexdes sobre elas tiveram para sua formagéao:

[e]ntdo, eu me lembro, eu cheguei até a comentar com algumas estagiarias
no trabalho mesmo, aqui, que o estagio que o CEFAM oferecia e todo o
trabalho que eles faziam conosco foi muito mais profundo do que quando eu
estava na faculdade. Entdo, assim, isso me marcou bastante porque eu acho
que falta isso no pessoal que vem pra escola, nos estagiarios e novos
profissionais que tém chegado hoje na escola. Entdo, eu sinto que se
houvesse o magistério como eu fiz e como tantas pessoas puderam se
aprofundar mais nesses conhecimentos talvez a educacdo hoje fosse um
pouquinho melhor, porque a gente tem visto ai alguns estagiarios que tém
muita dificuldade...

[...] hoje em dia, vou te dar um exemplo assim, bem classico: os estagiarios
que vém para noés, eles ndo sabem mexer com o &baco, ndo sabem mexer
com o Material Dourado, eles tém uma dificuldade de fazer uma intervencao
no texto de uma crianca, uma coisa simplesinha. E 14 ndo, a gente tinha
toda essa parte tedrica muito bem aprofundada e depois na parte da
tarde a gente tinha as oficinas. Eu estou falando sobre a Matematica, mas
isso também ocorria na Lingua Portuguesa. A gente fazia muito seminario,
nés estavamos ali treinando para ser um professor, para ser um
profissional qualificado, vivenciando mesmo, estdvamos, assim, expostos
a sala de aula dentro do proprio CEFAM, recebendo essa formacéo e fora
0s estagios, que a gente estava sempre nas escolas. Isso, hoje em dia, o
pessoal da Universidade tem, mas é um periodo menor, ndo tem tanta
Regéncia. Nds tinhamos que fazer Regéncia na época, elaborar planos de
aula e hoje eu ndo vejo isso com tanta profundidade, ndo, é uma coisa meio
superficial. E verdade, eu vejo isso. (A, grifo nosso).

A PCP C2, em contrapartida, assinala que o estagio se resumia a observacdes das
aulas e outras atividades secundarias, ndo diretamente ligadas aos alunos. A constatacdo de
que havia uma discrepancia entre a formacdo do CEFAM e a realidade escolar também se

manifesta em seu relato:

[e] lembro so, assim, das atividades em termos de estdgio mesmo, que a
gente tinha que fazer.

Ela (M) que fazia a orientagdo do estagio, né? Entéo, assim, ela cobrava
muito, as vezes, assim, o plano que a gente fazia, ndo estava bom ela pedia
para reorganizar, né? A nossa pasta tinha que estar muito bem feita, né?
Entdo, o problema do estagio é que quando eu fiz estagio a gente ndo tinha
participacdo... [...] Os professores tinham um olhar para a gente que acho
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que é diferente do que o que as professoras tém hoje. Parecia que a gente ia
para ver o que eles faziam de errado. E ai, a gente ficava sempre na correcéo
do caderno ou no uso do mimedgrafo. Eu lembro que eu nem sabia usar o
mimedgrafo, foi no estagio que eu aprendi a usar. E corrigir caderno. Foi
isso que eu vi. [...] Eu tinha uma visdo de que eu achava que estava tudo
errado. (C2).

A PCP MA também ressalta a diferenca qualitativa entre o estagio vivenciado por ela

no CEFAM e o estagio exigido pela graduacdo em Pedagogia atual:

[0] que eu acho que foi muito bom foram os estagios. Porque a gente ia em
sala e as discussdes que a gente trazia para os professores eram muito
boas. A faculdade ndo da conta disso, desse fazer pedagdgico mesmo,
confeccdo de materiais, lidar com materiais, parece que as meninas de agora
que s6 tem faculdade ndo conseguem nem cortar um EVA... Ndo conseguem
pensar numa lembrancinha, compra tudo pronto. E 0 CEFAM nos fazia
montar, discutir, elaborar... E essas sdo coisas importantes que eu trago
sempre: como a gente vai fazer as estratégias com as criangas, as discussoes
com os professores do CEFAM, sobre o que dava certo e que ndo dava na
escola, e so a faculdade ndo da conta... (MA).

A PCP C3 salienta que as horas de estagio eram as mais agradaveis para ela durante
0 CEFAM.

As finalidades de objetivo do estagio, expostas anteriormente, revelam que o estagio
tinha papel relevante na disciplina Didéatica, pois deveria dar conta de colocar o aluno em
contato com a realidade educacional e colocar a docéncia como aspecto central na formacéo
da identidade profissional do futuro professor. Os relatos e documentos denotam que o estagio
constituiu-se em um ponto fundamental que diferenciava positivamente 0 CEFAM da HEM e
que o difere do estagio praticado pelos cursos de graduacao hoje, mesmo sendo considerado, a
época, pelos alunos, como insuficiente, como vimos anteriormente.

Lima e Pimenta (2010) criticam a atual dissociacdo entre teoria e pratica que
historicamente a atividade de estagio vem perpetuando, como se o estagio fosse a parte pratica
do curso e as demais, tedricas. Elas atribuem a essa concep¢do uma lacuna na formacéo de
professores e, por consequéncia, um dos fatores de empobrecimento das praticas escolares. As

autoras defendem que o estagio é ao mesmo tempo teoria e pratica:

[n]esse processo, o papel das teorias é o de iluminar e oferecer instrumentos
e esquemas para analise e investigacdo, que permitam questionar as praticas
institucionalizadas e as a¢des dos sujeitos e, a0 mesmo tempo, se colocar
elas proprias em questionamento, uma vez que as teorias sdo explicacdes
sempre provisérias da realidade. (LIMA; PIMENTA, 2010, p. 12).

Além disso, destacam a importancia de as outras disciplinas especificas de formacéo

de professores serem também concatenadas com o estagio:
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[t]lodas as disciplinas, conforme nosso entendimento, s&o a0 mesmo tempo
‘teoricas’ e ‘praticas’. Num curso de formagdo de professores, todas as
disciplinas, as de fundamentos e as didaticas, devem contribuir para a sua
finalidade que € a de formar professores, a partir da analise, da critica e da
proposicdo de novas maneiras de fazer educagdo. Nesse sentido, todas as
disciplinas necessitam oferecer conhecimentos e métodos para esse processo.
(LIMA; PIMENTA, 2010, p. 13).

Parece-nos, pelo exposto, que o CEFAM realizava exatamente essa proposta por
meio das oficinas de enriquecimento curricular, oferecidas no periodo da tarde, como mostra
0 documento que contém os componentes curriculares, como também citam as professoras de
Didatica e o relato das alunas. O aluno, desde o primeiro ano estava dentro da escola, assim
como “a escola estava dentro do CEFAM”, como cita a PCP A, por meio das oficinas e
reflexdes sobre a realidade escolar encontrada pelos alunos. Tal contexto influencia na
maneira com que as PCPs percebem a atuacdo dos estagiarios que frequentam as escolas que
hoje elas coordenam e, além disso, fazem-nas valorizar mais o estagio em relagdo as demais
experiéncias vivenciadas no CEFAM como aquela que mais contribuiu para sua constitui¢cdo

como professora.

3.1.4 Disciplina Didatica/ Préatica de Ensino - Estagio do CEFAM de Marilia e suas
finalidades de objetivos e reais de ensino: experiéncias mais significativas citadas pelas

alunas

Finalizando as reflex@es acerca da disciplina Didatica no CEFAM, as PCPs expressam
as experiéncias que consideram marcantes em sua formacdo inicial.
A ATA C1 reafirma a importancia da experiéncia pratica vivida:

[m]as, assim, foi uma coisa que me marcou demais porque, assim, foi a
primeira vez que eu ouvi falar dessa... da técnica Freinet, mas eu nem
guardei como técnica Freinet, depois, na faculdade quando a gente foi
estudar que eu falei: “Noossaaa, aquilo que eu vi no CEFAM...” Entdo a
gente fazia, eu acredito que a gente fazia mais atividades voltadas para a
pratica, ndo sei se talvez até por conta da idade... (C1).

A experiéncia que mais marcou a PCP A também foi de cunho pratico:

[a]h, essas oficinas, mesmo, com material de manipulacéo, que foi 0 que deu
a base pra gente pra trabalhar os conceitos em sala de aula hoje. Isso que eu
trago muito para os dias de hoje, no trabalho, na minha formacédo.” (A).
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A PCP C2 declarou que ndo consegue se lembrar de algo que tenha sido mais
relevante.
A PCP MA ressalta a experiéncia pratica vivida com criancas da comunidade

préxima ao CEFAM:

[a]cho que eu tive com a professora SE, se eu ndo me engano foi. Inclusive
foi com ela que a gente conseguiu fazer esse projeto de trazer algumas
criangas para alfabetizar, de atender a comunidade, cada sala tinha uma
oficina, mas, assim, se eu ndo me engano, foi a professora SE.

Esse projeto que a gente fez, que a gente trouxe as criangas para a escola,
né? Para o CEFAM. E, assim, as atividades que a gente fazia. Eu lembro que
a gente fez a festa junina, as professoras participaram com a gente, a gente
fez uma quadrilha diferenciada [...]. (MA).

Por fim, a PCP C3 relatou que as experiéncias com o estadgio foram as mais
marcantes em sua trajetéria com a disciplina Didatica.

Podemos inferir das falas das cinco PCPs ex-alunas entrevistadas que, de todas as
situacdes vivenciadas no CEFAM, aquelas em que houve acdo, e ndo apenas atitude passiva
de ouvinte por parte delas, foram as mais marcantes.

Em todos os relatos, analisando os temas que pontuamos nas subsecdes, parece
possivel afirmar que da disciplina Didatica/Pratica de Ensino-Estagio, que é o produto
resultante das aprendizagens das alunas, entre finalidades de ensino de objetivo e reais, foram
as experiéncias em que as PCPs se colocaram em situacdo ativa de interacdo com seus
colegas, com professores e também com os alunos das escolas adentradas. Almeida (2012, p.
10) entende que:

[...] as diretrizes para formagdo de professores devem referir-se a indicagoes
gue levem a termo um projeto de formacdo que considere que, antes de ser
um profissional, o professor é um individuo integrado: corpo, afetividade,
cognigao.

O futuro professor relacionar-se-4 com um aluno também integral. E a autora
argumenta: “[...] a experiéncia como aluno, ndo apenas nos cursos de formagdo de
professores, mas ao longo de toda a sua trajetoria escolar, é constitutiva da identidade
profissional do professor.” (ALMEIDA, 2012, p. 10).

Tal afirmacdo permite que reconhecamos o papel que as atividades préaticas vividas
pelas ex-alunas, as PCPs, em consonancia com uma gama de intencdes, teorias e experiéncias
de seus professores por via da disciplina Didatica, foram determinantes para sua atuacdo
profissional futura. Os contetdos dessa disciplina, explorados nesta se¢do, desenrolaram-se na

interacdo dos sujeitos e revelam-se como produto por meio das vivéncias naquele contexto.
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Na préxima se¢do, buscamos estabelecer relagdes entre as aprendizagens discutidas e

a atuacdo profissional das PCPs ex-alunas do CEFAM.
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4 A FORMACAO INICIAL DA PROFESSORA COORDENADORA
PEDAGOGICA E SUA RELACAO COM A ATUACAO PROFISSIONAL DESSA
IMPORTANTE PECA NA ENGRENAGEM ESCOLAR

Nesta secdo, buscamos discutir a figura do professor coordenador pedagdgico e
situa-lo como ator estratégico da escola de hoje como formador de professores em servico.

Aponta-se 0 panorama atual da identidade desse profissional e apresentam-se
aspectos do desenvolvimento de seu trabalho.

Em seguida, trazem-se novamente os relatos das PCPs, ex-alunas do CEFAM, agora
sobre seu cotidiano escolar: suas atribui¢Oes, expectativas, necessidades. Nesses relatos, as
coordenadoras pedagdgicas buscaram estabelecer uma relacdo entre 0s conhecimentos
construidos em sua formacao inicial, na instituicdo de formacao de professores estudada e sua

atuacéo profissional, fornecendo pistas para a reflexdo sobre a formacéo dos professores.

4.1 O professor coordenador pedagdgico

Em busca da compreensdo dos processos que se desenrolam na escola, entender os
papéis desempenhados pelos sujeitos que nela atuam é uma das preocupacdes da pesquisa na
perspectiva da Historia das Disciplinas Escolares e da investigacdo das culturas escolares.

A selecéo e a priorizacdo de conteudos realizados pelo professor e pela escola como
um todo acontecem a partir da escolha sociopolitica, tedrica e das relagBes de poder que agem
no ambiente escolar. O professor submete-se, em certa medida, a uma organizacao estrutural
hierarquica gue influencia diretamente o seu trabalho, dentro da qual se encontra a figura do
professor coordenador pedagogico.

Em pesquisa realizada pela Fundagdo Carlos Chagas por encomenda da Fundagao
Victor Civita, as estudiosas do tema coordenacdo pedagogica no Brasil Placco, Almeida e
Souza (2011) realizaram uma analise dos processos de coordenacdo pedagdgica em diferentes
regides do Brasil, buscando ampliar os conhecimentos sobre a funcdo do coordenador
pedagdgico.

Sob a perspectiva legal e investigando o papel do coordenador pedagdgico em cinco
diferentes regides do pais, as autoras encontraram como norteador central das atividades desse

agente escolar, como finalidade prescrita, o papel de formacao:
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[...] todas as regides do Brasil estabelecem a figura do CP como profissional
da escola, no ambito da rede estadual e municipal. As atribui¢Bes dadas a
esses profissionais sdo muitas, envolvendo desde a lideranga do PPP até
funcBes administrativas de assessoramento da diregdo, mas, sobretudo,
atividades relativas ao funcionamento pedagogico da escola e de apoio aos
professores. Assim, uma analise da legislacdo das cinco regifes do pais
revela que estdo previstas, como funcdo do coordenador, atividades como
avaliagdo dos resultados dos alunos da escola, diagnostico da situagdo de
ensino e aprendizagem, supervisdo e organizacdo das acdes pedagdgicas
cotidianas (frequéncia de alunos e professores, andamento do planejamento
de aulas — conteudos ensinados —, planejamento das avaliacGes, organizacao
de conselhos de classe, organizagdo das avaliacGes feitas pelos sistemas de
ensino — municipal, estadual ou nacional —, material necessario para as aulas
e reunides pedagogicas, atendimento de pais etc.), além da formacédo
continuada dos professores. (PLACCO; ALMEIDA; SOUZA, 2011, p. 240).

As autoras propdem que o professor coordenador pedagdgico seja um eixo
estruturante do trabalho escolar, exercendo trés importantes fungoes:

[c]lompete-lhe, entdo, em seu papel formador, oferecer condigdes ao
professor para que aprofunde sua area especifica e trabalhe bem com ela, ou
seja, transforme seu conhecimento especifico em ensino. Importa, entéo,
destacar dois dos principais compromissos do CP: com uma formacao que
represente o projeto escolar — institucional, atendendo aos objetivos
curriculares da escola, e com a promocdo do desenvolvimento dos
professores, levando em conta suas relages interpessoais com 0s atores
escolares, 0s pais e a comunidade. Imbricados no papel formativo, estdo os
papéis de articulador e transformador. Como articulador, para instaurar na
escola o significado do trabalho coletivo, e como transformador, tendo
participacdo no coletivo da escola, estimulando a reflexdo, a ddvida, a
criatividade e a inovagdo. (PLACCO; ALMEIDA; SOUZA, 2011, p. 9).

O professor coordenador pedagdgico atua no dia a dia da escola proximo a
professores, alunos, pais e demais gestores. Assim sendo, € figura privilegiada na interlocucao
com os professores e nas propostas de reflexdo de temas que emergem do préprio fazer
educativo e pode oportunizar uma pratica formativa, por isso a importancia de se conhecer
sob qual perspectiva esse profissional foi formado.

Considerando que o trabalho escolar acontece a partir de trabalhos coletivamente
construidos, a presenca de um articulador de ideias e propostas € inerente ao proprio modelo
de escola posto. Sendo assim, parece-nos extremamente relevante conhecer sua formacéo e de
gue maneira ela subsidia suas acoes.

Acreditamos na relevancia de inseri-lo na proposta de processo de investigacao
porque vislumbramos seu potencial transformador do qual nos fala as autoras:

[p]ensar os atores dessa escola singular — gestores, professores, auxiliares de
apoio e alunos —, em suas relagdes com as questdes do cotidiano escolar, do
curriculo, das relagBes interpessoais e pedagdgicas, implica considerar as
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subjetividades em relacdo e a necessidade de formacéo, tendo em vista um
instituido que lhes é apresentado como dado e que, frequentemente, ndo
responde as suas necessidades, expectativas e aspiracdes. E nesse contexto
que situamos o CP como ator privilegiado em nossa investigacdo, por
entendermos que ele tem, na escola, uma funcéo articuladora, formadora e
transformadora e, portanto, € o profissional mediador entre curriculo e
professores e, por exceléncia, o formador dos professores. (PLACCO;
ALMEIDA; SOUZA, 2011, p. 228).

Acontece que, segundo Placco, Almeida e Chagas (2011), o acimulo de funcgbes e a
falta de uma identidade do coordenador propicia 0 engessamento de seu trabalho pelas
relacdes de poder tanto no contexto escolar como de outras instancias.

Concordando com as autoras, acreditamos que discutir as atribuigdes e expectativas
que carrega o professor coordenador pedagdgico dentro da escola € pisar em terreno
espinhoso e gera desconforto. Nossa vivéncia profissional, ora exercendo tal funcdo e
dependendo dela, ora “fugindo” dela, revela que as matizes autoritarias que circundam a
funcdo desde a institucionalizacdo do sistema escolar nas décadas de 1920 e 1930 (MATE,
2012) continuam presentes, afastando professores do CP, sendo ele continuamente
pressionado por instancias superiores da instituicdo e incessantemente atendendo as variadas
necessidades dos alunos e suas familias.

Tal pesquisa revelou ainda que existe uma rotatividade de profissionais nessa fungéo
dentro das escolas. Em média, um CP fica, no maximo, por cinco anos na funcao; funcédo essa
ndo escolhida por ele. Muitas vezes, mesmo havendo um processo seletivo envolvido, ha um
convite por parte da direcdo pelo reconhecimento do trabalho ou por outras afinidades
(PLACCO; ALMEIDA; SOUZA, 2011). Tais aspectos dificultam a identificacdo do CP com
sua funcdo, assim como a baixa remuneracdo e poucos beneficios na carreira.

Outro aspecto que caracteriza a funcdo do CP, segundo Placco, Almeida e Souza
(2011), é o abarcamento de demandas que ndo sdo suas, isto €, o CP acaba por realizar
afazeres que ndo sdo de sua responsabilidade por gratiddo aos seus superiores ou para se
mostrar “do lado” dos professores, ou ainda assumindo alunos e familias para si, buscando
“dar sentido” ao seu trabalho, mas impossibilitando suas necessarias fungdes formativas.

Assim, ainda que os dispositivos legais prescrevam claramente o papel do
CP na escola e o tema da coordenagdo seja amplamente discutido em
pesquisas académicas e na literatura especializada, nota-se que, na pratica, o
CP ainda toma para si (voluntaria ou involuntariamente) muitas atribuicGes
que ndo sdo de sua exclusiva responsabilidade. E possivel — e desejavel —
que isso ocorra devido ao fato de ser o CP um profissional cuja atuacdo
privilegie a integragéo entre os diferentes atores da comunidade escolar, com
vistas a favorecer uma pratica educativa pautada nas diretrizes estabelecidas
no PPP e nas normativas oficiais. No entanto, a falta de compreensao sobre
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limites de sua atuacdo, considerando-se os eixos articulagdo, formacdo e
transformacdo, pode gerar equivocos e desvios nas atribuicBes da fungdo
coordenadora.

As representacGes mais fortes do CP parecem estar ancoradas na trajetdria
histdrica da profissdo, proveniente das atuagdes de especialistas da Educacdo
e de orientadores educacionais (décadas de 1950, 1960, aproximadamente),
em que o atendimento a pais e alunos era priorizado, nos discursos
decorrentes de literatura e na legisla¢do, em confronto com a representacéo —
mais atual — de que ele deva ser formador de professores — que ele assume,
sim, no discurso, mas também que ainda ndo esta totalmente incorporada a
sua identidade. Assim, na historia recente da educacdo, a presenca de um
especialista ou técnico em Educacdo deu lugar ao orientador educacional e,
pelas proprias demandas das escolas, originou-se, oficialmente, nestas, o
servigo de coordenacdo pedagdgica. (PLACCO; ALMEIDA; SOUZA, 2011,
p. 116-117).

Dadas as especificidades do trabalho do CP dentro da escola, que diferem seu
exercicio profissional do dos demais atores escolares, seria plausivel que sua formacéo
também fosse especifica. O fato de o coordenador ser professor é imprescindivel, mas nédo
suficiente frente as demandas impostas a ele no dia a dia, até mesmo para que assuma, sem
culpa, as delimitacdes de sua fungdo formativa que a normatizagéo lhe assegura.

O relatério (PLACCO; ALMEIDA; SOUZA, 2011) traz outra importante
contribuicdo para a reflexdo a respeito da responsabilidade do professor coordenador
pedagogico pela formacdo continuada dos professores. Os dados colhidos evidenciam que a
equipe gestora e professores entendem o papel do CP no desenvolvimento de acbes de
formacdo em servico, entretanto, a caracterizacdo dessa formacdo € insipida. Constataram-se
falta de tempo para o planejamento dessas agdes, a nao presenca dos professores nas reunides
e 0 insucesso dessas.

Outras situacdes do cotidiano escolar parecem ser sempre, cultural e historicamente,
mais importantes que o processo de formacéo dos docentes.

No caso do excesso de atribuicGes do CP, o que fard ele quando estiver
organizando ou planejando a formagdo, ou mesmo em reunido com Seus
professores ¢ aparecer um “pai nervoso”, um aluno que foi colocado para
fora da sala pelo professor, o diretor com um documento que precisa ser
encaminhado imediatamente & Secretaria, etc. Nao seria por esta razao que a
dimensdo articulagdo assume maior relevancia em suas agBes? E essa
dimens&o articulagdo ndo poderia se revelar e ser utilizada apropriadamente
na organizacgdo de suas acoes formativas? (PLACCO; ALMEIDA; SOUZA,
2011, p. 122-123).

As autoras observaram o elevado numero de mulheres que exercem a fungdo de CP,
assim como nossos sujeitos também sdo, em sua totalidade. Contextualizando tal constatacéo,

é importante ressaltar alguns aspectos sobre a feminizacdo do magistério.
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Almeida (2014) relata que nos primeiros anos de repablica no Brasil ocorreu o
aumento das escolas normais e ampliacdo do ensino primario por ocasido da melhoria das
condigdes socioecondmicas. Os ideais liberalistas que colocavam a escola como caminho para
a ascensdo social, mesmo com um sistema escolar que ndo conseguiu atender a esta
expectativa, movimentaram as transformacfes sociais e as camadas médias da sociedade
passaram a se responsabilizar pelo magistério. Almeida (2014) ressalta ainda que, neste
processo, a mulher penetrou cada vez mais nas Escolas Normais, buscando conhecimentos
ligados ao preparo para a vida no lar, mas também como profissdo. Os homens que assumiam
0 magistério almejavam os cargos técnicos e de chefia. As mulheres, cabia a permanéncia na
sala de aula. Durante o século XX:

[...] o fato de ndo terem, amplo acesso as demais profissdes fez do magistério
a opcdo mais adequada para o sexo feminino, o que foi reforgado pelos
atributos de missdo e vocacdo, além da continuidade do trabalho do lar.
Mantinha-se, pois, a ordem social vigente, e as mulheres que reivindicavam
por educacdo teriam uma escola que lhes proporcionaria isso e ainda
forneceria um diploma que lhes permitiria sustentar-se em caso de
necessidade. (ALMEIDA, 2014, p. 72).

Na segunda metade do século XX, as reivindicagdes femininas voltadas para 0s
direitos da mulher ganham forca e centram-se no tema da escolha (ALMEIDA, 2014). Poder
escolher o parceiro, ter ou ndo filhos, casar-se ou ndo e escolher sua profissdo denota a
exigéncia que as mulheres fazem a sociedade de serem consideradas sujeitos sociais
autdbnomos.

No fim do século XX, as mulheres tinham mais alternativas profissionais, mas o
magistério “situa-se nas estatisticas como um campo feminino por exceléncia” (ALMEIDA,
2014, p. 98) até hoje. Atualmente, o nimero de mulheres que ascendem ao Ensino Superior é
maior que o numero de homens. O magistério é ocupado por elas em todos os niveis de
ensino, mas é na Educacéo Infantil e no Ensino Fundamental (séries iniciais) em que elas sdo
maioria esmagadora.

Os sujeitos de nossa pesquisa estdo envolvidos com o0 magistério desde os catorze ou
quinze anos de idade, pois a formacdo técnica oferecida pelo CEFAM era de nivel médio.
Posteriormente, todas elas cursaram a graduacdo em Pedagogia, assumiram o0 magistério nas
EMEFs de Marilia e s@o hoje PCPs. O cargo de professor coordenador pedagogico é um
convite da direcdo da escola, que seleciona, entre as convidadas, a que se destaca em uma

prova escrita. Também no Ensino Fundamental (séries finais), h& um ndmero elevado de
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mulheres ocupando a coordenacdo pedagdgica (PLACCO; ALMEIDA; SOUZA, 2011),
mesmo tendo muitos homens como professores especialistas. Nota-se, entdo, que:

[...] alguns atributos historicamente apostos a mulher se aplicam ao
trabalho que desenvolvem as CPs nas escolas: relagdes interpessoais
pautadas em atencdo ao outro, colocar-se no lugar do outro, cuidado e
afeto. (PLACCO; ALMEIDA; SOUZA, 2011, p. 283).

O cotidiano dessas mulheres no desempenho de sua funcdo € o que expomos a

sequir.

4.2 A formacao da Professora Coordenadora Pedagégica (PCP), ex-aluna do CEFAM de
Marilia: pistas para a reflexdo sobre a formacéo de professores no Brasil

Nosso objetivo nesta subsecdo é analisar nossas fontes orais a respeito do paralelo
feito pelas PCPs entre a formacéo inicial vivenciada no CEFAM, a contribuicdo da disciplina
Didatica neste processo e sua relacdo com sua funcéo atual na equipe gestora da escola.

Nas entrevistas com as cinco PCPs ex-alunas do CEFAM de Marilia, buscamos
compreender as atribui¢des de sua fungédo para, em seguida, relacionar a formacéo obtida por
meio da Didatica com o exercicio de seus afazeres.

Nos relatos a seguir consideramos para a producdo dos quadros, das cinco
entrevistadas somente quatro delas, pois a Cl exerce uma funcdo diferente das demais
(assistente técnica de area), atuando dentro da Secretaria Municipal de Educacdo, tendo outras
atribuicbes. Ela analisa os resultados de aprendizagem de cada escola para fazer as
intervengdes adequadas, in loco ou por meio das coordenadoras pedagdgicas. Além disso,
promove cursos de formacdo para os CPs. Assemelha-se a funcdo das demais na medida em
que também tem papel formador, articulador e transformador (PLACCO; ALMEIDA; SOUZA,
2011), mas em ambito municipal, abarcando toda a rede municipal de educacdo. Quanto as
dificuldades da ATA C1, assemelham-se as das demais PCPs: excesso de burocracia que toma
muito tempo do dia a dia e impede a aproximacédo maior dos professores.

Quanto as atribuicGes das PCP ex-alunas do CEFAM, obtivemos os seguintes relatos,

organizados em quadros para a facilitagdo da compreenséo:



Quadro 1 — Ocorréncia de relato das atribui¢des das PCPs

PCP
Atribuicdes

(4)
Trabalho burocratico: coleta de dados e
elaboracdo de indices sobre a aprendizagem dos 04
alunos (elaboragdo de planilhas, andlise de
resultados)
Orientacdo individual aos professores 04
Responsavel pela formacdo em servico dos
professores (Horas de estudo, leitura de 04
Semanarios)
Organizacdo de eventos, passeios etc. 01
Substituicdo eventual de professores 01

Fonte: A autora (2017).

Quadro 2 — Ocorréncia de fatores facilitadores do trabalho diario das PCPs

Facilitadores PCP (4)

Escola pequena 01
Boa clientela 01
Equipe de professores com poucas alteracdes ao 01
longo dos anos
Conhecimento do perfil do professor para a
atribuicdo adequada de turmas de acordo com 01
esse perfil
Direcédo atuante e comprometida 03
Quantidade satisfatdria de familias 02
atuantes/parceria com as familias
Funcionarios da escola engajados 01
Ajuda de Atendentes Educacionais

- . . 01
Especializados (educacdo inclusiva)
Professoras abertas a reflexdo e mudanca 01
Socializag&o dos trabalhos nas Horas de Estudo 01
Formacao profissional da propria PCP 01
Equipe de professores jovens (ideias inovadoras, 01
formacgdo mais recente)

Fonte: A autora (2017).

Quadro 3 — Ocorréncia de fatores dificultadores do trabalho diario das PCPs

Dificultadores PCP (04)
Excesso de burocracia impedindo o acompanhamento e
auxilio de perto no trabalho dos professores e aprendizagem 04
dos alunos
Dificuldade de se relacionar com os professores, pois estes 01
ndo aceitam intervencgdes em seu trabalho
Escola muito grande (equipe grande de professores e 02

funciondrios, muitas salas de aula)

Auséncia de contato com as familias dos alunos 02
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(continuacéo)
Pais que “brigam” com a escola 01
Professores proximos a aposentadoria que ndo aceitam 01
intervengdes da coordenacéo
Excesso de atribui¢cdes 02
Alta rotatividade de professores, dificultando a continuagdo 01
do trabalho desenvolvido no ano letivo seguinte

Dificuldade de conhecer de perto os alunos por falta de
tempo e metodologia adequada

Fonte: A autora (2017).

01

E possivel observar que a rotina de trabalho das PCPs entrevistadas assemelha-se &
situacdo encontrada em todo o pais por Placco, Almeida e Souza (2011): a PCP é responsavel
pela formacdo em servigo dos professores da escola, mas por vezes realiza fungbes que nédo
sdo préprias de suas atribui¢bes, como substituir professores ou resolver o empréstimo do
onibus para o passeio da escola.

Também se evidenciaram as mesmas dificuldades encontradas pelas autoras Brasil
afora, como o excesso de atribui¢des, e, unanimemente, 0 excesso de burocracia que impede 0
acompanhamento e auxilio a professores e alunos em suas atividades de ensino e
aprendizagem.

As PCPs foram convidadas a estabelecer uma relacdo entre as aprendizagens
construidas a partir das aulas de Didatica/Pratica de Ensino - Estagio do CEFAM e sua
atuacao profissional hoje. Obtivemos as seguintes constatagoes:

A ATA C1 relatou: “Eu nédo consigo fazer, néo, essa relagdo, mas com toda certeza.
Principalmente os estagios, né? Que quando a gente faz o estagio na graduacéo, é... A gente
jatinha outra visdo, mais ampla do que quando a gente fez 0 CEFAM. (C1, grifo nosso).

A PCP A destaca a centralidade da aprendizagem do fazer do oficio:

ah, consigo, sim! Principalmente com as aulas de Didatica, porque foi onde
eu aprendi a realmente como eu devo atuar na sala de aula, ndo que eu vou
dizer que foi sempre a mesma coisa, né? A gente vai aprimorando, tanto que
a gente pega os primeiros materiais, as primeiras aulas, os planos de aula, as
primeiras sequéncias de quando eu entrei e as de hoje sdo muito mais
elaboradas. A gente vai agregando outras coisas. A principio de base, 0 que
eu tive de realizacdo de trabalho na EMEF foi 0 que o CEFAM me deu, mais
do que o curso de pedagogia, com certeza, isso eu tenho plena conviccéo de
que as aulas do CEFAM, a parte tedrica, os materiais manipulaveis
pedagdgicos, e aprender a realizar a trabalhar, foi no CEFAM. (A, grifo
nosso).

A PCP C2 revela a concepgdo de Didéatica construida, que equivale a saber ensinar e

utilizar os instrumentos de sala de aula:
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[...] entdo, o duro... Assim... Que eu me lembro dessa parte, s6 do estagio e
organizagdo com 0s papéis, isso sim. Eu senti muita dificuldade nessa parte
de Didatica mesmo: uso de lousa, que assim, eu vim aprender na raga, né?
No primeiro ano, mesmo, que eu comecei a trabalhar que eu aprendi didatica
de uso de lousa, de como escrever, como se explica para uma crianca, foi
uma coisa que eu fui aprendendo no meu trabalho. De 1a do CEFAM, eu ndo
consigo me lembrar... (C2, grifo nosso).

A PCP MA também afirma que a Didéatica se relaciona com a sua capacidade de
saber como fazer em educacao:

[...] ah, eu acho que essa questdo da Didatica tem tudo a ver com o meu
trabalho, porque eu também sou formadora e eu tenho que saber como
fazer. Nesse sentido, a Didatica foi fundamental, de uma forma geral, as
discussdes teoricas na questdo de como dar aula, isso é fundamental. (MA,
grifo nosso).

A PCP C3, por fim, fala da pluralidade de aspectos que interferem na formacéo do

professor e na sua constituicdo identitaria:

[...] olha, como professora, tudo o que eu achava que devia fazer... E l6gico
gue o que foi ensinado, foi ensinado com objetivo, ai, dentro de mim, eu
entendi de um jeito e construi o conceito com base na minha compreensao
daquilo. Eu ndo vi muita utilidade nisso, ndo. Na sala de aula, aprendi
apanhando: “isso ndo deu certo, eu ndo posso fazer mais isso aqui”, foi no
dia a dia. Eu acho que o que favoreceu, ja na coordenagdo, tem coisas la de
tras que eu acho, assim... Eu ndo sei discernir para vocé se foram as aulas de
Didatica ou o tempo da sala de aula, ou a juncdo disso tudo, mas essa
compreensdo me favorece como lidar, entendeu? Mas, as vezes a gente
conversa com o professor e a fala do professor, a experiéncia dele, traz tanta
ideia boa pra gente! [...] Eu acho que foi tudo do CEFAM que nos
formava, ndo acredito que foi uma disciplina ou outra, tanto que eu gostava
muito da Metodologia de Educagdo Fisica, mas como professora de
Educagio Fisica, era uma “sofréncia” (risos). (C3, grifo nosso).

Percebemos nos relatos das PCPs que, quando solicitadas a refletir sobre quais
conhecimentos depreendidos da Didética vivenciada no CEFAM sdo mobilizados para sua
atuacdo como coordenadoras hoje, o discurso relacionando a Didatica em seu aspecto prético,
técnico é evidenciado.

Quando dizem que as aprendizagens relacionadas ao estagio as ajudam, quando
mencionam atividades praticas, manipulacdo de materiais pedagdgicos, quando citam que a
Didatica ajudou no saber dar aula e construir planos, fazem uma ligacéo latente entre saberes
praticos e a disciplina em questao.

As finalidades de objetivo da Didatica do CEFAM pretendiam que a disciplina
tivesse seus fundamentos baseados na concepcdo de Didatica emergente do cenario do

pensamento brasileiro sobre ensino e aprendizagem que apregoava que esta deve se
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responsabilizar por uma postura critica do futuro professor frente ao ensino, além de
considera-lo dentro de sua configuracéo historica, social, econémica e cultural, sem prescindir
da técnica, principios da Didatica Fundamental. Retomando a exposi¢do de Cavalcante (1994)
sobre tais finalidades de objetivo do CEFAM:

[...] o processo de reflexéo sobre o que fazer, como fazer e por que fazer,
numa perspectiva de superagéo, a didatica, como teoria do ensino, tendo
como objeto de estudo o processo de ensino e de aprendizagem, passa a
se articular com o planejamento, avaliacdo e metodologia. (CAVALCANTE,
p. 108, 1994, grifo nosso).

Podemos apreender da fala das PCPs que o produto final das aprendizagens obtidas
por meio Didética e a aplicagdo dos conceitos internalizados relacionados a tal disciplina diz
respeito mais ao como fazer do que ao por que fazer, ou seja, esta corrente nos discursos das
PCPs o entendimento da Didatica mais como o modo de fazer do que como formacdo da
critica sobre as variaveis que incidem sobre os processos de ensinar e de aprender.

Gostariamos de esclarecer que as constatacfes que aqui fazemos sobre a possivel
visdo das ex-alunas acerca de seus saberes permanentes ndo residem em um lugar de
demérito, como se inferissemos que a aprendizagem que prevaleceu para elas é de menor
valor por se tratar de saberes praticos. Ao contrario. Falando do lugar de agente da pratica
escolar que somos, do lugar de PCP e formadores de professores que fomos, salientamos que
a construgdo de um modus operandi para lidar com alunos, conhecimento, familia, colegas
professores, gestores e todos 0s constituintes da relacdo pedagdgica, os seja, um saber fazer de
forma a garantir o minimo de sucesso nas aprendizagens dos alunos, € algo primordial.

Né&o falamos aqui de receitas de ensino, mas de exemplos, vivéncias e técnicas que
dao suporte ao seu fazer diario arduo e que sdo necessarios a qualquer profissdo. Do nosso
ponto de vista, conseguir fazer aquilo a que se propdem € a preocupacdo maior dos
professores. Fazer bem é um segundo passo.

Ao analisar as falas finais dessas PCPs, percebemos que elas citam também os
trabalhos reflexivos e tedricos sobre o objeto ensino, mas que esses passam a fazer sentido
para elas por meio do mergulho na realidade escolar e por meio dos trés anos de estagio, das
vivéncias praticas nas oficinas de enriquecimento curricular ocorridas no contraturno, das
experiéncias compartilhadas pelas professoras de Didatica e da construcdo dos planos de
ensino, por exemplo, exigidos de forma rigorosa pela professora M. Nas memorias das
professoras, também as experiéncias vivenciadas, conversas, reflexdes, pecgas de teatro, visitas

e passeios ocupam lugar de maior destaque e maior satisfacéo.
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Nessa acepgéo, nossas reflexdes apontam para algumas direcdes. Uma delas refere-se
ao lugar da vivéncia préatica na formacdo do professor, ndo no sentido dicotomizado da
relacdo teoria x pratica ou do estdgio como sendo a parte pratica do curso, mas no sentido de
“[...] atitude investigativa, que envolve a reflexdo e a intervencdo na vida da escola, dos
professores, dos alunos e da sociedade. O estdgio como pesquisa ja se encontra presente em
praticas de grupos isolados.” (LIMA; PIMENTA, 2010, p. 7).

A proposta do CEFAM, de formacdo em periodo integral, com estagio a partir do
segundo ano e com momentos de discussdo dos dados coletados com professores ndo sé de
Didatica, mas das demais Metodologias e Fundamentos, parece-nos que ia ao encontro desta
proposta de estagio como pesquisa, feita recentemente pelas autoras (LIMA; PIMENTA,
2010). E a importancia desta perspectiva é outorgada pelos relatos das PCPs que indicam
esses momentos como importantes para a constituicao identitaria de sua profissionalidade.

Isso aponta para a necessidade de uma formacdo de professores que seja integral, o
que nos parece muito diferente da oferecida pela maioria dos cursos de graduagdo em
Pedagogia hoje recheados de disciplinas desconexas e afastados da realidade escolar e cujos
estagios sdo facilmente burlaveis e desconsiderados devido a sua forma de conducéo, exceto
algumas raras iniciativas. Sem considerar os cursos de Pedagogia a distancia.

Um dos legados que a Didatica/Pratica de Ensino-Estdgio do CEFAM deixa para a
historia da formacao de professores no Brasil é a efetividade de um elo maior entre instituicdo
de formacdo de professores e comunidade escolar.

Outro ponto de reflexdo relaciona-se ao fato de que as PCPs, quando questionadas
sobre a relacdo Didéatica e sua atuacdo profissional, colocam-se mais a partir do lugar de
professoras do que de coordenadoras pedagdgicas.

Reconhecendo-se como professoras e afirmando essa identidade, podem atuar mais
facilmente, sem melindres, em parceria com o0s demais professores, mas, a0 mesmo tempo,
precisam desenvolver saberes especificos relacionados as suas demais atribuigdes. Isso
fomenta a discussdo tanto sobre o fato de a formagéo continuada dos professores ser central
na atuacdo dos CP como sobre a necessidade de formacao especifica para esse profissional.

Com relacdo ao papel de formador que o coordenador ocupa na escola, ele deve ser
valorizado e estimulado na construcdo da identidade desse profissional, pois um professor €
guem, com empatia e sensibilidade, pode ajudar outro professor a se desenvolver e
consequentemente atuar na elevacao da qualidade das aprendizagens das criangas.

Geglio (2011) cita a importancia do coordenador pedagdgico como formador e

destaca que sua relacdo com o professor consiste em uma relacdo de igualdade entre pares.
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E esse &, a nosso ver, 0 aspecto chave que pode alavancar qualitativamente os processos de
formacdo continuada nas escolas. Entende-se aqui por formagdo continuada “um programa
composto por diferentes agdes como cursos, congressos, seminarios, horario de trabalho
pedagogico coletivo, orientacBes técnicas e estudos individuais.” (CHRISTOV, 2012, p. 10).
A respeito da educacéo continuada, a autora afirma que:

[...] as formas antigas de estudarmos nossa realidade, a partir de categorias
previamente postuladas e de modelos de andlise que enquadraram e
silenciaram possibilidades de compreensdo, devem ser substituidas por
analises que contemplem a complexidade e a dindmica surpreendente de um
cotidiano denso de relacBes e trajetorias de multiplas significacdes.
(CHRISTQV, 2012, p. 13)

Geglio (2011) explicita ainda que o coordenador pode colocar seus saberes a servigo
da articulacéo dos processos de ensino e de aprendizagem na escola:

[...] uma pessoa que esta ao mesmo tempo, dentro e fora do contexto
imediato do ensino, que possui uma visdo ampla do processo pedagdégico da
escola, do conjunto do trabalho realizado pelos professores. Sua a¢do que se
efetiva na cumplicidade com os professores é uma relacdo entre pares, de
troca de informagfes e conhecimentos, da elaboracdo e acompanhamento
conjunto de planejamentos, projetos e propostas de trabalho. Uma prética
que se efetiva no préprio ambiente de atuacdo, em diferentes momentos e
situacdes do exercicio profissional dos educadores. (GEGLIO, 2011, p. 116).

Essa visdo privilegiada e ampla dos processos que se desenrolam em sala de aula e
na escola como um todo que o coordenador pedagdgico possui facilita 0s processos de troca
de conhecimento. E é nesse ponto, reafirmamos, que a formacao continuada assumida pelo
coordenador pedagdgico pode fazer surtir efeito na melhoria da qualidade do ensino: a relacdo
estabelecida com o professor acontece horizontalmente, pois sdo professores trocando ideias,
planejando, avaliando no proprio ambiente de trabalho. O coordenador pedagdgico, assim,
deixa de ser “o espido” do diretor, aquele que cobra prazos e papeis. Ele, professor
coordenador, trabalha em parceria com os demais professores.

Nessa perspectiva, acreditamos que seja necessario que as instituicdes de ensino se
atentem para a reducdo da quantidade de afazeres técnico-burocraticos que, como visto no
trabalho de Placco, Almeida e Souza (2011) e também no nosso, ocupam quase que a
totalidade das horas de trabalho do coordenador pedagogico.

Necessario também, para que esse processo horizontal acontega, € que a formacéo
continuada desse profissional seja pensada em suas caracteristicas especificas.

Percebemos que as vivéncias reflexivas das PCPs no CEFAM sobre a realidade do

ensino, oferecidas pela Didatica, foram o principal aspecto que permeou a construcdo da



83

identidade dessas profissionais. Para que elas consigam partilhar tais saberes com a equipe
que coordena, desenvolver sua prépria formacdo e promover o desenvolvimento de seus
professores e alunos, alguns saberes especificos relacionados a funcdo de coordenadora
pedagogica precisam fazer parte de suas aprendizagens.

As PCPs, ex-alunas do CEFAM, destacam as experiéncias que colaboraram para sua
formacdo como educadoras. Parece-nos, entdo, que o0 CEFAM abria esse espaco de vivéncias,
COMO Vimos.

Essas vivéncias na relagdo com seus professores, com os colegas de sala e com 0s
alunos das escolas visitadas, mesmo que por vezes apenas por observacdo, como nos contou a
PCP C2, foram fundamentais, pela nossa lente, para a formacdo dessas alunas para as relagoes
interpessoais. A mesma C2 relata as dificuldades sentidas por ela no seu dia a dia de trabalho
em relacionar-se com os professores de modo a dialogar sobre o trabalho, o que ndo acontece
ao dialogar com 0s mesmos professores sobre assuntos pessoais ou amenidades.

E majoritariamente nas relagdes interpessoais que se da o trabalho cotidiano do
professor. Bruno e Almeida (2012) destacam as habilidades de relacionamento interpessoal
como fundamentais na formacéo do coordenador pedagogico. Consideram que:

[...] as habilidades de relacionamento interpessoal podem ser desenvolvidas
tanto pela via da reflexdo sobre o que vem a ser um relacionamento que leve
ao desenvolvimento, como pela via experiencial, isto &, vivendo, na situacao
de formag8o, momentos nos quais os formandos sdo ouvidos, considerados,
compreendidos, momentos nos quais as relacdes interpessoais favorecem o
acesso ao conhecimento. (BRUNO; ALMEIDA, 2012, p. 99).

Sabemos que sdo inesgotaveis as possibilidades de andlise de tdo ricos relatos. Ha,
nas falas das professoras, das PCPs ex-alunas, nos documentos, diversos temas que emergem
e constroem a historia da disciplina Didatica, além de favorecer um debate amplo para a
discussdo da historia da formacédo de professores no Brasil e de alternativas para a melhoria da
qualidade desta formacéo.

Dadas as limitacGes impostas pela condicdo de mestranda, pelo curto prazo que
temos para o desenvolvimento de nossa pesquisa e pelos limites de nossa propria formacéao
em curso, encaminhamo-nos para o encerramento das reflexdes tomando por auxilio as

memodrias da professora M e da PCP C2 sobre as aulas de Didatica na préxima subsecao.

4.2.1 Sobre jequitibés, eucaliptos e professoras coordenadoras pedagdgicas
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Em 1980, o educador brasileiro Rubem Alves escreveu Conversas com quem Gosta
de Ensinar, livro que trata da formacao de professores e sobre ser professor, de maneira geral.

Ao entrevistar a PCP C2, ela relatou: “Eu lembro de um texto que a gente trabalhou
que foi do “Jequitibas”, que assim, eu ndo esquego, que ela fez a comparagdo entre duas
arvores, né? Da grandeza do jequitibd, isso eu lembro.” Como a professora ndo fez maiores
explicacdes a respeito do texto, tivemos a curiosidade de buscé-lo e Ié-lo.

Passado certo tempo, ao entrevistar a professora M, que lecionou Didética para a
referida PCP, qual ndo foi nossa surpresa quando ela tirou de uma pasta antiga o texto de
Rubem Alves (ANEXO F — Documentos do arquivo pessoal da professora M referentes a
disciplina Didatica do CEFAM de Marilia - Textos de referéncia explorados com os alunos
durante as aulas e durante as atividades de Enriquecimento Curricular). E explica:

[...] eu usava muito Rubem Alves [...]. Esse texto do Rubem Alves falava do
dom e uma vez o Rubem Alves escreveu na Revista Escola que ensinar é um
dom. E ai tinham aqueles que se arrepiavam! Que diziam que néo tinha nada
desse negocio de dom... E era um texto que eu usava mesmo! E ele reforca
em todos os textos que ele escrevia, inclusive, em um livro que eu estou
lendo hoje dele. Parece que ele veio de outras esferas contar... Foi lancado
um pouco antes de ele falecer e | ele fala sempre sobre isso... Ele falou: “Eu
estudei para ser pianista. E se eu fosse pianista, eu seria um pianista muito
ruim, porque pianista mesmo € Nelson Freire, porque o piano t& dentro dele.
O meu piano estava fora de mim!” Ele diz entdo que o professor ta dentro!

[..] (M).

A conviccdo da professora ao afirmar que “o professor esta dentro dele!” (M), parece
justificar a énfase que ela dava, em suas aulas, a textos de sensibilizacdo do professor sobre
temas como autoritarismo, diversidade entre os alunos, o entusiasmo e a paixao por lecionar.

O texto “Sobre Jequitibas e Eucaliptos: Amor” ¢ o primeiro capitulo da obra
(ALVES, 1980). O autor faz uma analogia entre os jequitibas, arvores centenarias e fortes, 0s
eucaliptos, arvores de rapido crescimento, mais frageis e simétricas e a diferenca entre ser
professor e ser educador.

Cada jequitiba, conta o autor, tem uma histéria Unica, tem alma, se relaciona com a
natureza de forma individual, ndo foi plantado. Os eucaliptos sdo todos idénticos, podem ser
substituidos facilmente por outros e crescem rapido. Educadores sdo jequitibas, possuem uma
historia e se relacionam com as histdrias individuais dos seus alunos. A educagdo acontece
nesse espaco de relagdo. Professores sdo eucaliptos que transmitem contetdos. Qualquer outro
professor pode transmitir conteido em seu lugar. Diz o autor: “De educadores para

professores realizamos o salto de pessoas para fungdes ”. (ALVES, 1980, p. 13).
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A critica prossegue na medida em que ele explica que o mundo racionalizado e
técnico transformou o professor em uma entidade gerenciavel, enquanto o educador nega esta
administracdo e € movido por paixdes e pelo desejo de interagir com o outro.

Alves (1980) incita & seguinte reflexdo de cunho marxista: se a escola é uma
instituicdo fortemente organizada, o controle da educacdo ndo é mais das pessoas, mas das
instituicOes. Assim, ele explica que falar da formacgdo do professor, como se autonomia ele
tivesse para ser educador, € ignorar as proibicdes que incidem sobre ele. Como se a ideia de
que ser educador, mover-se pela paixdo de estar com 0 outro e nesta relagdo educar, fosse
algo que acontece apenas no nivel do desejo interior, do sonho, da esperanca. E mais: ressalta
gue todos os professores tém dentro de si educadores e professores:

[...] eucaliptos ndo se transformardo em jequitibas, a menos que em cada
eucalipto haja um jequitiba adormecido. O que estd em jogo ndo é lima
técnica, um curriculo, uma graduagdo, ou pds-graduacdo. Nenhuma
instituicdo gera aqueles que tocardo as trombetas para que seus muros caiam.
(ALVES, 1980, 19).

A formacdo do professor, entdo, segundo o autor, consiste ndo em gerencia-lo, mas
em promover experiéncias de amor que o despertem para a busca, que o faca revelar o sonho
que possui dentro de si. “A formagdo do educador? Antes de mais nada: é necessario
reaprender a falar.” (ALVES, 1980, p. 24).

Entre o romantismo de Rubem Alves e a nossa pesquisa, excluindo a discussao sobre
a divergéncia conceitual entre ser educador x ser professor, estd o valor da vivéncia na
formacéo inicial do professor. Essa vivéncia que é técnica, que é teorica, que é reflexiva, mas
que concomitantemente é subjetiva, é afetiva, &€ humana.

A professora M diz que ensinar é vocacao. Cremos ndo ser possivel falar em vocagao
dada a histdria da inser¢do da mulher no magistério e suas nuangas ideoldgicas e de opresséo
feminina, discutidas brevemente no inicio desta secéo.

A pesquisa realizada nos sugere, portanto, que formar para ensinar € promover
situacdes reais de encontro entre a realidade educacional, os anseios e a histdria do professor e
0 conhecimento. Nesses encontros, vida afora, o professor vai se construindo. E pode se

constituir em coordenador pedagogico também, mas ele €, antes de tudo, professor.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Para o historiador da educacdo, a busca por permanéncias e rupturas que possam dar
pistas do desenrolar dos processos analisados é tarefa primordial. Essa tentativa fez-se
presente durante a dissertacdo de mestrado apresentada, sendo que a discussao dos dados foi
realizada no decorrer das secOes. Farei, portanto, algumas consideracdes derradeiras.

Propus-me, na segunda secdo, a relacionar as finalidades postas ao projeto CEFAM
aos relatos dos sujeitos da pesquisa para que, assim, evidéncias da cultura escolar ali
construida pudessem servir de base para a compreensdo do processo de formacdo de
professores desenvolvida pela instituicdo. Ao construir tal secdo, pude depreender que o
CEFAM nasce para transformar qualitativamente a HEM e com o peso de formar melhores
professores. As finalidades de objetivo apontavam para uma reforma curricular, professores
especializados na geréncia deste novo curriculo, um estreitamento entre a triade “instituicao
formadora de professores, escola e universidade publica”, além de um espaco fisico renovado.
A secdo revela que professores e alunos do CEFAM de Marilia, no periodo estudado,
vivenciaram praticas inovadoras balizadas pela insuficiéncia de recursos materiais e humanos,
além de mazelas especificas que surgiam no cotidiano da relacdo educativa desenrolada na
escola. Os dados expostos indicam a dificuldade que encontrei ao buscar fontes documentais
oficiais que se esvairam ao longo dos poucos doze anos de hiato existente entre o término do
CEFAM e o ano de finalizacdo desta pesquisa, exemplificando o descuido com os registros
histdricos do qual padece nossa sociedade, além de possibilitar inferir que as transformacoes
educacionais brasileiras sdo ciclicas e trazem conceitos reutilizados sob novas roupagens, por
vezes pela falta de preservacdo da memoria da educacao no Brasil. A riqueza das fontes orais,
entretanto, residiu na possibilidade de visualizacdo do cotidiano da instituicdo que, mesmo em
condi¢cbes desfavoraveis, abria uma possibilidade, parece-me, de uma formacdo mais
integradora, inovadora para o contexto historico em questéo.

A terceira se¢do trouxe como objetivo contribuir para a historia da disciplina Didética
no Brasil, por meio da possibilidade da construcdo de uma histdria da Didatica do CEFAM de
Marilia no recorte historico deste trabalho, cotejando finalidades de objetivo com finalidades
e praticas reais do interior da disciplina. Os dados apresentados sugerem que as finalidades de
objetivo para a Didéatica a ser ministrada no CEFAM correspondiam & renovacao teorica pela
qual passava a disciplina, que deslocava sua utilidade técnica e neutra na formagdo de
professores para uma funcdo transformadora, pretendendo levar o professor em formacéo a

contextualizar o ensino, considerando a epistemologia que o embasa e os fatores politico-



87

historico-sociais em que ele acontece. Assim, munido desta criticidade, atue compromissado
com a superacgdo das contradi¢des sociais. O relato das professoras de Didatica trouxe o seu
desejo de proporcionar durante as aulas e atividades de enriquecimento curricular uma
reflexdo acerca das mudancas pelas quais passava a escola publica no Brasil e 0 novo papel
do professor neste contexto. No relato de suas praticas é possivel identificar essa inten¢do, no
entanto, suas acdes sdo banhadas pelas suas proprias convic¢des sobre 0 que é ser um bom
professor, suas experiéncias de docéncia e crengas, nem sempre convergentes com as
finalidades de objetivo postas. Os relatos das alunas revelam mais um ponto de vista sobre o
que acontecia nas aulas de Didatica e expressam o papel de destaque que as atividades
praticas, relacionadas as técnicas e concepgdes que o professor precisa dominar para atuar em
sala de aula, ocupam em sua memoria e tornaram-se significativas, indeléveis.

Considero relevante destacar que ao construir esta secdo relacionando os dados
prescritivos com os relatos orais, pude refletir sobre a distancia que existe entre o objetivo
formal da disciplina, expresso por documentos, os objetivos reais das professoras e a
aprendizagem que se fixa na formacdo dos alunos. Isso sinaliza a importancia de repensar as
praticas formadoras de professores, ja que, ao que me parece, 0 peso do significado que o
professor da ao contetdo que leciona e 0 peso que o aluno d& as vivéncias ocorridas na
disciplina superam o peso das ementas, dos textos, dos discursos. Isto &, “no frigir dos ovos” a
relacdo que estabelece no momento em que se encontram professor, aluno e conhecimento é
que direciona as aprendizagens que serdo sedimentadas e acionadas quando, depois de
formado, o professor necessitar. Assim, presumo que tdo importante quanto o contetdo a ser
lecionado é a qualidade e a quantidade do tempo sob as quais acontece a relagdo aluno -
professor - conhecimento.

A quarta sec¢do trouxe a figura da professora coordenadora pedagdgica, seu cotidiano e
0s conhecimentos que mobiliza para a execucdo de seu trabalho, objetivando identificar essa
relacdo. Os dados sobre as atividades realizadas pelas PCPs em suas escolas evidenciaram o
quanto seus afazeres estdo atrelados a fungdes burocréticas e de organizagdo em detrimento de
funcBes destinadas a majorar a qualidade do ensino e da aprendizagem em suas escolas. Se o
objetivo final da disciplina é a aprendizagem do aluno, os relatos das PCPs expressaram 0
resultado da disciplina Didatica vivenciada no CEFAM: a memdria das experiéncias
significativas vivenciadas na pratica escolar. O conceito de Didatica revelado pela maioria das
PCPs refere-se ao saber atuar como profissional da educacdo, préximo ao conceito de

Didatica Instrumental. O estagio de longa duracgdo (trés anos) e a discussao sobre 0 que as
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alunas vivenciavam nas escolas visitadas sobressaem como as experiéncias mais significativas
e que mais contribuiram para a formacéo das PCPs.

No decorrer da execucdo da pesquisa e da escrita desta dissertacdo, deparei-me com
inimeros obstaculos, como a opuléncia das fontes orais e documentais. Saliento a
impossibilidade de aprofundar sua analise historica e tematica, tamanha a grande quantidade
de possibilidades que emergem dessas fontes em relacdo ao tempo que temos para a
realizacdo da pesquisa de mestrado. O empecilho de hoje transforma-se, no entanto, em
abertura de caminho para a pesquisa de amanh&: uma futura pesquisa de doutorado.

Relacionar diferentes perspectivas de um mesmo dado ou tema, no decorrer da
producdo cientifica, foi tarefa laboriosa e me remete a fragmentacdo da formagdo que, no
geral, recebemos na universidade, que fraciona temas e tempos. Penso que a pratica
historiogréfica € caminho longo de se percorrer, sendo este trabalho resultado de passos
iniciais, repleto de desacertos e tentativas. Ainda assim, os resultados obtidos indicam a
necessidade de uma formacdo de professores que priorize 0 contato amplo com a realidade
escolar, em que o aluno possa contar com um espaco de reflexdo sobre a realidade vivenciada
dentro da escola. Além disso, que se preocupe em formar para as diversas atuaces do
pedagogo, como a funcdo de coordenador pedagdgico.

Este trabalho pode ajudar a promover o debate sobre o contetdo historicamente
atribuido a Didéatica na formagédo dos professores, sua efetividade e atualidade, suscitando a
possibilidade de trazer para a discussdo a preponderancia do conteido de vida e docéncia do
professor de Didatica na selecdo de conteudos de ensino, além do enfoque no conteudo que se
revela nas relagdes entre professores, futuros professores e os contetdos da Didética, ja que,

como vimos, é este que permanece Vvivo e refletido na pratica futura do professor.
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APENDICES

APENDICE A — Roteiro de entrevista semiestruturada com professoras coordenadoras
pedagogicas

ENTREVISTADOS: Professoras coordenadoras das Escolas Municipais de Ensino
Fundamental de Marilia/SP, egressos do Centro de Formagdo e Aperfeicoamento do
Magistério (CEFAM) de Marilia/SP.

OBJETIVOS DA ENTREVISTA

» ldentificar, a partir da fala de tais sujeitos, aspectos da constituicdo da disciplina
Didatica do Centro de Formacdo e Aperfeicoamento do Magistério (CEFAM) de
Marilia/SP, do ponto de vista histérico, no periodo estudado;

+ Identificar aspectos da cultura escolar da instituicdo de formacdo de professores e da
escola em que atuam os professores-coordenadores e da instituicdo de formacao de
professores em questéo;

» ldentificar aspectos correlatos da experiéncia vivida pelos sujeitos no CEFAM
(Marilia/SP) com as prescricGes e objetivos normativos colocados a instituicdo no
periodo histérico estudado.

» Identificar, por meio da fala dos professores-coordenadores, aspectos de sua atuagédo
atual em que mobilizam conhecimentos construidos a partir da disciplina Didatica
vivenciada n’o CEFAM (Marilia/SP).

TEMA PERGUNTAS

1. Entdo vocé cursou o CEFAM... Em que
periodo?

2. O que se lembra de sua vivéncia nesta

Aspectos da Cultura Escolar do CEFAM | Instituicao?

(Marilia/SP) 3. Como eram os alunos (faixa -etaria,
condicéo socioeconémica...)?

4. O que mais Ihe marcou nesse periodo de
estudos?
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Aspectos da Constituicdo da disciplina
Didatica do Centro de Formagdo e
Aperfeicoamento do Magistério (CEFAM) de
Marilia/SP

5. Vocé se lembra quem era(m) o(s)
professore(s) de Didatica?

6. Vocé consegue se lembrar em quais anos do
curso havia a disciplina Didatica?

7. O que se lembra das aulas de Didatica?
8. Que autores estudavam nessas aulas?

9. Como era o(a) professor(a) (metodologia,
discurso, estilo...)?

10. Vocé se lembra de alguma atividade da
Disciplina que Ihe marcou?

Aspectos da Cultura Escolar das EMEF’s em
gue atuam os sujeitos

11. Como ¢ a escola em que vocé trabalha?

12. O que vocé acha que dificulta a atuacéo
dos professores na sua escola?

13. E o que facilita?

140 que vocé acha que dificulta a
aprendizagem dos alunos na sua escola?

15. E o que facilita?
16. Ha participacdo das familias?

17. Como age a direcao da escola?

Aspectos da atuacdo profissional atual

18. E hoje entdo vocé trabalha na
coordenacdo... Como isso aconteceu?

19. Ha quanto tempo?

20. O que vocé faz enquanto coordenadora
(atribuicdes)?

21. O que vocé acha que dificulta sua atuacéo
enguanto coordenadora na sua escola?

22. E o que facilita?
23. Vocé fez outros cursos ap6s a graduacgao?

24. Essa formacdo continuada Ihe ajuda com
seu trabalho?
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Mobilizacdo de conhecimentos construidos a
partir da disciplina Didatica vivenciada no
CEFAM (Marilia/SP) na sua atuacao
profissional atual

25. Voceé se lembra de algo que aprendeu no
CEFAM (Marilia/SP)?

26. E da disciplina Didatica?

27. Vocé acha que o que vocé aprendeu com
esta disciplina lhe ajuda com sua atuacdo
profissional hoje?
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APENDICE B — Roteiro de entrevista semiestruturada com professoras de Didética

ENTREVISTADOS: Professoras de Didatica do Centro de Formacédo e Aperfeicoamento do

Magistério (CEFAM) de Marilia/SP.

OBJETIVOS DA ENTREVISTA

» ldentificar, a partir da fala de tais sujeitos, aspectos da constituicdo da disciplina
Didatica do Centro de Formacdo e Aperfeicoamento do Magistério (CEFAM) de
Marilia/SP, do ponto de vista historico, no periodo estudado;

» ldentificar aspectos da cultura escolar da instituicdo de formacdo de professores e da
escola em que atuam os professores-coordenadores e da instituicdo de formacao de

professores em questéo;

» ldentificar aspectos correlatos da experiéncia vivida pelos sujeitos no CEFAM
(Marilia/SP) com as prescrigdes e objetivos normativos colocados & instituicdo no

periodo histdrico estudado.

TEMA

PERGUNTAS

Aspectos da Cultura Escolar do CEFAM
(Marilia/SP)

1. Em que periodo vocé lecionou no CEFAM?

2. O que se lembra de sua vivéncia nesta
instituicdo?

3. Como eram os alunos (faixa etaria,
condigéo socioecondmica...)?

Aspectos da Constituicdo da disciplina
Didatica do Centro de Formagdo e
Aperfeicoamento do Magistério (CEFAM) de
Marilia/SP

4. Como eram suas aulas de Didatica?
5. Que autores utilizava nessas aulas?

10. Vocé se lembra de alguma atividade da
Disciplina que Ihe marcou?
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APENDICE C — Termo de consentimento livre e esclarecido firmado pelas participantes da
pesquisa

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Estamos realizando uma pesquisa na Faculdade de Filosofia e Ciéncias — FFC —
Unesp/Marilia-SP, intitulada UMA HISTORIA DA DISCIPLINA DIDATICA DO
CEFAM DE MARILIA E A FORMACAO INICIAL DE PROFESSORAS
COORDENADORAS PEDAGOGICAS (1990 A 2002) e gostariamos que participasse da
mesma. O(S) objetivo(s) desta sdo localizacdo, identificacdo, recuperacdo, reunido, selecéo,
sistematizacdo e analise de fontes que venham a subsidiar o desenvolvimento deste projeto.
Participar desta pesquisa € totalmente voluntario, isto significa que ndo é obrigado a dar
informacbes que ndo queira, bem como poderd interromper sua participacdo em qualquer
momento. Caso aceite participar deste projeto de pesquisa gostariamos que soubessem que
SERAO DESCRITAS ETAPAS DA COLETA DE DADOS, DESTACANDO A
DIVULGACAO DOS RESULTADOS PARA FINS CIENTIFICOS, COMO REVISTAS,
CONGRESSOS E USO DE IMAGEM COM A NAO IDENTIFICACAO DO SUJEITO
(IDENTIDADE PRESERVADA).

Certos de poder contar com sua autorizacdo, colocamo-nos a disposicdo para
esclarecimentos, através do telefone (14)3316-8828, falar com MARIANA SPADOTO DE
BARROS (estudante pesquisadora de pds-graduacao).

Eu, portador do RG aceito participar da
pesquisa intitulada UMA HISTORIA DA DISCIPLINA DIDATICA DO CEFAM DE MARILIAE A
FORMACAO INICIAL DE PROFESSORAS COORDENADORAS PEDAGOGICAS (1990 A 2002). O(s)
objetivo(s) desta sdo localizagdo, identificagdo, recuperagdo, reuniao, sele¢do, sistematizagao e
anadlise de fontes que venham a subsidiar o desenvolvimento deste e de outros projetos, em nivel
de pds-graduacgao. Declaro ter recebido as devidas explicagdes sobre a referida pesquisa e
concordo que minha desisténcia podera ocorrer em qualquer momento sem que ocorra
quaisquer prejuizos. Declaro ainda estar ciente de que a participacdo é voluntdria e que fui
devidamente esclarecido (a) quanto aos objetivos e procedimentos desta pesquisa.

Nome do participante:

Data:

Assinatura



APENDICE D - Solicitacdo de autorizacio para consulta a arquivo escolar
Marilia, 22 de julho de 2016.

Ilustrissima Senhora

Ivanilde Elias Zamae
Dirigente Regional de Ensino - Diretoria de Ensino Regido de Marilia

A/C
Percilaine Pinheiro Terra
Diretora do Nucleo de Vida Escolar

SOLICITACAO DE AUTORIZACAO PARA CONSULTA A ARQUIVO
ESCOLAR

Eu, Mariana Spadoto de Barros, pesquisadora do Programa de Pés-Graduagio
em Educagio (Mestrado) da UNESP — Faculdade de Filosofia e Ciéncias de Marilia,
venho pela presente solicitar autorizagdo da ilustrissima dirigente da Diretoria de Ensino
— Regido de Marilia Ivanilde Elias Zamae para realizagdo de consulta ao arquivo
escolar, por meio do Nucleo de Vida Escolar desta Diretoria, do extinto Centro
Especifico de Formagdo e Aperfeigoamento do Magistério de Marilia (CEFAM). Nosso
objetivo é coletar dados em possiveis arquivos de curriculos, certificados, historicos
escolares e quaisquer documentos que nos possam trazer informagdes acerca do
plancjamento de suas disciplinas, normatizagdo legal e pedagdgica do curso ou
referentes ao seus alunos. Esta pesquisa estd sendo orientada pela Professora Dra.
Rosane Michelli de Castro.

Contando com a autorizagdo desta institui¢do, coloco-me a inteira disposic¢do
para qualquer esclarecimento por meio dos seguintes contatos: (14) 98100-9009, (14)

3316-8828. marianaspadoto@gmail.com.
Na oportunidade, agrade¢o e renovo-lhe protestos de estima e apreco.

Wme;ﬂw ' J’E«w/

7/ssinatura édgiPes isadora Mestranda
: &

.099.421-3

4§ {" ) y
£ t\,u_,,cwﬁto
Assinatura da Professora Doutora Orientadora da Pesquisa

RG: 17.655.832-9
Professora Doutora da UNESP — Faculdade de Filosofia e Ciéncias de Marilia
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APENDICE E — Transcricdes dos relatos orais das professoras coordenadoras pedagégicas

ENTREVISTA COM A ASSISTENTE TECNICA DE AREA C1

M: Bom, C, entdo vocé cursou 0 CEFAM. Vocé lembra mais ou menos em que ano, ndo?

C: Agora vocé me pegou... Devia ter feito essa pergunta antes, vou ter que fazer a conta. Eu
tinha 15 anos, entdo 79... 89... Mais ou menos la para 94.

M: 94.
C: Isso.

M: E ai vocé decidiu fazer o CEFAM. Qual foi a motivacdo? Foi a bolsa? VVocé pensava em
dar aula?

C: Na verdade foi minha mae. NAO! Eu nunca pensei em dar aula...

M: Ela que falava...

C: Nunca pensei, né? Em seguir a carreira do magistério, mas a minha mae falava muito, né?
E ai ela, ndo sei como. Podia até perguntar pra ela, mas, ndo sei como ela sabia do CEFAM,
porque eu também ndo sabia, na escola a gente ndo teve essa informacdo, assim. Mas ela
falava do CEFAM e que a gente receberia uma bolsa pra estudar. E depois a gente também ia
ser professora, né? Entdo, pra ela era 0 maximo...

M: Que era uma coisa boa, e tal.

C: E e, na verdade, eu ndo queria muito, ndo, mas, ai eu fui, fiz o teste seletivo, passei de
depois eu até acabei me empolgando, porque um pessoal da turma também fez e ai eu acabei
indo, mas...

M: Tinham amigas suas da escola?

C: Tinham, tinham algumas amigas, vizinhas, né? Porque também prestaram e acabaram
passando, mas, falar que eu tive a vontade e eu me prontifiquei a ir e que era essa a minha
intencédo, ndo. Eu fui mesmo por conta da minha mée.

M: E era ali no “Bicudo” ou era naquele outro prédio?

C: Eu comecei no “Bicudo”, depois nés passamos 14 pro... Na Vila Jardim, é...

M: Vocé lembra, mais ou menos, Camila, se tinha mais meninas do que meninos? Mais ou
menos a condicao, dos alunos, socioeconémica?

C: Tinha bem mais meninas. Sim, era a grande maioria de classe baixa...

M: De escola publica?
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C: De escola publica.

M: O que mais marcou desse periodo, assim... Que vocé se lembra? Se foram as amizades...
Assim... O gque vocé acredita que ficou, assim...?

C: Ahhhh, eu acredito que, como nds passavamos o dia todo, assim, juntos, entdo, eu penso
que é mais essa afinidade, mesmo, esses grupos que a gente formava, é... Os trabalhos que a
gente fazia juntos... Os momentos do almoco, né? Que eram divertidos... Mas... Eu ndo tenho
muita lembranca, mesmo, ndo... Mais essas coisas, mesmo...

M: Aha... E ai, entdo, é... Pedagogicamente vocé consegue lembrar alguma coisa especifica da
disciplina Didatica?

C: Olha... Eu... Entdo... S6 que agora eu ndo me recordo se era para a disciplina de Didatica,
mas a gente teve que fazer o “Livro da Vida”, ai, me marcou demais a construcao desse
livro... Mas eu ndo me recordo pra que disciplina foi...

M: Certo... Hunnn... Uma “técnica Freinet”... Pode até ser que seja da disciplina Didatica...

C: Entdo...

M: Mas tinha “Préatica de Ensino”, também...

C: Sim, tinha. Tinha, sim. Mas, assim, foi uma coisa que me marcou demais porque, assim,
foi a primeira vez que eu ouvi falar dessa... da técnica Freinet, mas eu nem guardei como
técnica Freinet, depois, na faculdade quando a gente foi estudar que eu falei: “Noossaaa,
aquilo que eu vi no CEFAM...” Entdo a gente fazia, eu acredito que a gente fazia mais
atividades voltadas para a pratica, ndo sei se talvez até por conta da idade...

M: Sim...

C: Né? A gente, é.. Deve ter visto, é... O embasamento tedrico. Deve ter tido esse
embasamento, mas € que... Ndo foi...

M: Eram muito novinhos...

C: E, eu acredito que por conta da idade... Mas ja na faculdade...

M: Néo consolidou, ndo foi tdo significativo...

C: Isso. Ja na faculdade, quando eu tomei ciéncia e entrei mesmo pra estudar o Freinet, eu
falei: “Nooossa, olha aquilo que a gente construiu no CEFAM...” Entdo, eu acredito que na
faculdade eu consegui absorver mais aquilo que a gente fez no CEFAM.

M: Entendi...

C: Porque ficavam muito as préaticas, né? Aquilo tudo que a gente fazia na pratica ficava

muito vivo, mas... Mas depois que eu consegui fazer essa ligacdo, mesmo... Acredito que por
conta da idade.
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M: Que mais que ficou das suas vivéncias 14 no CEFAM? As amizades, o “Livro da Vida”...
Mas alguma coisa?

C:Assim, se eu for colocar por ordem, assim... Acredito que o “Livro da Vida” porque ¢ uma
coisa assim que me marcou demais...

M: Como que é esse livro, como que funciona?

C: Entdo, n6s fizemos o livro, estudamos, construimos na sala e depois cada um construiu o
seu..

M: Hunnn... E da sua propria vida?
C: Isso. Primeiro nos fizemos...
M: Tipo uma linha do tempo?

C: Isso! Depois nds construimos cada um o seu, com... E... Na verdade acho que virou mais
um Portfolio, né?

M: Entendi... Legal. Vocé lembra de algum professor que marcou? Ou que tenha marcado
mais? Assim, pra vocé?

C: Ahhhh, eu gostava muito da professora M, que era a professora de Didatica, mesmo... E as
professoras... A professora S, também, é que ela era muito... Na verdade, ela era brava, né?
Entdo acho que por isso que a gente...

M: Ela era?

C: Ela era e ela tinha uma irma também que dava... Acho que Metodologia da Lingua
Portuguesa, se eu ndo me engano.

M: Ahhhh...

C: Também, que era bem assim... Né? Mas...

M: A M era mais doce, mais amavel...

C: Isso... Até hoje, né? A gente a encontra na rua e ela lembra o0 nome de todo mundo, eu acho
isso uma coisa incrivel... Eu a encontro eu falo: “Oi, Professora!” . E Ela fala: “Ai, C!”. E isso
é... Ai... Olha...

M: ... E tudo!

C: Me marcou demais...

M: C, do jeito da M, vocé lembra alguma coisa do jeito dela dar aula ou é mais da questao
afetiva, mesmo, que ficou?
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C: Néo, sim! Me recordo muito das discussdes, ela era uma pessoa muito aberta, que acolhia a
ideia, assim, das pessoas. Era muito viva a aula, né?

M: Ah, legal, dindmica... Isso que ficou mais forte?

C: Sim, sim.

M: Legal. C, vocé lembra algum autor que vocé tenha visto 1a4?
C: N&o, nem pensar...

M: Texto?

C: Néo.

M: Vocé lembra se tinham textos pra ler?Xerox? Ou se ela trazia mais aulas, é... Se ela
explicava sobre os autores?

C: Ahhh, isso eu ndo me lembro... Ndo me lembro... Nao me recordo.
M: N&o tem problema. Ai, entdo, hoje vocé trabalha aqui na Secretaria ?
C: Isso.

M: Como que € hoje a sua atribuicdo aqui?

C: Eu sou Assistente Técnica de Area. Nos trabalhamos juntamente com os coordenadores e
com os professores.

M: Hunnn... Entendi.

C: Entdo, nossa ideia aqui é trazer vivéncias, trazer algumas coisas significativas para 0s
professores e para 0s coordenadores. Entdo, nds somos responsaveis por toda essa coleta de
dados, de indices. Depois gente faz esse levantamento, observa onde é que a gente pode estar
fazendo essas intervengdes e ai nds, pontualmente, ou vamos na propria escola ou nas
reunides de coordenagédo, ou oferecemos cursos voltados para esse aspecto, diretamente ao
professor...

M: Cuida da formacéo, entdo, dos coordenadores...

C: Isso. Isso. Dos professores e dos coordenadores.

M: O contato com os professores € mais nas reunides, naqueles momentos de estudo, ou ndo?

C: O contato com os coordenadores seria nesses momentos de estudo, e do professor quando a
gente abre 0s cursos, né? Que ai a gente tem esse contato mas direto, e nas escolas, né?

M: Entendi...
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C: Quando a gente vai fazer essas visitas nas escolas , nés sentamos, conversamos, fazemos
os levantamentos de quais dificuldades, no que que a gente pode estar auxiliando...

M: O, C, O que que vocé acha que facilita sua atuacio, sua atribuicéo, hoje? E o que que vocé
acha que dificulta? O que é um facilitador e o que é um dificultador?

C: Olha, talvez, é, o facilitador... Ou o dificultador, a principio, seria, €... NOs estarmos &...
Por mais que a gente tente estar proximo do professor, a gente ainda encontra essa barreira. A
gente fica... E... O trabalho burocratico acaba sobressaindo...

M: Tomando um tempo...

C: Tomando um tempo muito grande... , que nos poderiamos estar na sala de aula, entdo, por
mais que... Por exemplo, nds pegamos as producdes de texto, fazemos todo esse levantamento
pra Ver...

M: Anélise...

C: Pra dar essa devolutiva para o professor, é... Talvez a gente ndo consiga fazer isso tao
facilmente quanto nés poderiamos...

M: Tdo profundamente...
C: Isso.
M: Por conta de relatorios, outras demandas?

C: Isso. Essa demanda é muito grande, entdo, nds gostariamos de estar mais préximos, essa
proximidade maior e a gente ndo consegue.

M: Dando mais suporte, mais ajuda?

C: Sim. E uma rede grande, né? Por mais que nos tentemos estar sempre juntos ao professor a
gente nao consegue. A demanda, realmente, burocrética é grande, né?

M: O coordenador pedagdgico poderia fazer essa ponte?

C: Ele faz essa ponte. NOs temos, realmente, os coordenadores que fazem essa ponte, porém,
cada escola tem sua realidade, sua especificidade, entdo, ndo € sempre que 0 que a gente
consegue passar aqui ele consegue levar ja pra escola, porque ele esta trabalhando um outro
aspecto que talvez ali, n6s, enquanto rede, temos uma prioridade, um foco. Que, talvez,
naquele momento, ndo seja o dele. Entdo, a gente também ndo consegue ter esse retorno téo
rapido, assim.

M: E o que vocé acha que é positivo no seu trabalho, assim? Enquanto retorno profissional...
Vantagens...

C: Nossa! E por ter ampliado esse olhar, né?
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M: Vocé sai da sala de aula € outra coisa, né?

C: Nossa! Vocé tem uma imagem totalmente diferente...

M: C, eu esqueci de te perguntar quanto tempo faz que vocé é assistente técnica.

C: Assistente técnica trés anos, desde 2013.

M: Vocé trabalhou na coordenacéo antes, ou veio direto pra ca?

C: Néo. Vim direto pra c4, isso.

M: Vocé fez graduagdo depois do CEFAM? Fez faculdade?

C: Sim, fiz.

M: Onde que vocé fez?

C: Na UNESP.

M: Aqui de Marilia mesmo?

C: Aqui mesmo.

M: E depois fez algum outro curso, ou ndo?

C: Nao, fiz p6s-graduacdo em Educacéo Infantil.

M: Legal. Vocé acha, C, de tudo que vocé ja estudou, do CEFAM, da faculdade, ou da sua
vivéncia de sala de aula, o que mais te ajuda, hoje, no seu trabalho? Vocé acha que é um
pouco de cada coisa?

C: Ah, eu acredito que € um pouco de cada coisa, € uma somatoria. Porque quando nds
estdvamos na faculdade era nitida a diferenca de quem tinha entrado do CEFAM e de quem
tinha entrado direto do colegial, né? Assim... Sdo outras vivéncias, outras participagdes, né?
Outra viséo.

M: Haha.

C: Entéo, assim, sem duvida, acho que é um pouquinho de cada. Mesmo nos sendo, acredito,
muito novos, né? A gente ainda ndo tinha todo esse... Como eu te falei, depois, quando a
gente comeca a ver na faculdade alguns textos, algumas coisas, € que a gente consegue fazer
essas ligacOes. E acredito que por conta da idade. Mas, € nitida a diferenca.

M: Vocé acha que pra melhor?

C: Pra bem melhor...

M: Vocés entraram sabendo mais das coisas de educacdo, e tal..
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C: Sim. Sim.

M: Entdo tinha uma diferenca na sala.

C: Sim. Tinha sim. Até das participacdes, das colocagdes...

M: Era outra coisa?

C: Era.

M: Até porque vocés tinham o estagio, também, ne?

C: Tinhamos.

M: Tinha a vivéncia da escola...

C: Sim, nds ja& tinhamos a vivéncia da escola, né? Entdo, é... Engragado que quando vocé
pergunta é, na escola, tudo que se fazia... Por isso que o CEFAM deveria ter, sim, esse
embasamento tedrico grande, mas é que eu ndo consigo me lembrar. Porque quando a gente ia
para 0s estagios, a gente tinha uma visdo, né? E na época, era uma transicdo muito grande do
tradicional para o construtivismo, entdo, a gente estudava uma coisa e na sala de aula a gente
via outra totalmente diferente., entdo, eram dindmicas muito opostas, né? A gente via uma
coisa e na pratica acontecia outra.

M: E, entendi... Entdo, da pra gente pensar que no CEFAM vocé via coisas novas, modernas...
C: Sim, sim. Pra época, sim. E a sala de aula continuava na mesma, né? Tomava-se a leitura
da cartilha e a gente ndo conseguia ver muito aquela dindmica, né? Que a gente estudava na

sala de aula.

M: Entendi. E da disciplina Didatica, especificamente, mais o Livro da Vida, que talvez seja
ou ndo...

C: Ou também nao, né? Eu ndo me recordo mesmo.

M: Vocé acha que alguma coisa do CEFAM tenha te ajudado, depois, profissionalmente?
Vocé consegue fazer essa relacao, ou ndo?

C: Eu ndo consigo fazer, ndo, essa relacdo, mas com toda certeza. Principalmente os estagios,
né? Que quando a gente faz o estagio na graduacao, é... A gente ja tinha uma outra visdo, mais
ampla do que quando a gente fez 0 CEFAM.

M: Entendi. Tem mais alguma coisa que vocé queira falar?

C: Esses dias conversando com uma pessoa que fez CEFAM também ela falava tanta coisa
que eu pensava: “Nossa! Eu ndo lembro de nada do que ela ta falando!”

M: Hahaha. “Nao ¢ possivel? Sera que a gente estudou juntas?”. Hahahaha.

C: Hahahahaha. E, relamente, eu ndo tenho tantas lembrancas.
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M: C, material de 14 vocé ndo tem nada?

C: Néo tenho nada...

M: Caderno, ou a pasta, ou o Livro da Vida...

C: Olha, que eu me recorde, ndo. Eu posso dar uma olhada. Porque depois que a gente casa
vai fazendo aquela limpa. Eu acredito que eu ndo tenha nada. Mas eu posso até dar uma
olhada.

M: Ta bom. Caso vocé encontrar algo, vocé me da um toque.

C: Eu lembro muito que a gente fazia muita coisa em grupo, muitas discussdes, muitos
seminarios...

M: Era bem ativo!

C: Era bem ativo! Muito ativo!

M: Néo era s6 aula expositiva...

C: Nao, ndo, ndo, ndo. Era uma coisa bem ativa, mas eu ndo me recordo de ter guardado, nédo.
M: Ok, C, era isso mesmo. Muito obrigada!

C: Eu ndo sei se eu te ajudei muito, néo...

M: Ajudou muito! Muito obrigada! Depois que eu fizer a transcricdo eu mando pra vocé dar
uma olhada, ver se esta tudo direitinho...
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ENTREVISTA COM COORDENADORA PEDAGOGICA A

M: Vocé se lembra em que periodo cursou 0 CEFAM?
A: Entrei em 98 e terminei em 2002.
M: O que vocé se lembra da sua vivéncia no CEFAM, do que vocé mais se recorda?

A: Eu gostava bastante, Mariana, do CEFAM. Mesmo porque eu sempre quis ser professora.
Quando eu ouvi dizer que havia essa possibilidade, eu quis muito entrar. Logo que eu terminei
a oitava série, eu Ja quis prestar o concurso, eu quis mesmo participar deste processo seletivo,
ai, consegui entrar e gostava muito das aulas, gostava muito do trabalho que eles tinham Ia, da
dindmica de trabalho do CEFAM. Eu achava bastante interessante e para mim foi um
aprendizado muito grande, e eu trago hoje para a vida, para o trabalho que eu estou hoje, eu
trago muitas coisas do CEFAM, dessa época do CEFAM.

M: L& vocés cursavam o Ensino Médio juntamente com o magistério. Eram disciplinas
separadas? VVocé se lembra disso?

A: Eram, sim. Eram disciplinas separadas, sim. Tinhamos matérias especificas do magistério
e também tinha Quimica, Fisica, Matematica, Lingua Portuguesa...

M: Vocés estudavam o dia todo?
A: Sim. Comecava as 7:00 da manha e permaneciamos até as 17:00 da tarde.

M: Nossa! Era bastante tempo! E vocé se lembra de alguma coisa do convivio entre VOCeés,
alunos, entre professores e alunos? VVocés almocavam 14? Como era?

A: Como eu morava proximo ao CEFAM, entdo eu ia para casa. A gente tinha uma hora e
meia de almogo, mas a maioria do pessoal, que muitas vezes vinham de outra cidade, ou de
regides aqui, meio que distantes de Marilia, mesmo, permanecia por |4 para o almogo. Eles
permaneciam la para o almogo. A gente tinha uma diretora muito acolhedora e eu ndo me
lembro o nome dela agora... Lembrei: Dona Inés. Mas ela era muito bacana com os alunos, ela
estava sempre participando, entrando nas salas, eu lembro muito do convivio ser muito
gostoso. A maioria dos alunos estava la porque desejava mesmo ser professor. Ai, tinha uma
porcentagem que estava apenas pela Bolsa, dava pra perceber claramente, né? Porque a gente
recebia uma bolsa de um salério, na época. Entdo tinha aquele pessoal que realmente
desejava ser professor, aqueles que estavam mais pelo dinheiro, mas o convivio sempre foi
bastante interessante. A maioria das pessoas que frequentavam o CEFAM eram meninas,
algumas mulheres, ja. Algumas ja tinham filhos na adolescéncia, entdo, era um convivio bem
bacana, era muito interessante estar 14 com elas. Fiz muitos amigos que até hoje tenho um
contato legal.

M: Vocé se lembra, mais ou menos, da faixa etaria dos alunos?
A: Eram alunos de Ensino Médio, eram, sim, alunos de Ensino Médio. Havia alunos mais

velhos, havia, mas eram poucos na minha turma. A maioria era da mesma faixa etaria, logo
em seguida que terminava oitava série, na epoca, ja entrava no CEFAM. Entdo, na minha
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turma, ndo me lembro de ter pessoas mais velhas... Mas eu acredito que havia essa
possibilidade, sim.

M: A, de tudo que vocé viveu la, o que mais marcou vocé, independente do campo
educacional... Das amizades, enfim, 0 que mais marcou vocé que até hoje vocé se lembra?

A: Entdo, as amizades ficaram muito presentes, mas o que eu me lembro que marcou bastante
foram os professores que eram bem legais conosco, que tinham uma formagao muito boa e eu
ja ouvi dizer que depois isso foi decaindo... Tanto é que depois fechou o CEFAM, mas a
gente tinha umas matérias importantissimas que a gente depois revisitou na época da
Universidade, mas ndo com tanta énfase como no CEFAM. Entéo, eu me lembro, eu cheguei
até a comentar com algumas estagiarias no trabalho mesmo, aqui, que o estadgio que o
CEFAM oferecia e todo o trabalho que eles faziam conosco foi muito mais profundo do que
quando eu estava na faculdade. Entéo, assim, isso me marcou bastante porque eu acho que
falta isso no pessoal que vem pra escola, nos estagiarios e novos profissionais que tém
chegado hoje na escola. Entdo, eu sinto que se houvesse 0 magistério como eu fiz e como
tantas pessoas puderam se aprofundar mais nesses conhecimentos talvez a educagdo hoje
fosse um pouquinho melhor, porque a gente tem visto ai alguns estagiarios que tém muita
dificuldade...

M: A, quando vocé fala, assim, que o trabalho com estagio e o contato com os conteidos era
mais aprofundado, vocé acha que é mais no sentido da pratica, da vivéncia do aluno dentro da
escola, ou em relagdo a parte de teoria, ou as duas coisas?

A: Eu acho que as duas coisas, porque, por exemplo, hoje em dia, vou te dar um exemplo
assim, bem classico: os estagiarios que vém para nos, eles ndo sabem mexer com o abaco, néo
sabem mexer com o Material Dourado, eles tém uma dificuldade de fazer uma intervencgéo no
texto de uma crianca, uma coisa simplesinha. E |4 ndo, a gente tinha toda essa parte teorica
muito bem aprofundada e depois na parte da tarde a gente tinha as oficinas. Eu estou falando
sobre a Matematica, mas isso tambem ocorria na Lingua Portuguesa. A gente fazia muito
seminario, nos estdvamos ali treinando para ser um professor, para ser um profissional
qualificado, vivenciando mesmo, estavamos, assim, expostos a sala de aula dentro do préprio
CEFAM, recebendo essa formagéo e fora os estagios, que a gente estava sempre nas escolas.
Isso, hoje em dia, 0 pessoal da Universidade tem, mas € um periodo menor, ndo tem tanta
Regéncia. NoOs tinhamos que fazer Regéncia na época, elaborar planos de aula e hoje eu ndo
vejo isso com tanta profundidade, ndo, é uma coisa meio superficial. E verdade, eu vejo isso.

M: A, vocé consegue se lembrar de quem eram 0s seus professores ou professoras de
Didatica, da disciplina Didatica?

A: E... Foi a professora S, e depois ela deu aula para mim na Universidade também.
M: Eu tive a oportunidade de entrevistar ela...

A: Nossa, uma pessoa maravilhosa, assim, uma excelente profissional e uma pessoa étima. Ai
eu tive a oportunidade de estudar com ela tanto no CEFAM como na faculdade.

M: Vocé se lembra se havia a disciplina Didatica em todos o0s anos do CEFAM?
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A: Olha, eu ndo me recordo exatamente, mas era mais de um ano, eu acho que nés nao
tivemos essa disciplina no primeiro ano, mas depois nos proximos 3 nos tivemos, sim.

M: E o que vocé lembra da aula? Se vocé lembra da aula de Didatica, algum trabalho que ela
fez...

A: Eu me lembro exatamente o qué. Como também ela era professora e trabalhava na
Educacao Infantil, ela trazia muitas vivéncias dela, falava das criangas e ela colocava algumas
questBes sobre o que nos fariamos naquelas situacGes que ela trazia. Entdo, ela trazia,
também, muito material pedagogico pra gente conhecer, tanto o material Dourado, Abaco,
Barrinhas Cousinaire, esses materiais ela que trouxe pra gente conhecer. Jogos de
alfabetizacdo... N6s fizemos muitos trabalhos com jogos de alfabetizagédo, era uma aula muito
prazerosa, a gente sempre gostou muito, ndo s6 eu, mas a gente percebe que todo mundo se
envolvia bastante!

M: Legal. Vocé consegue se lembrar de algum autor que ela tenha citado?

A: Ah, lembro... Ela falava muito do Freinet, que eu também gosto bastante.Vygotsky, Paulo
Freire. Entdo, também acho que, de maneira geral, 14 no CEFAM, a gente estudou muito. Na
Histéria da Educacdo, tambeém, né? Esses autores ela também trabalhava bastante: Emilia
Ferrero, isso € uma coisa que me marca na aula de Didatica. Ela trabalhou muito Psicogénese
da Lingua Escrita, eu aprendi |4 a ter essa nogdo maior em relagdo aos niveis de escrita, as
hipéteses, la no CEFAM. Isso na faculdade foi bem superficial, a gente ndo teve isso tdo
profundo, tanto que a gente vé que muitos professores aqui na escola que trabalham com
quarto e quinto anos, que sdo criancas ja alfabetizadas, e tudo mais, eles nem lembram e tém
dificuldade quando vai pegar e fazer uma avaliacdo dessas, né? Eu me recordo de no CEFAM
a gente trabalhar muito em cima disso. Entdo, foi muito bacana.

M: Teve alguma atividade especifica que te marcou, algum trabalho que ela tenha feito com
vocé que ficou mais forte?

A: Ah, essas oficinas, mesmo, com material de manipulagdo, que foi o que deu a base pra
gente pra trabalhar os conceitos em sala de aula hoje. 1sso que eu trago muito para os dias de
hoje, no trabalho, na minha formacao.

M: Agora ndés vamos comecar e conversar um pouquinho sobre a escola em que vocé
trabalha. VVocé pode me dizer um pouquinho de como ela é? O que dificulta seu trabalho, o
que facilita, aspectos positivos e negativos da sua atuagéo...

A: Bom, na verdade, a nossa escola é uma escola pequena. NOs temos 14 turmas aqui, sete de
manhd e sete no periodo da tarde. Sdo alunos de seis a dez anos. Segue o cronograma normal
do curriculo, é uma clientela muito boa, o que favorece também o desenvolvimento do
trabalho. Eu penso que em equipe que ja esta formada ha anos, dificilmente o pessoal entra e
sai, porque na rede acontece muito esse processo de remocdo, né? Entdo, tem atribuicdo e
remocdo. E ai a gente acaba ndo tendo uma equipe formada ali durante anos, e aqui na nossa
escola algo que favorece o trabalho é isso, entdo, a gente ja conhece os professores, o perfil de
cada um, qual € a turma que ele se d& melhor, entéo, ja tem os professores que gostam mais da
alfabetizacdo, a gente ja atribui turmas de alfabetizacdo para eles. Eu penso que isso ajuda
bastante. Outra coisa, a nossa diretora também é excelente, ela esta sempre envolvida nas
questBes pedagdgicas, nas administrativas, conhece muito a clientela daqui, hoje em dia as
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criangas que estdo aqui conosco sdo netos daqueles alunos que ela ja deu aula, né? Entdo, €
que o bairro, o pessoal do bairro, quer uma escola boa para os seus filhos, entdo eles sdo
muito parceiros nosso, entdo, qualquer coisa a gente liga e 0s pais estdo presentes nas nossas
reunides. A gente tem sempre mais de 80% da presenca dos pais, entdo, tem muitos
facilitadores. Os funcionarios também sdo bem engajados, tudo que a gente precisa que vai
favorecer o desenvolvimento de alguma atividade que vai ocorrer aqui na escola eles estdo
todos envolvidos, também na formatura ndo seria necessario que eles fossem, mas eles
participam. Algumas turmas de quinto ano querem que os funcionarios sejam padrinhos deles,
entdo, para vocé ter uma ideia do quanto eles vivem isso, desse vinculo que é tdo importante
para a convivéncia na escola. Ndo vou dizer que a gente ndo tem problemas, a gente tem, sim,
poucos casos de indisciplina, porém, a gente tem essa parceria da familia, né? Em poucos
casos de alunos a gente ndo consegue o contato com a familia, que trabalha o dia todo, entre
outros aspectos. Agora o trabalho da coordenacdo é complicado, né? Porque eu acho que
dificulta um pouco essa parte tdo burocratica, de preenchimento planilha, de analise de
questdes, aqui que a gente trabalha com indices de alfabetizacdo, muita planilha, muita coisa,
muitas vezes interferem na sistematica do trabalho da sala de aula, entdo, eu poderia estar la
na sala de aula auxiliando numa intervencdo bem pontual, com professor, ou fazendo alguma
intervencdo de semanario. Eu acho que isso dificulta, na verdade esse trabalho burocrético
nem sempre favorece que a gente esteja presente na sala de aula e, as vezes, nao traz
resultados imediatos ou necessarios a demanda da escola; sao mais registros, muitos, e acaba
ficando essa parte que seria mais téte a téte com criangas, mesmo, né? E com o professor
também, né? Fazendo orientagdo. A gente chama aqui, orienta, tudo mais, mas eu acho que
que deveria ter mais tempo disponivel para isso, para essa questao.

A: A, como aconteceu a sua entrada na coordenagdo? Como é? Um concurso? E um convite?
Vocé dava aula aqui ou ndo eu?

A: Entrei na rede em 2004, ai, de 2004 para 2006, eu trabalhei numa EMEF chamada ******
na escola de cima, aqui, e ai eu fiquei na sala de aula até 2006, como professora volante. E ai,
depois que eu tive que participar do processo de remocao, ai a gente efetiva e a gente precisa
entrar numa sala de aula, e com isso eu precisei mudar de escola. Eu fui para uma escola na
Zona Sul e 14 nessa escola eu trabalhei no ano de 2007, numa sala de aula de terceira série. Na
época, a coordenadora ia sair no final do ano e foram trés professores escolhidos para assumir
o0 cargo. Nos fizemos um processo de avaliacdo na Secretaria da Educacdo, ai eu entrei como
coordenadora dessa escola. Eu trabalhei 14 na coordenacdo de 2007 até 2011, até 2010, e
depois fui convidada para vir para ca nesse periodo, né? E como aqui era mais proximo a
minha casa eu aceitei 0 convite. Eu estou aqui até hoje, mas sempre por processo seletivo, né?
Tem um processo avaliativo feito pela Secretaria da Educacao.

M: Entendi. Tem uma escolha inicial e depois tem esse processo seletivo.
A: Isso. Tem uma provinha.

M: Vocé fez a faculdade de pedagogia na UNESP de Marilia?

A: Ndo, fiz na Unimar.

M: Vocé lembra o periodo mais ou menos?



111

A: Eu entrei em 2004, em 2007 terminei, depois eu fiz psicopedagogia, depois eu fiz
neuropsicopedagogia e educacgdo inclusiva.

M: Ah! Que legal! A, vocé acha que essa formacao continuada ajuda vocé no seu trabalho
hoje?

A: Ah, muito! Ajuda muito! Principalmente porque, assim, na area da psicopedagogia estuda
muito as questBes relacionadas as dificuldades de aprendizagem, necessidades especiais, né?
O que ¢ o grande desafio da escola, né? Trabalhar com um aluno bom a gente sabe que é facil,
agora, sdo os desafios nossos as criangas que tém dificuldade, aqueles que tém algum tipo de
necessidade especial. Entdo eu acho que abriu um leque maior, ai, para realizar intervencdes
com eles e com os professores também, e como eu faco parte de formacéo de professores isso
veio a colaborar dentro das intervencdes que a gente realiza com os professores.

M: Legal, A! Vocé consegue fazer algum vinculo, entdo, do que vocé aprendeu la no
CEFAM, com a sua atuacdo hoje?

A: Ah, consigo, sim! Principalmente com as aulas de Didatica, porque foi onde eu aprendi a
realmente como eu devo atuar na sala de aula, ndo que eu vou dizer que foi sempre a mesma
coisa, né? A gente vai aprimorando, tanto que a gente pega 0s primeiros materiais, as
primeiras aulas, os planos de aula, as primeiras sequéncias de quando eu entrei e as de hoje
sdo muito mais elaboradas. A gente vai agregando outras coisas. A principio de base, o que eu
tive de realizacéo de trabalho na EMEF foi o que o CEFAM me deu, mais do que o curso de
pedagogia, com certeza, isso eu tenho plena conviccdo de que as aulas do CEFAM, a parte
tedrica, os materiais manipulaveis pedagdgicos, e aprender a realizar a trabalhar, foi no
CEFAM.

M: Tem alguma coisa que vocé queira dizer sobre aquela época que eu ndo te perguntei, que
possa ajudar?

A: Nao, acho gque € bem isso mesmo. Minha base é o CEFAM, mas ndo tem como parar de
estudar.

M: Obrigada, A. Foi excelente.

A: Que bom!
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ENTREVISTA COM COORDENADORA PEDAGOGICA C2

M: Eu preciso gravar pra poder transcrever depois.
C: Ta.
M: C2, entdo, é... Vocé cursou 0 CEFAM em que periodo? VVocé lembra, mais ou menos?

C: Eu lembro. Tinham alguns que eram mais velhos, ja estavam na faixa... quando a gente
entrou ja tinham 20, alguns ja tinham 24, mas a média era, assim, 17, 18 anos...

M: Ensino Médio, mesmo...

C: E... E, assim, pra nos foi muito bom.

M: Entéo o que te marcou mais nesse periodo de estudos foram as discussfes?

C: As discussoes.

M: Legal. Vocé consegue se lembrar, C2, quem eram as professoras de Didatica?
C: Eu lembro da... A minha foi a M.

M: Ah, a M...

C: E. Que ela deu aula pra mim e depois, assim, vieram novas professoras, mas a minha foi
ela.

M: Sim, legal. Varias falaram dela... E vocé lembra, mais ou menos, em que ano que tinha
Didatica? Se era mais de um ano, se era um ano s, se era no primeiro, se era no segundo...
Eram quatro anos, né?

C: E. Eu acho que Didética a gente teve acho que no Gltimo ano...

M: Certo. E vocé lembra de algum autor que vocés viram nessa época? Algum autor da
Pedagogia... No CEFAM? Mesmo que ndo tenha sido na disciplina de Didatica.

C: Ligado a Pedagogia?
M: Isso.
C: A gente viu Vigotsky, Piaget, Emilia Ferrero, Ana Teberosky...

M: Aha, legal. E como que a M era, assim, o jeito dela dar aula, o estilo dela de ser
professora?

C: Ah, ela era assim, ela diferenciava um pouquinho daqueles professores que eu gostava, né?
Ela tinha, assim, o jeito dela dar aula, eu, pra mim, era mais tradicional.
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M: Sim, entendi.

C: A gente n&o tinha tanta discusséo na disciplina dela.

M: Era mais exposi¢éo?

C: E. Era mais exposicdo. Mas ela era uma professora, assim, muito organizada, muito
detalhista naquilo que ela fazia e naquilo que ela cobrava da gente, né? Em termos de papel e
de documentos. Tinha que ser tudo muito bem organizado, os planos que a gente fazia tinha
que ser muito certinho, enfim, havia toda uma cobranga nessa parte.

M: Rigida, assim...

C: Rigida, ela sempre foi muito rigida.

M: Vocé consegue lembrar de alguma atividade da disciplina dela, da disciplina de Didatica,
da M?

C: Atividade? O, de atividade eu nio lembro. Eu lembro de um texto que a gente trabalhou
que foi do “Jequitibas”, que assim, eu ndo esqueco, que ela fez a comparagdo entre duas
arvores, né? Da grandeza do jequitibd, isso eu lembro.

M: Legal.

C: E lembro sé, assim, das atividades em termos de estdgio mesmo, que a gente tinha que
fazer.

M: Certo. E como é que era esse estagio? Ela que orientava também?

C: Ela que fazia a orientacdo do estagio, né? Entdo, assim, ela cobrava muito, as vezes, assim,
o plano que a gente fazia, ndo estava bom ela pedia para reorganizar né? A nossa pasta tinha
que estar muito bem feita, né?

M: Detalhada...

C: Era... tinham que ser muito bem explicadinho os planos.

M: Aha....

C: Os planos de aula, questdo de objetivo, o contetdo era bem, bem especifico mesmo, bem
organizadinho, né?

M: Vocés iam para o estagio a tarde?
C: E!
M: No contraturno?

C: No contraturno, a gente fazia.
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M: Como ¢é a escola em que vocé trabalha? O que vocé acha que facilita sua atuagdo como
coordenadora, quais sdo os obstaculos, o que a profissdo de coordenadora impde no seu dia a
dia e como é o seu dia a dia aqui?

C: E assim, eu estou no 2° ano como coordenadora, né? Na verdade eu estou aprendendo um
pouquinho esse ano, o ano passado foi uma experiéncia assim, dificil para mim, porque assim,
quem estava comigo também estava comecando.

M: Tudo novo?!

C: Tudo novo! Entdo foi uma descoberta tanto para mim, como para a outra coordenadora que
ndo ficou, ai veio a I, né? Entdo, assim agente foi na verdade, descobrindo algumas coisas,
né? Entdo, assim a gente estava apreendendo, €é..., eu sinto assim, muitas dificuldades na
relacdo com os professores, porque eles ndo aceitam muito assim a intervencao da gente, né?
E... muitos achavam que eles si3o muito antigos aqui, né? Eles comegaram junto com a Rede,
eu também comecei junto com a Rede, né? Municipal. Entdo assim, muitos deles tém aquela
coisa assim, eu ja sei, eu ja aprendi, né? Vocé ndo tem nada de novo para me acrescentar, né?

M: Sim.

C: Entdo assim, é uma luta vocé interferir no trabalho do professor, porque eu acho que o
trabalho do coordenador € exatamente intervir, onde a gente percebe que precisa melhorar,
né? Mesmo vocé indo com cautela, com jeitinho, as vezes, vocé ndo consegue muita coisa,
né? Entdo, assim, eu acho que essa é uma grande dificuldade em termos de trabalho com os
professores... Com o0s alunos é uma coisa mais tranquila.

M: Aha...
C: Ele tem um referencial da gente assim, é... muito distante.
M: Aha...

C: Né? Mas, assim eles acham, é..., assim... Que a gente esta para ajudar ele, né? Eles podem
contar com a gente, eles tem essa coisa de que vocé ta la, vocé é superior.

M: Aha...

C: Mas vocé pode ajudar também, né? Entdo assim, com as criangas é tranquilo, acho que a
dificuldade maior é com essa questdo, a escola € muito grande, e assim, por ela ser uma escola
muito grande, tudo é muito grande, as dificuldades que se apresentam sdo maiores que nas
outras escolas, né? Os professores daqui, muitos fizeram CEFAM.

M: E?!

C: E, entdo assim, é bacana porque a gente discute bastante, a gente tenta trazer para eles a
questdo da discussdo, e esses que fizeram o CEFAM, ndo so aqui em Marilia/SP, mas os que
fizeram fora também, a gente consegue discutir bastante. E, agora aqueles que ja tiveram uma
formacéo anterior, ou, que vieram formados depois...

M: Ja é diferente?
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C: Ja é diferente, eu sinto um pouco de resisténcia, é...

M: Os facilitadores?

C: Facilita sim, porque eu tenho assim, uma facilidade muito grande em lidar com eles, né? A
minha relacdo com eles é assim, pessoal € muito boa, eles conseguem, assim, dialogar
comigo.

M: Aha.

C: Né? E eu na funcgéo de coordenadora, é..., € importante isso, eles tem assim, essa liberdade
de conversar e eu também tenho essa liberdade de conversar com eles.

M: Ah&.

C: Quando se, assim se direciona a questdo do trabalho pedagdgico que é coisa emperra um
pouquinho, né? Que eu sei assim, a gente esta aos poucos...

M: Sim.

C: Esse ano que a gente esta conseguindo trabalhar um pouco mais tranquilo.

M: Aha.

C: Né? Eles conseguiram aceitam um pouco mais, mas no ano passado foi dificil.

M: Quantos professores sao?

C: A gente tem 36 no total, 36 no total.

M: Nossa, uma equipe enorme.

C:E.

M: Grande.

C: Fora, os estagiarios, que a gente tem que lidar, né? Os que estdo readaptados, entdo é
bastante assim, a escola € muito grande e a parte burocratica da coordenagdo é muito grande
também.

M: Aha.

C: Em termo de papel, um termo de dado, né? De coisas que a gente tem que fazer.

M: Relatorio, sdo muitos relatorios.

M: Ahé.

C: Né? Que a gente tem que fazer, e assim esta diminuindo isso agora, parece que as meninas
da secretaria estdo percebendo essa dificuldade, elas estdo diminuindo um pouguinho, mas eu
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acho que isso ai fica assim, que eu acho que peca na nossa funcdo é ir para a sala de aula, por
conta dessa parte burocratica a gente ndo consegue chegar a sala de aula, né? Falta essa parte.

M: Ahé.
C: Mas acho que seria isso.

M: E como que é a participacdo das familias aqui? Tem participacdo? Tem interferéncia?
Como que €?

C: Tem pouca participacdo, para o tamanho da escola tem pouco, tem, assim, pais em anos,
alguns anos que sdo muito participativos, que estdo sempre ai, que participam de todas as
reunides, mas a gente tem assim, um numero muito grande de pais que ndo vém, sabe assim,
entdo, a gente, é uma coisa que a gente estava fazendo agora esse ano, € de entrar em contato
por telefone, entdo a gente liga, a gente conversa, pra tentar trazer os pais, mas é muito dificil,
acho que aqui a questdo da familia é muito desestruturada e ai para vocé conseguir trazer
esses pais? E muito dificil, aqui é complicado.

M: E o trabalho com a direcdo da escola, tem uma articulacdo ou é mais separado, entre
coordenagdo e dire¢ao?

C: Ndo, a gente procura é articular bem, né? A L sempre da o respaldo no sentido, assim,
deixa a gente trabalhar, fazer o que a gente acha que precisa ser feito, mas ela sempre esta
olhando e vendo, como ela ja foi coordenadora.

M: Aha.

C: Entéo ela da, ela tem noc¢édo, d& um apoio para a gente nesse sentido, né? Mas, assim, esta
sempre junto.

M: Aha.

C: Que nem, questdo de trabalho, na parte de formacéo, a gente coloca para ela e vé o que ela
acha, se ela ndo concordar, ela fala, ndo prefiro que faca desse outro jeito, e ela vai dando
orientacGes para a gente assim, porque ela ja tem essa experiéncia, como auxiliar, como
coordenadora e como diretora, né?

M: Aha.

C: Entdo, isso para nos foi muito bom.

M: Legal.

C: Porque essa visdo, ela também tem de outras escolas, coisa que eu, pelo menos, s6 tenho
dessa.

M: Aha.

C: Eu trabalhei um ano s6 no R., mas ai o restante do meu trabalho foi todo por aqui.
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M: E como aconteceu na sua vida ir para a coordenacéo?

C: Foi assim, é... Eu nunca tive vontade, ndo, de ser coordenadora, na verdade. No final do
ano de 2014, a outra coordenadora perguntou para mim se eu tinha interesse, ela colocou que
eu tinha condicdes de estar ajudando, né? E eu ainda perguntei para ela: “Vocé tem certeza?
Vocé acha que eu vou conseguir fazer um bom trabalho?” Ela falou: “Vocé faz um bom
trabalho, excelente na sala de aula, vocé vai conseguir ajudar, eu acho que seria interessante
vocé estar na coordenacdo”. E, assim, ai eu me inscrevi, para fazer a prova, né? Para
participar da coordenacdo e na época quem ia assumir era a S., a auxiliar de diregdo. E entdo
ela achou que eu daria certo, que eu tinha o perfil, que a maioria das professoras estava
aceitando o fato de eu ter me inscrito. Foi uma aceitacéo boa.

M: Vocé dava aula aqui desde quando?
C: Desde 1999.
M: Nossa! Bastante tempo!

C: E, entdo, assim, eu nunca tive esse desejo mesmo, de ser coordenadora, que sempre gostei
mesmo € de sala de aula. Estou gostando da experiéncia, tem hora que eu sinto uma certa
rejeicdo, tem hora que da vontade de voltar para a sala de aula, né? E um desgaste muito
grande. Lidar com o professor em si, né? Mas, assim, passa um bom dia e a gente revigora, ai
vamos tentar mais um pouco. Mas é dificil, porque é formacdo, vocé esta ali para ajudar o
professor e vocé precisa uma bagagem de estudo, vocé precisa estudar para poder ajudar...

M: Ah4, exige muito, né?

-

C:E.
M: E quais sdo as suas principais atribui¢fes, a sua rotina diaria?

C: E... A gente tem as leituras dos semanérios e orientacdo. Na pratica do professor a gente
tem que fazer as visitas nas salas de aula para observar a aula e ver como é que a gente pode
estar ajudando e faz as leituras das pastas, a gente acompanha o desenvolvimento das pastas, a
gente acompanha o desenvolvimento da sala, através das pastas de producdo de texto, de
cadernos de classe que a gente costuma olhar. A gente ndo da conta de ver todos, mas a gente
acompanha alguns, assim, mais especificos, a parte de formagdo, mesmo, porque a gente tem
que buscar ver o que observa de dificuldades e a gente vai buscar solugdes. E... a gente
prepara 0 HEC nesse sentido, né? No sentido de formacdo, tentar sanar as dificuldades que a
gente enfrenta na escola. E... e a parte burocratica mesmo, de toda papelada que a gente tem
que fazer, né? De preenchimento de dados, de coleta de dados, de tabulagdo, depois reflexdo
em cima dos dados, de ver o0 que na o estd bom e o que precisa melhorar. E ai busca estudo
nesse sentido, para sanar essas dificuldades.

M: S&o oito horas diarias?
C: Sédo oito horas.

M: De manhdzinha vocé ja esta aqui? As sete horas?
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C: Sim, 07h30 eu chego, normalmente de segunda-feira, porque a gente tem o semanario para
Vver, porque a gente tem uma turma que entrega na segunda e outra na ter¢a também. Eu tenho
vinte semanéarios para olhar, né? A | tem um pouco menos porque a turma dela é um
pouquinho menor.

M: Vocés dividem por série?

C: E. Eu pego do 1° até o 3° ano e ela pega 4° e 5° anos, para além dos semanarios para olhar.
A gente faz 0 acompanhamento das crian¢as que tém adequacédo curricular. Entdo, assim, a
parte de adequacdo fica comigo e a parte de reforco fica com ela, porque se ndo a gente ndo
daria conta. E muita coisa, né? Entfo ai eu faco o acompanhamento dessa parte, as meninas
do AEE estdo sempre em comunicagdo com a gente, né? Estdo orientando o que poder ser
feito na sala de aula, alguns professores tem criangas com deficiéncia, entéo a gente faz toda
essa parte de acompanhamento, a gente que tem que ir atras de passeios, de dnibus, de tudo,
né?

M: Essa parte fica toda para o coordenador?
C: Fica. De entrar em contato com os pais, conversar, orientar as familias.

M: E muita coisa, eu sei como é isso... Depois do CEFAM, C., vocé fez algum outro curso na
area, chegou a fazer Pedagogia ou ndo?

C: Eu fui para o curso de Ciéncias Sociais, mas eu fiz trés anos e desisti no tltimo ano...
M: Ah, jura?

C: E. Eu comecei a fazer o quarto ano, mas eu vi que ndo tinha condicdes, que ndo dava, foi
bem na época em que eu casei, ai engravidei, ai...

M: Muita coisa...
C: Muita coisa, ai eu ndo dava conta, por conta do meu filho eu acabei desistindo...
M: Aha.

C: Né? Depois de um tempo eu voltei para fazer Pedagogia, mas eu fui fazer na U, de sabado.
N&o vi muita diferenca do que eu vi no CEFAM, entdo, assim, na época do CEFAM eu
estudei mais do que na U.

M: L& era semipresecncial?

C: E, eu voltei para fazer a Pedagogia, fiz a Pedagogia mais por uma insisténcia da Rede.
Porque se ndo, ndo teria feito, mas eu procuro sempre estar fazendo os cursos, a Secretaria
oferece os cursos, eu gosto de participar de todos, né? Do “Pacto”, tudo que a secretaria esta
fazendo eu procuro estar participando, para eu me atualizar, estes todos que a Secretaria
ofereceu eu estou fazendo. E na época da faculdade eu fiz muitos congressos que tinham na
UNESP.
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M: Vocé acha que essa formacéo, tanto a U quanto os cursos que vocé faz, ajudam no seu
trabalho? Vocé consegue perceber alguma relacdo entre essa formacdo e o seu trabalho
diério?

C: Eu acho que, assim, na verdade que o da U, assim, eu ndo consigo pensar que contribuiu
muito, néo.

M: Ahé.

C: Eu vou ser bem sincera: foi, assim, s para trazer o certificado, mesmo. Eu acho que pelo
menos 0S cursos que eu fiz na Secretaria me ajudaram muito mais, eu acho que eles estéo
mais dentro da realidade da escola, do que o curso de Pedagogia que eu fiz pela U.

M: Por que? VVocé achou muito tedrico?

C: Eu achei muito teorico, ndo havia muita discuss&o.

M: Mais individualizado?

C: E. Era vocé e vocé. Porque a propria tutora que foi escolhida ndo promovia nenhuma
discussdo, nem nada. la no sabado l& para vocé ler e responder questdes e passar 0 tempo.

Vocé poderia fazer isso em casa sozinho.

M: C, vocé acha que os conhecimentos que vocé tinha como professora foram suficientes para
assumir esse cargo de coordenadora?

C: Néo.

M: Vocé teve que buscar outras coisas?

C: Eu acho assim: que a gente esta descobrindo agora...

M: Esta no inicio desse processo?

C: Ndao déa para dizer, eu acho que o coordenador precisa de uma formacao especifica. Eu
acho que ndo da para pegar o coordenador porque ele tem um trabalho bom no terceiro ano,
Ou no primeiro ano, para vocé ajudar o professor de quarto e quinto ano vocé tem que ter um
conhecimento, entdo, a minha experiéncia era até o terceiro ano. No comego eu peguei 0
primeiro, segundo e terceiro ano por causa dessa vivencia, se eu tivesse que pegar quarto e
quinto eu teria que fazer um estudo maior, né? Porque, assim, ndo da para ajudar o professor
se vocé ndo tem conhecimento préprio daquilo que ele faz.

M: Outros conteudos?

C: Outros contetdos, entdo eu acho que essa parte da formacdo a secretaria ndo da conta, de
fazer essa formacdo, uma reunido a cada quinze dias ndo da conta da formacdo do

coordenador.

M: Sdo muitas questdes? Muitas demandas?
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C: Muitas. Eu acho que nossa Rede peca na questdo do coordenador, a gente enquanto escola
tem autonomia para fazer um trabalho, mas ndo tem autonomia suficiente, porque vocé esta
ligado a uma Rede Municipal e vocé tem que seguir o0 que ela determina e nem sempre vocé
concorda com o gque a Rede coloca.

M: Agora sobre o CEFAM, vocé se lembra de algumas coisas que vocé aprendeu no
CEFAM? Alguns contetidos?

C: Conteldo... Eu me lembro de varios momentos. Eu lembro muito da questdo da Didatica
de Metodologia da Matematica, porque foi 14 que eu aprendi o trabalho com o Material
Dourado. Eu me lembro bastante disso e a gente fazia as atividades com o Material Dourado e
foi 1a que eu aprendi mesmo como se manipula aquele material. Na de Lingua Portuguesa, eu
lembro que a professora trazia a questdo do contetdo dos diferentes tipos de texto, porque até
entdo eu ndo tinha clareza disso. Foi no CEFAM que eu aprendi a diferenciar a poesia, de
como ler e interpretar, foi 14 que aprendi a questdo do Trava-Lingua, da Parlenda, até entdo,
para mim, texto era texto. E foi nessa época que eu aprendi a trabalhar com textos. Ficou
muito gravada a questdo da Matematica, ndo ficou muito de como trabalhar a alfabetizagdo
em termos de lingua escrita, mas na Matematica ficou, acho que era porque a gente fazia
muitos trabalhos concretos, mesmo. Tanto que eu tenho mais facilidade de trabalhar com a
Matematica.

M: E da disciplina de Didatica, vocé lembra de algum conteudo, alguma coisa?

C: O que eu me lembro é da professora M, mesmo. S0 como organizar o plano de aula,
porque foi assim: tinhamos que refazer quando tinha alguma rasura, ela nos fazia fazer de
novo, isso eu me lembro, agora, especificamente, ndo, ndo me lembro...

M: Agora vocé acha que o que vocé aprendeu nesta disciplina de Didatica te ajuda na sua
atuacdo profissional hoje?

C: Entdo, o duro... Assim... Que eu me lembro dessa parte, s6 do estagio e organiza¢do com
0s papéis, isso sim. Eu senti muita dificuldade nessa parte de Didatica mesmo: uso de lousa,
gue assim, eu vim aprender na raga, né? No primeiro ano, mesmo, que eu comecei a trabalhar
que eu aprendi didatica de uso de lousa, de como escrever, como se explica para uma crianga,
foi uma coisa que eu fui aprendendo no meu trabalho. De 1a do CEFAM, eu ndo consigo me
lembrar...

M: E na vivéncia da escola, observando as professoras no estagio?

C: Entdo, o problema do estagio é que quando eu fiz estagio a gente ndo tinha participacao...
M: Era sé observacao?

C: Era. Os professores tinham um olhar para a gente que acho que é diferente do que o que as
professoras tém hoje. Parecia que a gente ia para ver o que eles faziam de errado. E ai, a gente
ficava sempre na correcdo do caderno ou no uso do mimeografo. Eu lembro que eu nem sabia
usar o mimeografo, foi no estagio que eu aprendi a usar. E corrigir caderno. Foi isso que eu

VI.

M: Né&o tinha uma andlise da aula em si? Das técnicas que a professora usava?
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C: Eu tinha uma viséo de que eu achava que estava tudo errado.

M: Era muito diferente do CEFAM?

C: Era bem diferente, porque o que a gente aprendia: que ndo podia trabalhar s6 a técnica
operatoria, tinha que ter toda uma situacdo-problema. Entdo, eu vi aquela lousa cheia de
“Arme e Efetue”, para mim reforgava o que eu tinha aprendido, que nao podia fazer aquilo ali.
M: Entendi.

C: Que vocé tinha que procurar coisas diferentes. Que nem, leitura mesmo, vocé ndo via
leitura na sala da aula, ndo tinha isso. A leitura que tinha era a leitura de enunciados para

responder as questdes, mas longe do que as professoras fazem hoje.

M: C, é isso. Muito obrigada!
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ENTREVISTA COM COORDENADORA PEDAGOGICA MA

M: Entdo, MA o que vocé lembrar ja me ajuda, ndo tem problema se vocé ndo lembrar tudo.
Vocé lembra mais ou menos quando vocé comecou 0 CEFAM?

MA: Eu comecei mais ou menos em 2000, s6 que na cidade de Aracatuba, que era onde eu
morava. Ali, quando eu passei no vestibular aqui em Marilia, em 2002, que eu entrei aqui na
Pedagogia, eu vim pra ca e cursei 0 quarto ano. Aqui em Marilia, no CEFAM, eu cursava 0s
dois cursos juntos, e na época em que eu fazia, tinha bastante turmas de quarto ano. Era
assim: algumas salas faziam aulas no CEFAM de manhd e o estagio, que no quarto ano tem
muito estagio, a tarde. Mas a minha turma fazia o estagio de manha e as aulas a tarde, eram
varias turmas do quarto ano, porque como era, assim, um dos Ultimos anos, muita gente que
fazia comigo tinha entrado na Unesp também, entdo, varias pessoas que estavam na minha
sala estavam nessa situacdo, cursando CEFAM. Entdo aqui eu fiz sé o quarto ano. Aqui 0
Ensino Médio € até o terceiro ano e depois vocé fazia concomitante. Entdo eu fazia estagio,
CEFAM e faculdade, se ndo eu ndo conseguiria me formar.

M: Vocé lembra mais ou menos como que era o perfil dos alunos, em relagdo a condigédo
socioecondmica, em relacdo ao jeito deles?

MA: O CEFAM era bem diverso, tinha aqueles que s6 pensavam na bolsa, pois na época era
um bom dinheiro, mas tem aqueles que eram bem mais preocupados. A minha turma, como
era uma turma que tinha muitos transferidos, como eu que ja estava fazendo a faculdade, era
um pessoal mais compromissado, sabia cumprir a lei e os estagios tudo certinho. Tinha gente
de todas as condicdes sociais, de pessoas mais pobres como pessoas de melhores condi¢fes
financeiras, era bem diverso mesmo.

M: Pessoalmente, 0 que mais marcou vocé nesse periodo, nesse ultimo ano que vocé cursou
em Marilia?

MA: Foi meio traumatico para mim. A comecar pelo prédio, pois 0 CEFAM de Aracatuba era
um prédio préprio, imenso, que tinha laboratério, salas disponiveis, salas-ambiente, entdo, era
uma outra estrutura. Tinha biblioteca , tinha biblioteca, sim, a propria Cantina de la era
imensa. O local reservado para a gente colocar as nossas marmitas tinha um refeitério imenso.
Entdo, tinha uma estrutura toda planejada para vocé ficar o dia todo mesmo, eram muitas
salas. Eu lembro quando eu estava no segundo ano, la eram muitas salas. Eu lembro, era uma
outra estrutura. Quando eu cheguei aqui, o prédio, aquele na Paes Leme, era um prédio
abandonado, poucas salas de aulas, por isso esse revezamento. Havia pouco espaco fisico,
muito quente, uma quadra aberta, entdo, foi um choque para mim, eu até pensei em desistir,
mas depois eu falei: “Nao”. Ai, fui conhecendo as pessoas, fui tendo as aulas, fui vendo que
tinha bastante diferenca dos professores de Aracatuba para os daqui, mas ai eu pensei: “Falta
um ano, vou continuar”. Mas o prédio daqui, espaco fisico em si, ndo era muito bom, nao.

M: Vocé acha que os professores daqui tinham um pouco mais de preparo ou um pouco
menos?

MA: Para mim, tinha um pouco menos de preparo, os professores mais comuns, digo assim,
varias disciplinas, até disciplinas de metodologia, que no quarto ano é tudo de metodologia,
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assim, comparando com os de 14, la tinha muita atividade pratica, n6s éramos muito diferentes
dos de ca. La a gente trazia muito a comunidade para dentro do CEFAM, as escolas e tal, aqui
ndo, aqui teve um projeto, mas que na verdade foi até mesmo encabecado por mim e por
outras meninas, que trouxemos dos outros CEFAMS, de trazer a comunidade pra ca. Eu acho
que os professores daqui eram bons, mas ndo eram excelentes.

M: Vocé acha que eles eram muito teéricos?

MA: Tinha muita lamdria, acdo ndo tinha. Pela questao, assim, 14 é era uma questdo bem mais
aprofundada, a gente comprava livros, aqui, ndo, era um ou outro texto solto, basicamente
1SS0.

M: Vocé lembra quem deu aula de Didatica, ou vocé ndo chegou a ter aula de Didatica aqui?

MA: Acho que eu tive com a professora SE, se eu ndo me engano foi. Inclusive foi com ela
que a gente conseguiu fazer esse projeto de trazer algumas criangas para alfabetizar, de
atender a comunidade, cada sala tinha uma oficina, mas, assim, se eu ndo me engano, foi a
professora SE.

M: E vocé lembra mais ou menos em que ano do curso vocé teve aula de Didatica?

MA: Eu comecei a Didatica em Aragatuba, no segundo ano tinha Didatica Geral, depois
vinham outras.

M: Vocé se lembra alguma coisa das aulas de Didatica?

MA: Essa professora nao tinha muita Didatica. Era uma aula as vezes, assim,” faz, faz, nao
faz, tudo bem”. Nao tinha muita discussao, tinham algumas discussdes da pasta de estagio,
casos que a gente trazia para discutir. Tinha muito trabalho em grupo e individual para estudar
a teoria e coisas assim.

M: Vocé lembra algum autor que vocé tenha visto?

MA: N&o, ndo consigo me lembrar. E... Nas outras disciplinas vimos os tradicionais
Vygotsky, Piaget, Paulo Freire e Emilia Ferrero, a gente via, sim. Agora, de Didatica, em
especifico, ndo lembro de nenhum. Mas 0 que aconteceu: eu ndo senti muita falta, porque eu
estava aqui na faculdade, também. No primeiro ano da faculdade a gente vé muita teoria, das
matérias gerais. Entdo, assim, eu estudava muitos autores do CEFAM com a faculdade, a
gente acaba levando discussfes da Unesp para o CEFAM. No ano de 2002 que eu fiquei no
CEFAM nédo comprei nenhum livro. Eu tinha varios livros de Didatica que eu comprei no
CEFAM de Aracatuba, aqui eu ndo comprei nenhum.

M: E vocé se lembra de como era o estilo dessa professora SE? Ela era proxima aos alunos?
Como era o estilo de aula dela?

MA: Eram aulas bastante expositivas, ela ndo lidava bem com a disciplina, se tivesse muita
bagunca ela saia do prumo. Em alguns momentos das atividades em grupo, que ela dava, 0s
grupos dispersavam, ela ndo tinha muita proximidade com a turma, ela ndo era assertiva. A
gente dizia que ela era boazinha porque néo ligava muito para nada, esta questao de disciplina
ela deixava correr solta, ela era mais tranquila nesse sentido.
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M: E teve alguma atividade da Didatica que te marcou?

MA: Esse projeto que a gente fez, que a gente trouxe as criangas para a escola, né? Para o
CEFAM. E, assim, as atividades que a gente fazia. Eu lembro que a gente fez a festa junina,
as professoras participaram com a gente, a gente fez uma quadrilha diferenciada, tinha certa
rixa entre os quartos anos da manhd e os da tarde, o pessoal ndo se bicava muito. Tinham
professoras que defendiam as alunas da manhd, era muito engracado, e também tinham
panelinhas. Tinha uma professora de Metodologia da Lingua Portuguesa que era mais
proxima da minha turma, e tinha uma que nédo era préxima da minha turma.

M: E hoje, o que vocé acha que dificulta a atuagdo das professoras na escola e 0 que vocé
acha que facilita?

MA: Hoje eu até brinco com as minhas professoras, eu acho que os pais dificultam mais do
que as criangas. Entéo, assim, se vocé fala, se vocé chama uma atencdo, vem o pai brigar pelo
que vocé falou. E o que facilita, eu acho que de, uma forma geral, as professoras sdo abertas,
ndo todas, mas, assim, a experiéncia que eu tenho com o grupo que eu trabalho é assim. Eu
estou desde 2004 na rede. Como coordenadora, estou no segundo ano nessa escola. Entéo, o
que eu percebo, € que elas recebem bem e as propostas. Elas tentam e arriscam a fazer.
Apresentam algumas resisténcias, mas 0 que eu escuto até de outras coordenadoras, eu vejo
gue meu grupo é bem tranquilo. Quando eu proponho algum tipo de estudo elas fazem, tem
essa proximidade, e isso € um ponto positivo para o professor atuar. La tem uma professora
nova que estd com turma ha trés semanas. Entdo, assim, ela é muito receptiva nas formacdes
que vocé da, buscando conhecimento. Eu acho que o professor que tem esse perfil ele
consegue lidar melhor até com a questdo da disciplina, agora, aquele professor que é mais
antigo, que esta proximo de se aposentar, a gente ja percebe um certo cansaco e o esforco
maior para vocé poder conversar. O que eu trabalho muito para facilitar € com a socializacdo
de experiéncias de sala, nos momentos de estudo (HEC) que a gente tem, que sdo 0s horarios
de estudo em comum que a gente tem toda quinta-feira, dependendo do assunto que a gente
esta trabalhando, eu trago sempre uma professora para falar: “Olha, eu fiz assim, deu certo.
Olha, eu fiz daquele jeito e também deu certo, para ver se 0 grupo consegue interagir. Vem
dando certo, mas, de uma forma geral, esta dando certo. Os professores tradicionais que
rotulam os alunos sempre tém mais dificuldades com as turmas. Eu procuro entrar sempre na
sala desse professor, a formacao do professor influencia bastante.

M: MA, e a participacdo da familia? Vocé falou nessa interferéncia dos pais, que prejudica
muito a escola, mas tem algum outro tipo de participacdo das familias?

MA: Na realidade que eu tenho ndo sdo todos 0s pais que a gente chama para conversar € vem
de imediato, eles trabalham bastante. Tem aqueles pais que acham que o problema esta
sempre no outro, que a culpa é da professora, mas, de uma forma geral, os pais participam dos
eventos, das reuniBes, das exposi¢Oes que tém, essas que a escola faz, o bom da nossa
comunidade é assim: tem problema? Tem! Eles véo atrés conversar, questionar.

M: E como é o trabalho da direcdo da escola junto aos professores, alunos e familia?
MA: Entdo, a direcdo, assim, a escola € muito organizada e isso eu acho um ponto positivo. O

gue ndo pode para um, ndo pode para todos. Isso eu acho muito bom, entdo, € um ponto
fundamental para todo mundo obedecer as regras, todo mundo entender, a gente tem esse
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planejamento de atitudes coletivas no inicio do ano, na constru¢do do Projeto Politico-
Pedag0gico, a gente retne os funcionarios, as criancas e ai a gente tem essa de fazer juntos, de
construir juntos, de pensar juntos as atividades que a escola vai desenvolver nas reunides de
Associacdo de Pais e Mestres. Os pais sao sempre atuantes, 0s pais que se candidatam sempre
participam, que vocé pode contar que tem a questdo da aprendizagem, a gente chama o pai
para passar um feedback dos gastos da escola e da aprendizagem também. A direcdo € assim,
uma parceria, na verdade, a diretora e a vice, a gente trabalha em parceria com essas questdes
de disciplina, de orientacdo pedagdgica, a gente esta sempre em busca de atender o que a
Secretaria da Educacdo pede. A gente tem um trabalho coletivo, assim, muitas vezes acaba
auxiliando no que trabalhar com as professoras e eu acabo auxiliando também numa questao
mais burocratica, € uma escola bem redondinha, caminha muito bem, é bacana, é uma
diferenca de outras escolas em que eu trabalhei, onde um podia e o outro ndo, la ndo, o que eu
nao posso, ninguém pode. Todo mundo sabe o que tem que ser feito, cada professor trabalha
do seu jeitinho, € muito dindmico, cada professor tem seu cronograma, tem seu horario, e
quando aparece um projeto legal para desenvolver, a gente sempre discute juntos, tomando as
decisoes...

M: E como aconteceu isso, de vocé ir para a coordenagdo?

MA: Foi assim: quando eu entrei, em 2004, essa foi a primeira escola em que eu trabalhei. Eu
ainda era professora volante. Na época em que eu trabalhei, a volante era obrigada a entrar na
remocdo. A diretora gostou do meu trabalho, s6 que eu tive que me remover, eu fui para uma
outra escola, escola préxima onde eu trabalhei de 2005 a 2010, eu estava acostumada, fui
ficando e me efetivei. Em 2010, por conta das disciplinas do Mestrado, que eu comprei, eu
tive que tirar muitas licencas, doacdo de sangue, porque a Prefeitura ndo tinha essa questao de
dispensar para assistir aulas, porque eu sou assim, eu literalmente doava sangue para o
Mestrado, eu acabei perdendo em dias trabalhados e fiquei adida e fiquei sem sala, e ai acabei
voltando para essa escola dando aula até 2012. E ai e a nossa coordenadora, que era a Rose,
recebeu uma proposta para trabalhar como diretora e eu recebi essa proposta, eles me
chamaram, disseram que gostavam da forma com que eu trabalhava, eu sempre fui muito
responsavel. Nem sei se isso é um defeito. Levo servi¢o pra casa, eu fico de cabeca quente pra
tentar fazer o melhor. Nem sempre a gente consegue, mas chamaram a mim e a outra
professora e ficou combinado que se as duas quisessem farinha uma prova, mas a outra
professora tinha filho pequeno e n&o tinha interesse e eu acabei aceitando. Desde o ano
passado estou coordenadora, eu ainda brinquei: “Se eu estou esse ano é porque eu devo estar
sendo boa, e pra mim, estd sendo uma experiéncia muito bacana!” Eu sempre tive essa
vontade de expandir, de sair da sala de aula, tenho vontade de tentar uma dire¢do, vamos ver o
que o destino me reserva.

M: O que facilita o seu trabalho e quais sdo os dificultadores, que sdo obstaculos?

MA: O que facilita ¢ a minha formacdo, estar sempre buscando novas metodologias,
orientacdo, criticas e elogios, isso € esséncia, pois o coordenador ndo pode ser muito fechado,
se nao, se ele pensar s6 do jeito dele, ndo da. Eu trago muito para o grupo resolver, para o
grupo discutir, entro em sala, vejo com o grupo: “Olha, o que vocé estd tendo mais
dificuldade? No que eu posso ajudar?”. Tento trazer isso para os meus estudos em HEC.
Dificuldade é que é muito servico para pouca pessoa, para pouco tempo.

M: Todo mundo fala isso...
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MA: A parte burocratica “pega” demais, vocé tem que dar conta dele, ver semandrios, e tem
que ser visto de uma forma que vocé possa realmente agregar, ndo é sé passar o olho,
demanda tempo. Este ano estou mais acostumada, Mas, no ano passado, porque assim, eu
sempre trabalhei com alfabetizacdo, entdo, pra mim, ver semanario de quarto e quinto ano, no
ano passado, eu tive que voltar a estudar muita coisa que eu ndo sabia, até para orientar o
professor, principalmente na Matematica. Esse ano ja esta mais tranquilo, ja consigo
acompanhar as turmas. Vocé tem que dar conta de entrar em sala, fazer planilha, ver
semanario, dar conta de olhar producdo de texto, atender pai, tem que dar conta de muita
coisa. Vocé tem que dar conta do que a Secretaria quer, entdo, assim, € muito servico pra
pouco tempo. Eu tenho uma rotina muito intensa. Entdo hoje, por exemplo, teve reunido de
pais. Vocé sai da sua rotina, vocé tem o que fazer e sai da sua rotina, e fica um monte de coisa
pra fazer, e fica 14, tem que fazer, ndo tem jeito. Essa semana teve fechamento de bimestre,
tem tabulacéo de planilha pra fazer, ai o professor falta, vocé tem que entrar na sala, ndo tem
jeito. Se o professor vai embora mais cedo, ndo tem quem por, entdo vocé assume a sala. Hoje
mesmo eu fiz uma reunido de pais porque a professora estava de licenca médica. Tem que
entrar em sala, dar a cara para bater, tem muita coisa. Eu acho que deveria ter em cada escola,
no minimo, duas coordenadoras.

M: Concordo.

MA: Na minha escola S&o 17 turmas 400 e poucos alunos, ai, dizem que ndao tem nimero pra
ter dois coordenadores. Mas é muita coisa, vocé se desdobra muito, vocé tem que ter um
preparo psicolégico muito grande, é um trabalho arduo. Tem que dar conta de muita coisa em
pouco tempo, e ndo € sO das suas coisas, tudo é o coordenador que tem que resolver. Se a méae
chega na escola, quer falar com o coordenador. Se aconteceu alguma coisa na sala, tem que
chamar professora para conversar, resolver isso demanda tempo, tem que estudar ¢ bem
puxado...

M: Além do mestrado, vocé faz outros cursos de formacéao continuada?

MA: Faco todos os cursos que a Secretaria oferece, de formacgéo continuada. Sempre que eu
tenho possibilidade, eu fago os cursos.

M: Esses cursos e o proprio Mestrado ajudam no seu trabalho como coordenadora?

MA: O mestrado me ajudou, porque meu tema de estudo foi gestdo democratica. Isso me
ajuda nessa questdo de delegar, de ndo centralizar tudo. Agora esses cursos de formacao...
Depende muito do palestrante, as vezes, “chove no molhado’, entdo a gente que fez UNESP
tem uma formacdo muito boa, entdo, ndo é qualquer pessoa que vem que agrega. Enquanto
professora, eu participei de um curso muito produtivo, realmente trouxe muitas contribuicdes
para a questdo da alfabetizacdo, eu consegui quebrar alguns conceitos, rever minhas posturas
em algumas questdes. Entéo, esse favoreceu ampliar os horizontes, eu acho que vocé tem que
estar aberta para poder buscar.

M: Para terminar, vocé se lembra de algo que vocé aprendeu no CEFAM? O que ficou de
aprendizagem pra vocé?

MA: O que eu acho que foi muito bom foram os estagios. Porque a gente ia em sala e as
discussbes que a gente trazia para os professores eram muito boas. A faculdade ndo da conta
disso, desse fazer pedagogico mesmo, confeccdo de materiais, lidar com materiais, parece que
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as meninas de agora que sO tem faculdade ndo conseguem nem cortar um EVA... Nao
conseguem pensar numa lembrancinha, compra tudo pronto. E o CEFAM nos fazia montar,
discutir, elaborar... E essas sdo coisas importantes que eu trago sempre: como a gente vai
fazer as estratégias com as criancas, as discussfes com os professores do CEFAM, sobre o
que dava certo e que ndo dava na escola, e so a faculdade ndo da conta...

M: E da disciplina Didatica, especificamente, ficou alguma coisa pra vocé?
MA: Aqui de Marilia nada relevante... Porque os professores de Aracatuba eram muito bons...
La elas davam todo o respaldo tedrico-metodoldgico, da relacdo teoria e pratica, aqui a gente

via a teoria as vezes relacionada com a pratica, mas nao foi tdo marcante.

M: Vocé consegue ver alguma relacdo entre o que vocé aprendeu com a Didatica e a sua
atuacdo profissional hoje? Algum link?

MA: Ah, eu acho que essa questdo da Didatica tem tudo a ver com o meu trabalho, porque eu
também sou formadora e eu tenho que saber como fazer. Nesse sentido, a Didatica foi
fundamental, de uma forma geral, as discussdes tedricas na questdo de como dar aula, isso é
fundamental.

M: Legal. MA, muito obrigada, viu? Pelo seu tempo...

M: Imagina, espero que ajude voce.
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ENTREVISTA COM COORDENADORA PEDAGOGICA C3

M: Vocé ja me disse que comecou a cursar 0 CEFAM em 1990. Vocé lembra quando vocé
saiu?

C: Sim, em 1993.

M: O que vocé se lembra da sua vivéncia do CEFAM que ficou de mais importante para
VOCE?

C: A gente era como uma familia, ndo era que nem hoje, nem com colega de trabalho a gente
é assim, porque la a gente passava o dia, ndo tinha essa coisa de passe- integracdo, vocé nao
vinha pra almocar em casa para ndo gastar, todo mundo levava marmita, ai a gente tinha
aquele horario do meio dia as duas, que era a hora que comecava a aula a tarde. Aquele bloco
la de baixo, do Bicudo, era nosso. Entéo, a gente comia por ali e brincava no gramado, a gente
deitava na calcada do lado do Bicudo, que era aberto. A gente cochilava, ia andar naquele
bairro rico que tinha l4 atras, a gente era muito unido. A gente ficava muito junto, tanto que eu
trago até hoje para minha vida colegas daquele tempo. Tem uma parcela enorme de
professores na Rede, para todo lado que vocé vai tem um colega do CEFAM. A auxiliar de
direcdo da escola C C é desse grupo. A nossa turma, nossa sala, era muito unida. Professoras
daqui da escola também eram da minha sala. A gente tinha muita vivéncia, vocé entende? Eu
tenho lembrancas da gente fazendo muita coisa, a gente era muito ativa, ndo é igual essa
mogada de hoje que ndo quer “nada com nada”. Nessa €poca, teve o movimento do
impeachment do Collor e todo mundo foi para a avenida. O grupo era muito unido e, assim,
excelentes professores.

M: Vocé lembra, mais ou menos, como eram 0s alunos? A faixa etaria, a condicdo
econémica?

C: A maioria dos alunos do CEFAM estava na idade certa. Terminaram a oitava série, que
hoje é 0 nono ano, e com 15 anos estava no primeiro ano do CEFAM. Eu tinha 18 anos, ja
estava no colegial, era uma das mais velhas da turma. Mas, assim, alunas mais velhas, naquela
época era permitido. Tinha uma senhora na turma do segundo ano que ela destoava da turma.
Eu era solteira, mo¢a mais nova, mas ja era uma das mais velhas do grupo. A maioria do
grupo era de 14, 15 anos. A maioria era de gente de condicdo, ndo era pobre igual a mim néo,
na época eu morava no Marajo, na rua onde hoje é o N. Minha vida era muito dura, tudo era
dificilimo, eu saia do Bicudo e subia até a avenida Rio Branco para ir a UNESP. Eu fazia
Ciéncias Sociais. Eu ndo tinha dinheiro para pagar o onibus. Tinha uma menina de Oriente
que era como eu, ela morava na fazenda Pareddo. Tinha uma de Vera Cruz que era mais
modesta, mas era um grupo de meninas bem cuidadas, bem vestidas, que moravam no entorno
do Bicudo, ou moravam ali na area da Santa Casa. Tinha meninas que tinham carro, meninas
que eram levadas pra escola de carro, cinco meninas que tinham Mobilete, que na época era o
“top”, e fazia o CEFAM.

M: Por que elas cursavam? O que vocé acha?

C: Eu acho que era por paixao, porque queria mesmo. Ter o salario era motivador, mas ndo
para aquelas meninas, ndo era aquela coisa: “Ah! Vou fazer o CEFAM porque é uma
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oportunidade...”. O grosso, ali, era de meninas de boa situagdo econdmica, meninas da tal da
classe média que hoje nem tem mais...

M: Para vocé, o que mais marcou esse periodo? Se vocé fosse eleger uma coisa, 0 que
escolheria?

C: Eu ia muito bem na escola. Tirava muito boas notas, eu adorava as aulas de filosofia,
ninguém gostava porque ninguém tirava nota... Era o professor R. Era dificil tirar nota com
ele, como eu entendia o que ele falava, eu conseguia tirar nota, entdo, assim, eu adorava a aula
dele. Eu voltei a ter aula com ele na faculdade em 2005. Eu era apaixonada por ele, ele era o
méaximo! Uma coisa que marcou muito para mim foi o professor T. Ele era muito diferente ele
trazia musicas que a gente ndo sabia valorizar. Ele nos ensinou a ouvir muasica popular, a
entender 0 que esta por tras, a escrever bem, porque desde aquela época ele s6 ficava nisso,
ele era professor de historia, mas um professor de historia que colocava a gente como autor da
nossa propria historia. Foi muito marcante para mim a influéncia dele, porque, no meu caso,
no colegial eu estudava no José Alfredo e tinha uma professora que nao ia e eu estava vindo
do primeiro ano do CEFAM. S6 que, ndo sei 0 que a gente tinha que dissertar e ela queria que
a gente decorasse as 10 perguntas do questionario! Tinha que decorar as respostas. Ai na
prova, ela cobrava. E o Tito nos ensinou a pensar e a discursar sobre aquilo, e eu ndo queria
responder resposta pronta. Eu respondi argumentando e ela ndo aceitava, ela dava errado. Eu
ndo me conformava com isso! Para mim, foi muito forte na minha vida. Ele tem uma
participacdo muito forte nisso.

M: Legal. Agora eu vou perguntar algumas coisas especificas sobre a Didatica. Vocé ja me
falou sobre a S e sobre a M. Vocé se lembra qual das duas foi sua professora na época?

C: Foram as duas, mesmo. Devia ter outras, mas eu nem me lembro, porque na época, eu
estava noiva, ia me casar, meu foco era outro... E, assim, depois do terceiro ano eu ndo me
lembro de muita coisa...

M: E vocé consegue se lembrar em quais anos do curso tinha Didatica?
C: Tinha do segundo ano em diante, que era quando a gente ja comegava a fazer estagio.
M: E vocé lembra alguma coisa das aulas de Didéatica?

C: Eu lembro que elas mandavam... No caso da S: ela propunha que a gente fizesse um
seminario sobre o tema, ela dava uma base e punha a gente para falar sobre, que é uma
excelente forma de aprender, eu acredito. A M tinha aulas mais discursivas, mas assim,
sempre elas estavam alertando sobre o que a gente poderia encontrar na escola, como
proceder, o que fazer... Eu acho que a aula da S falava mais da préatica, da pratica dela, ela
estava sempre dando exemplos dela. Eu lembro que eu tinha uma professora na faculdade que
quando comecava a falar da Didatica, dava um monte de exemplos da vida pessoal dela... Ela
fugia muito dos parametros reais da Didatica. Eu lembro que um dia, na faculdade, eu falei
que bom era no tempo de CEFAM, que as professoras davam exemplos reais pra gente, dava
uma verdadeira base, ai, ela ndo gostou. Eu deveria ter ficado quieta... Mas as minhas
lembrangas sdo muito boas das aulas da Marilice, da Sandra...

M: Quando vocé fala, C, sobre exemplos pessoais ou reais, pessoais seria 0 estilo da
professora?
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C: Néo. Porque assim, 0, t& comecando a falar da Didatica, ai, ela comeca a falar de vivéncias
pessoais dela. Agora, se ela falasse de como ela fazia as coisas na sala de aula, acaba que dava
ideia pra gente.

M: C, vocé consegue lembrar algum autor que vocés estudaram em Didéatica?

C: Meu Deus, ndo lembro, ndo. Acho que as meninas por ai tem a memdria bem melhor do
que a minha... (risos)

M: E da metodologia que os professores de Didatica usavam, além dos seminarios?

C: O estilo delas era muito diferente das aulas das escolas do estado, mas é diferente do que o
que a gente tem hoje. Eram aulas iguais as da faculdade, onde o professor discursava muito e
depois questionava a gente. Tinha texto pra ler, livro, alguma coisa... A gente tirava xerox no
Ortega, a gente pegava textos quase toda semana, tinha bastante xerox. Eu lembro que eu
pegava para fazer da minha sala porque ai 0 meu ficava de graca, por isso que eu lembro, isso
¢ uma coisa que eu lembro bem. Outra coisa que eu lembrei: toda apresentacdo que a gente
fazia a gente tinha que entregar um resumo da apresenta¢do para todo o0 mundo, ai a gente
fazia em mimedgrafo. Olha que loucura, fazer um stencil! Na disciplina de Historia da
Educacdo tinha muito isso, na disciplina de Biologia, a professora R também exigia, ela é
muito focada, entdo, eu fazia os textos na maquina de escrever, ficava melhor de ler, ne? Al,
uma menina do meu grupo conseguia umas folhas e a gente usava o verso delas, porque ai ndo
tinha custo, a gente ndo precisava comprar papel. Isso € uma lembranca forte...

M: Mas ndo veio nenhum autor na sua cabeca ou alguma atividade da disciplina...
C: Néo lembro. Eu adorava o estagio, 0 estagio é o que marcou mais.

M: Agora nGs vamaos conversar um pouco sobre a relacdo com o que vocé viveu no CEFAM e
a sua atuacdo profissional hoje. A gente vai falar um pouquinho da escola em que vocé
trabalha hoje. De uma maneira geral, assim, como é a escola que vocé trabalha hoje? O que
vocé acha que facilita a sua atuagdo como coordenadora e o que dificulta a sua atuagao na sua
escola?

C: Hoje, pensando na escola, ndo na minha formacéo?
M: Isso, pensando na sua escola aqui.

C: O que eu acho que dificulta muito ¢é a rotatividade. A gente ndo tem um grupo fechado,
como eu vejo em outras escolas, professores que ficam juntos por 10, 15 anos. Eu estou nesta
escola ha 16 anos e eu sou uma das poucas, eu, a auxiliar de dire¢do. O diretor € novo, chegou
no ano passado. Tem umas trés professoras que ja eram daqui. Esse é o primeiro diretor
concursado, aqui, desde 2003. Olha que coisa, uma escola sem diretor efetivo ndo passa
seguranga e ai o pessoal ndo fica, o pessoal fica com medo das mudangas. Agrega a questao
da nossa localizacdo, aqui no fim da linha, s6 quem mora perto aqui é que fica. Nossa
clientela € uma clientela de fama; é um pouco dificil, mas nao téo dificil quanto se fala hoje
em dia. Tem muita crianca com dificuldade hoje em dia, tem muita crianca com dificuldade
em qualquer escola, tem muita crianga em inclusdo e a gente ndo sabe lidar com elas de
maneira adequada. E uma rotatividade muito grande aqui. Esse ano eu tenho nove salas e sete
professoras novas, eu tenho cinco volantes novas. Entdo, sdo doze professoras novas, dos
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dezenove, e no final do ano eu sei que vou ter troca de novo. Entdo, assim, nao fica mais de
dois anos um grupo grande. Isso atrapalha muito, vocé nao consegue. Qual é a marca daquela
escola? Qual é a linha de alfabetizacdo da escola? A gente nao consegue ter uma linha e isso
atrapalha demais... Ndo da tempo porque elas trocam antes. Quem chega com fama de outra
escola, vocé j& sabe mais ou menos como trabalha, agora quem é novo, Vocé nao consegue
nem tracar um perfil. Agora o que eu acho que acrescenta muito € assim: o pessoal mais novo,
mais jovem, né? Embora a gente tenha gente muito boa que ja tem tempo de Rede, anos de
trabalho, essas meninas novas vieram com muita coisa boa para trazer para nés. Elas tém
praticas atualizadas, tirando quem ndo quer nada com a vidam que em todo lugar tem, mas
essas meninas mais jovens, com a formagao mais recente, eu tenho muitas meninas novas que
fizeram os ultimos anos no CEFAM, entdo, acho que isso € um grande favorecedor, porque
elas tém muito a contribuir. O trabalho delas € muito bom e elas acabam nos enriquecendo,
ensinando pra gente, trazendo muita coisa. A gente s6 precisa fazer com que se entendam, 0s
mais velhos entendam que estamos juntos nisso, que ndo é uma competigéo, esse afinamento
leva tempo e a gente ndo consegue porque quando esta chegando Ia, troca tudo...

M: C, e a participacdo da familia aqui na escola?

C: E baixa, muito baixa. Ent&o, o que acontece, eles comecam bem; primeiro aninho, a grande
parte das mées vem nas reunides, estdo presentes nas festas, mas as criangas comegam a
crescer e parece que elas ou tém outros mais novos para cuidar, e abandona os grandes, ou
simplesmente desanimam. O “bichinho” cresce um pouco, parece que elas abandonam o
barco. Ontem eu tive reunido do quinto ano, por exemplo, duas salas de 20 alunos, duas maes
em uma sala, duas mées na outra.

M: Nossa!

C: E. Dos alunos maiores, a frequéncia das méaes ¢ muito baixa. O diretor esta tentando
mudar esse quadro. Ele estd criando varias estratégias para que assim a gente traga a
comunidade.

M: Que bom! S6 tem 20 alunos nas salas?

C: Todas as nossas salas tém 20 alunos. No passado tinhamos salas com 40 alunos, hoje
temos, 19 salas e uma média de 20 alunos por sala.

M: Seria um atrativo para as professoras...

C: E, mas tem a questdo da comunidade dificil. S6 que agora, com a entrega do novo
residencial préximo... Vai lotar.

M: C, e com relacdo a equipe gestora da escola?

C: Bom, o Diretor esta chegando e n6s estamos nos afinando. Ele chegou e meio que me
pegou de heranca. Eu fiquei quatro anos como Auxiliar de Dire¢do, mas para a coordenacdo
eu fui no ano passado. Ele chegou, me conheceu, e quis continuar com o meu trabalho na
coordenacdo. A auxiliar S era professora aqui e a gente se conhece hd muito tempo. E ai
estamos tentando colocar uma cara nessa escola, com tanta novidade, ndo tem uma cara
ainda...
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M: C, vocé consegue definir quais sdo as suas atribui¢bes como coordenadora?

C: Olha, tem uma lista de coisas que a gente tem que cumprir. Mas, assim, 0 meu trabalho, a
rotina da semana, fica focada em ver os seminarios. Na terca eu quero ver o que esta sendo
atendido ou o que falta no semanério. E um dia para eu tentar sugerir para o professor onde
focar mais, que esteja faltando, e para ver o que o professor estd deixando de fazer, ou onde
ele tem dificuldade. Ai, planejamos a Hora de Estudo Coletivo (HEC) em conjunto com a
direcdo. Procuramos oferecer no HEC o que esta faltando na escola. O meu trato com o
pedagogico é direto, entdo, assim eu tenho que conhecer todas as criancas da escola. Eu
acompanho as professoras, as producgdes de texto deles, todas as pastas, eu acompanho a
carinha das criangas pelo texto. Entdo, na pratica fica mais o que o professor fala pra gente.
Eu ainda n&o encontrei um jeito de ver tdo de perto, mas acredito que seja acompanhar as
criangas, acompanhar o professor, fazer sugestfes de trabalho, de matéria,l e por ai vai...

M: C, depois que vocé terminou a faculdade, vocé fez algum curso de formacéo continuada?

C: Todas as formacGes que a Rede tem eu faco. Eu estou fazendo uma pds-graduacao sobre
autismo, porque faz falta realmente, foi por necessidade, porque a gente ndo tem plano de
carreira na Rede. E eu fiz dois projetos de extensdo que chegaram para a gente: um sobre
educacéo fiscal e outro sobre prevencdo ao uso de drogas, que chegou pra gente como ensino
a distancia, e a gente tinha algumas reunides. Mas o que eu faco mais é o que a Rede oferece.
Eu ndo invisto muito nisso porque ndo sobra, eu ndo tenho dinheiro, o que eu ganho extra
para trabalhar na coordenacao vai para a escola do meu filho. Tem um monte de coordenadora
ai com Mestrado, que estd bem mais preparada, mas eu me acho muito simples.

M: Vocé acha que o que vocé aprendeu com a disciplina de Didatica ajudou alguma coisa na
sua atuacdo como professora e coordenadora?

C: Olha, como professora, tudo o que eu achava que devia fazer... E l6gico que o que foi
ensinado, foi ensinado com objetivo, ai, dentro de mim, eu entendi de um jeito e construi o
conceito com base na minha compreensdo daquilo. Eu ndo vi muita utilidade nisso, ndo. Na
sala de aula, aprendi apanhando: “isso ndo deu certo, eu ndo posso fazer mais isso aqui”, foi
no dia a dia. Eu acho que o que favoreceu, ja na coordenacdo, tem coisas la de tras que eu
acho, assim... Eu ndo sei discernir para vocé se foram as aulas de Didatica ou o tempo da sala
de aula, ou a juncdo disso tudo, mas essa compreensdo me favorece como lidar, entendeu?
Mas, as vezes a gente conversa com o professor e a fala do professor, a experiéncia dele, traz
tanta ideia boa pra gente! Coisa que vocé ndo tinha pensado... De autor... Eu s6 consigo
lembrar da Marilena Chaui, que foi uma autora que o Reis trabalhou muito. Na Didética, eu
ndo lembro de um autor... Eu gostava muito de Metodologia de Geografia e Histdria e eu ndo
lembro de um autor! Eu achava até que meu ramo era esse, e eu gosto até hoje, mas nao para
buscar formacdo nisso. Eu acho que foi tudo do CEFAM que nos formava, ndo acredito que
foi uma disciplina ou outra, tanto que eu gostava muito da Metodologia de Educacdo Fisica,
mas como professora de Educacao Fisica, era uma “sofréncia” (risos).

M: Entdo é isso! Muito obrigada!

C: Ta bom. Vocé me fez lembrar de muita coisa e pensar € bom porque faz a gente se analisar
naquilo que esta “pegando”...
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APENDICE F — Transcrices dos relatos orais das professoras de Didatica

ENTREVISTA COM PROFESSORA DE DIDATICA S

M: Entdo, quando vocé comegou a lecionar no CFEAM?

S: Eu ingressei no CEFAM em 1990. Trabalhava na prefeitura como professora de Educacdo
Infantil, mas foi um grande sonho aplicar todos os conhecimentos que eu tive em um curso de
formagéo de professores.

M: Vocé ja tinha se formado na Pedagogia?

S: Eu ja tinha feito a Pedagogia, estava com varios sonhos, inclusive mudar um pouco essa
questdo da formacdo de professore; ser mais voltada para a pratica, para a realidade na escola.
Eu era muito jovem também, e tinha muitos sonhos, ndo que eu ndo tenha, eu continuo
sonhando, né? Mas quem ¢ da educacao ndo para nunca, né? Mas eu encarei, assim, como um
grande desafio. Larguei 0 meu emprego e tudo tinha que dar certo. E eu sou uma pessoa que
ndo tenho medo de desafio, e ndo tenho medo de trocar de emprego.

M: S, vocé fez qual curso para dar aula na prefeitura?

M: Eu fiz o Magistério. Eu sou daqui, morava aqui em Marilia e depois, junto com o
Magistério, eu fiz a pedagogia. Eu estava cursando Magistério e passei na pedagogia, entdo,
eu fiz as duas coisas ao mesmo tempo. No Magistério, nés realizamos um estagio realmente,
né? Na Educacao Infantil, no Ensino Fundamental, na Administracdo... A gente ia as escolas
realmente, nds faziamos um trabalho de intervencdo nas escolas. Inclusive, no Magistério, a
gente ia para as escolas, ensaiava as criancas, fazia teatro, eu sempre gostei de uma atividade
dindmica, entdo, quando eu fui para 0 CEFAM, inicialmente, eu ndo fui com Didatica. Eu fui
com Metodologia de Estudos Sociais. Trabalhava a questdo de Historia e Geografia. E 0
estagio depois também ficou atrelado a algumas disciplinas, e s6 depois eu fui para a Didatica.
Depois de um ano, eles acharam que eu poderia estar assumindo a Didatica. Eu participei da
prépria elaboracdo do plano da Didatica na CENP.

M: Quem dava a Didatica antes de vocé? VVocé se lembra?

S: Era a professora Neide Hidalgo, depois ela foi para alfabetizacdo, porque ela trabalhava
muito com isso. Entdo, quando eu fui parar a Didatica, foi algo que eu gosto muito, até mais
do que a disciplina de Metodologia, porque a Didatica trabalha a acdo do professor, entdo, eu
me dediquei muito, eu estudava, comprava livros, aplicava. A Proposta mesmo, como eu fui
para Sdo Paulo, nos participamos da discussdao da proposta. Estava a lvani Fazenda, la.
Estavam todos os professores.

M: VVocé foi convidada?

S: Ndo, eu fui convocada pelo Estado. Todo mundo que dava aula de Didatica de todas as
regides que tinham CEFAM. Entdo, n6s fomos com tudo pago. A gente ficava em hotel, nds
ficamos ndo s6 uma vez, mas uns seis dias 14, depois, voltdvamos para ca e iamos de novo
NOs levamos nosso plano de ensino e confrontavamos juntamente com os pesquisadores da
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época: a lvani Fazenda estava 14, a Ilma Passos, a Veiga... Era muito legal porque eles nos
ouviram antes de ter uma proposta, eles ouviam o que a gente fazia...

M: Acho que foi superinovador, né? Na&o tinha antes disso esse dialogo...

S: O estagio também era discutido. O estagio era bem proximo das realidades... O aluno
frequentava as aulas, tinha participacdo, assistiamos as regéncias, o professor de Didatica
visitava as escolas via o livro ponto para ver se o aluno estava realmente comparecendo
conversavamos com a coordenadora pedagdgica da escola com a diretora e assistimos a aula
de Regéncia, entdo eles preparavam o plano de ensino na aula de Didatica, aplicavam e nés
assistiamos. Nos faziamos um cronograma que incluia varias escolas, e a gente se dividia e ias
assistir as aulas. Entdo, a proposta de Didatica foi construida do que nos levdvamos, do nosso
plano de ensino.

M: Nossa! Que interessante!

S: Foi construido ouvindo o professor, entdo, eu achei muito importante essa participa¢ao, ndo
foi uma proposta vinda de cima para baixo, mas foi uma proposta construida. Essa € a
primeira proposta de Didatica e eu participei como professora, eles chamaram o professor de
Histdria da Educacdo para participar da elaboracdo da proposta de Histdria, de Sociologia,
Filosofia, todos os professores do CEFAM iam para Séo Paulo. Era uma convocacéo.

M: Isso acontecia fora do periodo de aula?

S: Nos ficavamos 1a e outras pessoas nos substituindo, entdo, foi muito interessante, porque
nos estudavamos, discutiamos com pessoas de outras cidades, de outros estados, e nds
ajudamos a formular essa proposta, trocavamos ideias. Entdo, a partir disso, 0 que é que nos
fizemos? N6s comegcamos a aprofundar os estudos em Didatica.

M: Vocé lembra em que ano, mais ou menos, S, iSso aconteceu?

S: Entdo, a proposta foi publicada em 1995 ou 1994, s6 que nds fomos antes, isso foi quando
foi publicada. Mas toda essa construcéo foi anterior, acho que em 1993 ou 1992, eu vou tentar
achar esse documento e deve ter na Diretoria de Ensino. Eu tinha a minha, mas agora esta
dificil de encontrar. Por que a gente tirava copia.

M: Talvez online, sera?

S: Entdo... E essa proposta o que ela propunha? No6s tinhamos o primeiro ano... Entdo, eu vou
falando, ai vocé vai perguntando aquilo que vocé mais se interessa... No primeiro ano de
CEFAM tinha aula de Didéatica, mas um nimero menor e era para conhecer a escola como um
todo. NOs estudavamos o que era Didatica, o que era escola, 0 que era educacdo, 0S
fundamentos, a base e nGs marcavamos uma visita a uma escola para que eles vissem o que é
uma escola de perto, era tudo no concreto. N6s levamos os alunos até a direcdo, conversavam
com os alunos, com a coordenacdo, viamos o espacgo escolar, a parte fisica da escola também.
No estagio a gente pedia pra fazer todo um levantamento da parte fisica, material e da escola
como um todo. Entdo, o primeiro ano ficava referente a isso. No segundo ano, noés
aprofundavamos o conceito de Didatica, ai, nés iamos la em Coménio, o precursor da
Didatica, quais eram seus principios, a importancia da Didatica na sala de aula. A gente ja
comecava a puxar um pouco, mas primeiro essa questdo do conceito de Didatica. Ai, nos
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utilizamos a Vera Candau, que era um dos livros mais utilizados na época. N6s discutimos o
que era a Didatica Pratica e 0 que era a Didatica Fundamental, que levava o aluno a
confrontar a realidade da sala de aula com a teoria e ela criticava um pouco a questdo da
Didatica anterior que era aquela parte técnica. Ela fazia esse parametro da Didatica anterior s6
voltada para a parte técnica, s para a parte do tecnicismo mesmo, de montar planos, aquela
coisa mecanica, as atividades programadas, 0 ensino programado, aquela coisa mecanica.
Entdo, o que ela defendia: uma Didatica Fundamental, voltada para a pratica do professor,
para a formacdo de um professor, 0 professor que tenha a capacidade e a habilidade de ser
professor , ser um bom professor.

M: O trabalho com a Candau foi discutido nesse encontro que vocé falou? Na formulagao do
material da CENP?

S: Olha, eu ndo me lembro exatamente se foi uma proposta deles ou se nos ja buscavamos.
Por que a gente fazia 0 nosso plano de ensino, NGs tinhamos os livros que a gente comprava e
buscava o fundamento da didatica. que vai ser Coménio, mesmo. E eu ndo me lembro se foi
proposta deles, ou serd que da Unesp? Mas acho que deve ter sido mesmo no curso, ou na
construcdo da proposta. Entdo, era essa Didatica, voltada para a pratica. Entdo, no segundo
ano, a gente trabalhava isso. Eu trabalhei alguns livros mais criticos, porque eu busquei aquele
livro “Cuidado! Escola”, “A vida na escola e a escola da vida”, que é um livro muito
interessante, porque tem muitas imagens de reflexdo, mas eu deixava muito o aluno refletir
participar, mas o meu ponto de partida, como professora de Magistério, sempre foi a
participacao dos alunos, eles falando, eles participando, eles debatendo, e na época ndo havia
Datashow, nos usavamos os slides e o retroprojetor. Entdo, eu fazia muita transparéncia com
esse material, com os livros, levava para a sala para refletir com eles, entéo, eles participavam
e 0 meu objetivo sempre foi desenvolver consciéncia critica, porque também Paulo Freire
influenciou muito nosso trabalho, a questdo da consciéncia critica, a questdo de levar o aluno
a perceber a sua realidade e discutir, nosso objetivo era transformar esse aluno de senso
comum em um aluno critico, que olha sua escola de uma maneira diferente, e que nela
interviesse como educador diferente. No primeiro ano, entéo, era sO esse reconhecimento da
escola e no segundo ano é que vinham esses conteddos. A gente utilizava musicas para
trabalhar com eles. também aquele filme “The Wall”, eu trabalhava de uma maneira muito
critica, as aulas eram participativas, dinamicas, ndo eram aulas de ficar passando na lousa, ndo
eram mecanicas. Eu sempre trabalhei muito com seminarios: eles tinham que preparar, nds
dividimos alguns temas, eles buscavam esses autores, principalmente no terceiro ano, que a
gente trabalhava os educadores. Entdo, no segundo ano ficava a fundamentacdo da Didatica, o
papel da escola e do professor e como organizar o plano de aula e de ensino, mas, de uma
maneira ndo aprofundada. No terceiro ano, nds tinhamos um estagio mais efetivo, com uma
carga horaria maior, no segundo tinha uma carga horaria que era um pouco menor que 0
terceiro, eles tinham aula um periodo e no outro periodo eles iam pra escola e depois eu vou
falar sobre isso. Ai, no terceiro ano, o que nos faziamos: eu trabalhava muito a questdo das
tendéncias da educacdo, a abordagem tradicional, eu trabalhava muito com o livro da
Mizukami e outros livros também. O Bicudo tinha uma biblioteca muito boa, com livros
antigos e a gente buscava esses educadores.

M: Gente! Onde é que esta esse acervo? N&o encontrei nada!
S: Pois é... Por exemplo, a gente trabalhava escola tradicional e eu dividia em grupos, mas eu

dava toda uma fundamentacdo antes, ndo era um semindrio que eles construiam sozinhos, eu
levava livros meus e a gente fazia juntos, a tarde, na aula de enriquecimento, nas aulas de
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atividades de pesquisa. Trabalhavamos o tradicional, sociocultural, que é Paulo Freire, como
Paulo Freire alfabetiza, tem um livrinho da Colec¢ao Primeiros Passos “O que ¢ Método Paulo
Freire”; também com a Escola Nova, Decroly, Dewey, trabalhdvamos também o Carl Rogers,
com a Pedagogia ndo diretiva. O Freinet, que € minha grande paixao, ja estudei bastante ele,
fiz palestras...

M: Legal!

S: Entdo eu fui me aprofundando. Na UNESP, eu tive aula com a professora Carmem
Ramalho. E ai a gente conheceu a escola Freinet em Sdo Carlos. Ela foi a grande precursora
disso e eu comecei a estudar por minha conta o Freinet, e comecei a aplicar na pratica.
Quando eu dava aula na Educacéo Infantil, tem todo um trabalho que eu apliquei no CEFAM,
eu apliquei um pouco da Pedagogia Freinet no sentido da postura, e também alfabetizacéo
Freinet que é diferente, ¢ um método de alfabetizacdo bem diferente. Havia dois seminarios,
um da Pedagogia Freinet e o outro aprofundava na alfabetizacdo. Froebel; eu trabalhava
também com Waldorf, eu levei os alunos da escola Waldorf e a gente fazia um confronto com
a realidade. Eu levei os alunos no Sesi, que era a pedagogia nao-diretiva na época, agora é
construtivismo, a gente fez uma visita, n6s vimos as salas e todo o trabalho que era feito I4.

M: Legal, eu ndo imaginava que o Sesi trabalhava com essa pedagogia, por ser ligado a
Inddstria, né?

S: Entdo, na época eles deram a oportunidade de a gente ir la visitar, mas ndo com alunos,
ndo, fomos no sdbado. Vimos a estrutura. tinha uma coordenadora I& chamada H, muito boa e
ela deu toda essa base para nos. Entdo, a gente trabalhava a teoria na sala e buscavamos
pratica. E ai a gente discutia o papel do professor dentro dessa abordagem conhecida, a gente
discutia a abordagem, o conceito de homem, de sociedade, trabalhava o papel do professor, a
postura do professor, eu trabalhava muito isso, a pratica pedagdgica, a metodologia em si, de
cada proposta, de cada trabalho, e a gente ia pensando em como aplicar isso na sala de aula. O
nosso grande objetivo era formar um aluno diferente, que tentasse aplicar ou o Freinet, ou o
Decroly, montando a sua propria metodologia. Entdo, mesmo gostando de Freinet, como eu
gosto até hoje, eu nunca induzi nenhum aluno a seguir Freinet. Eu dava oportunidade de eles
conhecerem todas as tendéncias da Educacdo e optar por uma ou mais que desse certo na sua
concepcao de educagéo.

M: S, como era a receptividade dos alunos? Porque eles eram alunos de Ensino Médio...

S: Era tudo novo, era tudo descoberta, né? Era tudo novo. E verdade, no primeiro e segundos
anos, eles ainda ndo tinham certeza se queriam realmente ser professores. Entao, isso que eu
fiquei pensando, e ai era interessante porque a gente falava o que é ser professor, das
dificuldades inclusive, porque a profissdo de professor ndo € facil, e ser um bom professor da
muito mais trabalho. No primeiro ano tinha muita desisténcia, principalmente porque era
integral. NOs tinhamos as matérias tedricas de manhd e o enriquecimento curricular a tarde,
atividades mais praticas, estagio. Nessas aulas, uma vez por semana, o professor de Didatica,
no periodo da tarde, discutia os relatorios de estagio com eles, de observacdo, de participacdo
em si. Discutiamos o plano de ensino, eles falavam das dificuldades deles, das angustias...
Como lidar com a indisciplina, a gente estava sempre ali, discutindo e amparando. Tinha esse
espaco de reflexdo, entdo, tinha, sim.

M: Como sera que eram feitas as escolhas das escolas para estagio?
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S: O local de onde eles moravam mais proximos. Alguns preferiam perto do CEFAM, outros,
perto de casa, ai eles faziam trés dias por semana o estdgio e no outro dia tinha
enriguecimento curricular e as disciplinas de Metodologia também faziam o enriquecimento
curricular a tarde. Tinha muito espaco para reflexdo, por isso que os alunos do CEFAM estdo
como diretores, coordenadores; sdo profissionais diferenciados, passaram em concursos
porque eles realmente estudavam. No comeco eles chegavam perdidos e aqueles que tomavam
gosto ficavam. Havia evasdo, sim, porque “percebi que nao tenho nada a ver com ser
professor™...

M: S, eles fazem leituras prévias ou liam na sala de aula?

S: Eles liam os Xerox antes, nos disponibilizavamos os capitulos de livro. Ao montar o plano,
a gente escolhia quais textos iria trabalhar. A gente usava o0 mimeografo a jato de tinta para
fazer alguma sintese. Eu ndo ficava passando coisas na lousa, que eu resumia. Quando o texto
era muito dificil, a gente lia alguns textos na sala de aula em conjunto, para que eles pudessem
compreender, mas os alunos que ficavam realmente se comprometiam, porque eles
comecaram a pegar gosto e comecaram a dizer, que sdo esses que estdo ai na Rede, “eu quero
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ser professor”, “eu quero ser um bom professor”, “eu quero ser o melhor”.

M: S, quando vocé fala, fica muito forte essa ideia de formar um bom professor. Isso vocé
acha que é uma coisa pessoal sua ou era um sentimento da institui¢do?

S: Alguns professores abragaram a causa, outros ndo eram apaixonados como eu fui, mas
esses acabavam ndo ficando, até porque tinha uma prova de avaliacdo que nos passavamos
para permanecer no CEFAM. Todo ano havia um processo seletivo para novos professores do
CEFAM e também, para continuar, vocé tinha que mostrar o seu trabalho e tinha a
coordenacdo que acompanhava o seu trabalho. Também tinha uma coisa: se a gente tivesse 20
aulas a gente ganhava por 30, porque a gente ganhava horas de trabalho. Nao aquelas horas de
ATP, que tem hoje, mas horas de trabalho na escola. Entdo, veja, a gente ganhava pra ficar
na escola, entdo a gente se reunia e fazia projetos interdisciplinares, isso era muito legal. Eu
acho que era o que o Secretario da Educacdo deveria fazer atualmente, porque duas horas de
ATP ndo da pra nada, vai transformar que professor em alguma coisa boa? N&o da! Na época,
isso foi muito positivo. A gente tinha varios projetos interdisciplinares. Didatica trabalhava
com Psicologia, trabalhava com Filosofia, a gente tinha trabalhos em conjunto. Por exemplo,
passava um filme, discutia em todas as disciplinas, ou seja, a gente tinha um grupo bom para
estar no CEFAM, que era um grupo seleto.

S: Vocé acha que é por causa dessas selecBes, dessas avaliagdes?

M: Sim, e a gente tinha compromisso, porque eu sou uma professora de muito compromisso,
desde quando comecou. E uma questdo de comprometimento. O meu diario de trabalho era
exatamente o que eu fazia. Eu seguia o plano, e quando ndo conseguia cumprir, eu anotava,
porque o plano é flexivel. Se surgia algum tema que estava mais pra frente no plano, mas o
aluno se interessava, a gente alterava ele de bimestre. Se eles tivessem alguma dificuldade no
estagio, a gente trazia esse contelddo para a sala de aula, entdo, a gente tinha essa
flexibilidade.

M: Vocé se lembra se a proposta construida foi alterada ao longo dos anos?
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S: Que eu me lembre foi publicada uma vez s6, mas a gente foi varias vezes para Séo Paulo
reformular nossos planos de acordo com as discussoes.

M: A coordenagao interferia no sentido de nortear os conteudos ou nao? Dizendo: “olha S,
tira isso, coloca aquilo”, ou vocés tinham liberdade?

Na verdade, o CEFAM ndo tinha diretor, entdo, a coordenadora fazia todo o trabalho
administrativo. Ela olhava os planos. mas confiava na gente. porgue ela via a gente estudando.
Ela nunca interferiu nos conteidos, a gente tinha muita autonomia. Ela via o que a gente fazia
na sala de aula, era bem transparente. NOs tivemos muitos coordenadores, eu me candidatei a
ser coordenadora, passei em primeiro lugar, mas ndo pude entrar por motivos... Passei com 10
na entrevista, com 10 na prova, com 10 em tudo, mas no final da selecdo era uma escolha.
Entdo, a coordenadora que estava la passou em segundo, mas deram um jeito de ela continuar
coordenadora. Eu fiquei muito triste com isso, porque eu queria ter sido coordenadora, eu
trabalhava com tanto carinho... Mas eu percebi que foi alguma coisa interna e deixei pra la, e
continuei sendo professora la até 2005, que foi quando fechou 0 CEFAM.

M: Nossa! Vocé ficou até o final!

S: Sim. Nos faziamos muitas visitas, nds iamos muitas vezes a UNESP, porque eu tinha um
relacionamento muito bom com UNESP e nés fizemos varios projetos la, por exemplo, a
gente fez livros com dobraduras, os alunos montavam os livros, elaboravam, e a gente foi
apresentar no Simpdsio que aconteceu na UNESP, em Painéis, em Encontros. Eu ensinava 0s
alunos a fazerem fantoche de papel maché, isso porque eu ndo sou de Arte, mas eu buscava.
Na época, a gente fazia varios tipos de fantoche. Nos participamos da “Jornada da Paz” na
UNESP, a gente levou fantoche de sombra, a gente estava sempre vinculada porque eu fazia
esse vinculo, eu conhecia muitos professores 1a. Eu sempre estava la fazendo cursos, entdo, a
gente apresentou varios trabalhos na UNESP. Eu entrei no Mestrado em 92 e sai em 97. na
linha de Histdria da Educacdo. Eu ia pesquisar os Jardins de Infancia de Marilia. Nessa época,
0 Lourenco Filho veio a Marilia e nds fizemos um trabalho, quando abordei a Escola Nova.
Uma outra coisa que eu fazia na Didatica era um teatro, porque assim, os alunos queriam
entender na pratica como a aula poderia ser mais dindmica. Entdo, como eu gostava muito de
teatro, a gente montava pecas que eles mesmos escreviam, por exemplo, no final do CEFAM,
ja em 2004, n6s montamos uma peg¢a chamada “Chapeuzinho Verde” para falar da ecologia e
do meio ambiente. Eu ensinava a fazer os textos teatrais, fizemos dindmicas teatrais,
relaxamentos, toda aquela parte de teatro, e nds montdvamos essas pecas e apresentavamos
nas escolas na Semana da Crianca. Ou entdo a gente conseguia 0 Espaco Cultural e a
Prefeitura levava as criangas para I&. No Teatro Municipal também a gente foi varias vezes, e
a gente levava musicas, dobraduras, ai as criancas faziam textos a partir dessa vivéncia. Mas
isso € uma coisa pessoal. ndo tinha nada disso na proposta de Didatica, mas dentro dos temas
da Didatica eu ampliava essa parte que eu acreditava ser muito importante e também coisas
que os alunos pesquisavam, traziam, sem deixar de cumprir o curriculo. Eu acredito que uma
grande dificuldade do professor hoje é conseguir cumprir todo o curriculo, e nds tinhamos
muito cuidado com isso, de ndo deixar faltar nada, adaptava os conteldos que ndo eram tédo
fundamentais, passava mais rapido e focava naquilo que realmente era importante. Entdo, a
gente trabalhava muito isso, a questdo da avaliacdo, do planejamento, nds usdvamos muito o
Fusari, a Revista Ideias, porque nds tinhamos a colecdo Ideias 1a, da FDE. Eu lembro que a
gente tinha aquele livro Piletti, que é bem criticado, nos tinhamos a consciéncia disso. Nos,
professores de Didatica, entdo, usavamos o livro de que maneira...
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M: Ele era um “manualsdao”, ndo é?

S: Mas pra nos, ndo. a gente tinha essa consciéncia critica. Nos pegdvamos este livro e ele tem
algumas partes que traz textos de outros autores, de reflexdo, a gente pegava sempre esses
textos que era de Paulo Freire e de outros autores, entdo usavamos, o livro para trabalhar
alguns textos referentes a avaliacdo, a conteudo, planejamento, mas dando um toque critico,
com uma consciéncia de que ndo é um nivel adequado.

M: Como eles eram avaliados? Tinha alguma obrigacdo que vocés tinham que cumprir com
relacdo a prova ou era uma avaliagdo mais flexivel?

S: Néo, nos tinhamos uma avaliacdo escrita individual, que eu acho importante, que era algo
solicitado pela coordenagdo. Provavelmente, estava no Regimento, mas agora eu nao vou me
lembrar... Mas eu fazia muita prova dissertativa, ndo gostava de prova objetiva, mas eu queria
que o aluno escrevesse, entdo, eu utilizava sempre uma prova individual sobre o tema ou
varias questdes pra eles escreveram sobre o tema daquele bimestre.

M: Era dividido por bimestre?

S: Sim, como qualquer escola estadual, todas as regras existentes na escola estadual nds temos
que cumprir, do Ensino Médio; conselho de escola, tudo, tinha reprova também. Na verdade
tinha reprova por abandono: os alunos sabiam que era bem rigido. Eu fazia varias formas de
avaliacdo: seminarios, teatros que eles faziam eu dava nota na participacao...

M: S, se vocé conseguisse lembrar-se de como o CEFAM era no comeco e de como ele foi
terminando, o que vocé acha que mudou neste percurso, principalmente com relacdo a
Didatica?

S: Eu acho que houve uma mudanca. As primeiras turmas que chegaram ficaram um pouco
assustadas com toda a proposta do projeto CEFAM. Nem nds sabiamos como seria ao certo, e
eles também eram mais velhos mais maduros. Depois de um tempo, houve uma restricdo para
a idade, entdo, na primeira turma, tinham pessoas que ja eram avos, ja eram pessoas de idade
e que queriam ser professores. Chegavam com alguma vontade, eram mais maduros, que
sabiam o que queriam. Mas quando houve a restricdo para idade de aluno de Ensino Médio,
ndo podia mais ser qualquer pessoa, alguém que deixou de estudar e quis voltar e houve muita
discusséo sobre isso, mas levamos pra S&o Paulo uma reivindicagdo. Nao surtiu efeito. Mas
notamos o seguinte: durante uns quatro anos, ainda, manteve um nivel melhor, O CEFAM.
Mas com o passar do tempo, as Ultimas turmas, nds percebemos que houve um declinio da
responsabilidade, do envolvimento, do querer ser professor. Alguns queriam ir pro CEFAM
por causa da bolsa; e até na minha tese de Mestrado faco a analise de desenhos da
representacdo social. Pela imagem apareceu muito o cifrdo, daquela coisa, assim: “vou pela
bolsa”, comecgou o descompromisso. Entdo as turmas comecaram a ser mais dificeis, eu acho
gue nos quatro anos antes do fechamento, por ai, ou mais, entdo eu nédo tinha 0 compromisso
deles, eu ndo conseguia realizar o trabalho como eu queria, tanto na Didatica como em outras
disciplinas. Eu ja ndo tinha aquele aluno com aquela postura, ai, a gente viu que tinha aluno
que ndo ia nos estagios, inclusive teve até casos de falsificacdo de fichas de estagio, deu maior
confusdo no CEFAM. Houve esse descomprometimento, entdo, nos ficamos um pouco, assim,
decepcionados com isso, porgue a gente investiu nesse trabalho, acreditava nele, isso foi algo,
assim, que realmente nos deixou tristes. Nao era um pessoal que tinha compromisso, entéo,
foi mais ou menos isso que aconteceu, um declinio mesmo. Eu lembro que eu trabalhava nas
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minhas aulas a questdo da criticidade e eles comecaram a ndo entender mais isso. Eles ndo
queriam pensar e ai comecgaram a falar assim: “Ai, pro,m a senhora ¢ muito complicada! Quer
que a gente pense, escreva...”. “Gente! Vamos escrever! Vocés tém que aprender a ndo dar
pergunta e resposta da questionario. E ai veio aquela visao de estudar questionarios pra prova,
e ai eu falava de Freinet, de uma escola moderna, de uma escola diferente, e ai eles diziam
“Ai, professora, isso ai ndo existe! A senhora ta sonhando! E lousa e giz! A gente sentiu ent&o
um pouco de resisténcia dos alunos.

M: No periodo de fechamento, a estrutura do CEFAM também foi declinando, ndo tinha mais
tanto investimento, né?

S: Né&o. Eles abandonaram o CEFAM, inclusive, até 1992, eu acho, a gente ainda tinha essas
aulas a mais, a gente ganhava essas aulas a mais pra trabalhar no APC, depois restringiu-se a
2 APC, e nada mais. Entdo, reduziu o nimero de aulas de todo o mundo. As pessoas tiveram
que procurar outros lugares para trabalhar.

M: Obrigada, S, eu acho que era isso mesmo.

S: De nada.
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ENTREVISTA COM PROFESSORA DE DIDATICA M

MARIANA: Entdo, me conta um pouco da sua vivéncia no CEFAM...

M: Eu peguei a segunda turma de Didatica, eu ndo tive acesso a nenhum dos alunos da
primeira turma, eu comecei na segunda turma e terminei na décima quarta turma. Essas todas
passaram por mim. S6 em 2003 e 2004 que eu dei Metodologia da Matematica, no restante, eu
dei sempre Didatica, sempre para, pelo menos, uma série.

MARIANA: Que legal!

M: Entdo, comegcou com a N V H, que foi eu e a N, depois a S... A S entrou junto comigo,
acho que ela entrou uns dias antes, ai a N saiu e entrou a T. Ai a T saiu, ficamos eu, a S e
depois a Se, mas a Se mais recentemente, assim...

MARIANA: Alguém citou a SE nas entrevistas...

M: A Se ja era efetiva do Estado, tinha Mestrado pela UFSCAR e veio para dar algumas aulas
de Didatica, entdo, houve uma época em que ficamos a S, Se e eu, porque quando terminou o
Bicudo, a Se teve que assumir 0 que aparecesse para ela, foi ai que ela pegou essas aulas de
Didatica. E foi, assim, muito triste para a gente, porque eu nunca tinha dado Metodologia da
Matematica.

MARIANA: Entendo, vocés ja estavam envolvidas...

M: Um dia, nunca me esqueco, um aluno, o A, eu fui substituir a SE na aula de Didatica e ele
disse assim: “Pro, vocé€ ¢ muito melhor na aula de Didética do que de Matematica!”. Eu nunca
esqueci disso (risos).

MARIANA: Ai a senhora disse: “Eu também acho™! (risos).

M: Ai eu tive que aprender Metodologia da Matematica, tudo... Mas Didatica sempre foi a
minha paixdo, né? E ao mesmo tempo, nds demos aula também de Historia da Educacao.
Logo que a V se aposentou, a gente assumiu as aulas da Vera, mas eu dei aula, acho que dois
anos de Historia da Educacdo e detestei! Nossa! Nao gosto... Mas a Didatica foi uma coisa
gue sempre me apaixonou, 0 ensino e aprendizagem era uma coisa que fazia parte do meu dia
a dia, né? Entdo eu dizia para eles que nunca seria outra coisa a ndo ser professora de
Didatica... Ah é... Eu ndo tinha outra profissdo para mim! Entdo eu sempre gostei muito da
Didatica.

MARIANA: Havia concurso para professores do CEFAM?

M: Né&o. Havia uma selecdo para admitir os professores, certo? Sé que eu ndo passei pela
selecdo porque eu fui chamada, porque eu era supervisora de ensino e me aposentei no dia 13
de maio de 1989.

MARIANA: Nossa!

M: Sim, e quando comecou o ano de 1990, o Feijdo me chamou, entende?
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MARIANA: Por todo o “know-how” que a senhora ja tinha...

M: E. Entdo o Feijdo me chamou. Eu ja entrei e fiquei 15 anos e me aposentei pela segunda
vez por idade no CEFAM. Olha que interessante: ndo peguei a Gltima turma, a décima quinta
turma eu ndo peguei, eu ndo peguei nem a primeira nem a Gltima, mas com as outras todas
tive contato com os alunos. Tiveram séries, por exemplo, que eu ndo dei aula, porque outra
professora assumiu aquela turma, entdo, a turma de 1997, por exemplo, eu ndo peguei
ninguém.

MARIANA: Entendo.

M: E é incrivel porque mexendo nos guardados eu vejo o nome dos alunos e falo: “Gente! Eu
nao lembro dessa... Eu ndo lembro daquela... Eu ndo lembro da outra...”. Mas tem muitas que
eu lembro, assim, perfeitamente!

MARIANA: A C, que eu entrevistei, disse: “E a professora M me ver e ela lembra de mim!
Incrivel!”.

M: A C é um doce, uma gracinha, uma moreninha linda! Eu tenho umas alunas que chegam
por tras de mim no supermercado, dizendo: “Deixa eu dar um abrago!”. Ai eu olho e digo:
“Meu Deus, menina, vocé vai ter que falar o seu nome! (risos). Olha, eu Sei que comeca com
L...”, porque isso dai eu tenho uma memoria, sem falsa modéstia, privilegiada. Eu tenho
mesmo, eu gravo muitas coisas...

MARIANA: E privilégio mesmo! (risos)

M: Eu sei! O plano que o E fez em 1985 e me deu um trabalho filho da mée que eu tive que
sentar com ele, eu lembro daquela aula...

MARIANA: Ahg, que legal!

M: Entdo, tem algumas coisas que ficam muito presentes ¢ alguns alunos dizem assim: “Nao
tem importancia se vocé nao lembrar, viu? Porque faz muito tempo!” (risos). Ai eu digo:
“Quando ¢ que vocé se formou?”. Ai elas ficam pensando, assim... Ai eu digo: “Gragas a
Deus que vocé nem lembra quando foi (risos), quer dizer que eu posso muito bem ndo lembrar
de vocé (risos)!”. Ai elas dizem: “Ah, eu era da turma da fulana...”.

MARIANA: Ai vocé vai ligando uma coisa com a outra, né?

M: Ai eu vou lembrando... 1995/1996 foram periodos muito dificeis para mim, porque eu
tinha minha mée doente em casa, entdo, né? Este periodo eu ndo consigo lembrar de muitas
coisas, apesar disso eu lembro de muitos alunos.

MARIANA: Professora, havia algum tipo de formacdo continuada para vocés que eram do
CEFAM?

M: Olha, a gente, eventualmente, teve alguma coisa. A gente participou de algumas palestras,
mas nao era, assim, especifico para professores do CEFAM. Fomos convidadas para ir para a
CENP, algumas vezes, mas eu, como supervisora, eu era frequentadora assidua da CENP,
tanto € que aquele projeto Ideias, da Fundacdo para o Desenvolvimento da Educacéo, eu fiz
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parte de varios eles, vocé pode olha, a partir do Ideias 3 meu nome ta la, eu participei. Entdo
eu tinha muito contato. Eu vi a Emilia Ferreiro falando, entéo, assim...

MARIANA: Vocé tinha uma vivéncia grande...
M: Isso, eu tinha um referencial te6rico muito bom.
MARIANA: Aha.

M: ... e quando eu entrei no CEFAM, eu cheguei ja estava montado. E ai o livro de Didatica
era Claudio Piletti e eu pensei: “Gente!”. Tem uma professora na Unesp que eu dei aula as
vezes eu encontro ela e dizia: “Nossa, C, eu tenho vergonha das aulas de Didatica que eu te
dei! Mas ela disse: “Professora, suas avaliacdes eram muito instigantes!”. Porque aquilo
estava 14 ha tanto tempo, “o que ¢ educagdo”, “educacdo em sentido restrito...”, Carlos
Henrique Branddo, parara,parara... Tinha Dermeval Saviani... Entdo eu tinha, assim, textos,
tanto ¢ que eu tenho um aluno que dizia: “Nao me venha com Dermeval Saviani para cima de
mim, que eu ndo aguento mais a senhora falar desse homem! Essa tal de vara! (risos) Eu nao
quero saber! (risos) Ndo quero saber de vara...” Ele falava sobre a curvatura da vara, que era
guando a gente estava caracterizando a educacdo tradicional a educacao progressista.

MARIANA: Até hoje os cursos de graduacao utilizam este livro: Escola e Democracia...

M: Entdo, a gente usava muito isso, textos que pudessem enriquecer, e o texto do Dermeval
Saviani ndo era uma coisa assim, muito tranquila... Para mim ele podia ser, vamos dizer, sim
tranquilo, mas ninguém queria saber e a maior parte dos alunos do CEFAM, temos que dizer
estava la por causa da bolsa, pronto, é isso, é bem isso. E procurando as coisas eu achei
algumas coisas picadas, alguns textos, algumas coisas pequenas, mas que da para vocé ter
uma ideia para vocé entender em que sentido ia aquilo que a gente fazia em sala de aula. Eu
vou te mostrar o que uma aluna, a C R, postou no Facebook no dia dos professores que da
para vocé sentir como era meu relacionamento com os alunos. (mostra um video do Celso
Antdnio intitulado Para vocé, o que é ser educador? e relatou uma mensagem da aluna que
falava: “A senhora me ajudou a me organizar didaticamente, tanto em relacdo ao espa¢o como
a conteudo, e acho que o principal, como nos portar como educadores diante das criancas,
nossas atitudes, acdes e nos ensinou coisas importantes e preciosas para que me tornasse uma
mediadora do conhecimento. Lembro de nossos estagios, a senhora sempre firme, rigorosa,
me ensinou bem. Obrigada por ter feito parte de minha formagao!”

MARIANA: Que lindo!

M: Nao estad lindo? Engracado, e dessa menina ndo lembro muito sabe? (risos). Entdo, eu
achei alguns planos de ensino para vocé. (mostra os papéis)

MARIANA: Que bacana! Vai me ajudar muito... Enquanto a senhora estava na supervisdo de
ensino, a senhora ndo acompanhou o surgimento dessa ideia do CEFAM, né?

M: N&o, ndo acompanhei isso.
MARIANA: (sobre os documentos) E muito rico, porque eu ndo encontrei nada que mostrasse

0 contelido, vai me ajudar bastante... Me conta, como que a senhora fazia: eles tinham que ler
textos, tinha xerox ou néo?
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M: Sim, tiravam, sim, muitos xerox. Eu usei muitos destes que vocés estdo vendo aqui. Eles

faziam dramatizacdes, inclusive, quando eles iam para a Unesp, depois, eles vinham atras de
mim pedir 0s textos que eu trabalhava. Eles amavam um texto chamado Pela Pedagogia da
Crueldade, que era uma luta entre professor e aluno em 15 rounds. Eles tiravam xerox porque
eles tinham dinheiro que eles recebiam para custear seus estudos. Eu usava muito Rubem
Alves, eu usava A Alegria de Ensinar, Conversas com quem gosta de ensinar... Do Brandao O
que é educacao, usava 0s Parametros Curriculares Nacionais... A vida na escola e a escola
da vida, Raizes e Asas, eu usava muito essa colecdo... A Madalena Freire Vontade, interesse
necessidade... Eu tenho até a cdpia, porque eu usava muito... Fusari, eu usava bastante...
Sobre as inteligéncias multiplas a gente ndo usava muito, eu s6 usei alguma coisa, mas sem
citar texto o Ibernon ja é assim da passagem do século, entdo o Ibernon eu ndo cheguei a
praticamente usar, eu coloquei na minha biografia, mas eu ndo usei. Mas eu usava
basicamente Libaneo, o Libaneo era a biblia nossa... Usava muito Luckesi, também os PCN
estavam na crista da onda... Entdo entrou o Perrenoud com a questdo das competéncias...

MARIANA: A senhora chegou a trabalhar o Perrenoud ou néo?
M: Eu usei alguma coisa em 2001 e 2002...

MARIANA: Interessante... Dona M, tinha alguma interferéncia externa, coisas que eram
obrigatdrias vocés trabalharem em termos de contetido?

M: Nédo. Em termos de conteddo nds éramos autdbnomos. Esse texto aqui (aponta para o texto
Jodozinho da Maré) eu peguei de um projeto de formacdo de professores a distancia, da
secretaria de educacdo e usei no CEFAM. Eu usava, entdo, esses que mexeram com a cabeca
deles, muito reflexivos, a ideia era o abandono do tradicional. O que acontecia na escola era
ainda muito tradicional em relacédo ao que a gente trabalhava no CEFAM... Eu trabalhei muito
esse: Educacdo: um tesouro a descobrir. Eles ficavam pedindo porque esse comegou a cair
muito em concurso, ai, veja, ja ficavam mais interessados na leitura, né?... O medo do novo
também era um texto que eu dava bastante. Como a gente tinha o Enriquecimento Curricular a
tarde, entdo a gente, a tarde, usava esses textos reflexivos... Esse da Fany Abramovich...

MARIANA: E ai vocés propunham uma conversa sobre o texto?

M: Isso. E ai ficava gostoso, porque eram textos mais leves, e ndo era teoria, e que faziam eles
pensarem, eles se posicionarem e era gostosa a parte da tarde.

MARIANA: Se a senhora fosse destacar, assim, trés autores principais que vOcé usava nas
aulas de Didatica, quais seriam?

M: Olha, seria Libaneo, o Fusari, a Jussara Hoffmann...
MARIANA: A avaliacdo era feita com prova?

M: A avaliacdo era feita com prova. Olha, as minhas provas eram assim, do tipo do Enem. Eu
dava varios fragmentos de texto e pedia para discutir. Tinha hora que eles falavam assim:
“Oh, pro, vocé escreveu tudo! O que eu coloco agora? “Meu filho, vocé tem que ler e analisar,
veja a proposta que eu te dei, entdo, a partir dos textos propostos, analise a questao!” Era para
simplesmente ndo haver uma devolugédo do que ele tinha aprendido, entdo eu sempre, desde o
comego, minha avaliagdo era assim.
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MARIANA: E como que era o estilo de aula da senhora?

M: Olha, eu usava lousa, usava textos, tinha momentos de aula expositiva, mas ndo era copia,
de ficar escrevendo e eles copiando, era de colocar o tema de uma forma... De introduzir. E
depois a gente fazia a leitura dos textos e pedia para eles tirarem as conclusfes. Entdo muitas
vezes a gente discutia os textos em aula, em grupos.

MARIANA: Entdo ndo tinha nenhum plano geral do CEFAM, de onde tinha que tirar o
conteudo?

M: Néo, ndo. Nosso plano a gente que fazia. Didatica era assim: as professoras, em reunido,
montavam um plano comum e ai cada um desenvolve a sua maneira esses textos que eu te
mostrei. Eu ndo sei se elas usavam, eu usava muito porque usava no enriquecimento sempre.
Na aula tem que ter alguma coisa para provocar, para ndo perder o fio da meada, porque se
nédo a aula ficava muito dispersa, entdo, sempre tinha alguma coisa para canalizar.

MARIANA: Que legal! Muito rico isso! A senhora lembra que no Bicudo no comeco tinha a
Habilitacdo Magistério acontecendo junto?

M: Lembro, lembro, sim. A SE e a N eram de |a.
MARIANA: E como era a relacdo de vocés com o curso Habilitacdo para o Magistério?

M: Nao, Magistério era a noite, e a gente ndo convivia... E 0 Magistério ndo tinha nada a ver
com o CEFAM. Essas professoras eram Efetivas de Educagdo, eram assim que eles eram
chamadas.

MARIANA: Nossa! Foi muito enriquecedor! Se eu puder levar os materiais, eu digitalizo e
devolvo...

M: Esse texto do Rubem Alves falava do dom e uma vez o0 Rubem Alves escreveu na Revista
Escola que ensinar é um dom. E ai tinham aqueles que se arrepiavam! Que diziam que nao
tinha nada desse negocio de dom... E era um texto que eu usava mesmo! E ele reforca em
todos os textos que ele escrevia, inclusive, em um livro que eu estou lendo hoje dele. Parece
que ele veio de outras esferas contar... Foi lancado um pouco antes de ele falecer e |4 ele fala
sempre sobre isso... Ele falou: “Eu estudei para ser pianista. E se eu fosse pianista, eu seria
um pianista muito ruim, porque pianista mesmo € Nelson Freire, porque o piano ta dentro
dele. O meu piano estava fora de mim!” Ele diz entdo que o professor ta dentro! E aquela
coisa do Gibran, que eu também usei: que vocé nao vai conseguir nada, vocé ndo ensina nada
para o seu aluno que ja ndo esteja dentro dele... Eu usava junto com o do Rubem Alves.

MARIANA: Dona M, ¢ isso! Eu agrade¢o muito a disponibilidade da senhora!

M: Espero que tenha ajudado.
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ANEXO A — Trechos da Proposta Curricular construida pela CENP, professores
universitarios e docentes de Didatica do CEFAM em 1990

PROPOSTA PRELIMINAR PARA AS DISCIPLINAS:
DIDATICA/PRATICA DE ENSINO E ESTAGIO

CRETARIA DE ESTADO DA EDUCACAQO — SAO PAULO
RDENADORIA DE ESTUDOS E NORMAS PEDAGOGICAS
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Caro Professor:

Estamos submelendo & sus sprecispso e crilice
as proposias curriculeres do CEFAM - Centro
Especifico de Formagao e Aperfeiposmenio do
Magisiério e da HEM - Habilitag 8o Especifica para o
Magisiério. Trals-se de um trabelho desenvoivido,
conjumamerte, por coordenadores e professores
dos Centros, e por assessores das Universidades.

Algumas dessas proposias passsram por um
processo de feiture & de andlise criica de
professores dos Cenlros e solreramreformulapoes;
outras the s80 spreseniadas pels primeirs vez.

QO documentos, em diferenies momenios de
seu processo de elaboragho, serso objeio de
ieiturs e de discuss80 na rede com & paricipag&o
dos docenies que atuam no 22 grau. nos cursos de

Hakbilitap a0 Especifics para o Magisiério. Duranie o
proximo ano letivo - 1991 - esperamos colher
subsidios que permiltsm 8 sus avshapso e
reformiulagao.

O processo. enlrelsnio, ndo se encerra ng
reformulsg 8o da proposia. £ imporisnie considersr
que & implaniag8o des proposias segue ums
dindmics propris, ums vez que cads unidsde
escolar apresents condigies especiicss. gerando
resuliados dilerencisdos. Dificiimente & escola
absarve as proposias curriculares imegrsimenie &
ial como originglmemts se spresenlam. Entre o
ideslizado & o possivel colhem-se siementos
Preciosos pars repenssr iodo o processo. da
elsbaragdn & pratica pedsgogics.

ol

Coordensdors s CENP
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GOVERNO DO ESTADO DE 840 PAULO
SECRETARIA DE ESTADO DA EDUCACAO
COORDENADORIA DE ESTUDOS E NORMAS PEDAGOGICAS

SOVERNADOR: ORESTES QUERCIA
po Carios Estevam Alde Marling
- Eny Marisa Maia

PROPOSTA PRELIMINAR PARA AS DISCIPLINAS:
DIDATICA / PRATICA DE ENSINO E
ESTAGIO - HEM / CEFAM

23 edigdo

~ R ‘\*‘:%\
Elaboragao: -

Maria Isbela Gerth Landell de Moura (SE / CENP}

Assessoria:

ivani Fazenda (PUC / SP)
Marli André (USF/SF)

Wi

112606613

SAOQ PAULO
1990

148



APRESENTACAQ

Esla Proposta Curricular representa o esforgo de se concrefizar o Projeto Pedagdgico do CEFAM - Centro
Especifico de Formagao e Aperfeigoamento do Magistério - cujo objetivo é a formagao de Professores para
a pré-escola e as quatro séries iniciais do 12 Grau, professores esses que dominem e sejam capazes de
ensinaz, de modo que os alunos aprendam, as nogdes basicas das varias areas do conhecimento.

OProjeto CEFAM, ao preocupar-se comas Disciplinas Especificas daFermagao de Professores paraaPré-
Escola e Séries iniciais do 12 Grau, retoma as Propostas das Disciplinas da FormagSo Geral do 22 Grau,
arliculando-se com as da Farmagao Especifica. Assim, num processo conjuntode trabatho dos Professores da
rede e das Equipes Técnicas da CENP, estio sendo elaboradas as Propostas paraas disciplinas gue compoem
a Parte Especifica da qual esta é parte integrante.

A versdp, ora apresentada €, porianto, resultente desse irabalho que pela forma como foi desenvolvido
possibilitara, sempre que possivel, as alleragGes necessérias.

Acreditamos que ainda é possivel se rabalhar coletivamente na melhoria da escolapiblica e, que os frutos
colhidos serfio da responsabilidade de todos que estiverem envolvidos aesse processo.

Grupo Besponsavel pelo CEFAM:

Elisabeth Mariins de Aimeida Mendonga
et Magnani

Jeanete Cristina Alves Pinio Sachs
Mania Isbela Gerth Landell de Moura
Marnina Barbosa

Odair Bermelho

Assessoria:

Seima Garrido Pimenta - FEUSP/SP

o
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ANEXO B - Documentos do arquivo pessoal da professora M referentes a disciplina Didéatica
do CEFAM de Marilia - registros de fragmentos de documentos relacionados ao Estagio
Supervisionado

SECRETARIA DE ESTADO DA EDUCACRO
COORDENADORIA DE ENSING DO INTERIOR
DELEGACIA DE ENSING DE MARILIA
EEPSG. "MONSENHOR BRICUDO " - MARILIA
CEF &

Marilia, 11 de marco de 1996.
Senhora Diretora

Servimo-nos do presente para encaminhar alunos do
CEFAM para estagiar na Unidade Escolar Municipal, sob sua dire-
a0, esclarsecendo gued

- 0Oz alunos de 4« gérie iniciar3o estagio es
L3/703/96 em grupos de no maximo 3I(trés) alunos, as 4oz feiras
durante 5 semanas para cumprimento de 20 horas de estdgio (14 ho-
ras de participac®o e & horas de regéncia).

= s alunos de 3Ia série iniciardo estégio enm
14/0%/96 em grupos de no maximo I(trés) alunos, as Hes feiras, du-
rante 9 semanas para cumprimento de 18 horas de estagio (partici-
PAGHOD) .

- Oz alunos de 2% sérig inicliarido estédgio a partir
de 18/03/%6, durante 4 semanas, para cumprimento de 15 horas (10
dee observagdo e o de participascio).

Solicitamos sua especial atengdo no sentido de con-
tribuir também para a formagdo dos futuros educadores, favorecendo
condigties para gque os estagidrios possam ministrar suas aulas de
regencia g gue possam participar efetivamente do processo ensino e
aprendizagem em diferentes atividades.

Os alunos s3o orientados para gue consultem previa-
mente o professor da classe para suas aulas de regéncia. Estas en—
volvem um planejamento que culmina com a elaboragqo do Flano de
Aula, submetido ao professor orientador de estdgio 2 que os alunos
daeverdo apresentar ao professor da classe no momento da reag@ncia.
As horas de preparo do plano de aula s&o computadas no total das
horas destinadas & regéncia € &30 registradas na ficha de controle
sob a responsabilidade do professor de estagio.

Solicitamos também gue as Fichas de Controle dos
estagiarios sejam assinadas ao final de cada dia de estégio, devi-
damente preenchida & tinta pelo aluno.

Colocamo-nos a inteira disposigdo de V.54 para de-
mais esclarecimentos e solicitamos que eventuailis problemas com
nossos estagidrios sejam levados ao conhecimento dos professores
responsaveis pelo estadgio do CEFAM. através do telefone 33-6787 de
acardo com escala de plantd&o abaixo:

2a feira - Frofa, SANDRA
4a feira - Frofs, SALETE

e feira - Frofe, MARILICE

Cordiais saudagles

(i~

Maril¥ce Merchan Giaxa
Frofs coord. do estagio
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EEFSE "MONSENHOR BICUDO" - CEFAM
CERCLIL. SR N Ol — CEF&M

ASSUNTO: ESTAGIC SUPERVISIONADO

1 - A partir do més de abril as fichas de controle
serdo recolhidas mensalmente para verificagdo do cumprimento de
Carga Horaria de Estégio do m@#s. No casg de ndo cumprimento da re-
ferida Carga Horaria Marmal o aluno sofrerd desconto relativo as
horas ndo cumpridas nos termos da Instrugfo Anexa & Res. SE n*

14/88.

2 = 0s alunos ndo =2s5t¥o autorizados a adiantar es-
tédgio. 0 aluno terd apenas o dia de estigic determinado para <
classe para o cumprimento de sua carga horédria. A eventual reposi-
Ao serd submetida & apreciagio do professor da classe gue, depen-
dendo do motivo alegado/documentado, autorizara ou nao & reposi-
GHo.

I — Os relatbdrios de mstégio deverdo ser entreques
no maximo, ao final de cada bimestre & sua ndo entrega acarretard
a suspensdn temporaria da bolsa nos termps da legislagdo acima ci-

tada.

Marilia, 15 de abril de 1.9%3.

bl ]

sordenadora Pedagbgica s Danial

®G. 8760777 - € RG. 2.204.800

Diretos de Escola
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DIVISZN REGIONAL DE ENSINC "PROF,JNAN NUNES MIRANDA"™ MARILIA

DELEGACIA DE ENSINN DE MARILIA
EEFSG "MONSENHOR BICUDNA" - AV.RIO BRANCO &ZF - MARILIZ
CEFAM - CENTRO ESPECIFICO DE FNRMACTO E APERFEICOAMENTN DO

MAGISTERIO

ESTAGIN SUPERVISIONZDN = RELATORIO

=I10ras de Estégio....... .... L ] 1;tividade nQ:.....'-.....‘.'
-Natureza da #Atividade: £ndlise de um Flano de .

-nbjetivo da ﬂtividade:..‘..........................'...........
-Nome da ESCOla ES‘u'agiada:.-.........-........................--
-CIasseﬂestagiada:..'............ ..... DR T I I L R L I B O
—Plano ae Ens.'ln(') analiéado:...........-.......................--
-nbjetiVoS Cnnstantes dO PlanO Analisado:.oo-ocooo-oonoo.oouoooo
—Conteﬁdo analispdo:-.....‘.....'...‘.................-.........
-Estratégias / Recursos utilizadoSicceceessesoscccscsoccanccasssne
-Procedimentos de avaliagléo Constantes no Plano:o-yoooocooo.---c
-AUtO-avalia(;é’r) dO Gstagiél‘io na atividade:-.................-..

® 0 9 0 6 56 8 0860800806881 TIEBB0ESSEEISPEENLIIIDENTSENNNBESRNLLeNNERe

.I..II.I.IO...I....'.,Il.l....de Q..........l."de 19.....

Ass. alunn estagidrio 4ss.do prof. resp. Estagio
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SECRETARIA DE ESTADO DA EDUCACAOD

COCRDENADORIA DE ENSINO DO INTERIOR
DIVISAD REGIONAL DE ENSINO DE MARILIA
DELEGACIA DE ENSINC DE MARILIA
EEPSG " MONSENHOR BICUDO " ~ MARILIA
CEFAM

RELATORIOS DE ESTAGIO SUPERVISIONADO

1

SERIE

TOTAL DE CARGA HORARIA — 72 HORAS
Estagio — Sentido Amplo: 8 horas

Estagio - Sentido Restrito:

— Observagdo da Escola: é& horas

- Visita a UEAC: 4 horas

- Analise de Planoc de Ensino: 4 horas
- Fré-Escola (observag3o): 10 horas

- Ciclo Basico (observagio): 20 horas
- 34 Série (observacio): 10 horas

- 48 Série (observaco): 10 horas

ALUNO:
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SECRETARIA DE ESTADO DA EDUCALAQD
COORDENADORIA DE ENSINO DO INTERIOR
DIVISAO REGIDNAL DE ENSINO DE MARILIA
DELEGACIA DE ENSINO DE MARILIA
EEFS6G " MONSENHOR RICUDQ " - MARILIA
CEFAM

RELATORIOS DE ESTAGIO SUPERVISIONADO

338 BERIE

TOTAL DE CARGA HORARIA -~ 144 HORAS

Estagio - Sentido Amplor 14 horas

Estagio - Sentido Restrito:

=~ Fré-Escola: 24 horas (12 ob, B part., 4 regéncia)

— Ciclo Basico: 58 horas (24 obs., 30 part.. 4 regencia)
= 38 Gérie: 24 horas (12 obs., 8 part.; 4 regéncia)

~ 4@ Sarie: 24 horas (12 obs., 8 part.; 4 regéncia)

130 horas + 14 horas (sentido amplo)= 144 horas
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SECRETARIA DE ESTADO DA EDUCACAO
COORDENADORIA DE ENSINO DO INTERIOR
DIVISAC REGIONAL DE ENSINO DE MARILIA

DELEGACIA DE ENSINO DE MARILIA
EEFPSG " MONSENHOR BICUDD " - MARILIA
CEFAM

RELATORIOS DE ESTAGIO SUPERVISIONADO

42 SERIE
TOTAL DE CARGA HORARIA - 144 HORAS
Estagio -~ Sentido Amplo: 8 horas

Estagic —~ Sentido Restrito:

- Fré-Escola: 24 horas (4 obs., B part., 12 regéncia)
= Ciclo Rasico: 24 horas (4 ohs, 8 part., 12 regéncia)
- 38 Beérie: 346 horas (8 obs., 12 part., 146 regéncia)

- 48 Gerie: 36 horas (8 obs, 12 part., 1é& regencia)
Educago Especial: 16 horas (observagio)

i
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DIVISAn REGINNAL DE ENSING "PROF.JNZ0 NUNES MIRANDA"-MARILIA

DELEGACTSA DE ENSINO DE MARILIA
EEPSG. "MONSENHOR BICUDO" . AV.RTN BRANCO 803 - MARILIA

CEFAM - CENTRN ESPRCIFICO DE FNRMACKD E_APERFEICOAMENTO DO
MAGI STERIO
¥ aemaeame

RELATORIN NDE ESTAGI0 - OB SERVACZEO DE ESCOLA

HStss a8 BatiIn svonannssanamenny SULETANIE Bllgs nngpoasaseeae
Naturéza da ALlvidade..ovravoovsssovasvnannsssnsesnesensnresoss
Nbletivo da Atividadesesesescovesescecessnscscosesanscnnccsesnns
Nome da Escolat.ccvoceencs NS R A R N8 A e e eae
Notte) 3o BESGETRPEIGE o vovvioin sntorninemonohiemion somae aiiu s aie e vk was ssio
(61} 1 -7 SUSR R R RPN 1~ WO - L7 ey
Nome da Escola BeLAsIadan .o ensveissscasssiessseess ey e
Enderego da escola 08tag1adas.: icieunsssivesunsaisisesaavease
Balrroscisvssn swaniense e OLa8E8 L s i e nsee s bBLOTANG Y o simesiss

Condighes materiais da escola (lccalizag8o, instwlagdo, areja-
mento, tipo de construgZo, equipamento, 1luminagfo).seecescece

L L L L I L e ® 0 8 0 2 O 8 00D P e e e e e L L LR B N L B L L L I
L I ® e an. L L L R B R B R N R
L A A I R L R R R R R R B B R N
L B I R R I I U B R B ) e 8 08 a0e LR R I R B N B R B N B L B

L I R A R A R R I B B R R B B B B B B O B B B B

Realizagdo Go planejamento (quem realiza e comn é realizado)

® ® 9 9 9 00 DO P 4O N BFC STV E NN ONDO NS e DR DO L L L I B L B B L B L B B B B B L B B L L L
@ & 8 8 4" 8 e s s e 00 8 AN e e e 00 L L L R B L B B B B B B B L L B L L
® 8 & 8 8 0 s OC e NE e T 28 @O0 " >0 e Aanre e CRL TR R L R L B B )
L L R I N I R R R N L R A R R N B B L

Reunides Pedagdgicas (coro. com quem e quando sdo realizadas)
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SECRETARIA DE ESTADC DA EDUCACAC
COORDENADCORIA DE ENSINC DO INTERIOR
DIVISAOD REGIONAL DE ENSINC DE mMARfLIA
DELEGACIA DE ENSINC DE MARfLIA
EEPSG "mGNSENHgEFEéCUDO"- mARfLIA

RELATURIO DE ESTAGIO DE PARTICIPACAC-PRE-ESCOLA A 4% SERIE

DATA:-..../.---./:....
ATIVIDADE N%ccesceccee

NOME DA ESCOLActccescasosassacesssabdossssvsovssvessscsscssscsssacnssscsose
Nome 0 BELE0IBrED s iicsesssresisuosannsssovonesvessersveessassunsana
BURBOL s scosvisevvinsairsisenssesaSOrTBiecssessevsTNENES s o se TUENOSs w49
lome da escold@ estagiadBeeesessssevccccssecscscsscsscrcsssencsnacsasnas
Enderego da escold estagiadacieesecceccssecsccsccsscnansosscssensncons
BAiTTOseescvssesveceeelidadBeccessescvrovasecelilefOoNCiececececcecencces

L-&
l-Area de estudo ou atividade da qual o estagiério participou.

2- Conteldo da aula ou atividade.Descreva-a.

3- Tipo de Participacao.
4- Relacionamento do estagiario com os alunos. Justifique.

5- Auto awvaliagao

ASSINATURA DO ALUNC

S ASS. PRCF. SUPERVISOR DO ESTAGIO
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ESTAaEI DEMmS dass SERIES e B
Responsavel: Marilice Merchan Giaxa

Carga Horaria: 144 horas

~ Estégio oem sentido amploesecensrevncnncneananns 30 horas
- Estdgio em pré-escola B8 CBevewrvevenacnecnewns 20 horas
- Obssrvacdo - 4 horas
- Participagdo — 7 horas
«~ Reg#éncia — 9 horas
-~ Estdgio em Ja € 48 SeriB.scsnssssussssnvenens 20 horas
- (bservacdo - 4 horas
- Participagdo - 4 horas
- Regéncia — 12 horas

= EStégiD =m EEPB(A)---:----------------no--;-- 03 hDr'aS
- Estdgio em Classe de Ensino Supletivo...uwes: 03 horas
- Estigio em Classes de Educag®o Especial...... 08 horas

A partir da opg¥o pela escola a ser estagiada, Com
prioridade para a proximidade do local de residéncia os alunos se-
r¥o relacionados em documento a serem £nviado as escolas em tempo
habil para o inicio do estagio a partir de 03 de marco.

Os alunos serdo encaminbados sempre que possivel primei-
ramente as EMEIs 2 08 qgue ndo puderem ser encaminhados nessa opor—
tunidade alternarao o estagio nas EMEIs com o estagio nas Uks es—
taduais.

Os alunos se identificardo aos professores através de
uma carta de apresentagio de gual constard a cargs horaria a ser
cunprida, oz objetivos do estégio, a solicitagdo de participag¥o
do professor da escola estagiada no processo de formagdo do futuro
educador & essclarecimentos sobre a docéncia.

Sersd feito um cronograma para o estagio em =scolas onde
haja grande numero de estagiarios e peaqueno numero de classes.

As horas destinadas 4 docéncia serdo computadas na se-—
guinte conformidade: o preparo da aula tewrd a duracdo de QZ horas
@ a regéncia, de acordo com o assunto a ser trabalhado sera de
01 ou 02 horas. Priorizar-se—-&4 a possibilidade de regéncia de va-—
riados componentes curriculares. Na pré-escola a orientagloc é para
que a regéncia seja de 0L hora. A orientago serd sistematica e
individual sempre anterior & regéncia.

Os planos de aula deverdo ser entregues até a dltima au-
la do professor orientador na semana anterior a da regncia.

Os relatdrios serido analisados sistematicamente & deve-
rio ser entregues no maximo até a Gltima aula de Didatica do bi-
mestre.

Frovidéncias ser3o tomadas com base Instrucio Anexa a
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Resolugdo SE 14/88 para suspensdo da bolsa/desconto para os alunos
jue por motivos ndo justificados ou n¥o acolhidos pelo Conselho de
lerie n%o tiverem cunprido as horas propostas para o bimesire ou
%o tenham apresentado os registros relativos a elas.

Na Gltima quinzena do terceiro bimestre os aluncs Tfardo
wma visita & EEPG(A) da Fazenda Santa Madalena com objetivo de co-
thecer a organizago de uma escola agrupada rural.

No guarto bimestre os aluneps visitar3o classes de ensino

wpecial nas diferentes modalidades de atendimento. Far3o também
istdgio em uma classe de educag¥o supletiva, nivel 1 ou II.

Marilia, margo de 1.993.

Marilice Merchan Giaxa
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JELEGACIA DE ENSINO DE MARILIA
EPSE "MONSENHOR BICUDO" - CEFAM

Fl.oamnNg DDE ESTdaEG RO SUIIFERY L SORNS DO

L = FPPRE

IBJETIVOS

- Adguirir uma visdo alobal do primeiro grau, inclusive da pré-
wmeolas

- Detectar caracteristicas da comunidade onde a escola estsd inse-
“ida & da clientela escolar, inclusive da zona rurals

- Observar alunos de varios niveis de desenvolvimento fisico,
isico-pedagdgico @ socialy

- Identificar a estrutura e observar o funcionamento das guatro
@ries iniciais do primeiro grau & de uma pré-gscolay

~ Ser capaz de elaborar a programagido & as atividades curricula—
es de uma classes

- Dominar as técnicas de ensino. adeguando-as ao trabalho de gru-
bla X

-~ Reconhecer que a agdo sducative deve ser planeiadas;

-~ Conscientizar-se do papel do professor no processo educativo @
la funglo da escola na comunidade.

"ROVIDENCIAS/FRAZOS

- Reunido dos prafessores responsavels pelo estdgio pa—-
a levantamento iniciais visando a elaborag3o do Flano de Estégio,
evando em consideragdo a avaliagio do estigio realizado no ano de
L9 e as considerasies colhidas junto as UEs estagiadas com de-
wimentos de professores g diretores — segunda  semana de feverseil-
O

-~ Organizagfo e confecgdo dos impressos para @ caracte-—
"izagdo da escola estagiada, relatdricos de observacgio e participa—
Ho em classes de pré-escola e de OB & 43 série, plano de  aula,
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BIATOIr10 O OQUEENGLA, FTHEIALUN L0 U [EERSIRLE) LISEET Velldur [EEASERT- e
ontrole, carta de apresentagdo ao professor, requerimento aos di-
etores e relag¥o de alunos estagiarios - segunda semana de feve-
eilro.

- Visita as escolas pelos professores responsavels para
mtrega dos requerimentos & conversa com o diretor da escola -
ereeira semana de fevereiro.

~ Visita ao Secretério Municipal da Educagdo da Frefei-
wra Municipal de Marilia para entrega do oficio solicitando auto-
‘izag¥o para estégio e relagdo de alunos - terceirs semana de fe-
rereiro.

- Contato com a Secretiria Municipal da Educagdo da Pre-
‘eitura Municipal de Pompéia para autorizag3o do estagio nas clas-
ies de pré-escola mantidas pelo municipio - terceira semana de fe-
BIreiro.,

~ Entendimento com o Assistente de Diretor da EEFG(A) da
fazenda Santa Madalena para visita dos alunos da 4a A e 4a E no
s de setembro.

- Entendimento com o professor da UEAC Bairro Agua do
larimbondo para visita dos alunos das Zas séries - més de setem—
0.

- Entendimento com diretores e professores de classe s
ecial para visita as unidades escolares — segunda guinzena de se—
embiro.

- Contato com a diregdo do Instituto de Educagdo Sagrado
lorag®o de Jesus e Centro Educacional do SESI para visita as clas-
ses de Educaglo pré-escolar — més de setembro.

- Contato dos professores responsaveils pelo estdgio  com
8 professores das disciplinas envolvidas no estagio em sentido
smplo — durante o ano letiva.
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DELEGACIA DE ENSIND DE MARLILIA
EEFSE. "MONSENHOR BICUDO " - MARILIA
2 EZF e i

Marilia, 17 de fTevereiro de 1993,

Senhor(a) Frofessor(a)

O(A) aluno(a) da
L Eérie do CEFAM estara fazendo estagio de
’ @ em sua classe durante aproxima-
damente semanas. A carga horaria de estdgio a ser cumprida &
de:

observaedo. . & haras

participagdo: horas

regéncias...t ____ horas.

Solicitamos sua especial atengdo no sentido de con-
tribuir também para a formagdo dos futuros docentes.s permitindo
que os alunos possam ministrar suas aulas de regéncia 2 que possanm
participar efetivamente do processo ensino e aprendizagem através
da participagdo em diferentes atividades.

Os alunos sdo orientados para que consultem previa-
mente o professor da classe para suas aulas de regéncia. Estas en~
volvem um planejamento que culmina com a elaboraglo do FPlano de
Aula, submetido ao professor orientador de estégio 2 gque s alunos
deverdo apresentar ao professor da classe no momento da regéncia.
As horas de preparo do FPlano de Aula s&o computadas no total das
horas destinadas & regéncia e s3o registradas na ficha de controle
sob a responsabilidade do professor de estigio.

Bolicitamos ainda que eventuais problemas com nos-
505 estagildrios sejam levados ao conhecimento do Diretor da escola
ou, SR assim o preferir , acs professores de estagio através do
telefone 3I3-2144 — Ramal 69. de acordo com escala de plantdo
abaixn:

Sequnda Feira — Profa. TANIA

Quarta Feira — Profa. MARILICE
Buinta Feira — Profa. SANDRA
Sexta Feira - Profa. CYNTIA
Atenciosamente

P

Marilice Merchan Giaxa
Frofa.Coord.do Estégio
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DIVISAO REGIONAL DE ENSINU DE MARILIA
DELEGACIA DE ENSINO DE MARiLIA
EEPSG. "MONSENHOR BICUDO " - MARILIA
CEFAM

Marilia, 11 de marco de 13994.

Senhora Secretaria

A EEPSG "Monsenhor Bicudo" stravés da Coordenagdo
do Estéagio Supervisionado do CEFAM - Centro Especifico de Formagdo
e Aperfeigoamento do Magistério, solicita a V.Sa. auntorizagdo para
estdgio dos alunos dos 28, 32 e 448 anos em Unidades da rede muni-
cipal de ensino pré-escolar, de acordo com discriminagdo abaixo.
Esclarecemos gue o estiagio compde a carga hordria cumprida pelos
alunos que frequentam o curso em pericdo integrasl. 0 estégio é
feito no periodo da tarde em dias previamente estabelecides parsa
cada classe ,de acordo com o abaixo diseriminado:

Segunda e guarta feira - 06 alunos - carga horéria
anual e individual de 20 horas (14 partic. e 068 regéncia).

Quinta feira - 08 alunos - carga horé4ria anual e
individual de 20 horas (08 obs., 08 partic, e 4 regéncia).

Sexta feira - 11 alunos - carga hordria anual e
individual de 15 horas de observagdo.

Solicitamos gue eventuais problemas com nossos es-
tagidrios nos sejam comunicados através do telefone 33-2144 - Ra-
mal 69. Os professores de estagio ficam de plantZo para atendimen-
tos dos alunos e escolas:

Segunda Feira Profa. MARILICE
Quarta Feira - Profa. MARILICE
Quinta Feira - Profa. SANDRA

Sexta Feira Frofa. ANA MARIA

Atenciosamente

o s Msdone Cpa o

Marilice Merchan Giaxa
Profa.Coord.do Estigio

Ilma. Sra.

Profa. Maria Lucia Vaz Sommerhauzer Vaz da Silva
Secretdria Municipal da Educagdo

Pompéia-SP.
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ANEXO C - Documentos do arquivo pessoal da professora M referentes a disciplina Didatica
do CEFAM de Marilia - registro de atividade

CEFAM - Marilia
Didatica e Pratica de Ensino
Profs: Marilice e Sandra Elisa
Roteiro: Plano para uma Disciplina
1- Identificagdo:
e Nome da escola:
e Série: Grau:
e Ano: Semestre:
e Disciplina:
e Professor responsavel:
L ]

Carga horaria semanal:

2- Justificativa da Disciplina:
3- Objetivos Gerais/ Educacionais:
4- Objetivos Especificos:

5- Contetdos (por bimestre)
6- Estratégias de Ensino:

7- Avaliagao:
8- Bibliografia:

9- Livro adotado pelo professor:
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ANEXO D - Documentos do arquivo pessoal da professora M referentes a disciplina Didatica
do CEFAM de Marilia - registro de fragmentos de Planos de Ensino da disciplina nos anos
1992 e 1993

EEFSE "MONSENHOR BICUDO" - CEFAM
PROF. MARILICE MERCHAN GIAXA
ANO ~ 1992 - 4a SERIE A / 4a SERIE B

Floein DED ENNS T NO

OBJETIVOS GERAIS -~ Instrumentalizar a agHo do futuro educador
através do fornecimento de referencial tedrico aprofundado gque
possa alicergar uma pratica social transformadora & o compromisso
com a democratizac3o do ensino.

- Proporcionar esperiéncias ao futuro professor
para gue adgquira a consciencia politica do ssu papel no processo
educativo, responsabilidade, senso critico, independéncla, cria—
tividade.

ORJETIVOS ESPECAFICOS —~ A partir de situaches concretas propiciar
oportunidades para uma analise detalhada dos elementos presentes
numa situagdo de ensing — aprendizagem: plansjamento do  trabalho
pedagogico/obistivos/contatdos/metodologia/avaliazsan/relacionamen—
to professor aluno.

- Fundamentar os objstivos da sducagdo pré-
escolar dando destague as caracteristicas do aluno gue ela atende.

= LCaracterizar o aluno 2 as diferentes moda—
lidades de classe de educacio especial.

= FProporcionar uma visdo atualizada da edu-
cagdo supletiva.

CONTEDDOS

JUSTIFICATIVA ~ A proposta pedagégica consubstanciada nos obisti-
vos gerals & especificos ests centrada numa pratica transformado-
ra. E para que os conteddos a serem dessnvolvidos enfatizem essa
pratica foram consultadas as publicaglies mais recentes, & proposta
pegagdglica da SE para a disciplina, a programagdo desenvolvida nas
séries anteriores de forma gque se ofersga aps alunos concluintes
da Habilitagdo do Magistério o referencial tedrico que permita
analise das mais variadas situagfies que envolvem os elementos ba-
sicos do processo ansino aprendizagem nas diferentes modalidades
de ensino.

i= BIMESTRE

1- 0 planejamento do trabalho pedagdgico
~ Conteito e tipo de planejamento
- Formalizagdo do plano de ensino/aula
= 0 trabalhe de preparo de aulas/ o papel do livro didatico

2— B relacionamento professor—-aluno
- Praticas de nossas salas de aula
~ A gquest3o da disciplina/indisciplina
=~ 0 comportamento agressivo
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0. Sempre gue possivel ser3o realizadas dramatizaglies, visitas,
esquisas(levantamentos de dados), filmes, palestras em videos,
alestras com técnicos da DE.

AVALIACRKRO

fls alunos serdo avaliados: durante o desenvolvimento da
wla pela participas3o, interesse, desinteresse; individualmente
través de instrumentos de avaliagl3o bimestrais onde o parametro
@rd a consistBncia das idéias desenvolvidas, a transferéncia de
onhecimentos: serdo avaliados também individualmente pelos rela-
Hrios e planos de aula apresentados no estégioy 2m grupo atraves
la elaboracg3o de relatdrios, plano de ensino para as diferentes
eries/componentes curriculares,

Atraveés dos comentarios dos instrumentos de avaliagd3o
iplicados, dos relatériocs, serd feita uma recuperasgdo geral da
lasse: retomada dos assuntos com a participac3o dos alunos. As
lificuldades individuais serdo trabalhadas individualmente nos ho-
‘Arios de HTP e nas aulas de enriguecimento curricular. Os relatO-
‘ios & planos de aula serdo oriesntados e avaliados,individualmen-
@ durante os horarios de enriquecimento curricular, de HTF @ nas
ioras de orientagio de estagio.

A avaliagldo do trabalho dao professor sera’ feita com ba-
i@ nos resultados das avaliagBes individuais e em grupeo, da obser-—
‘ag¥o do rendimento em sala de aula, nas guesties levantadas pelos
lunos em relacqo aos intrumentos de avaliagio.

ENRIGQUECTIMEMNTIED UL CLIL. &R

As aulas de enriguecimento serdo utilizadas para, além
la orientagdo individual 2 em grupo das dificuldades apresentadas
o componente pelos alunos, andlise de priticas e questies do co-
ridiano da sala de aula, andlise de textos usados em sala de aula
ilos professores das classes estagiadas. A orientagdo dos planos
le aula também sera feita. guandn necessario nesse horario.

Serdo exibidos filmes, palestras em video relativas aos
issuntos abordados no periocdo da manhd& & proferidas palestras pe-
05 especialistas da assisténcia técnica da DE. Serdo feitas visi-—
cas em inteqgragdo com as diferentes metodologias. A programagdo
i@ra feita bimestralmentes.

No primsiro semestre participarei do projeto "Recursaos
le Ensino" juntamente com as professoras de Didéatica e Metodologia
e Estudos Sociais.

Marilia, margo, 1993.

Marilice Merchan Giaxa
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ANEXO E - Documentos do arquivo pessoal da professora M referentes a disciplina Didéatica
do CEFAM de Marilia - registro da Proposta Pedagdgica da disciplina no ano 2000

PROCESSO SELETIVO CEFAM - ANO 2000

PROPOSTA PEDAGOGICA
DISCIPLINA — DIDATICA E PRATICA DE ENSINO
PROF2 MARILICE MERCHAN GIAXA

INTRODUCAO

Pretendo com esta proposta dar continuidade ao trabalho rea-
lizado como docente de Didédtica e Pratica de Ensino nesta Insti-
tuicdo de Ensino ciente da responsabilidade que me cabe como edu-
cadora na preparac3o de cidad8os éticos e competentes que venham
no futuro atuar também na preparac3o de cidad8os éticos e compe-
tentes para que, realizando cada qual nossos sonhos, venhamoz a
compor uma sociedade mais justa e democritica. Como eterna sonha-
dora que vive em func3o de seus ideais e referendada pelos textos
legais de criac3o do CEFAM e LDB, proponho-me a contribuir, atra-
vés dos contetidos trabalhados na disciplina de Diddtica e Pratica
de Ensino, para que o futuro educador tenha condig¢des de construilr
uma visdo ética e politica de sua pratica profissional.

OBJETIVOS GERAIS

Na utopia de construcfio de uma sociedade onde imperem a paz.
a liberdade e a justica social e com vistas & formac&o de profes-
sores competentes, politica e socialmente comprometidos com a gua-
lidade de ensino propomos:

- Assegurar condic®es para que o futuro educador tenha s61i-
do dominio de conhecimentos e habilidades, através da instrumenta-
lizacfo tedrica e técnica que favoreca:

- o desenvolvimento de suas capacidades intelectuais, do
rensamento independente, critico e criativo:

- o desenvolvimento da capacidade de abstrac&oc, da busca
sistemdtica de novos conhecimentos, do pensamento sisté-
mico e divergente:

- a formac#o de profissionais que possam atuar numa escola
que tenha qualidade de ensino e atenda democraticamente
aos alunos reais nela matriculados:

- a formac®o de profissionails que sejam capazes de anali-
sar, interpretar e intervir na realidade social.

Favorecer experiéncias significativas que assegurem a forma-
c30 do cidad3o consciente de seus direitos e deveres, curioso, em-
preendedor, disciplinado. responsavel. solidaddrio e que saiba co-
municar-se e trabalhar em equipe.

OBJETIVOS ESPECIFICOS

- Assegurar aos alunos através dos contetdos propostos uma
reflex¥o sistemdtica sobre o© processo ensino aprendizagem que
acontece na escola e na aula, buscando alternativas para os pro-
blemas da prédatica pedagdgica.

- Familiarizar os alunos com a disciplina de Diddtica iden-
tificando-a como essencial ao exercicio do magistério
buscando o dominio de um vocabuldrio bdsico pedagdgico.
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- Conhecer e refletir sobre a escola fundamental & 8ua
clientela (caracterizac3o. func&#o =ocial & problematiza-
c80).

- Refletir sobre questdes relativas ao profissional do ma-
gistério e a importéncia de sua atuacdo como agente pro-
pulsor de mudancas sociais.

- Conhecer as principais tendéncias educacionais da educa-
cXo brasileira como forma de alicercar a futura préatica
pedagdgica.

- Conceituar ensino e aprendizagem como elementos indisso-
cidveis do processo ensino aprendizagem.

- A partir de situacBes concretas, propiclar oportunidade
para uma andlise detalhada e critica dos elementos pre-
sentes numa situacd8o de ensino aprendizagem: planejamento
do trabalho
pedagégico/objetivos/contetidos/metodologia/avaliacéo/re-
lac3o professor aluno

- Fundamentar os objetivos da educacdoc pré-escolar dando
destaque as caracteristicas do aluno que ela atende.

- Caracterizar o aluno e as diferentes modalidades de clas-
se e atendimento na Educacdo Especial.

— Proporcionar vis#o atualizada da Educac8o Supletiva.

CONTEUDOS

Esta proposta pedagégica., consubstanciada nos objetivos ge-
rais e especificos estd centrada numa préatica transformadora. E
para que os contetdos a serem desenvolvidos enfatizem essa prati-
ca. propomos nos apoiar na proposta curricular da SE para o compo-
nente. nas publicac8es técnicas mais recentes sobre o assunto, em
publicac®es de revistas especializadas, em publicac¢des de Jjornais,
de forma que se ofereca aos alunos um referencial teérico diferen-
ciado que permita andlise das mais variadas situacdes que envolvem
os elementogs basicos do processo ensino aprendizagem nas diferen-
tes modalidades de ensino.

Fundamentada na idéia de que a formac&c do educador ndo se
faz em disciplinas isoladas. com contetidos especificos. propomo-
nos a desenvolver os contetdos de Didédtica e Pratica de Ensino num
trabalho integrado, multidisciplinar que possa gerar a pretendida
mudanca social.A troca de experiéncias t80 necessédria para a cone-
trucso da pratica individual de cada educador devera acontecer em
todos os momentos possiveis e em especial na HTPC.

Contetidos a serem desenvolvidos:

— Origem e significacdo da Diddtica - conceituar educac8o,
pedagogia, metodologia. instruc3o, ensino, aprendizagem

- Funcio social da escola

- Escola em crise: fracasso escolar, analfabetismo

- O profissional da educac8o: professor x educador - cida-
dido ético e competente

- Tendéncias pedagégicas na educacio escolar

- Aprendizagem/ensino

- Organizacdo de uma classe

- Relacionamento professor aluno

- Planejamento do trabalho pedagdgico

- Educacd&o Pré-Escolar

- Educacdo Especial

- Educacdo Supletiva
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METODOLOGTA

Para que os objetivos propostos sejam alcancados pretendemos
abordar os conteltdos em parceria com os educandos., colocando-nos
nfo como meros transmissores do conhecimento mas sim como geren-
ciadores, mediadores.

Assim & que. antes de introduzir cada tema, os alunos terio
oportunidade de colocar suas experiéncias ou vis3o critica que tém
gobre o assunto de forma gque o referencial tedrico e técnico pro-
posto para ser estudado seja significativo para todos. Os alunos
ser@o estimulados a pensar sobre o assunto, expondo suas vivéncias
enguanto ex—-aluno das séries 1iniciais do ensino fundamental e
pré-escolar e como estagidrio em classes de pré-escola a 428 série.

Os contetidos serd@o colocados das mais diferentes formas se-
gundo caracteristicas e peculariedades de cada um dos temas abor-
dadog, sempre relacionando esses conteldos a aspectos da realidade
social e do cotidiano do aluno. Utilizaremos a exposicdc dialoga-
da, mobilizando sempre o aluno a pensar sobre as colocacdes fei-
tas: serdo utilizados também o trabalho independente, o trabalho
em grupo com leitura de textos em sala de aula seguidos de discus-
s30 em grande grupo. Enfatizaremos a capacidade do aluno de ex-
pressar-se, de defender seus pontos de vista. Outros conteudos se-
rdo vivenciados através de proposta de tarefas aque podem ser dra-
matizac®es, andlise de poemas, masicas., filmes, visitas. entrevis-
tas, apés as quais serf@o feitas producdes escritas que serdo uti-
lizadas como material para o processo de avaliacio.

Procuraremos com nossa postura, nosso exemplo, vivenciar no
processo ensino aprendizagem ora proposto. todos os conhecimentos,
atitudes, habilidades & convicedes aque pretendemos que nossos alu-
nos assimilem. Todos os esforcos serdo feitos para que a sala de
aula seja um espaco onde os alunos se desenvolvam intelectualmen-
te, exercitem sua autonomia e construam sua cidadania, onde sintam
prazer em estar e conviver com o outro.

Em todos os momentos nossa proposta de Didadtica e Pratica de
Ensino estard vinculada & proposta de Estdgio Supervisionado para
garantir a unidade entre teoria e pratica.

AVALIACAO

A responsabilidade do docente de Diddtica e Pratica de Ensi-
no & muito grande ao identificar os objetivos para o seus traba-
lho, selecionar contelidos e aplicar metodologia adeguada, mas a
necessidade de coeréncia com sua proposta fica muito mais evidente
na questdo da avaliac8io. Afinal ele prepara professores gque no fu-
turo também deverdo avaliar seus alunos e nossos exemplos, com
certeza, influenciardo na construc8o do seu saber fazer.

O trabalho escolar precisa ser avaliado, tanto para atender
exigéncias legais. como para colher subsidios sobre o processo en—
sino aprendizagem desenvolvido. Para tanto, propomos uma avaliacao
continua e sistemdtica, numa perspectiva globalizadora, a partir
do cotidiano da sala de aula e das atividades prdticas realizadas
durante o estidgio. Bimestralmente, os alunos ser&oc submetidos a
uma avaliacdo escrita que envolva, numa proposta de tarefa, a uti-
lizacdo de todos os conhecimentos trabalhados durante o bimestre
em gue se priorizara a consisténcia das idéias apresentadas e a
transferéncia de conhecimentos. As demais tarefas executadas du-
rante o bimestre também serio consideradas como ingtrumentos de
avaliacdo enfatizando-se o manejo correto da Lingua Portuguesa por
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sarte dos futuros professores.0s alunos também ser&oc avalilados pe-
1o seu interesse, assiduldade, compromisso que demonsgtrarem em re-
lac&o ao trabalho escolar pelas atitudes escolares positivas tal
romo o cumprimento das tarefas propostas nosg prazos determinados,
sutonomia e criatividade.

Através dos comentdrios sobre os instrumentos de avaliacfo
dimestrais e das demais producdes escritas sera felta a recupera-
»3%0 geral da classe através da retomada geral de assuntos com a
sarticipac3o dos alunos, apds o que, sempre que necessario, sera
feita a recuperacio paralela, individual, durante as aulas de en-
riquecimento curricular (quando houver) ou em hordrio a ser combi-
nado com o aluno.

A avaliac®o, para nés, acompanha sempre o processo ensino
aprendizagem € nunca serid a sua culmindncia para fins de uma atri-
puicdo de nota ou conceito. Sera sempre um momento em que o aluno
rontinuard a aprender pois as tarefas propostas implicardo sempre
am que o aluno reflita a partir de situacdes problema e utilize os
ronhecimentos trabalhados durante aquele bimestre ou curso, na
disciplina de Didética e nas demals disciplinas do curriculo.

ENRIQUECIMENTO CURRICULAR

As aulas de enquecimento serfoc utilizadas psara, além da
srientac3o individual e em grupo das dificuldades apresentadas no
romponente pelos alunos, para andlise de praticas e quetdes do co-
tidiano da sala de aula, para andlise de textos usados em sala de
saula pelos professores das classes estagiadas, organizac8o de pro-
jetos para atuacBo no estdgio supervisionado.

Ser@o exibidos filmes, palestras em video relativas aos as-
suntos abordados no periodo da manh& & programadas palestras de
assuntos pertinentes & fundamentacBo tedrica colocada nas aulas da
nanh&. Serd um momento especial para se trabalhar a interdiscipli-
naridade.

Marilia, 19 de Jjaneiro de 2.000

Wnau‘&kt‘nqmﬂkML—CéngL”_"_ N
Marilice Merchan Giaxa
RG. 3.162.779-1
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ANEXO F — Documentos do arquivo pessoal da professora M referentes a disciplina Didatica
do CEFAM de Marilia — textos e fragmentos de texto de referéncia explorados com os alunos
durante as aulas e durante as atividades de Enriquecimento Curricular

5 >
- r\,\@(;
.'}‘. /‘/"
?\ \C’\ .'}{Q\\’
6&“\ e e
'*6“?\;. N C_RIVASCIMENTO DS JOSELA
ey : Silvia Adoue
©

Intre as casas de chio de terra batida e tetos de zinco da pe
guenina cidade de Grand Bourg, a duag horas de Buenos Aires, destacs

va-se o edificio da ezcola,plblica, construido pelos préprios pai

m o1

dos alunosy num corvtnio entre o Ministério da Educagio, a Secretaria
de Obras e a Adssociagio de Bairros. .

2 "Saiba que esgta esccla fomos nds que levantamos com nogsas
méos, Nés moramos mal, mas nogsos filhos t2m gue aprender que a vida
ngo deve ser sempre assim" - disse uma m¥e a S{lvia Adowe, recém-che
gada 2 cidade para assuumi> o cargo de professora. Era o0 comego e
uma grande histéria de amor para a moga operaria que estudava engenha
ria qufmica & noite, sempre sonhardc em trabalhar com educag8o. LTe
pois do golpe de 1976, eram tentos cs professores "desaparecidos" que
fol preciso contratar pcssoas de outras Areas para ‘substituf-los.Mas,
como dizia o poeta, "voed corta um verso, eu-escrevo outro". Intre
1979 e 1981 Silvia teve a chrnece dp,colocando em prética as idéims g
andara remoendo a partir da leitura de Freinet, Piaget, Makarenko 2
Pavlo Freire, continuar a luta dos cducadores argentinos, No relato
que segue, Silvia nprra o "renascimento" de Josella, um dos 35 alunog
de sua classe de quarta aérie, com o marca de "limftrofe" na testa.
Vemos ao mesmo tampo Josella libertando-se do estigma do ™do pode
ri", e a educadorz a “Cmpera com a escola das formalidades e das apa
réneias. "Quero passar a mengagem de que o aprendido em classe & uua
linguagem, um inatramca®o pai‘a sc mexer na vida", diz Sflvia, & moti
vag8o, 0 desejo dec aprender n3o v8m de recursos diditicos convencio
nais, mas principalmente das rnl.s\;?io.s que 0 profegsor conscgue estabe
lecer entre o que engina e a vida do aluno., "A vontade de paiiieipar
do conhecimento, que & eriaglo de todos, n.sce da inter-relagdo  dog
educandos entre si, com a comunidade e com a cultura humana (o que in
clui escadas rolantes, museus, guardas.de trem, ote)"., Isto & lidar
com a dimensi@o afetiva fa aprendizagem, o gue nHo, tem nada a ver com
@istribuir beijinhos e palavras dnces hs criancas.

Quando rccebi’ as fichas de caracterizac8o psicopedagbrica dor
alunos, a de Joscla: tinha o cstigma deo "nfo,poderd...". Havia mnitcoe
condutas gue elc supostamen’i: nfo atingiria. A principal previsZo cra:
"nZo passari das cperacgBes com material concrcio". Josela era conedds

rado um "lim{trofe". Recocmendavarm 2Rzor um trabalho’ dom pauzinhos c
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pedrinhas acompanhando-o bem de perto, para conseguir que multipli-~
casse,

Durante um mts inteiro fiquei uma hora por dia na casa de
le. Era uma cesa de ch8o de terra batida, como guase todas da redon
deza. T{nhamos que trabalhar com, K pedrinhas,porque o milho, farto,as
gelinhas subiam na mesa ¢ comiam, A fam{lia de Josela nZ3o falava
nem comigo, nem entre si, nem com o menino.,A vida transcorria as
sim para eles: sb trabalhar para sobreviver,

Depois de um m8s ahcei que j& era demais: apenas conscguia
pequenos avancgos. Além disso, minha classe j& cstava bem entrosada.
Faziamos "escola fora da escola', quer dizer, continudvamos com ati
vidades de aprendizegem além do hordrio ¢ dos limites fisicos da

escola, A hora difria dedicada ao Joscla cra tirada do tempo con
o conjunto da tumma. Um dia decidi: as rcceitas recomendadas pela
ficha n8o faziam grande efeito., Claro quec nZo ia "abandonar" Josg
la, mas se a intengdo era "prepard-lo para a vida", ele devia fi

car cm contato com os,6 demais ¢ nEo sentado em casa contando  pedri
nhas com a professora. Foi umz rustura: "a partir dc amanh& eu ndo
virei mais, mas voct vai comparccar hs atividades que fazemps fora
do hordrio de aula", Josecla arrcgalou os olhos e concordou.

Comega uma nova vida

Era uma crianga timida, com a timidez de quem n3o sabe e
deixa, aos que sabem, o fazer. Vivia isolado, com intoeresscs e
preocupacdes diferentes do resto. Zle nunca havia participado; com
os outros, dc atividades como: pegcar, subir om Arvores, ler con
tos, cantar, caminhar ¢ conversar. No primeiro dia em que veio t1
nhamos uma partida de futebol, Higfno (o "lider" da turpa) colo
cou-o0 no gol e falou para ele "deixar o sangue" no jogo. E isso
foi exatamentec o quec Joscla fez: acabou com alguns, galos mas sal
vou 0 gol e a turma toda deu tapas nas costas dele. Estava cmocio
nado, vermelho, ¢ ria.

Durante Virias semaras caminhamos, passcamos ¢ pescamnos.,
Todo mundo aprendou a andar na bicicleta de Cecflio (a  bicicleta
com @& qual ele distribufa os jornais), cacamos ras, contamos histé
rias. Josela ia a toda parte, nunca se atrasava. Ble nao , contava
histbria, mas adorsve ©s casos de assombragﬁo de Leonardo,, Todos
nés, sentados embaixo da "nossa" Arvore, ta,, bém gostivanos, Ele
gabia dar o acento justo ao momento de suspense: diminufa a veloci
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d=de de st prosa ¢ a atencio de todos aumentava. Leonardo olhavg
para todos os rostos para conferir o efeito e sb depois continuava,
dprendera esta fécnica no Norte, onde sua famflia e ele préprio cui
davam de cabras., O (mico acontecimento novo era quando algum viajan
te passava e retribufa a hospitalidade da famflia com alguma hist6
ria. Leonardo ruminava essas histérias, pensava e repensava nelas en
quanto cuidava das cabras e agora que tinha viajado para Buenos Al
res, que tinha visto tanta goisa, podia até inventar outras, ou con
tar suas prévrias histbérias. Depoi~ foi capaz de escrevé-las tam
bém, mantendo essa "mégica" do suspense, mesmo com erros de ortogra
fia. Josela escutava as histérias de Leonardo colado a mim, ou a Mar
ta, que era como a m8e de todos, Nas primeiras vezes, Jogela ficava
trfmulo, olhando para os lados, mas se acalmava quando, no final da
histbéria, todo mundo ria e parabenizava Leonardo. Claro que -~ vinhan
discuss@es: "Professora, voc# acredita na "mula que voa"?". I af Al
berto n8o deixava escapar a bdeasifio de fazer ironia: "A mula que v oa
& a Graciela que hoje errou no guadro-negro", Marta reprovava e era
preciso segurar a Graciela, para poder continuar a conversa se ngo,
batia mesmo.,

Contrariando o "Destino"

Eu j& estava muito animada e certa de que o diagnbstico da
ficha de Josela tinha sido feito num contexto muito pobre em estimu
los. Agora era bem diferente, Ele nZo estava mais isolado, config—
Va nos outros, andava todo o tempo com o brago no ombro de Cecflio,
ou de algum outro e ja n8o vinhs refugiar-se apenas nos bragos da
professora. Um dia me senti bem segura ¢ chamei-o ao quadro- negro,
contrarjando todas as indicagBes. Todos sc surpreenderam e acharam
injusto, "A professora do ano passado falou que eu nfo posso ir ao
guadro-negro. Eu ndo posso fagzer contas" - disse Josela,Conseryci-me
irredutivel, mesmo quando Higfnio saiu om @fcsa do compenheiro., Até
Marta estava revoltada. "Eu vou provar para quem quer que seja  que
ele pode fazer contas", falei., Era uma multiplicag8o simplcs, mas Jo
sela via nimeros e para ele era chin®s, Porém, a indignagBo fez cor
gue todos sbdprassem e Josecla colocou os nimeros no lugar errado, dg
pois corrigiu, atendendo &s indicagBes mimicas de Marta, ¢ acabou fz
zendo a multiplicagdo tele-indicada, Zu estava caminhando meio as co
gas, mas achei que foli um progresso, Ele tinha mesmo que se apoiar
nos outros e se preocupar en entender o linguajar que os outros démi
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navam,

A mde de Josela n3o faltava, a :nenhuma reunifo que eu convo
cava, 86 que ficava calada num canto. Nesta, famos resolver a "viag
gem a capital", Aproveitarfamos alguns dias das férias de inverno.
Tinhamos conseguido estadia num albergue pars cstudantes estrangel
ros, 0 pai de Gustavo, motorista de Snibus, arrumou um para levar
-nog e trazer-nos de volta., Na cidadé usariamos metr$ e dnibus co
mum, Gladys, a professora da primeira série, participava”da exporién
cia, assim como um professor de Educa¢io Fisica ¢ dois egtudantes
universitarios que se ofercceram para colaborar, mas era preciso que
pelo menos duas m3cs fossem conosco. Uma delas foi a mBe de Josela,
que se ofereceu para cozinhar. Propusemos que organizasse a cozinha,
Farfiamos uma "equipe de cozinha" na qual as criangas ¢ 0 resto dos
adultos se revezariam para trabalhar;

0 passeio foi um sucesso, sd gque eu ng8o tinha calculado tem
po suficiente para ver as "maravilhas" da cidade e fazer uso delas.
Foi precisc alterar os planos: Maravilhas tais como semdforos, capa
zes de deter os carros para a gente passar, mcreciam tempo para ver
como mudavam de cor, Era preciso cxperimentar = travessia de uma cal
cada a outra na Avenida 9 dec Julho, E levava pelo menos duas  horas
atd gue todos andassem na escada rolante do metrt, A mSe de Joscla
foi das Qltimas, a aprender ¢ riu como todos nbs, com a mesma ale
gria de quem aprende uma, colisa nova, como deve ter rido o homem quan
do aprendeu a fazer fogo.

As palavras mégicas

Uma tarde em que choveu muitissimo e nZo,pudemos sair, orga
nizamos um forrd com chocolate e "tortas fritas". Estas dltimas, a
pedido do conjunto, foram feitas pela mde de Josela, que nos ensinou
muitas frases em guarani, Claro que Luzia, que j& & faladeira eam cg
panhol, em guarani falava como uma matraca., Desde entao, os , cumpri
mentos em guarani foram uma espfcie de contra-senha do grupo. Por
toda parte se escutava: "Paé paricd", "Pora te'ndé"., E, is vezes, ou
comecava a aula com um "P,é paricéd" também, conferindo = previamente
se a diretora nio estava por perto. Foi a descoberta de palavras ng
gicas que produziam um clima onde todos, até os mais calados, sen
tiam-se & vontade. Despertavam a emogfo das criangas - grande, parte
vinha de Corrientes, Chaco, Missiones, onde se fala o guarani. ZErem
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na, a lfngua dos sentimentos primgiros que a escola, com sua lingua
gem oficial, ignorave solencmente, N8o sc tratava de aprender a fa
lar guarani, mas gerar o "rapport" que permite a educador e educap
dos sentiremese na mesma caminhada em diregHo & mesma experifncia.
Eu compreendia que essas palavyas tinham uma grande conotagdo” emQ
tiva e as respeitava e assumia. Claro que era muito diffeil  expli
car isto & diretora., Ela pondia, por via das dfividas fazer um relatd
rip aos superiores, porque estes métodos n2o constavam do regimen
to.

No zoolégico, quase ninguém se interessou pelo rinnsccronts,
apesar de minhas abundantes explicagBcs sobre a incapacidade do ri
noceronte em pePceber formas e cores e em, sentir caricias, Em tro
ca, a girafa foi o personagem mais cotado, Todo mundo fez gquestdo
de acaricid-la ¢ pocar a sua lingua ("6 muito &spera, professora,
mas n8o faz mal"),

No metrd, descemos na estagd@o Faculdade para ver os, murais
com 08 personagens das histdrias dc assombiag@o de Leonardo. Ele
n8o0 cabia no seu casaco: "Viu, professora, que cxiste o '"homem-por
co" e a "mula-que-voa" o a "Salamanca?'. Ele n3o queria dizer que
agueles entes existiam na realidade, mas que existiam na cu Hura
oficial,,que eram considerados, tanto gue 0s colocavam num mral
do metrd, Estava vermclh¢, com os olhos e a alma abertos para abran
ger tudd, A turma sorria. Higinio o José deram tapas nas costas de
Leconardos

"Viu como voc® sabe fazer contas?"

Depois disso tudo, Joscla continuava indo a9 quadro-negro
e trabalhando no seu caderno, na aula de matemitica. Com o  olhar,
pedia auxflio aos colegas gquando estava no guadro (cle era o Unico
a wem ajudavam, j4 que "a profcssora tinha cismado que le tem de fa
zer contas"). Na carteira, passava o tmpo todo perguntando a Ceci
lio, contando nog dedos "a professora deixa", ¢ pronunciando em Voz
baixa osg nifimeros. Um dia, observei quecele dispunha acima do seu cg
derno um lépis ou uma borracha a cada vez guc contava dez gom as
ma03: quer dizer, j4 tinha internalizado a nogZo de dezena.,  Agora
usava 0 material concrcto como um Abaco, Scus dedos e os okjectos
de que se servia eram representac¥es concretas de unidades abstra
tas de uma outra ordem. Cecflio tinha feito o mesmo por muito ten
po, aberta ou ocultamente, e o haviam, castigado por isso, segundo
constava nz sua ficha do ano anterior. Agora, porém, Cecflio j& fa
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zia contas "de cabega", inclusive multiplicagBes com varios digitos
c até slgumas divieSes, Du pedia a elc para inventar problemas liga
dos as suas vendas de jormais; ele dava o0 prego do jormal, guantos,
tinha vendido no dia e a gente dizia quanto dinheiro tinha entrado,
Int3o ele contava que uma boa guantia era "pro patrdo" e que com O
resto tinha comprado chocolate., AL a coisa sc complicava. Até que g
final todos conseguiam chegar ao resultado ¢ Alberto dizia: "Tudo
bem, mas cad® o chocolate? C& comeu 20zinho?"

Unm dia voltamos & capital para uma viagep curta, de apenas
algumas horas, com uma turma de umas dez criangas. Era para passear
pelo oalgaddo do centro ¢ fazer degenhos na praga "Roberto Arlt" -
2 praga mais louca d¢ Buenos Aires, Nessge dia, Josela era o responi
savol pelo dinheiro gas passagens e da média com p3o e manteiga que
tomar{amos no centro. Olga acompanhava a seqiincia das cstacgOes e
avisava qual era a seguinte. Sc ela se confundia, os demais c¢orri-
giam e ela ia anotando as estagles, por ordem, numa cadgrneta. Todos
deviam saber a ordem das cstagles. Jossla propbs cantar, Era scmpre
ele qus tomava a iniciativa e, curicsamente, escolhia as cangOes pe
la riqueza de melodia ¢ nd3o pelo ritmo, Cantava com uma voz muito g,
finada ¢ com um acento que imprimia a cangdo um sentimento profundo.
Zle n8o expressava a cadfncia, as batidas das fungBes bioldgicas. O
cento, para cle, catava vinculado aos sentimentos da relagag humana.
Quando cantava, lMarta, Olga,, K Orlando sorriam e acomoanhavam. Esse dia
foi muito bom apesar do frio, Brincamos na praga e Olga fez um dog
mais bonitus postais da cidade que conhego ( e conservo até hoje),con
cores alegreg e passaros nos tetoz, Os desenhos foram feltos cnquan-
to ou contava quem tinha sido Robert 4rlt — um cscritor e jornalista
"maldito®, da década éz 30. Quando chzgamos 2 estagﬁo Retiro, um trem
ﬂsmﬂva para Salf. Re 307vcmoa subir sem comprar passaﬂ?m e pagar, @irc
tamente ao cobrador. aando cstc chcvou ao va"éo, Josela e todos nés
explicamos a gitusgdo em coro. 0 hom en taﬂpou o8 ouv1dos c fez umano
ta dizendo o preg¢o de cada passagem. Josela gdiantou-se a conta do
grarda, somou © total "de cabega", deu o dinheiro, calculou o trocoe
ficou esperando, com O olhar atinto as mios do éuarda que contava o
dinheiro, Higinio, gue estava (01 parccia) disprafdo olhando pola ja
nela, sorriu, olhou para Joscla, para min, para 0s rapazes, e come-
gou a rir ¢ a dar tapas em Joscla: "Viu zomo vocl sabe fazer contad"
E todos os parabenizaram sincaoramonte, Zu tanbdm.

Bscola: uma janela para ©m cultura humana
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Escola: uma janela para a cultura humana

Ao transmitir estas experifncias, procuro demonstrar até que
ponto a relagio humana é uma base eéssencial para o dessnvblvimento da
intelig8ncia., Normalmente, egta relagdo & utilizada como um complemen-—
to ou até como um enfeite, mas n8o como um instrumento "cientifico", O
professor procura "recccitas dididticas" que, mesmo sendo boas, nio po-
dem gerar por si préprias a condig@o essencial para qualquer processo
de aprendizagen: o que nossas avbs chamavam de "vontade de aprender" e
agora chamamos "motivac@o". O dominio téecnico da diddtica n8o & sufici
ente porgue o campo onde sc¢ gera a motivacBo estd fora do alcance da
diddtica. A escolha de uma boa mctodclogia para apresentar as questdes
podg¢ no médximo, despertar a atenc80, mas ndo consegue sustentéd-la, ¢ o
seu efeito & muito eventual ¢ descontinuo.

A "vontade de aprender", em troca, nasce da vontade de sc co-
municar com os outros scres de se incorporar ao cohheeimento que & eric
¢80 humana, O chamado "trabalho diversificado" ou "por niveis", quc faz
da relagio ensino-aprendizagem uma relagio bipolar entre educador ¢ c-
ducando, retarda muiti{ssimo os proccssos de maturagfio. Essa congepgao
ndo aproveita a rigqueza dc estimulos que a interrelag@io acarreta. I cg
tou falando da interreclagdo dos cducandos cntre si, com a comunidadc ¢
com a cultura humana (o que inclui cscadas rolantes, museus, guardasde
trem cte.)

Se isto ¢ verdadc para qualquer processo de aprendizagen e pa
ra gqualquer escola, ¢ ainda mais para nossas escolas, para nossas criar
gas, para nossa comunidadc. Quando cheguei pela primeira vez a cscola
na qual conhecei Joscla , Higinio, Marta e toda a tumma, fiquei imprcs-
sionada pelo,edificio., Ele se distinguia do conjunto de ranchos pobrcs
da redondeza., "A senhorita & nova agqui, mas saiba que csta escola fo-
mog nés que levantamos com as nossas m&os, trabalhando nos fins dc gonx
na. N6s moramos mal, mas nossos filhos ttm que aprender que a vida nZo
deve ser sempre assim"., Na América Latina, onde o contexto & pobre on
estimulos, om rceursos matcrieis, om tudo, & a ocscola que tem que crd
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-los. E isso que a comunidade cspera da escola: que seja como uma jang
la que, se comunica com a cultura humana, com a vida social, com a '"pa-
lavra'",

Os fracassos da escola nao poden ser atribuidos a erros didé-
ticos, mas & falta de nogfo de que a didédtica & a "forma" pcla qual o
professor sc comunica com os cduecandos, levando om conta 0 procesgso que
cstd acontecendo na cabega deles., Som a compreens80 @ como & o process



Para vocé me educar (Vital Didonet)

‘ara vocé me educar,

e precisa me conhecer,

tcisa saber da minha vida,

zu modo de viver ¢ sobreviver:

mhecer a fundo as coisas nas quais en creio e dis
ais me agarro nos momentos de soliddo, desespero
ofrimento.

scisa saber ¢ entender

. verdades, pessoas ¢ fatos aos quais cu atribuo
'¢as superiores ds minhas a aos quais me entrego
1ando preciso ir além de mim mesmo.

ira vocé me educar

ecisa me encontrar ld onde eu existo.

1er dizer no coragio das coisas, nos mitos e nas

idas,

IS COTCs ¢ movimentos,

1s formas originais e fantasticas, na terra, nas

relas. nas forgas dos astros. do sol e da chuva.

ira vocé me educar

)€ precisa estar comigo onde eu estou,

esmo que vocé venha de longe € que esteja muito
lante,

i hd um adiante para mim: aquele que ew construo e
nquisto.

1 ha uma forma de construi-lo:

partir de mim mesmo ¢ do meto em que vivo.

ira vocé me educar

ecisa compreender a cultura do contexto em que se
0 meu crescimento.

s suas linhas de forga siio as minhas energias.

1as crengas e expectativas sio as que passam a
nstruir o meu credo € as minhas esperangas.

as eu também estou aberta para outras culluras.
entidade cultural ndo significa prisdo ao espago que
upo, mas abertura ao que ¢ autenticamente nosso
a0 que, vindo de fora, nos pode fazer mais nés
ESMOS.

cultura universal ¢ produto de todos os homens.

as como posso contribuir com essa fraternidade

i ndo constitui 0 meu eu

nio tenho minha expressio cultural propria?
educagdo que cu necessito € aquela que me faz

s e,

re desperta. do mistério do meu ser, as
itencialidades adormecidas,

uma educagdo que promove minha identidade
ssoal.

1 me educo fazendo cultura

nesse ato de geragho cultural

1 construo minha educagio

»nquisto meu ser, na relagio dialogica

»mem /Natureza™
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A Muleta da Vovo

Era uma professora recem-formada em magistério de 22 Grau. Enfrentava, nesse momen
to, a pesada responsabilidade de alfabetizar uma classe de 34 alunos.

Eu estava sentado la no fundo da sala. Ja tinha pedido a devida autorizacio para
observar a aula. Intuito: sentir mais de perto as praticas pedagbgicas na area da alfabe
tizacao. Na época 1977, eu havia sido convidado para organizar uma cartilha, coisa que,
felizmente, nunca foi concretizada.

Sobre a mesa da professora um roteiro de aula, que, de onde eu estava, nao dava para
ver tamanho nem formato. Bom saber que nestes tempos ainda ha professores que planejam e
roteirizam as suas acoes, contrapondo-se a famigerada improvisacao.

Diz a classe:

- Copiem as duas palavrinhas que eu vou escrever na lousa.

- Escreve, uma embaixo da outra, lendo em voz alta:

- Mata-borrao, tinteiro.

As criancas, de esferografica em punho, comecam a copiar, sempre lembrando que nao
deveriam se esquecer de cortar o te.

Ao passeio da professora pelas fileiras, checando as cruzinhas dos tres, vejo-me
com um sentimento de espanto e estranheza frente a duas palavras selecionadas para a
licao: mata-borrao, tinteiro. De que diabo de lugar ela tinha retirado tais palavras?

Arrisco, bem baixinho, uma pergunta ao garoto sentado na fileira ao lado:

- Vocé sabe o que é mata-borrao’

- Sei la. Acho que & bandido. Assassino.

Meu pensamento corre longe no restante da aula. Volto aos meus tempos de escola pri
maria na decada de 50. Caneta de pena, tinteiro e mata-borrao faziam parte do material
que eu levava a escola. Molhavamos a pena no tinteiro que ficava num recipiente colocado
no topo da carteira escreviamos no caderno de caligrafia e passavamos o mata-borrao por
cima para sugar o excesso de tinta, nao borrar a folha.

Bate o sinal. Eu acordo e corro la na frente para saciar a minha curiosidade.

De onde vocé tirou aquelas duas palavras para os alunos copiarem?

= Quais duas?

- Mata~borrao e Tinteiro.

- Ah sim. Deste meu roteiro aqui uma preciosidade que herdei de minha avo.

Ela também foi professora. A melhor alfabetizadora da Regiao. Sigo direitinho as
suas intrugoes.

E mostrou-me um caderno meio roto, desgastado pelo tempo e pelo uso. Escrito naque
las antigas letras de cartorio. Cheirava a cravo de defunto. Bisbilhiotei a ligao do dia,
onde encontrei, a pagina 17, as seguintes intrucoes:

Na 68 aula, vos deveis fornecer um exercicio de copia com palavras "mata-borrao" e
"tinteiro".

Nas maos da professora a muleta da vové. Na cabeca dos alunos mata-borrao é assassi
no,

Ezequiel Teodoro da Silva
(Magisterio e Mediocridade)
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A histdria do cavalo que nio esta com sede
Celestin Freinet

O jovem da cidade queria prestar um servigo a fazendn onde o hospedavam | entiio
pensou:

- Anles de levar o cavalo para o campo, vou dar-lhe de beber.

Ganho tempo e ficaremos sossegados o dia todo.

Mas o que € isso? Agora € o cavalo quem manda? Recusa-c2 a i~ para o bebedouro e
s0 tem olhos e descjos para o campo de luzerna! Desde quando sdo os animais que
maidam?

Venha beber, estou dizendo! ...

L o camponés novato puxa a rédea e depois vai por Lras e bate no cavalo com forga.
Finalmente! ... O animal avanga... Esta a beira do bebedouro...

- Talvez esteja com medo ... E se cu o acariciasse ? ... Olhe, a dgua é limpa! Olha!
Molhe as ventas... Como! Ndo ? ... Veja so! ...

E o homem mergulha bruscamente as ventas do cavalo na 4dgua do bebedouro.

- Agora vocé vai beber | :

O animal funga e sopra, mas nio bebe.

O camponés aparece irdnico:

a e ol . , Punod

- Al! Vocé acha que ¢ assim que se lida com um cavalo? Ele é mesmo estupido que
os homens, sabe? Ele ndo esta com sede...

- Pode maté-lo, mas ele ndo beberé, Talvez ele finja que esta bebendo, mas vai cuspir

“em vocé a agua que esta sorvendo ... Trabalho perdido, meu velho! ...

- Entdo como se faz ?

- Bem se v€ que vocé ndo ¢ camponés! Vocé compreende que a esta hora da manha
o cavalo ndo tem sede; ele precisa é de uma luzerna fresca. Deixe-o comer até fartar. Depois
ele vai ter sede e vocé vai vé-lo galopar para o bebedouro. Nem vai esperar vocé dar licenga.
Aconselho mesmo que vocé ndo se intrometa... E quando ele beber vocé podera puxar as
rédeas!

E assim que sempre nos enganamos, quando pretendemos mudar a ordem das coisas
e a obrigar a beber quem nio tem sede...

Educadores, vocés estdo numa encruzilhada. Ndo teimem numa “pedagogia do
cavalo que ndo tem sede”. Caminhem com empenho e sabedoria para a “pedagogia do
cavalo que galopa para a luzerna e para o bebedouro”.
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RUBEM AZEVEDO ALVES

contador de estérias para
grandes e pequenos

Nasceu em Boa Esperanga, Minas
Gerais, em 1933. Bacharcl em Teolo-
gia —~Seminirio Presbiteriano de Cam-
pinas, SP. Mestre em Teologia - Union
Theological Seminary, NY, USA. Dou-
tor em Filosofia — Princeton Theolo-
gical Seminary, Princeton, NJ, USA.
Psicanalista pela Associagio Brasileira
de Psicanilise de Sio Paulo.

Junto d Universidade Estadual de
Campinas (UNICAMP), entre outras
fungdes, atuou como: Professor Ad-
junto (1973) e Professor Titular (1976)
da Faculdade de Educagio; Professor
Livre Docente pelo Instituto de Filo-
sofia e Ciénclas Humanas (1979); Dire-
tor da Assessoria Especial para Assun-
t0s de Ensino (1983-85); Diretor da
Assessoria de Relagdes Internacionais
(1985-1988).

Publicou, entre outros titulos:

O que ¢ religido? Ed. Papirus,
Campinas, 1982; Filosofia da Ciéncia,
Ed. Brasiliense, SP, 1982; Conversas
com quem gosta de ensinar, Ed, Cor-
1€z, SP, 1981; Estérias de quem gosta
de ensinar, Ed. Cortez, SP, 1984;
Gandbi: A politica das gestos poéticos,
Ed..Brasiliense, SP, 1984; além de vi-
rios livros infantis, tais como: Os mo-
rangos, A selva e o mar, O flawtista
mdgico, Estérias sobre bichas, Esto-
rids para grandes e pequenos,
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A MARCA DO PROFESSOR

A cena agora me parece espargada como lecido anligo, mas a memona relula em
arquiva-1a, Devo Ter me impressionado demais naquele instante em que, de mios dadas com
meu pai, sai de casa para visitar a familia de um conhecido.

Para mim a visila ndo passava de um passeio vagaroso, caminhando pelas nuas,
observando as velhas raizes das arvores que rompiam o cimento das calgadas. Nao consigo

recordar com exatidio o bairro onde se siluava a casa com poride de ferro, medesia e
descascada, com janelas de bandeira se absindo diretamente para a rua. _

Chegamos a casa e fomos racebidos pele deno. Esle escancarou a poria e os bragos,
envolvendo meu pai. Meu pai ndo era de emogdes desabridas; sentia as coisas mas por
deniro; mas percebi que ele também eslava feliz com o reencontro. _

O dono da casa dava a impressfio de que éramos 0s reis magos, que havianes
chiegado com ouro, incenso e mirra, Chamou 14 da cozinha, ou da sala, a mulher, A mulher
apareceu esfregando as maos, trazendo os filhos. O filho mais velho do dono ¢a casa e
rapagdo feito, devia ja estar noivando finne, pois mais tarde eu ina ouvir falar qualquer cosa de
casamenio

Q amigo do meu pal teria, portanto, 8 idade do homem maduro que sua cavice ndo
ocultava, nio era nenhuma crianga. Creio que este ponmenor da careca ajudou a gravar 3 cens
dertro de mim, porque ndo consigo esquecé-ta, e penso que um pouco dela serve pars
delimear, agora mais do que nunca, quando o passado é uma esteira de saudade

O amigo do meu pai se demorou no gbrago afetuoso. Mas me surpreenczu por
completo no momento em que, cuivando-se para a frente, puxou com delicadeza a mao o
meu pai e a levou aos 1abios, beljando-a.

Pediu a béngiio a meu pai.

Achei aquilo estranho, pois 2ié emdo julgava que a Gnica pessoa com direilo 8 pedir a
béngcdo a meu pai era e, ritual que cumpna rigorosamente. Desculpent-me se pars
demasiadamente fora da época para moeus 44 anos, mas tenho 8 honra de dicer que o3
abengoado diariamente por meu pai,

Tenho quase centeza de que essa béngio me preservou de assaltos e alriepelamentos

nestas quatro décadas, embora, forgoso seja confessa-lo, tenha passado por situagdes owtras
pouce recomendavels,
Apesar de crianga, senti que havia entre os dois homens uma ligagdo que !ranassavy

o vulgar conhecimenta. Eu estava diante de uma amizade de fitho para pai. Ou por outry #u
estava verlo revivida, men gesto de gratiddo, a estima de antigo aluno po vaiho
professor

Meu pai havia sido professor daquele homem

Ndo sei se hoje ainda existem lagos de afeto tdo fories entre 0§ protossocs <
alunos, ou se todo o relacionamento s¢ encerra no fim do curso, cu no fim de cafa oo Ma
se exisie uma crialura que eu respeito-até a raiz dos cabelos € o professor. E ndo creie qu
nenhum pais consiga realmente atingir o patamar da civilizagio e do progresse gnauanio
professor ndo for prestigiado e formado para ser mais do que professor: pars ser a'guam que.
por onde passar, deixar a lembranga © a marca de sua béngao
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E preciso tapar 0s buracos uus rawvs

A ¢HO QUE o nome do filme era
“Queijo Sui¢o”. O Gordo e 0 Ma-
g0 estavam sem emprego. Precisavam
genhar dinheiro. Ouviram dizer que a
Suica era um pais famoso pelos queijos.
Pensaram: “Se na Suica hd muitos quei-
jos, € 1ogico que 14 deverd haver muitos
ratos. Mas ninguém gosta de ratos. E os
fabricantes de queijos devem odiar os
rz10s. Se nao gostam dos ratos, ¢ légico
que a Suica deve ser um excelente mer-
cado para matadores de ratos”, Toma-
ram ent3o uma decisdo: “Vamos matar
ratos na Suica”.

Puseram-se a pensar sobre a tecnolo-
gia adequada para matar ratos. Consul-
taram a bibliografia disponivel. Leram
sobre um famoso matador de ratos
imortalizado pela literatura: um flautis-
ta! Aconteceu na cidade de Hamelin,
que havia sido tomada por milhdes de
ratos. Eram tantos que gatos e ratoeiras
eram intiteis. Pois o dito flautista se li-
vrou deles de uma forma insélita: pos-
sea tocar uma flauta e 0s ratos, amantes
da miisica, foram hipnotizados, safram
de seus buracos e puseram-se a segui-lo
poronde ia. Ele, entao, entrou no rio to-
cando a sua flauta. Os ratos, esquecidos
de que nio sabiam nadar, entraram
também. Foram levados pela corrente-
za e morreram.

Mas o Gordo e 0 Magro nao sabiam
tocar flacta. Pensaram entio em usar
ratoeiras para matar os ratos. Mas os ra-
tos sio espertos. Logo eles aprendem
sobre as ratoeiras e ndo mais caem na
armadilha mortal. Examinaram depois
apossibilidade de usar gatos. Mas 0s ga-
tos logo se tornam um problema. Multi-
plicam-se com rapidez idéntica a dos
ratos ¢ tornam-se uma peste pior, tal co-
mo aconteceu no palicio do reil. Além
disso, depois de comer todos 0s ratos, 8
fome dos gatos no cessa e eles passam
entio a devorar pdssaros, que todos
amam por sua beleza e canto. Na ausén-
cia de ratos, sabids, pintassilgos, cand-
rios, rolinhas e pombas passam a ser a
comida didria dos gatos.

Descartadas flautas, ratoeiras e gatos,
o Gordo e o Magro pensaram: ¢ tolice
tentar acabar com 0s ratos depois que
eles entram no quarto dos queijos. O
certo ¢ impedir que eles entrem no
quarto dos queijos. Mas eles s6 entram
no quarto dos queijos se houver bura-
cos. Se os buracos forem tampados, eles
ndo poderdo entrar. Nio entrando, 0s
queijos nio serdo comidos. Conclufram
entdo que a eliminagio cientifica dosra-
tos se consegue por meio de uma técni-
ca baseada na dialética entre buracos
abertos e buracos tampados.

Munidos dessa nova técnica, bateram
2 porta da primeira fébrica de queijos e
ofereceram os seus servicos. O dono fi-
cou encantado, porque havia muitos ra-
tos a comer 0s queijos. O Gordo ¢ 0 Ma-
10 s¢ puseram a trabalhar. A primeira

L 2o fni tivar A2 raiva de
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. JL e ¢ martelos tenham sido usados por Mi-
Os ratos na vida P iiblica chelangelo para esculpi-la. Mas, antes

sdo evidéncia de que o que cinzis martelos fosscm_usndos,
q foi necessdrio que a idéia da Pieth sur-

povo ndo sabe pensar; gisse na cabeca de Michelangelo, Os cin-
: zéis ¢ martelos foram apenas 0s meios
mas o que ensina o povo usados pelo artista para realizar a sua

idéia. Assim ¢ a democracia; uma obra
de arte coletiva. Comega com as idéias
do povo. Votos e eleiges sio meios pa-
forramentas’ Uma. Pua-gosss, COIm raqueo pensamento do povose realize.
vl fize bulx) g?mgona(’i 3 Aqui encontramos a delicadeza ¢ a
q ram um buraco redondonoas-  fragilidade da democracia: para que ela
soalho do depésito dos queijos. O dono g, realize, é preciso b
. e ) que o povo saiba
da fiibrica hes perguntou: “Paraque es-  pengar, Se 0 povo ndo souber pensar,
se buraco?” R':sponde_m{n: Para 0sra-  yo1o5 ¢ eleigbes nao a produzirdo. A
tos passarem!” A seguir tiraram dames-  presenca dos ratos na vida pablica bra-
ma caixa de ferramentas um taruge de  ileira é evidéncia de que 0 NOSSO POVO
madeira com o0 qgal t‘?mparam obura-  pap sabe pensar, nzo sabe identificar os
co que haviam feito. “Para que esse ta-  ratos. Nao sabendo identificar os ratos,
rugo no buraco?” perguntou de novo o o préprio povo, inocentemente, abre os
9030 da fébrica. E eles fef?mdﬂaﬂn buracos pelos quais eles entrardo.
Para os ratos nao passarem . Mas 0 que ¢ que ensina o povo a pen-
Nio me lembro do final do filme. Mas  sar? E a educagao. O fundamento da de-
sei que 0 Gordo e 0 Magro estavam cer-  mocracia éa educagio do povo.
tos: para acabar com 0s ratos, € preciso A presenga dos ratos na vida politica
tampar os buracos por onde entram. brasileira, sendo evidéncia de que o
Af eu me perguntei: “Mas quem éque  nosso povo nio sabe pensar, ¢ evidéncia
faz os buracos pelos quais 0s ratos en- também de que nossas instituicoes de
tram no quarto dos queijos?” educagio e ensino ndo cumpriramasua
A resposta é simples: os ratos entram missio mais importante, que éadeen-
no quarto dos queijos porque nos,cida-  sinar o povoa pensar. Ensinar a pensar:
daos, fazemos os buracos, Os ratos estdo isso ndo se identifica nem com a trans-
1d por culpa nossa. Os buracos através missdo de conhecimentos nem com &
dos quais 0s ratos entram sio 0s NOssos produgiio de pesquisas.
votos. Os ratos entram no quarto dos I hora de perguntar: 0 que hé de erra-
queijos democraticamente, do com a educagio no Brasil? Se a edu-
£ fcil fazer um regime com votos e €agdo ndo cumprir a sua missdo, 0 povo
eleigdes. Votos e eleicdes dio a impres- 1o aprenderd a pensar e estaremos
<30 de democracia. Mas ndo bastam pa- condenados a conviver com 0s ratos.
ra impedir a invasdo dos ratos. Votos ¢ Infelizmente ndo podemos chamar o
eleigdes sdo apenas meios —necessd- Gordo e 0 Magro para tapar os buracos
rios, mas nao suficientes— para que a poronde os ratosentram...
democracia aconte¢a. A democracia s¢

a pensar? A educagdo

assemelha a uma obra de arte, Tome a Rubem Alves, 67, educador, psicanalista e escri-
Pi lo. Ela nd é ult tor, € autor de “A Escola com que Sempre Sonhel
ietd, por exemplo. ndo ¢ o resulta- sem Imaginar que Pudesse Existir (Papirus), entre

do de cinzéis e martelos, embora cinzéis autros. www.rubemalves.com.br:



O importante é ler o mundo

ais do que um educador, Paulo
/ At

J\/[ Freire foi um pensador. Sua obra

mais famosa. Pedagogia do Oprimi-
do. dd as linhas da educagdo popular que de-
sejava. Para ele. niio havia educagio neutra.
O processo educativo seria um ato politico,
uma agiio que resultaria em relagio de domi-
nio ou de liberdade entre as pessoas. De um
lado, estaria a burguesia e. do
outro, os operdrios. Uma peda-
gogia que libertasse as pessoas
oprimidas deveria passar por
um intenso didlogo entre pro-
fessores e alunos,

Paulo Freire se opunha ao
que chamava de educagio ban-
ciria. “Esse tipo de ensino se
caracteriza pela presenga de
um professor depositante e um
aluno depositdrio da educa-
¢iio”, afirma José Eustiquio Ro-
mio, diretor do Instituto Paulo
Freire, de Sdo Paulo, e professor
do Centro de Ensino Superior
de Juiz de Fora (MG). “Quem é
educado assim tende a tornar-se
alienado. incapaz de ler o mun-
do criticamente.”

A formagiio docente era uma
preocupagio constante do pes-
quisador pernambucano. “Ele
acreditava que o educador deve
5€ comportar como um provo-
cador de situagdes, um anima-
dor cultural num ambiente em
que todos aprendem em comu-
nhio”, explica Romdo, Segun-
do o velho mestre, ninguém en-
sina nada para ninguém e as
pessoas ndo aprendem sozinhas.

Essas e outras idéias de Freire
estdo hoje em grande evidéncia
no meio educacional. Sdo exem-
plos o conceito de escola cidadi
{que prepara a crianga para to-
mar decisdes) e a necessidade de
cada escola ter um projeto peda-
gégico que reconhega a cultura
local. A gestdo que acaba de se
encerrar na Secretaria Munici-
pal de Educagdo de Betim, em
Minas Gerais, bebeu nessa fonte.
A entdo secretdria, Ana Maria da
Silva Santes, afirma que todos
t&m voz dentro da escola. “Previ-
mos a democratizagdo da educa-
¢do. em que a inclusdo de todos,

nio sé dos portadores
de deficiéncia, é fator
fundamental "

O projeto pedagégi-
co de cada escola de
Betim & definido com a
participagdo dos alunos
e da comunidade, que
escolhem os diretores
pelo voto direto. Conse-
Thos pedagégicos discu-
tem curriculo, avalia-
¢do, contetido, calen-
dirio e metodologia.
Foi criada também a es-
cola de pais. um espaco
de formagfio em que as
famflias tém acesso a
informagdes cientificas
e filoséficas. “Forma-
dos, eles podem partici-
par mais ativamente
dos f6runs decisérios”,
justifica Alfredo John-
son Rodriguez, coorde-
nador da Divisio Peda-
gégica de Betim.

O municfpio mantém ainda um programa
de alfabetizagio de adultos, baseado no “mé-
todo Paulo Freire”, criado no infcio da década
de 60, que tormou o educador conhecido in-
ternacionalmente. Até entio, os adultos eram
alfabetizados pelos mesmos procedimentos
adotados com criangas. A mudanga tinha co-
mo pressuposto a utilizagio de “palavras gera-
doras”, termos que faziam parte da vida dos
alunos. Eles, a seu ver, ndo deveriam apenas
aprender a formar palavras fora de um contex-
to, mas compreender seu préprio papel na so-
ciedade. O principio do método permanece
atual. apesar de a técnica de silabagdo em que
estava baseado ser totalmente ultrapassada
De acordo com Romio, Freire tinha plena
consciéncia de que era preciso atualizar suas
idéias para avangar. “Ele dizia que antes de
ensinar uma pessoa a ler as palavras era preci-
so ensind-la a ler o mundo. Essa € a esséncia
de suas idéias.”

%

Convite & Leitura de Paulo Freire, Moacir Gadots, 178 pags.,
Ed. Scipione, tel. (0_ _11) 3277-1788, 22,50 reals

da Esperanga - Um Reencontro com a
do ido, Paulo Freire, 245 pdgs., £d. Paz @ Tarra,
Pedage '}‘ﬁuwmammmmmm
@ Tarra, 22 reais. Intamet: www.paulofreire.org
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Uma escola ativa e cooperativa

omal escolar, troca de correspondéncia,

cantinhos pedagégicos, trabalho em grupo,

aulas-passeio. Priticas atuais, presentes em
muitas escolas, elas nada mais sfio do que idéias
defendidas e aplicadas pelo educador Célestin
Freinet desde os anos 20 do século passado, na
Franga. “Ele propunha uma mudanga da esco-
la, que considerava teérica, desligada da vida”,
explica Marisa Del Cioppo Elias, professora do
Departamento de Tecnologia da Educagio da
Faculdade de Educagio da Pontificia Universi-
dade Catélica de Sio Paulo. “Sua sala de aula
era prazerosa e bastante ativa. O trabalho é o
grande motor de sua pedagogia.”

As priticas de ensino propostas por Freinet
sdo fruto de suas investigagdes a respeito da
maneira de pensar da crianga e de como ela
construfa o conhecimento. Ele obsenvava mui-
to seus alunos para perceber onde tinha de in-
tervir e como despertar neles a vontade de
aprender. O educador compreendia que a
aprendizagem se dd pelo tateio experimental.
“Quando a crianga faz um experimento ¢ di
certo, a tendéncia € que repita aquele procedi-
mento e vi avangando{ descreve Marisa. Mas,
de acordo com Freinet, ela ndo avanga sozi-
nha. Tanto é assim, que a cooperagio estd en-
tre os pontos fundamentais de sua pedagogia.

A interagdo entre o mestre
e o estudante também é es-
sencial para a aprendizagem.

O professor consegue essa sin-

tonia levando em considera-

¢do o conhecimento das

criangas, fruto de seu meio.

Para Rosa Maria Whitaker

Sampaio, coordenadora do Nicleo Freinet Ci-
dade de Sdo Paulo, estar em contato com a rea-
lidade em que vivem os alunos ¢ fundamental.
“Professores que levam sua turma a aulas-pas-
seio e organizam sua sala em cantinhos, mas
que ignoram aspectos sociais ¢ polfticos ao re-
dor da escola, niio estio de acordo com o que
propunha o educador.”

Na Escola Freinet de Natal, as idéias do
mestre francés sio a esséncia do projeto peda-
g6mico. “A escola traz o que estd fora para
dentro e procura dar sentido a todo o traba-
lho realizado aqui por meio dessa relagio de
aplicabilidade na vida", afirma Claudia Santa
Rosa, fundadora e diretora da instituigdo até o
final do ano passado. Para Freinet, aproximan-
do as eriangas dos conhecimentos da comuni-
dade elas podem transformé-los ¢, assim, mo-
dificar a sociedade em que vivem. Esse é umn
trabalho de cidadania, de democratizagdo do
ensino. “Sua pedagogia traz embutida uma

@ Quer saber mais?

preocupagio com a formagdo de um ser social
que atua no presente”, avalia Claudia.

A Escola Freinet € mantida por uma coope-
rativa de professores, bem ao

gosto do mestre francés, sem ser s R T

radical. “Buscamos respaldo em Célestin Freinet
outras teorias, como as de Pia- Nascido em 1896-em Cars, um

get e Vygotsky”, avisa a diretora. vi ao sul da Franga, o professor

“O pr6prio Freinet dizia que o
educador deve ter a sensibilida-
de de atualizar sua prética e is-
so, alids, ¢ o que faz com que
ele ainda seja modemo.”

Na escola de Natal, as turmas
desenvolvem atividades coleti-
vas, em grupo e individuais.
“Cada aluno cria seu plano de
trabalho, escolhendo entre as
possibilidades apresentadas pe-
lo professor”, conta. Alguns pes-
quisam em livros, outros produ-
zem textos, desenham ou pin-
tam nos vdrios cantinhos da sa-
la. “Nesse momento, hd uma re-
lagdo estreita com a teoria das
inteligéncias multiplas”, desta-
ca Claudia. “No final, todos so-
cializam o que foi produzido.”

Com base em procedimentos
dessa natureza, fica mais ficil por
em pritica a pedagogia do é&xito,
defendida pelo educador francés.
O sucesso da crianga € o produto
de seu trabalho que, ao final do
dia, é apresentado aos colegas.
“Isso eleva a auto-estima da tur-
ma”, finaliza Marisa.

Célestin Freinet: Uma Pedagogia de
Atividade e Cooperagdo, Marisa Del
Cicppo Efas, 108 pdgs., Ed. Vozes,

tal. (0_ _24) 2375112, 11 reals

Freinet e a Escola do Futuro, Maria

da Fatima Morais (or.), 200 pdgs.,

Ed. Bagago, tel. (0_ _B1) 3441-0132,

20 reais

Freinet, Evolugio Histdrica e Atualidades,
Rosa Maria Wnitaker Sampalo, 239 pégs.,
Ed. Scipione, tal. (0_ _11) 3277-1788,

24 reais, Itemat: www.freinet.com.br
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2 Dr. Flavio Gikovate & médica psiquiatra, diretor

1 do Instituto de Psicoterapia de Sao Paulo e
autor de varios livros, entre eles Homem, o
Sexo Fragil?e A Arte de Viver Bem

REPROVACAO: UMA LICAO DE VIDA

esejo insistir no fato de que a psicologia

contemporinea tem se valido demais (e

de modo pouco criterioso) das vivéncias

traumdticas infantis para explicar tensoes

presentes na vida adulta. O assunto
merece explicagbes mais gerais, de cardter filo-
s6fico. Se continuamos a sentir-nos desampara-
dos quando adultos, isso ndo acontece por ndo
termos resolvido questdes com nossos pais e
nosso passado e, sim, por continuarmos de fato
desamparados. Quando o desamparo infantil se
resolve, surge o metalisico, para o qual nio
temos remédio totalmente satisfatério.

Em vez de pensar na infincia como um perfo-
do no qual a crianga é sempre “vitima”, que tal
a encararmos como o infcio de uma corrida de
obsticulos que s6 termina quando morremos?
Por exemplo: quando uma crianga é reprovada
na escola, isso pode ser visto como uma expe-
riéneia traumdlica, pois ela vai  alastar-se dos
colegas, sentir-se perdedora e fracassada etc. E
dentro dessa perspectiva que muitos pais e edu-
cadores tentam encontrar uma férmula para que,
mesmo sem o aproveitamento minimo, ela seja
promovida, para livrar-se do “trauma™ que pode-
rd “marcd-la para o resto da vida™.

Nio é essa a minha maneira de pensar. Esse
tipo de superprotegio ativa vdrios distirbios de
conduta. Primeiro. a crianca percebe que nao
teve rendimento adequado e, mesmo assim, foi
aprovada, o que a estimula a idéia de que h4
outros modos de prosperar que nao os que deri-
vam do mérito pessoal. Depois, ela se percebers
como fraca e incapaz até para repetir de ano; a
“coitadinha” é tao delicada que nio resistirs a
essa dor. da qual terd de ser poupada a qualquer
custo. Além disso. aprende mais um pouco da

Se a crianga transgrediu
as regras do jogo. ela deve
ser responsabilizada

€ Nao vista como vitima

arte da chantagem sentimental, da capacidade
de obter beneficios ao se fazer de vitima; e a
prometer, para o ano seguinte, rendimento que
sabe que ndo ird cumprir.

A crianca de 7. 8 anos de idade conhece as
regras do jogo escolar. Sabe que, se nio render,
serd reprovada. Se for negligente, esse serd o
resultado. Ao ser reprovada, ela provavelmente
levard um choque e ficard muito triste, mas isso
nao € tao “ptraumdtico” assim. Em vérias cir-
cunstancias da vida adulta temos que passar
por dores. A reprovac@o pode, ao contrério, for-
talecé-la para, no futuro, tolerar as inevitaveis
frustragdes. Ha sofrimento envolvido, e a crian-
¢a terd de encontrar seus modos de lidar com
esse obstédculo.

Esse talvez seja o ponto crucial da minha
reflexdo: quem tem que dar solugiio para o
obstdculo é a erianca e ndo o adulto. Ela
conhecia as regras do jogo: se as transgrediu,
pode e deve ser responsabilizada. Ela é a cul-
pada e ndo a vitima do que aconteceu: terd de
arcar com as conseqiiéncias da sua negligén-
cia. O modo como iré lidar com isso depende-
rd de sua for¢a interior e da maneira como
vem sendo criada. A reprovagio poderd desen-
volver nela uma reagio de orgulho ferido,
transformando-a numa estudante responsével.
Ou provocar a atitude oposta: a de tornar-se
mais negligente, aceitando desde cedo o papel
de perdedora. E evidente que os adultos
devem contribuir para que a resposta seja do
primeiro tipo. Porém, a decisdo final &
mesmo de cada crianga.

Além da reprovagdo, sdo experiéncias mar-
cantes também aquelas relacionadas a saide
(doengas prolongadas, fraturas) e a aparéncia
fisica (obesidade, altura maior ou menor que a
média). entre outras. Nao hd como evitar que
nossos filhos passem por obsticulos. Mesmo se
a superprolegio nao tivesse os efeitos maléficos
que tem para a formagéo da personalidade, ela
seria inoperante, pois ndo conseguirfamos
jamais evitar todos os transtornos e sofrimentos
para eles. S6 nos resta ajuda-los a ser fortes,
capazes de lolerar as dores e frustragdes. Forte
nio € o que ndo cai: forte € o que cai e se levan-
ta 0 mais rdpido possivel.

NAIO « B9 e LA DI 27
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Vontade, Interesse e Necessidade ( Madalena Freire)

Para aprender e ensinar, é necessério desejar.

Termometro da Vida é o desejo, a constatagdo da falta. O desejo nos
mantém despertos, acesos na busca do que nos falta. E sempre nos falta...

Somos sujeitos porque desejamos, sonhamos, criamos. O desejo nos
impulsiona na nossa curiosidade de encontrar respostas, na nossa vontade de
fazer, no nosso interesse de conhecer, na nossa necessidade de aprender.

Vontade, interesse e necessidade sao movimentos do ato de desejar. Os
trés sdo envolvidos pelo desejo.

A fungdo do educador, enquanto leitor de desejos é dentro do seu
ensinar, aprender a ler: vontade, interesse e necessidade, para assim,
instrumentalizando-os, possibilitar que seus educandos assumam a condugdo de
seus desejos, seu destino, sua autonomia.

A vontade ¢ um desejo que explode, manifesta-se com forga, mas que na
primeira dificuldade, esmorece.

A vontade € fugaz, na mesma rapidez que surgiu pode desaparecer.

A vontade ¢ fraca, necessita ser educada. E a mais ficil de ser lida pelo
educador.

A fungdo do educador neste movimento é: “segurar’a vontade do
educando.

Dar apoio e instrumento para que enfrente as dificuldades no exercicio
da sua vontade. Exigir o compromisso no exercicio que se colocon
anteriormente. ’

O interesse ¢ mais persistente na sua dura¢io. E capaz de perdurar aos
primeiros desafios e € buscajdo com maior clareza por parte do educando.

O interesse ¢ verbalizado claramente, ¢ também, fundamentahdo na sua
busca. O interesse também ¢ claro em sua leitura pelo educador. Fungdo do
educador ¢ de instrumentalizador dos interesses com proposta de atividades,
tarefas delimitadas que informem sobre o contetido das mesmas; podera ir
aprofundando seu estudo.

A necessidade, esta sim, é a mais dificil de ser lida...

A necessidade vem encoberta, vem expressa numa pergunta, numa
afirmagdo encobrindo um interesse ou vontade. Quando em outras situagdes o
educando ndo consegue expressar suas inquietagdes nem duvidas, estamos
diante de uma necessidade.

Conteudo encoberto, ndo explicado ( nem interesse, nem vontade) onde
o desafio do educador ¢ interpreta-lo, 1é-lo.
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mesmo poderia ter escrito essas palavras, pois sou

sofrimento dos prof
Eu, que ando sempre na diregio
0posta, e acredito que a verdade se
encontra no avesso das coisas, quero
4 falar sobre o contririo: a legria de ser
i .. u professor, pois o sofrimento de se ser um
f ¢ lhante a0 sofri das
dores de parto: 2 mie o aceita e logo dele se
esquece, pela alegria de dar i luz um filho.
3 : Reli, faz poucos dias, o livro de Hermann
Hesse, O Jogo das Contas de Vidro. Bem 10 final, 3
guisa de conclusio e resumo da estéria, esti este
poeminha de Riickerr:
X “Nossas dias sdo preciosos
mas com alegria os vemos passando
se no seu lugar encontramos
uma planta rara e exdtica,
deleite de um coragdo jardineiro,
uma (rianga que estamos ensinando,
um livrinho que estamos escrevendo.” | |
Este poema fala de uma estranha alegria, a alegria que
se tem diante da coisa triste que ¢ ver os preciosos dias
passando... A alegria estd no jardim que se planta, na crianga
que se ensina, 20 livrinho que se escreve. Seati que eu

Rusew ALves

jardineiro, sou profe ¢ escrevo livrinhos. Imagino que
|0 poeta jamais pensaria em se aposentar. Pois quem deseja
se aposentar daquilo que lhe traz alegria? Da alegria nio se
aposenta... Algumas piginas antes o herdi da estéria havia
declarado que, 20 final de sua longa caminhada pelas coisas
* mais altas do espirito, dentre as quais se destacava a
familiaridade com a sublime beleza da miisica e da literatura,
' descobria que ensinar era algo que lhe dava prazer igual, ¢

* 'que 0 prazer era tanto maior quanto mais jovens ¢ mais

3

livres das def des da desed fossem
" Ao ler o texto de Hesse tive a impressio de que ele
estava simplesmente repetindo um tema que se encontra

= lem Nietzsche. O que é bem provavel. Fui procurare
-~ encontrei o lugar onde o filésofo (escrevo esta

= ‘pzlavncomumpedidodepudinmﬁ]ésor’os

démicos, que nunca o consid como
"tal, porque ele ¢ poeta demais, “tolo” demais...)
diz que *a felicidade mais alta ¢ a felicidade
da razdo, que encontra sua expressio
suprema na obra do artista. Pois que
coisa mais deliciosa havers que tornar
'sensivel 2 beleza? Mas esta -
felicidade suprema,” cle y
Zu:nsanu. “¢ ultrapassada na
felicidade de gerar um filho
|

A ALEGRIA DE ENSINAR




CAPITULO 4

OS QUATRO PILARES DA EDUCACAO

Dado que oferecerd meios, nunca antes disponiveis, para a
circulagio e armazenamento de informagdes e para a comunicacio,
o préximo século submeterd a.educagio a uma dura obrigagio
que pode parecer, 2 primeira vista, quase contraditéria. A educagio
deve transmitir, de fato, de forma macica e eficaz, cada vez mais

saberes e saber-fazer evolutivos, adaptados ¥ divilizagio cognitiva,-

pois sdo as bases das competéncias do futuro. Simultaneamente,
compete-lhe encontrar e assinalar as referéncias que impecam as
pessoas de ficar submergidas nas ondas de informagdes, mais ou
menos efémeras, que invadem os espagos publicos e privados e
as levem a orientar-se para projetos de desenvolvimento irdividuai
e coletivos. A educagio cabe fornecer, de algum modo, os mzpas
de um mundo complexo e constantemente agitado e, a0 mesm
tempo, a bussola que permita navegar através dele.

Nesta visdo prospectiva, uma osta puramente quantitativa
2 necessidade insacidvel de educagio — uma bagagem escolar caca
vez mais pesada — jd ndo é possivel nem mesmo adzquada. Nio
basta, de fato, que cada um acumule no comego da vida uma
determinada quantidade de conhecimentos de que possa abastecer-se
indefinidamente. E, antes, necessdrio estar i altura de aproveitar
e explorar, do comego ao fim da vida, todas as ocasides de atualizar,
aprofundar e enriquecer estes primeiros conhecimentos, e de se
adaptar a um mundo em mudanga.

Q

Para poder dar resposta @o conjunto das suas miss3es, a
educagio deve organizar-se em torno de quatro aprendizagens

&

fundamentais que, ao longo de toda a vida, seraq,‘;'e algum modo
para cada individuo, os pilares do conhedmento: n‘ +ender a conhecer,
isto é adquirir os instrumentos da compreensio; aprender a fazer,
para poder agir sobre o meio envolvente; aprender a viver juntos,
a fim de participar e cooperar com 0s outros ern todas as atividades
humanas; finalmente aprender a ser, via essencial que integra as

trés precedentes. E claro que estas quatro vias do saber constituemn

apenas uma, dado que existem entre elas muiltiplos pontos de
contato, de relacionamento e de permuta.

Mas, em regra geral, o ensino formal orienta-se, essencialmente,
se nio exclusivamente, para o aprender a conhecer e, em menor
escala, para o aprender a fazer. As duas outras aprendizagens
dependem, a maior parte das vezes, de circunstdncias aleatérias
quando ndo sdo tidas, de algum modo, como prolongamento natural
das duas primeiras. Ora, a Comissdo pensa que cada um dos
“quatro pilares do conhecimento” deve ser objeto de atengio igual
por parte do ensino estruturado, a fim de que a educagio aparega
como uma experiéncia global a levar a cabo ao l.ongo de toda a
vida, no plano cognitivo como no pratico, para o individuo enquanto
pessoa e membro da sociedade.

Desde o inicio dos seus trabalhos que 0s membros da Comissio
compreenderam que seria indispenséw{el., para enfrentar os desafios
do préximo século, assinalar novos ob.)e_nvos a educagio e, portanto,
mudar a idéia que se tem da sua utilidade. Uma nova concepgio
ampliada de educacdo devia fazer com que toc'los. pudessem des-
cobrir, reanimar e fortalecer o seu potencial criativo — revelar o
tesouro escondido em cada um de nds. Isto supde que se ultrapasse
a visio puramente instrumental da educagdo, considerada como a
via obrigatéria para obter certos resultados (saber-fazer, aquisico
de capacidades diversas, fins de ordem econdmica), e se passe a
considerd-la em toda a sua plenitude: realizagio da pessoa que,
na sua totalidade, aprende a ser.

Aprender a conhecer °

Este tipo de aprendizagem que visa ndo tanto a aqu.i‘sisio de
um repertorio de saberes/ codificados, mas antes o dominio dos
préprios instrumentos do conhecimento pode ser c<_>nsxder§do,>sx—
multaneamente, como um meio e como uma finalidade da vida
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ANEXO G - Documentos do arquivo pessoal da professora M referentes a disciplina
Didatica do CEFAM de Marilia - atividade avaliativa da disciplina, desenvolvida por uma das

professoras
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A situagao apresentada nesta historinha acontece nas Escolas? O que
vocé pensa sobre isto? Qual o seu posicionamento diante dessa situagao?



