TRANSFERENCIA NA APRENDIZAGEM DE LEITURA
EM LINGUA ESTRANGEIRA: ALGUMAS REFLEXOES
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B RESUMO: Este artigo objetiva fazer uma reflexao sobre a questao da trans-
feréncia na aprendizagem de lingua estrangeira, especificamente no que diz
respeito ao processo de leitura. Discute posigoes de estudiosos dentro da
psicologia cognitiva e da psicolingtiistica e enfatiza o trabilho do professor
nos pontos comuns entre as linguas.
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Introducao

Nos dias de hoje, pesquisadores da linguagem admitem que a leitu-
ra vai além do texto e comega antes mesmo do contato com ele. Dessa
forma, o leitor ndo é um decodificador ou receptor passivo. Esse € o
tratamento dado por Smith (1978, p.1-2) dentro da psicolinguistica,
considerando a leitura como uma atividade na qual o leitor participa
com uma aptiddo que ndo depende basicamente de sua capacidade de
decifrar sinais, mas, sim, da capacidade de dar sentido a eles, de com-
preendé-los, apoiado no conjunto de conhecimentos que compdem a
Sua experiéncia previa.
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Essa possibilidade de compreender (e produzir) textos € também
reconhecida dentro da teoria das opera¢des enunciativas, pelo carater
universal da linguagem, sustentaculo para uma familia de parafrasas.

A linguagem é uma faculdade da espécie humana: ndo ha espécie humena
que nio fale; € uma caracteristica universal...

Por exemplo, € proprio do humano sua capacidade de produzil frases nac
ouvidas anteriormente. No dominio da interfocugao, nos teremos a iransfor nacac
do discurso, mas, sobretudo, aquilo que caracteriza a linguagem humana e a
capacidade de produzir parafrases...

A crianca, bem cedo, tem uma atividade metalinguistica' ela e capaz de
tomar distancia com relagao a umn enunciade ouvido. A atividade esserrial Ca
linguagem é uma atividade de reconhecimento. (Culioli, 1985 n 1, tradugéc e
grifos nossos)

O processo de leitura esta ligado tanto ao conhecimento sigtema-
tico da lingua (léxico e gramatica) quanto a vivéncia de cada vm, o
seja, a experiéncia pessoal (conhecimentos especificos e conbacimanio
de mundo) é fundamental para a atividade de compreensan e .m
texto.

Dentro dessa perspectiva e tendo em vista a psicologia mogneovn,
acreditamos que a experiéncia de um leitor em lingua mat=rna (1.1)
rodera ser transferida para um contexto em lingua estienygenia (Lz). B
necessario, portanto, que discutamos, neste espago, ¢ que e hame de
transferéncia de estratégias na aprendizagem de ume linguc esirangeira
e facamos algumas reflextes a luz do carater universal ¢a linguagem,
tendo em vista o processo de leitura, mais especificaniente.

Transferéncia: sua conceituacdo na psicologia

Para falarmos de transferéncia dentro do processo de aprendizagem,
parece-nes essencial que nos apolemos na psicologia cognitiva, pois ela
lida com processos como a formagao de conceitos e a natureza da com-
preensao humana.

Sobre a aquisicdo de novas informagdes, Ausubel (1980, p.57-8)
assim se posiciona:

Ressaltamos que a aquisigdo de novas informagoes depende amplamente
das idéias relevantes que j& fazem parte da estrutura cognitiva. e que a apren-
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dizagem significativa nos seres humanos ocorre por meio de uma interacdo
entre o novo conteudo e aquele ja adguirido. O resultado da interagao, que
ocorre entre o novo material e a estrutura cognitiva existente, € a assimilagdo
dos significados velhos e dos novos, dando origem a uma estrutura mais alta-
mente diferenciada.

A estrutura cognitiva existente (mecanismos de cogni¢ac + expe-
riéncia) é o principal fator que influencia a aprendizagem e a retengao
do novo material. Assim, o importante na aprendizagem de uma lingua
é tanto o potencial organizador, que é a linguagem, quanto o material
resultante de tal organizacéo, a propria lingua.

No caso da leitura, percebe-se o significado potencial das sequén-
cias escritas e depois relaciona-se o significado potencial percebido a
estrutura cognitiva, de modo a compreendé-lo. Isso se aplica nao s6 a
natureza dos conteudos do texto e sua relagao com a experiéncia do
leitor (cf. Introducgéo), mas, sobretudo, a forma, manifestada na superficie
das linguas, que remete a questoes mais genéricas de ordem da lingua-
gem, como as operagdes de determinacao, temporalidade, aspectuali-
dade e modalizacao (Dota, 1995, p.155-6).

Quanto aos procedimentos para recuperar esse perdurso (estra-
tégias de leitura), cremos ser possivel estabelecer um relacionamento
entre a estrutura cognitiva (na qual ja se incorporou a experiéncia em
L1) e 0 novo material em L2. O que geralmente nao se enfatiza € que &
a propria linguagem que, por conter o potencial de organizagao das
duas linguas, torna possivel a utilizagao de processos comuns no reco-
nhecimento de L1 e L2.

Quando se inicia a aprendizagem de leitura em L1, segundo Au-
subel (1980, p.60), ndo se opera ai a aprendizagem de um c6digo sim-
bolico completamente novo, mas, sim, um equivalente escrito de um
codigo familiar cujo vocabulério e sintaxe basicos os aprendizes ja
reconhecem.

Questionamos, entretanto, a posicdo de Bernard (apud Ausubel,
1980, p.62), que afirma: “aprender uma lingua estrangeira consiste fun-
damentalmente na aquisicdo de um conjunto novo de simbolos para
significados antigos, familiares”. Concordamos com a importante fungdo
que desempenha o conhecimento que o individuo j& tem de sua lingua
materna: discordamos, porém, de que a aprendizagem de uma segunda
lingua seja apenas uma “nova roupagem” para significados antigos, uma
vez que nao ha uma correspondéncia biunivoca entre forma e funcao
nas varias linguas. Podemos ter duas formas com uma fungio, ou uma
forma com duas fungdes.
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Além disso, se fosse apenas uma questao de “nova roupagem”,
onde estaria a possibilidade de criatividade que cada individuo possui
em uma lingua dada? O que ocorte, na realidade, € que, quando se trata
da aprendizagem de uma lingua estrangeira, seja na fase oral seja na de
leitura, a linguagern, via lingua nativa, tem uma fungdo mediadora, uma
vez que o individuo ja domina um cddigo significativo.

Nas segdes seguintes deste artigo, refletiremos sobre as posigdes
de alguns autores que, sobretudo no campo da psicolingiistica, tratam
da questédo da transferéncia na aprendizagem de uma lingua estran-
geira.

A posicdo de Odlin

Ha quem acredite que se a experiéncia passada tem efeitos posi-
tivos ou negativos sobre a nova aprendizagem, toda aprendizagem
significativa envolve a transferéncia, ou seja, € afetada pela estrutura
cognitiva existente.

Seguindo essa linha de raciocinio, Odlin (1989, p.27-8) assim se
manifesta sobre a transferéncia de uma lingua para outra:

A transferéncia ¢ a influéncia resultante das semelhangas e diferencas entre
a lingua alvo e qualquer outra lingua gue tenha sido previamente (e talvez de
forma imperfeita) adquirida.

...a influéncia surge do julgamento consciente ou inconsciente do aprendiz de
que alguma coisa na lingua materna (mais tipicamente) e alguma coisa na lin-
gua alvo sao semelhantes, se nio, exatamente 0 mesmo.

...a influéncia de uma lingua sobre a cutra tem algo a ver com a armazenagem
de dois sistemas de conhecimento dentro do mesmo cérebro. {tradugao nossa)

Dessa forma, as semelhangas no 1éxico e na sintaxe entre a lingua
nativa e a lingua estrangeira podem reduzir o tempo necessario para se
desenvolver uma boa compreensdo em leitura. E preciso ficar claro que
essa transferéncia positiva (semelhangas) e negativa (diferencas) a que
Odlin se refere diz respeito aos arranjos superficiais que se configuram
em L1 e L2.

Mais importante que isso: se trabalharmos, de forma explicita, com
categorias comuns as duas linguas, como & o caso, repetimos, da deter-
minagao, do tempo, do aspecto e da modalidade, que mostram suas
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marcas no léxico e na sintaxe, estaremos atuando sobre operagdes
generalizaveis e unificadoras entre as linguas, atenuando, assim, difi-
culdades geradas pelas diferengas superficiais entre elas

Ainda discutindo a transferéncia de uma lingua para outra em ter-
mos de produto, Odlin (1989, p 129-50) aponta uma série de fatores
que 1nteragem nessa questao Entre a personalidade, a alfabetizagéo,
a 1dade, destacamos a consciéncia metalinguistica, 1sto &, o saber
sobre a lingua e a consciéncia do valor social de certos usos dessa
lingua Entendemos que refletir sobre formas e valores na lingua es-
trangelra e compara-los com aqueles de sua lingua materna é de ex-
trema 1mportancia, também em uma analise que tem como elo comum
a linguagem.

A visao de Ringbom

O papel da primeira lingua na aprendizagem de uma lingua estran-
geira é igualmente abordado por Ringbom (1987, p.53), em especial com
relacdo a questdo da compreensdo. Para o autor, as grandes diferengas
ao aprender a entender uma lingua estrangeira dependem, primeira-
mente, da existéncia ou da falta de semelhangas com relagdo a L1.

O aprendiz interpreta os enunciados de L2 com base no conheci-
mento que ele tem de L1. Em linguas proximas, o aprendiz ja conhece
as categorias gramaticais e suas fungdes e seu vocabulario potencial €
bastante extenso. Ringbom, contudo, aponta que o efeito facilitador de
L1 na compreensao de L2 varia, dependendo naturalmente de como o
aprendiz pode estabelecer as equivaléncias entre as duas linguas.

A exemplo de Odlin, Ringbom enfatiza a comparagéo entre as duas
linguas em termos de superficie, quer dizer, em termos de produto lin-
glistico. Podemos entrever, assim, que nao hé uma teoria da linguagem
norteando suas reflexdes sobre o processo de transferéncia. Certamente
0 autor se refere ao vocabulario (6bvio que varie de uma lingua para
outra) e a sintaxe, em que, ao lado de semelhangas, estéo as diferencas
entre as linguas. A nos interessam as semelhangas num nivel mais
abstrato, o nivel da linguagem, mas nem por isso néo-observaveis, uma
vez que se exibem nas marcas de cada lingua.

Em nosso entender, ¢ aqui o lugar de interferéncia do professor:
trabalhar essas equivaléncias pode significar, por exemplo, mostrar aos
alunos como a categoria da modalidade (com seus tragos numa lingua
dada) contribui para o refinamento do sentido do texto, ac mesmo tem-
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PO que permite ao leitor reconstruir criticamente a posigao assumida
pelo autor (Dota, 1997).

Transferéncia e “analise contrastiva”

Dentre os estudiosos que véem a transferéncia como a imposigao
de padroes previamente aprendidos a nova situacao de aprendizagem,
ha aqueles, como € o caso de Gass (1983, p.70), cuja preocupac¢ao maior
é com os erros dos aprendizes, dentro de uma analise contrastiva. Nessa
visdo, os padrdes de uma lingua nativa, incluindo tanto as formas como
as fungdes dos elementos, sao impostos sobre os padrdes aprendidos na
segunda lingua.

O que se enfoca aqui sao os fatores que dificultam o processo de
aprendizagem e, a NOSSO Ver, & necessario que trabalhemos com aspec-
tos comuns entre as linguas, isto €, os fatores facilitadores deste pro-
cesso, presentes em L1 e L2 na forma de arranjos diversos.

Convém observar que é frequiente encontrarmos, na literatura que
trata da aquisicdo de linguas, a terminologia “transferéncia positiva” e
“transferéncia negativa”, ainda abordando a questdo em sua superficie.
A primeira se refere a qualquer efeito facilitador na aquisicao, decorren-
te das semelhancas entre duas linguas, ou seja, a eleicdo de um mesmo
arranjo morfossintatico para L1 e L2. A segunda consiste na influéncia
entre linguas que resulta em dificuldades de compreensao ou produgao
(também conhecida como “interferéncia”), isto é, L2 elege um arranjo
diferente de L1.

Ha4, ainda, dentro da prépria literatura anglo-americana, quem
questione a validade da analise contrastiva, criticando a énfase nos
erros e o fato de ndo ter como suporte categorias comuns (conforme
apontamos anteriormente) entre as linguas:

E claro que a Analise Contrastiva e a lingtiistica estruturalista provocaram
convivéncias estranhas. Como pode uma comparagao efetiva ser realizada se
as linguas néo tém categorias em comum?

Esse problema fol ignorado, entretanto, na avalancha dos estudos con-
trastivos que foram desenvolvidos nos Estados Unidos... O ideal é que a Ana-
lise Contrastiva seja baseada em categorias universais (isto &, categorias que
podem ser encontradas em todas as linguas naturais), que diferem na maneira
com que elas se realizam, lingtisticamente, de uma lingua para a outra...
Entretanto, a maioria dos estudos contrastivos desenvolvidos tem sido baseada
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Sm caracier’siicas estruturais de supetficie, tais como aquelas descritas pelos
esirturaiictas. (Fllis, 1985, p.25, tradugéo e grifos nossos)

Ear estuao iecente sobre retérica contrastiva enfocando a escrita,
Conrior (1996) aponta trés abordagens com relagao ao papel da trans-
{t1éncla no elstrio-aprendizagem de uma lingua estrangeira: analise
uonuastiva, aualise de erros e seu desenvolvimento consecutivo — a
onalise de um =:stema transicional entre LL1 e L2 chamado interlingua.
A autora afirma:

{pesquisas) envoivando a analise de erros e a andlise dos sistemas de interlingua
no desempenho efetivo do aprendiz sugerem que a influéncia da transferéncia
na aguisigao da lingua alvo ¢ mais complexa. Outros fatores, agora considerados,
liicluem conhecimento sobre a lingua alvo propriamente dita, as estratégias
comunicativas do aprendiz, a situagao instrucional e os efeitos combinados
Gesses fatores.

Mais recentemente, a pesquisa em interlingua tem sido criticada por abor-
dar a sintaxe numa concepgdo exclusivamente sintatica, excluindo a seméantica,
a fonalogia e a pragmatica. Por essa razdo ... [exigiu-se| que @ pesquisa em
interiingua fosse desenvolvida numa perspectiva funcional da lingua, a luz da
pragmatica e da lingtistica do discurse. (Connor, 1996, p.13-4, traducao nossa)

Nessa ultima perspectiva, Connor nos mostra varios trabalhos indi-
cando que os padrdes discursivos de uma primeira lingua exercem
infruéncia marcante nos habitos de escrita dos estudantes de uma
segunda lingua, no que se refere aos niveis retéricos e ideologicos do
discurso. Isso significa que diferentes padroes de discursos, definidos
culturalmente e por grupos de especialidade, em L1, vao influir na pro-
ducéo (e, certamente, na compreensdo) de textos, em L2.

Trazendo a questao para o ensino da lingua estrangeira, é necessa-
rio que o professor conheca a(s) cultura(s) dos alunos com quem esté
trabalhando e a conseqiiente influéncia em seus padrdes de escrita,
para que possa orientar suas produgdes (e seus reconhecimentos) de
textos nos padroes discursivos solicitados em L2, levando em consi-
deracdo, obviamente, as expectativas do publico estabelecido como
alvo. Nesse sentido, Connor chama a atengao para 0s pontos comuns
entre textos de diferentes culturas:

Na década de 1980, ocorreu uma abordagem diferente da analise textual.
Houve uma énfase em métodos mais sofisticados da analise do discurso, que
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trataram de multiplos niveis de textos, bem como permitiram analisar os processos
de produgdo e compreensao. Além do mais, os pesquisadores comegaram a
analisar textos em L1 elaborados por estudantes que estavam trabalhando com
produgéo de textos em L2. Isso levou a uma melhor apreciagdo da experiéncia
em L1 e a busca de universais, ao lado das diferengas. (Connor, 1996, p.157-8,
tradugdo e grifos nossos)

Consideracoes finais

Reconhece-se, assim, nas posigdes de Ellis e de Connor, aqui ci-
tadas, a necessidade de se trabalhar com pontos comuns. Chomsky
propds 0s universais linguisticos; Culioli (1990), na teoria das opera¢bes
enunciativas, fala de operagtes generalizaveis (e, conseqiientemente,
categoriais generalizaveis) estudadas por meio da diversidade das lin-
guas. N&o sdo, certamente, a mesma coisa, mas Bailly (1975, p.86),
adepta da teoria das operagdes enunciativas, reconhece a contribuigao
de Chomsky para o modelo de Culioli, para esclarecer os fendémenos da
linguagem.

Questionamos entao: se defendemos, a exemplo de Culioli, uma
lingliistica que contém em si um programa de trabalho - o estudo da lin-
guagem por meio da diversidade das linguas —, nao seria uma redun-
déancia falar em andlise contrastiva? O estudo de categorias generaliza-
veis ja ndo prevé realizagbes lingtisticas diferentes em vdrias linguas?

Acreditamos que, em se tratando da aprendizagem do inglés por
falantes nativos do portugués, linguas cujos arranjos morfossintaticos
tém pontos em comum, podemos tirar relevante proveito dessas seme-
lThangas de superficie, mas o papel do professor de lingua estrangeira so
se completara quando conseguir generalizar questdes da linguagem,
vélidas, portanto, para as duas linguas (e todas as linguas naturais).

No caso especifico da leitura, cremos que os aprendizes podem,
mediante o potencial da linguagem subjacente a L1 e L2, transferir os
mecanismos que utilizam para atingir a compreenséo, isto &, podem
transferir suas estratégias de leitura. Vejamos, para finalizar, duas situa-
¢Oes que apresentam dificuldades para o ensino-aprendizagem de lei-
tura em lingua estrangeira.

Tomando, por exemplo, uma dificuldade de falantes do portugués
ao lerem textos em inglés - o entendimento dos grupos nominais —, o
professor dessa lingua estrangeira pode trabalhar com uma categoria
generalizavel para as duas linguas, que é subjacente a essa questdo: a
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determinagdo. Ao apresentar aos aprendizes uma analise da ordem dos
elementos dos grupos nominais, diferente na superficie das duas linguas
em questdo, o professor, aproveitando uma categoria ja presente na L1
dos alunos, chamaré a atengédo para aquilo que, positivamente, podera
ser transferido como estratégia de leitura em L2, ou seja, a busca do
processo de determinagao.

A operagdo de modalizagdo, mencionada anteriormente, Como pon-
to comum entre as linguas pode, também, funcionar como uma es-
tratégia de leitura para suprir as dificuldades que os aprendizes tém
com o valor dos modais em inglés. Assim, levando em consideragdo a
categoria da modalidade, ou seja, a atitude do falante ante seu enun-
ciado e seu interlocutor, apontada, por exemplo, na anélise dos verbos
modais, o professor podera orientar seus alunos sobre ¢ posicionamento
do autor de um texto.

DOTA, M. I . M. Transfer in foreign language reading learning: some consi-
derations. Alfa (Sdo Paulo), v.42, p.23-32, 1998.

®  ABSTRACT: This article aims at presenting some considerations on transfer
in foreign language learning, specifically regarding the reading process. It
discusses positions of a few researchers within cognitive psychology and
psycholinguistics, and it emphasizes the teacher's work on the common
points among languages.
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