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RESUMO

O objetivo deste trabalho foi descrever alguns aspectos relevantes do que se realiza
como sendo Educacdo Ambiental (EA) nas escolas de Ensino Fundamental e Médio do
Municipio de Sao Carlos — SP, na Optica dos responsaveis pela EA nessas instituicoes.
Para isso, desenvolvemos a pesquisa em uma abordagem quanti-qualitativa, que nos
permitiu constatar que a Educacdo Ambiental que se faz presente nas escolas
sancarlenses insere-se em uma perspectiva simplista, do tipo preservacionista, associada
ao ensino tradicional, com praticas estereotipadas e desprovidas de fundamentacéo
didatica, centrada na responsabilidade individual e incapaz de provocar nos educandos
questionamentos mais profundos sobre o sistema e as ideologias que o0 regem, em
detrimento de sua potencialidade educacional transformadora. A pesquisa também
indica um ganho quantitativo no que tange a inser¢do de tematicas ambientais nas
escolas de Ensino Fundamental e Médio do Municipio de Sao Carlos — SP, 0 que vai de
encontro a uma aparente estagnacdo da evolucdo qualitativa da Educacdo Ambiental

nessas escolas.

Palavras-chave: educacdo ambiental; escolas de ensino fundamental e médio.



ABSTRACT

The objective of the present work was to report some relevant aspects about what has
been taught as environmental education (EE) at elementary and high schools in the city
of S&o Carlos — SP under the focus of those responsible for EE in these institutions.
Therefore, the research was done through a quanti-qualitative approach allowing us to
verify that the environmental education taught at Sdo Carlos schools comprise a
simplistic view, mainly related to preservation and associated to traditional teaching,
including stereotyped practices which lack fundamental didactic basis and concern to
individual responsibility, thus being unable to bring out from the students deeper
questions about the system and ideas that direct it, hindering its educational changing
potential. The research also indicated a quantitative gain regarding the insertion of
environmental topics in elementary and high schools in the city of Sdo Carlos — SP,
what contrasts with the apparent stagnation of environmental education at these schools.

Key-words: environmental education, elementary and high schools
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PROLOGO

HISTORIA, QUESTIONAMENTOS E OBJETIVO DESTA PESQUISA

Hand with Reflecting Sphere (1935) — M. C. Escher
Fonte: www.mcescher.com

Aquilo que ja quis é tdo mudado que até parece outra coisa...
Luiz de Camdes
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PROLOGO: HISTORIA, QUESTIONAMENTOS E OBJETIVO DESTA

PESQUISA

AS RAIZES DE UMA PESQUISA SE CONFUNDEM COM AS RAIZES DO PESQUISADOR...

Desde a infancia, sempre tive uma ligacdo muito intensa com a terra; filha de
pessoas vindas do campo, cresci entre hortas e jardins organicos, brincando na extensa
area verde que margeava o corrego, com aguas entdo limpidas, préximo a nossa casa.
Com tristeza, acompanhamos a vertiginosa ocupacdo do bairro e a paulatina
contaminacdo do coOrrego pelos esgotos de fossas e tubulacbes mal construidas.
Passamos pelo desafio de nos mobilizar contra a canalizagéo, aterramento e loteamento
do espaco ocupado pelo corrego; hoje, essa area, espremida entre as numerosas
residéncias do bairro de classe trabalhadora, esta englobada, em parte, por uma area de
lazer ainda em implantacdo e recebeu mudas de espécies nativas, em um esfor¢o para a
recuperacdo da mata ciliar. Essa realidade e outras tantas semelhantes com que tomei

contato imprimiram fortes tracos em minha personalidade.

Impregnada de um espirito multidisciplinar e com uma evidente vocacao para o
magistério, procurei um curso de graduacdo que atendesse, a0 menos em parte, aos
meus anseios de formacdo. A Licenciatura em Ciéncias Exatas, oferecida pela USP de
Sdo Carlos, correspondeu as minhas expectativas, provendo-me com conhecimentos
fundamentais de Matematica, Fisica, Quimica e Biologia, além de outros diretamente
relacionados ao ensino, o que me habilitou a lecionar Matematica nos niveis
Fundamental e Médio e Ciéncias Fisicas e Biolégicas no nivel Fundamental. Em 2002,
fui convidada a lecionar essas duas disciplinas em uma escola de Ensino Fundamental e
Médio do Municipio de Sdo Carlos — SP, onde ja havia participado de algumas
atividades em 1999/2000, e na qual permaneci até meados do ano de 2004.

Alicercada em minha histdria de vida, estabeleci um didlogo com meus pares, 0
que me fez perceber que a preocupacdo com tematicas ambientais encontrava eco em
toda a comunidade escolar. Assim, no inicio de 2003, formamos um grupo de
professores e funcionarios com o objetivo de fomentar a Educagdo Ambiental na escola
— um intenso trabalho de sensibilizacdo foi realizado e alguns projetos muito

interessantes comecaram a ser desenvolvidos. Porém, ao longo do ano, muitos
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problemas surgiram, culminando na descontinuidade de todos os projetos existentes.
Isso me levou a refletir: que dificuldades foram essas, que produziram um resultado tdo
drastico? Esses problemas constituiam fatores isolados ou se assemelhavam ao que
ocorria em outras escolas de Ensino Fundamental e Médio? Serd que o que estavamos
fazendo realmente era Educacdo Ambiental? Questionamentos como esses me

impeliram a elaborar a proposta de pesquisa que culminou no trabalho aqui apresentado.

A EDUCACAO AMBIENTAL NAS ESCOLAS DE ENSINO FUNDAMENTAL E MEDIO DO

MuNICiP10 DE SAO CARLOS — SP: ALGUNS QUESTIONAMENTOS; UM OBJETIVO.

Da experiéncia que vivenciei com a Educacdo Ambiental na escola em que
atuava, associada ao amadurecimento que o Programa de Pds-Graduagdo em Educacédo
— Nucleo de Educacdo Ambiental — e 0 Grupo de Pesquisa “A tematica ambiental e o
processo educativo” do Instituto de Biociéncias da UNESP de Rio Claro me

proporcionou, decorreram questionamentos cada vez mais especificos:

v" As demais escolas de Ensino Fundamental e Médio do Municipio de S&o Carlos
— SP realizavam atividades de EA? Se sim, que objetivos pretendiam alcancar?
Que tipo de atividades desenvolviam? Que temas abordavam? Quais 0s
procedimentos adotados, que recursos usavam? Quem fomentava essas

atividades, quem participava? Em que dificuldades esbarravam?

Esses questionamentos conduziram a um Unico objetivo:

v" Descrever alguns aspectos relevantes da Educacdo Ambiental nas escolas de

Ensino Fundamental e Médio do Municipio de S&o Carlos — SP.

Considerando as varias possibilidades de chegar a esse objetivo, optamos por
buscar informages junto aos responsaveis pela EA nas escolas; desse modo, o0 presente

trabalho traz um pouco do que se desenvolve sob o titulo de Educacdo Ambiental nas
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escolas de Ensino Fundamental e Médio do Municipio de Sdo Carlos — SP na optica dos
responsaveis pela EA nessas escolas. Para que um quadro mais amplo se constituisse, 0s
dados generalizaveis se apresentam com o rigor préprio da estatistica basica, e 0s
discursos dos responsaveis, cujo teor consideramos relevantes aos objetivos desta

pesquisa, foram reproduzidos na integra.



CAPITULO |

CONTEXTO GLOBAL, EDUCACAO E EDUCACAO AMBIENTAL

Drawing Hands (1948) — M. C. Escher
Fonte: www.mcescher.com

Criamos a época da velocidade, mas nos sentimos enclausurados dentro dela.

A méquina, que produz abundéncia, tem-nos deixado em penuria.

Nossos conhecimentos fizeram-nos céticos; nossa inteligéncia, empedernidos e cruéis.
Pensamos em demasia e sentimos bem pouco.

Mais do que maquinas, precisamos de humanidade.

Mais do que inteligéncia, precisamos de afei¢ao e dogura.

Sem essas virtudes, a vida sera de violéncia e tudo sera perdido.

Charles Chaplin
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CAPITULO |: CoNTExTO GLOBAL, EDUCACAO E EDUCACAO

AMBIENTAL

Nas Ultimas décadas, mais notadamente a partir dos anos 1970, passamos a
desenvolver, paulatinamente, uma consciéncia cada vez mais clara sobre a degradacéo
da biosfera e a possibilidade de aniquilacdo do meio vivo ao qual pertencemos, que tém,
como uma de suas causas, 0 frenético desenvolvimento técnico-industrial. A
humanidade descobriu-se diante dos mesmos problemas de vida e de morte, partilhnando
um destino comum (MORIN, 2002).

A vida é consequéncia da histdria da Terra e a humanidade, consequéncia da
historia da vida na Terra. Entretanto, a relacdo do ser humano com a natureza e o
planeta, de um modo geral, € concebida de um modo redutor, como se a Terra fosse a
soma de elementos disjuntos (planeta fisico, mais biosfera, mais humanidade...)
(MORIN, CIURANA e MOTTA, 2003). Essa visdo fez com que os seres humanos
sofressem de “certo desenraizamento e de uma estrangeiridade atribuida as proprias
caracteristicas da humanidade, da cultura, das religiGes, do espirito e de sua propria
consciéncia” (Op. cit., p.64). Aliados a esse aspecto, temos 0s problemas gerados pelo
proprio modelo desenvolvimentista. A logica das maquinas artificiais introduz “uma
organizacdo mecanica, especializada, cronometrada” (Op. cit.,, p.84), e diminui a
comunicacdo entre as pessoas; 0 desenvolvimento, da forma como tem ocorrido até os
dias atuais, se processa a custa da degradacdo da qualidade de vida, suscitando e

favorecendo

a formacdo de enormes estruturas tecnoburocraticas que, por um lado,
dominam e depreciam todos os problemas individuais, singulares e
concretos, €, por outro, produzem a irresponsabilidade, o desapego [...].
A perda de responsabilidade [...] e a perda da solidariedade (devido a
atomizacdo dos individuos e a obsessdo do dinheiro) conduzem a
degradacdo moral e psicossocial, visto que ndo ha sentido moral sem
sentido de responsabilidade e sem sentido de solidariedade (Op. cit.,
p.85).

O modelo de desenvolvimento vigente, concebido unicamente de um modo

técnico-econdmico, esta cada vez mais proximo de um ponto insustentavel, e esta
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afirmacdo também se aplica ao chamado desenvolvimento sustentavel (MORIN, 2002).
Segundo Garcia (2002), o “desenvolvimento sustentavel” pretende associar um
parametro econdmico (o desenvolvimento) com outro de carater comportamental e
atitudinal (o de sustentabilidade); na verdade, a idéia € compatibilizar o
desenvolvimento econémico e a conservacdo do ambiente, sem que isso implique as
necessarias e profundas mudancas nas estruturas do sistema, aprimorando, sem

modificar, o atual sistema de mercado.

As nogdes de desenvolvimento assim apresentadas mostram-se extremamente
reducionistas e descomprometidas com todos 0s aspectos que escapem ao modelo
técnico-industrial. De acordo com Morin (2002), “é necessaria uma no¢do mais rica e
complexa do desenvolvimento, que ndo seja somente material, mas também intelectual,

afetiva, moral...” (p.69-70).

Nossa geragéo vive os dilemas de uma crise de paradigmas, crise de um modo de
pensar que impera desde o século XVII e de um modelo de desenvolvimento que

procura perpetuar-se, transmutando-se em sustentavel (ou sustentado);

crise de uma civilizacdo que s6 avancou na dimensdo racional,
instrumental e tecnoldgica, reduzindo a busca do bem estar a uma
modalidade de consumo quase compulsiva, resultado de um estilo de
producdo e consumo dos paises ricos, que gerou o0s efeitos perversos da
degradacdo do ambiente. Os paises em desenvolvimento que adotaram
esses estilos de producdo e consumo estdo sofrendo essas mesmas
calamidades e a destrui¢do de suas culturas e estilos de vida (MORIN,
CIURANA e MOTTA, 2003, p.87).

A idéia de desenvolvimento sustentavel (ou sustentado) busca harmonizar o
modelo técnico-industrial vigente, as atuais politicas de mercado e a conservacdo do
ambiente, propalando ser capaz de minimizar — e até mesmo, eliminar — 0s desastrosos
impactos ambientais que idéias anteriores de desenvolvimento geraram (BRUGGER,
1999). Mas o que se tem presenciado, é que “qualquer decisdo que vise suprimir
conflitos e desordens, estabelecer harmonias e transparéncia conduz a seu contrario, e as
consequéncias desastrosas se encontram a vista” (MORIN, CIURANA e MOTTA,
2003, p.109).
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Felizmente, ndo nos encontramos diante de uma fatalidade. O ocaso do século
XX viu ganharem forca variadas contratendéncias’, em reacdo as correntes dominantes.
Uma delas € a reacdo dos individuos & atomizacdo e ao anonimato, manifestada, por
exemplo, na busca por amizades e em comportamento neo-rurais (MORIN, 2002;
MORIN, CIURANA e MOTTA, 2003) — ¢ “desse modo que muitos individuos lutam
contra a urbanizacdo e suburbanizacdo generalizada” (MORIN, CIURANA e MOTTA,
2003, p.85-86). Uma outra contratendéncia que emerge da sociedade civil é a
perspectiva de uma nova economia da qualidade de vida e da convivéncia, que pode ser
observada nas iniciativas de individuos, associacbes ou cooperativas para criar
empregos de solidariedade e de proximidade, num esforgco pela regeneragdo em nossa
civilizacdo (MORIN, CIURANA e MOTTA, 2003). Observa-se uma série de
contracorrentes? que se manifestam em todos os pontos do globo:

a contracorrente ecoldgica que, com o crescimento das degradacdes e 0
surgimento de catastrofes técnicas/industriais, s6 tende a aumentar; a
contracorrente qualitativa que, em reacdo a invasao do quantitativo e da
uniformizacdo generalizada, se apega a qualidade em todos os campos,
a comecar pela qualidade de vida; a contracorrente a vida prosaica e
puramente utilitaria [...]; a contracorrente a primazia do consumo
padronizado [...]; a contracorrente, ainda timida, de emancipagcdo em
relacdo a tirania do dinheiro que se busca contrabalancar por relacdes
humanas e solidarias, fazendo retroceder o reino do lucro; a
contracorrente, também timida, que, em reacdo ao desencadeamento da
violéncia, nutre éticas de pacificacdo das almas e das mentes (MORIN,
2002, p.77-78).

A humanidade, muito além de uma nocdo apenas bioldgica, passa, pouco a
pouco, a ser reconhecida por sua inclusdo indissociavel na biosfera; “a humanidade
deixou de constituir uma nogdo sem raizes: esta enraizada em uma ‘Patria’, a Terra, e a

Terra é uma patria em perigo” (Op. cit., p.114).

Na atual conjuntura, a acdo conservacionista, mais do que preservar, deve
salvaguardar as diversidades culturais e naturais, as aquisicbes da civilizacao,
ameacadas pelos desdobramentos da barbarie atual, e, também, a propria humanidade,
ameacada pelas guerras e pela degradacdo da biosfera, e isso s6 podera ser alcangado

através de uma ampla revolucdo nas relacGes entre a humanidade e a tecnoburocracia, a

! Contratendéncia: propensao contréria, reacao.
% No mesmo sentido de contratendéncia; correntes contrarias as correntes do pensamento dominante.



23

humanidade e a sociedade, a humanidade e o conhecimento, a humanidade e a natureza
(MORIN, CIURANA e MOTTA, 2003). O desenvolvimento deve propiciar um modo
de vida que implique compreensdo, solidariedade e compaixdo, o que supde a existéncia
de “uma ética do desenvolvimento, sobretudo porque j& ndo ha uma promessa e uma

certeza absoluta de uma lei do progresso” (Op. cit., p.105).

Neste século XXI que se inicia, herdeiro e portador do poder cientifico
e tecnoldgico do século XX, promover um eixo estratégico capaz de
problematizar e favorecer as idéias que permitirdo repensar o conceito
de desenvolvimento, a partir das experiéncias realizadas no século
passado, torna-se essencial para a criacdo de condigdes de possibilidade
da emergéncia de uma civilizacdo planetaria. Deve-se, por isso,
conceber o desenvolvimento de forma antropoldgica, porque o
verdadeiro desenvolvimento é o desenvolvimento humano. Em
conseqliéncia, a Educacdo deve colaborar para superar a idéia da
simplificacdo gerada pelo reducionismo economicista (MORIN,
CIURANA e MOTTA, p.102).

Desse modo, um dos principais objetivos da Educacdo em nossa era €, segundo
Morin, Ciurana e Motta (2003), “educar para o despertar de uma sociedade-mundo”
(p.63), sendo esta “composta por cidaddos protagonistas, consciente e criticamente

comprometidos com a construcao de uma civilizagédo planetaria” (Op. cit., p.98).

A Educacdo — simultaneamente transmissora do conhecimento acumulado pela
humanidade e icone fundamental para a abertura da mente para receber o novo —
aparece no cerne da missao de formar a humanidade para uma cidadania terrestre
(MORIN, 2002).

Civilizar e solidarizar a Terra, transformar a espécie humana em
verdadeira humanidade torna-se o objetivo fundamental e global de toda
Educacdo que aspira ndo apenas ao progresso, mas a sobrevida da
humanidade. A consciéncia de nossa humanidade nesta era planetéria
deveria conduzir-nos a solidariedade e a comiseracdo reciproca, de
individuo para individuo, de todos para todos (Op. cit., p.78).

A Educacdo deve “ensinar a compreensdo entre as pessoas como condicao e
garantia da solidariedade intelectual e moral da humanidade” (Op. cit., p.93). Deve,
também, colaborar com os esforcos que se impdem para repensar o desenvolvimento, e

conduzir a repensar criticamente a nocdo de subdesenvolvimento, que ignora as
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eventuais virtudes e rigquezas das culturas de muitos dos povos considerados
subdesenvolvidos (MORIN, CIURANA e MOTTA, 2003).

Nesse contexto, uma das dimensfes da Educacdo que adquire fundamental
importancia é a da Educacdo Ambiental (EA). Uma das defini¢des mais importantes
dada a EA foi a concebida na Conferéncia de Thilisi (1977); Dias (1992), citando essa

definicdo, descreve a Educacdo Ambiental como

uma dimensdo dada ao contetdo e a pratica da Educacdo, orientada para
a resolugdo dos problemas concretos do meio ambiente através de
enfoques interdisciplinares e de uma participacdo ativa e responsavel de
cada individuo e da coletividade (p.26).

Sato (2004) adota a mesma definicdo, que traduziu da seguinte maneira:

A Educacdo Ambiental é um processo de reconhecimento de valores e
clarificacdo de conceitos, objetivando o desenvolvimento das
habilidades e modificando as atitudes em relag&o ao meio, para entender
e apreciar as inter-relacfes entre os seres humanos, suas culturas e seus
meios biofisicos. A Educacdo Ambiental também esta relacionada com
a pratica das tomadas de decisdes e a ética que conduzem para a
melhoria da qualidade de vida (p.23-24).

Segundo Sato (2004), a Educacdo Ambiental possui tantos objetivos quanto a
Educacdo propriamente dita, pois deve contribuir para as mudancgas de atitudes em
relacdo ao ambiente, sendo que esta € uma das principais metas educacionais.
Esbocando melhor os objetivos especificos da EA, essa autora comenta a classificacdo
feita por Smyth (1995), valida para a totalidade do ambiente (construido, natural, social,

espacial ou temporal):

v Sensibilizacdo Ambiental: Processo de alerta, considerado como
primeiro objetivo para alcancar o pensamento sistémico da Educacdo
Ambiental.

v Compreensdo Ambiental: Conhecimento dos componentes e dos
mecanismos que regem o sistema natural.

v" Responsabilidade Ambiental: Reconhecimento do ser humano como
principal protagonista para determinar e garantir a manutencdo do
planeta.
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v Competéncia Ambiental: Capacidade de avaliar e agir efetivamente no
sistema (ambiental).

v" Cidadania Ambiental: Capacidade de participar ativamente, resgatando
os direitos e promovendo uma nova ética capaz de conciliar a natureza e
a sociedade (Sato, 2004, p.24).

Reigota (1994) indica, como objetivos da Educacdo Ambiental, aqueles

definidos na Carta de Belgrado:

v" Conscientizacdo, de modo a conduzir os individuos e suas associacdes a se
conscientizarem do ambiente planetério e de problemas conexos, sensibilizando-

Se com estes.

v" Conhecimento, levando os individuos e suas associacGes a compreender o
ambiente planetario, os problemas a ele relacionados e o papel da
responsabilidade humana nessas questdes.

v" Comportamento, fazendo com que os individuos e suas associagdes adquiram o
sentido dos valores sociais, interesse pelo ambiente e vontade de colaborar em

sua protecdo e melhoria.

v" Competéncia, provendo os individuos e suas associa¢des do cabedal necessario a
resolugé@o de problemas ambientais.

v" Capacidade de avaliacdo, permitindo que os individuos e suas associacBes
possam discernir entre projetos Uteis e factiveis e outros duvidosos, em funcéo

de fatores de ordem ecoldgica, politica, econdmica, social, estética e educativa.

v" Participacdo, dotando os individuos e suas associacOes da percep¢do sobre suas
responsabilidades e a necessidade de acdes concretas e imediatas na resolugéo

de problemas ambientais.

Aqui cabe apontar a discussdo feita por Garcia (2002) acerca do termo
responsabilidade. Apoiado nos escritos de Romafia (1996), ele discute as idéias
implicitas nas grandes declaracdes feitas nos anos 1970, cujo objetivo central € a
conservagdo do ambiente por meio da responsabilidade dos individuos ou de suas

associacBes, mascarando as maiores responsaveis pelos desajustes ambientais: as
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estruturas socioecondmicas dominantes. Segundo Garcia (2002), dentro dessa ideologia,
a Educacao teria a missdo de fazer com que todos, contaminando menos, reciclando e

consumindo melhor, consigamos solucionar os problemas ambientais.

De acordo com Garcia (2002), ndo ha uma Unica concep¢do de Educacédo
Ambiental, e predominam proposic¢des dicotdmicas e reducionistas, como por exemplo:
uma EA centrada no ambientalismo versus uma EA promotora de mudanca social e
aspectos ideoldgicos da EA versus praticas. Em linhas gerais, esse autor agrupa 0s

paradigmas atuais da EA em trés grandes tendéncias, que parafraseamos a seguir:

v Um modelo inicial, de corte naturalista, centrado na compreensao do meio, nos

conceitos ecologicos e na investigacdo do entorno.

v Um modelo, predominante ainda, de tipo preservacionista, no qual se trataria,
fundamentalmente, de favorecer, ajudar, proteger, respeitar, preservar ou
conservar 0 meio, mediante a compreensao, sensibilizacdo, conscientizacao e

capacitacdo da populacéo a respeito do tratamento dos problemas ambientais.

v Um modelo emergente, préximo ao desenvolvimento sustentavel e a mudanca
social, com diversidade de variantes e submodelos, desde as posturas mais
reformistas — focalizadas nos ganhos éticos e o desenvolvimento pessoal e/ou
em um desenvolvimento sustentavel que ndo questiona o sistema estabelecido —
até as posturas mais radicais — em que a solucdo da crise social e ambiental

passa por uma mudanca em profundidade das estruturas socioeconémicas.

A EDUCACAO AMBIENTAL NO ENSINO FORMAL

As escolas sdo espacos privilegiados na implementacdo de praticas educativas
relativas & Educacdo Ambiental (REIGOTA, 1994; SAO PAULO, 1994; ZEPPONE,
1996); Dias (1992) observa gue, na escola, estdo concentrados fatores que favorecem a
organizacédo e o desenvolvimento de atividades em sala de aula e atividades de campo,
articuladas em processos participativos implementados interdisciplinarmente,
relacionadas as tematicas ambientais. De acordo com os Parédmetros Curriculares

Nacionais — PCN (1998b) sobre o Tema Transversal Meio Ambiente, a escola deve
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oferecer meios efetivos para cada aluno compreender os fatos naturais e
humanos referentes a tematica ambiental, desenvolver suas
potencialidades e adotar posturas pessoais e comportamentos sociais
que lhe permitam viver numa relagdo construtiva consigo mesmo e com
seu meio, colaborando para que a sociedade seja ambientalmente
sustentavel e socialmente justa; protegendo, preservando todas as
manifestacGes de vida no planeta; e garantindo as condicdes para que
ela prospere em toda a sua forga, abundancia e diversidade (p.197).

Assim, segundo os PCN (Op. cit., p.197-198), o trabalho com a temaética

ambiental na escola deve contribuir para que os alunos sejam capazes de

v"identificar-se como parte integrante da natureza e sentir-se afetivamente
ligados a ela, percebendo 0s processos pessoais como elementos
fundamentais para uma atuacdo criativa, responsavel e respeitosa em
relacdo a0 meio ambiente;

v" perceber, apreciar e valorizar a diversidade natural e sociocultural,
adotando posturas de respeito aos diferentes aspectos e formas do
patrimdnio natural, étnico e cultural;

v"observar e analisar fatos e situacdes do ponto de vista ambiental, de
modo critico, reconhecendo a necessidade e as oportunidades de atuar
de modo propositivo, para garantir um meio ambiente saudavel e a boa
qualidade de vida;

v"adotar posturas na escola, em casa e em sua comunidade que os levem a
interacdes construtivas, justas e ambientalmente sustentaveis;

v compreender que os problemas ambientais interferem na qualidade de
vida das pessoas, tanto local quanto globalmente;

v conhecer e compreender, de modo integrado, as nocdes basicas
relacionadas ao meio ambiente;

v" perceber, em diversos fendbmenos naturais, encadeamentos e relagdes de
causa/efeito que condicionam a vida no espaco (geografico) e no tempo
(historico), utilizando essa percepcdo para posicionar-se criticamente
diante das condi¢des ambientais de seu meio;

v compreender a necessidade e dominar alguns procedimentos de
conservacdo e manejo dos recursos naturais com 0s quais interagem,
aplicando-os no dia-a-dia.

Um processo de Educacdo Ambiental bem sucedido pode fomentar iniciativas
que transcendam o ambiente escolar, atingindo tanto o bairro no qual a escola esta
inserida como comunidades mais afastadas nas quais residam alunos, professores e
funcionarios, potenciais multiplicadores de informacdes e atividades relacionadas a EA.

Entretanto, ndo raramente a escola atua como mantenedora e reprodutora de uma cultura
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que € predatéria ao ambiente (ANDRADE, 2002), promovendo a0 mesmo tempo
atividades que remetem a sustentabilidade e outras incompativeis com uma sociedade
ambientalmente saudavel (CHAPANI, 2001). Nesse caso, as reflexes que ddo inicio a
implementacdo da Educagdo Ambiental na escola devem contemplar aspectos que
possam gerar alternativas para a superacdo desse quadro de modo a produzir
consequéncias benéficas (ANDRADE, 2000a), favorecendo a paulatina compreensdo da
fundamental importancia de todas as formas de vida coexistentes em nosso planeta, do
meio em que estdo inseridas e o desenvolvimento do respeito mutuo entre todos os

diferentes membros de nossa espéecie (CURRIE, 1988).

A Educacdo Ambiental formal hodierna contempla, principalmente, as duas
ultimas das trés tendéncias descritas por Garcia (2002), expressas pelas vertentes

ecologico-preservacionista e socioambiental.

Muitos autores remetem a EA mais as questdes naturais do que as relacoes
sociedade-natureza (BRASIL, 2001a), atitude que caracteriza a vertente ecoldgico-

preservacionista ou, simplesmente, preservacionista. Nessa abordagem,

ndo ha uma concepcdo de curriculo especifica. O curriculo vigente é
assumido e sdo acrescentadas atividades de sensibilizagdo quanto aos
problemas ambientais e a preservacdo da natureza. Organizado em
torno dos conhecimentos da Biologia e da Ecologia; as outras areas de
estudo se interpretam em funcéo deles. Tem como objetivo fundamental
a formacdo individual nos aspectos éticos e estéticos para uma
convivéncia harmonica com a natureza. Estruturado em funcdo de
nucleos tematicos que combinam as atividades escolares com as extra-
escolares, dando énfase a estas Ultimas. Utiliza elementos do entorno
imediato, reconhecimento de ecossistemas, trilhas ecoldgicas, visitas a
parques e reservas zooldgicas, ecomuseus, hortas escolares, plantio de
arvores, coleta seletiva do lixo, entre outros (Op. cit., p.61).

Quanto a abordagem socioambiental, na EA formal, pode-se verificar o0s

seguintes aspectos:

A Educacdo Ambiental, na vertente socioambiental, ndo tem um
curriculo definido previamente e integra-se nas diversas disciplinas
escolares e pode inclusive orientar e inserir-se no projeto pedagdgico da
unidade escolar. Podem ser estabelecidas algumas caracteristicas que se
consideram necessarias ao seu desenvolvimento. Pretende favorecer
uma Educacdo integral e integradora, que atinja as necessidades
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cognitivas, afetivas e de geracdo de competéncias para uma atividade
responsavel e ética do individuo como agente social comprometido com
a qualidade de vida. O estudante deve saber situar-se historicamente e
ser capaz de olhar e agir prospectivamente para a construcdo de um
futuro mais equilibrado em relacdo ao uso dos recursos naturais, e justo
quanto as relagBes entre os seres humanos, eliminando as condicfes de
exploragdo e pobreza vigentes hoje (Op. cit., p.67).

Os limites entre essas abordagens sdo bastante ténues e os trabalhos envolvendo
tematicas ambientais, desenvolvidos nas escolas, podem mesclar elementos de ambas
(SAO PAULO, 1994).

A Educacdo Ambiental no ensino formal pode usar dos mais variados

procedimentos no intuito de alcancar as metas a que se propde, como

atividades artisticas, experiéncias préaticas, atividades fora da sala de
aula, producdo de materiais locais, projetos ou qualquer outra atividade
gue conduza os alunos a serem reconhecidos como agentes ativos no
processo que norteia a politica ambientalista. Cabe aos professores, por
intermédio de prética interdisciplinar, proporem novas metodologias
que favorecam a implementacdo da Educacdo Ambiental (SATO, 2004,
p.24).

Reigota (1994), comentando procedimentos e recursos didaticos, aponta a
propria aula cotidiana, o ambiente escolar, as areas verdes, as industrias e o bairro, 0s
meios de comunicacdo de massa, murais e jornaizinhos ambientais, estudo do meio em
regides de interesse ecoldgico®, filmes, videos, teatros, atividades com artes plasticas e
livros didaticos sobre EA (quando usados adequadamente) como extremamente Uteis ao

desenvolvimento de atividades relacionadas a Educacdo Ambiental.

Geralmente, os procedimentos — e, conseqiientemente, os recursos didaticos —
escolhidos pelos professores estdo intrinsecamente ligados ao que eles consideram
como objetivos da Educacdo Ambiental, a sua formacdo e seus interesses (SATO,
2004). Segundo Garcia (2002), o que se observa comumente sdo praticas embasadas

mais em estereotipos da EA do que em propostas didaticas bem fundamentadas.

3 Atualmente, “estudo do meio” tem sido considerado como procedimento de ensino-aprendizagem e ndo
recurso didatico.
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Caracteristicamente transdisciplinar®, para atingir seus objetivos, a Educacéo
Ambiental deve permear todas as disciplinas do curriculo escolar (SATO, 2004).
Também exige que sejam constituidas equipes multidisciplinares®, constituidas por
professores de diferentes formagdes, e que tenham acesso a um apoio técnico quando se
fizer necessario (BRASIL, 2001a). Assim, o trabalho conjunto aparece como fator
fundamental na implementacdo de uma EA efetiva no ensino formal. Carvalho (1998)
defende a interdisciplinaridade®, que define como “uma maneira de organizar e produzir
conhecimento, buscando integrar as diferentes dimensfes dos fenémenos estudados”
(p.09). Ainda de acordo com Carvalho (Op. cit., p.09), a interdisciplinaridade pode

contribuir para que seja superada

uma visdo especializada e fragmentada do conhecimento em dire¢do a
compreensdo da complexidade e da interdependéncia dos fenémenos da
natureza e da vida. Por isso é que podemos nos referir a
interdisciplinaridade como postura, como nova atitude diante do ato de
conhecer. Na pratica educativa, a ado¢do de uma proposta
interdisciplinar implica uma profunda mudanca nos modos de ensinar e
aprender, bem como na organizacao formal das instituicdes de ensino.

Segundo Carvalho (1998), os conhecimentos abordados separadamente pelas
disciplinas constituem, na realidade, uma sé coisa, e menosprezar este fato faz com que

as areas especializadas percam a visdo do conjunto. Ademais,

a atividade conjunta gera a oportunidade de intercambio de
experiéncias, aprofundamento de conhecimentos, elaboragéo coletiva do
planejamento educacional, interacdo cognitiva e sentido de participacdo
solidaria. Permite a elaboracdo de consensos, aumenta 0S
conhecimentos e a capacidade profissional; estimula a circulagdo de
idéias, informacgdes e sugestdes; promove a iniciativa e a cooperagdo
(BRASIL, 20014, p.78).

Entretanto, atividades interdisciplinares muitas vezes ndo sdo levadas adiante
porque numerosos conflitos se instauram no ambiente escolar, 0 que impede “a

construcdo de um sentimento de apropriagdo coletiva pelos professores, que preferem

* Transdisciplinar: que permeia todas as disciplinas.
> Multidisciplinar: referente a, ou que abrange muitas disciplinas (Cf. Dicionario Aurélio Séc. XXI).
® Interdisciplinar: comum a duas ou mais disciplinas ou ramos do conhecimento (Ibidem).
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manter projetos isolados” (ANDRADE, 2003, p.10). Nesse sentido, Carvalho (1989)
comenta que a primeira grande barreira a ser superada é a que existe entre as pessoas, 0
que “exige uma mudanga de atitudes individualistas para atitudes de cooperagdo”
(p.237).

Guimardes (2004) observa que existe uma visao fragmentaria no cotidiano
escolar, produzida pela cultura cientifica e técnica disciplinar que “parcela, desune e
compartimenta os saberes, tornando cada vez mais dificil sua contextualizacdo”

(MORIN, 2002, p.41), o que também contribui para o desenvolvimento

de acOes isoladas, voltadas para o comportamento de cada individuo
(aluno), descontextualizada da realidade socioambiental em que a
escola esta inserida e de seu projeto politico-pedagogico
(GUIMARAES, 2004, p.37).

Deste modo, embora a Educacdo Ambiental desperte interesse nas escolas,
particularmente, nos professores, as atividades de EA ddo-se, geralmente, “através de
projetos pontuais e extracurriculares, por iniciativa de professores e/ou das dire¢des de
cada escola, caracterizando uma dindmica voluntarista e periférica ao sistema escolar”
(CARVALHO, 2001, p.164).

A implantacdo da Educacdo Ambiental nas escolas implica mudancas na rotina
de toda a comunidade escolar, que podem gerar resisténcias que influenciardo
decisivamente o processo de implementacdo da EA na escola. Resistir a mudancas é
inerente ao espirito humano; além disso, experiéncias anteriores mal sucedidas podem
ter deixado impregnadas profundas marcas de frustracdo e inseguranca, gerando
resisténcias aos projetos subseqiientes (SCHERMER, 1994). Ha também certa
resisténcia dos professores pelo fato de que, muitas vezes, suas funcdes se limitam a
instrumentacao da EA na escola, permanecendo excluidos do processo de elaboracéo de
projetos e atividades relacionados a Educacdo Ambiental, o que produz um sentimento

de desmotivacao e desconfianca (PACE, 1994).

Para que a EA tenha o éxito desejado, a comunidade escolar precisa desenvolver
um sentido de participacdo e apropriacdo das mudangas e de seus resultados
(ALABASTER e BLAIR, 1996) e, portanto, deve estar sob a responsabilidade de todos,

inclusive dos discentes. Nas escolas, a EA ndo tem como meta somente os alunos, mas
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também professores, diretores, funcionarios, ou seja, toda a comunidade escolar; essa
caracteristica — de estar sob a responsabilidade do préprio publico a quem a EA se
destina — pode representar mais um entrave em sua instrumentacdo (ANDRADE,
2000a).

Além do que foi exposto ate aqui, segundo Andrade (Op. cit., p.04),

fatores como o tamanho da escola, nimero de alunos e de professores,
predisposicdo destes professores em passar por um processo de
treinamento, vontade da diretoria de realmente implementar um projeto
ambiental que va alterar a rotina na escola etc., além de fatores
resultantes da integracdo dos acima citados e ainda outros, podem servir
como obstaculos a implementagdo da Educacdo Ambiental.

Mais um problema que as escolas enfrentam é a caréncia de materiais
pedagdgicos, visto que a Educacdo Ambiental € uma abordagem razoavelmente recente,
com um numero de publicacdes ainda pequeno. Outras barreiras que se impdem sao a
inflexibilidade dos horéarios, a insuficiéncia de profissionais e a estrutura educacional
autoritaria. Essas barreiras inviabilizam, muitas vezes, discussdes importantes e 0s

estudos dos fundamentos tedricos da Educacdo Ambiental (SATO, 2004).

A EDUCAGCAO AMBIENTAL NA ESCOLA: FOCO DE PESQUISAS

A Educacdo Ambiental no ensino formal tem sido foco cada vez mais freqiente
de pesquisas em variadas areas do conhecimento. Existem trabalhos especificos,
relacionados a particularidades da EA em determinadas realidades e outros tantos que
abordam o tema de uma forma ampla, enfocando diversos aspectos da Educagéo
Ambiental nas escolas. Carvalho (1989), estudando a incorporacdo da tematica
ambiental pela escola de Ensino Fundamental, questionou professores das quatro séries
iniciais sobre aspectos como 0s tipos de assuntos abordados, procedimentos utilizados
para trata-los, suas concepcOes de Educacdo Ambiental e as dificuldades enfrentadas no
trabalho com temas relacionados a natureza, buscando verificar se a EA se fazia
presente nesse nivel de ensino. Manzochi (1994) realizou estudo semelhante com

professores de Biologia das escolas de Ensino Médio do Municipio de Campinas — SP,



33

onde o trabalho com tematicas ambientais ocorria em pouco mais da metade das

instituicGes pesquisadas.

Procurando saber se os professores do Ensino Médio do Municipio de Cuiaba -
MT estavam acompanhando o processo evolutivo da Educacdo Ambiental, Rabelo
Junior (1996) constatou que a maioria havia recebido somente informacoes
assistematicas relacionadas as tematicas ambientais, sobretudo através dos meios de
comunicacdo. Entre os docentes, prevalecia a idéia de que a EA ndo deveria ser
contemplada pelas Ciéncias Humanas e apenas uma parcela deles acreditava que a
temética ambiental deveria permear todas as disciplinas do curriculo escolar. Os dados
obtidos por Rabelo Junior evidenciavam que ndo havia, entre os docentes, clareza
guanto aos conceitos e objetivos da Educacdo Ambiental e demonstravam o anseio dos
professores em receber maiores informacdes sobre a EA, apontando para a formagao
como importante auxilio para a superacédo das dificuldades encontradas.

Zeppone (1996) elaborou, desenvolveu e avaliou um projeto interdisciplinar de
EA em uma escola de Ensino Fundamental. Verificou que o projeto contribuiu para a
construcdo de nogoes e atitudes favoraveis ao ambiente, destacando a escola publica
como importante espaco no desenvolvimento de projetos de Educacdo Ambiental.

Sant’Anna (1997) realizou um estudo objetivando avaliar o desempenho de
alguns dos métodos didaticos usados comumente nos trabalhos com tematicas
ambientais, entre eles, aulas expositivas, dindmicas de grupo e uma combinacgdo de
ambas (método misto); os conteudos também foram trabalhados de maneira
assistematica (nenhuma ordenacdo). Os diferentes grupos de alunos submetidos a cada
uma dessas formas de trabalho demonstraram evolucao bastante significativa em relacédo
a aquisicdo de conhecimentos; considerando-se os métodos usados, ndo houve

diferengas em termos de aprendizagem.

Moreira (1999), pesquisando concepg¢des de Educacdo Ambiental de professores
de Geografia e alunos do Ensino Fundamental 11 de escolas publicas de Sdo Miguel do
Oeste — SC, observou que tanto professores como alunos tinham dificuldades em
compreender os problemas ambientais como consequéncia do atual processo de
producdo e consumo e em relacionar o ensino de Geografia com questdes

socioambientais.
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Leite (2000) investigou a implementacdo e o desenvolvimento da Educacéo
Ambiental, enquanto tema transversal, em uma escola municipal de Belo Horizonte —
MG. Sua pesquisa evidenciou diversos aspectos da EA nessa instituicdo: que 0s
professores sentiam dificuldades em trabalhar coletivamente e com projetos que
rompessem com o ensino tradicional; que a falta de um projeto estruturado de Educacao
Ambiental na instituicdo dificultava a sua préatica efetiva; o maior interesse de
professores de Geografia, Ciéncias Bioldgicas e Matematica para trabalhar com a EA,
que se ressentiam de uma efetiva formagdo e orientacdo, no sentido de articularem
melhor os conteddos especificos de suas disciplinas com aqueles relacionados a
Educacdo Ambiental; diferentes posturas do corpo docente sobre a EA na escola, alguns
defendendo que ela deveria tornar-se uma disciplina e outros que deveria ser trabalhada
como tema transversal; boa vontade de muitos dos educadores em desenvolver
atividades e projetos articulando alunos, professores e comunidade, na escola, no
entorno e nos bairros onde residiam os alunos; alunos motivados na participacdo das

atividades de EA, embora com certo grau de resisténcia.

Roveratti (2000), em estudo desenvolvido em escolas no entorno da Represa
Billings, constatou que cerca de 90% dos responsaveis por projetos de EA ndo
freqlientaram cursos de capacitacdo; a falta de formacéo foi apontada como uma das
principais causas para inexisténcia de mais projetos de Educacdo Ambiental. Nos
projetos desenvolvidos, Roveratti detectou a existéncia de parcerias com empresas e

fundacdes privadas, organizagdes ndo-governamentais e prefeituras.

Travassos (2000), estudando a percepcdo de professores e alunos do Ensino
Médio de duas escolas confessionais de Belo Horizonte — MG, atentou para a
necessidade de que sejam produzidos contetdos e atividades de educagdo para 0 meio
ambiente que possam conduzir a praticas pedagdgicas, materiais didaticos, programas e
guias curriculares que incentivem o debate, a construcdo do conhecimento e a reflexdo

sobre as questdes ambientais.

Chapani (2001), em uma pesquisa-acdo realizada em uma escola publica de
Ensino Fundamental e Médio de Bauru — SP, diagnosticou que, enquanto algumas
atitudes que remetem a sustentabilidade eram fomentadas na escola, simultaneamente
colaborava-se com a formacdo de outras incompativeis com a construcdo de uma

sociedade sustentavel.
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Cardoso (2002), analisando a agdo pedagogica de professores de Presidente
Figueiredo — AM, constatou que a EA era trabalhada de forma incipiente, dentro de uma
perspectiva fragmentada, desarticulada e assistematica. Os professores encontravam
dificuldades com a transdisciplinaridade e sentiam-se despreparados para trabalhar

temas que ndo haviam feito parte de sua formacao inicial.

Os dados obtidos por Freitas (2002) em pesquisa realizada em Jequié — BA
indicavam que os professores ndo sabiam bem como inserir teméaticas ambientais em
suas aulas e, assim, acabavam agindo pontualmente, de modo descontextualizado e ndo

interdisciplinar.

Lago (2002), estudando a construcdo do saber sobre o meio ambiente no Ensino
Fundamental, observou um crescimento da preocupacdo com problemas ambientais no
contexto escolar e que essas questdes eram percebidas de diferentes formas, conforme
as condicgdes de vida de cada um e do grau de interesse e das percepcOes das pessoas

quanto a questdes ambientais.

Lemes (2002) analisou concepgdes sobre meio ambiente, Educacdo Ambiental e
curriculo de professoras das séries iniciais do Ensino Fundamental de uma escola
publica municipal da periferia do Municipio de Rio Grande — RS. Constatou que nem
sempre o professor conhecia as finalidades e pressupostos de certos saberes, 0 que 0
levava a préaticas pouco significativas; suas concep¢des de EA relacionavam-se mais a
aspectos naturais e fisicos, comegando a incluir dimensdes sociais e historicas; a EA era
contemplada esporadicamente, mais no sentido de sanar dividas que os alunos traziam a

escola.

Vianna (2002), refletindo a respeito das dificuldades enfrentadas no trabalho
com a Educacdo Ambiental nas escolas, frisou a inexisténcia de um quadro teérico em
torno da idéia de “complexidade dos fenémenos ambientais”, embora esta expresséo
venha aparecendo em bibliografias relacionadas a EA com freqiiéncia cada vez maior, e
procurou evidenciar as dificuldades para se desenvolver uma linguagem capaz de

provocar reflexGes acerca de dimensdes da crise ecoldgica.

Bonotto (2003) realizou um curso de formacdo em EA para professoras das
séries iniciais do Ensino Fundamental. As docentes demonstraram dificuldades em lidar
com a educacdo em valores e foram tomadas de sentimentos de desanimo e ceticismo ao

refletirem sobre a relagdo entre a questdo ambiental e 0 modelo capitalista e consumista
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de nossa sociedade, e a profundidade das propostas de mudanca desse modelo. A
pesquisadora aponta para a importancia de se reconhecer e lidar com as dimensdes
pessoal/profissional, afetiva/cognitiva, individual/coletiva na formacdo docente,
chamando aten¢do para que se crie condicGes efetivas de formagdo continua durante o

exercicio profissional, evitando cursos pontuais.

Carlos (2003) realizou um survey com escolas das redes municipal, estadual e
particular de ensino do Municipio de Mafra — SC. Os dados obtidos revelaram que
principios para desenvolver o espirito critico e promover mudancas de paradigmas ndo
estavam inseridos nos planos pedagodgicos das escolas das redes municipal e particular
de ensino; a separacdo de residuos no patio da escola era realizada somente na rede
particular; 22% das escolas estaduais realizavam atividades envolvendo a comunidade,
0 que ndo ocorria com nenhuma das escolas municipais; apenas uma escola municipal e
outra estadual possuiam horta; 45% dos professores da rede municipal, 43,9% da
estadual e 49,7% da rede particular ndo participavam de atividades relacionadas as
tematicas ambientais; 10% das escolas municipais e 44,4% das escolas estaduais
realizavam acgdes concretas na comunidade em que se inseriam, sendo que nas

particulares isso ocorria apenas esporadicamente.

Monte (2003) realizou um estudo de caso da pratica profissional de um professor
de Biologia da rede publica de ensino, verificando a influéncia contundente das
concepgdes do professor — constituidas em diferentes contextos de formacgdo — em suas
praticas pedagdgicas, destacando o papel da subjetividade no processo de ensino e
aprendizagem. Destacou, também, as diferentes interpretacbes da complexidade
estrutural, politica e pedagogica da educacdo escolar como um dos fatores que

interferem na incorporacdo da teméatica ambiental nos processos educativos formais.

Em S&o Carlos — SP, Bertini (2003) realizou um levantamento junto a érgdos de
educacdo publica, escolas e universidades sobre o desenvolvimento de projetos,
programas, disciplinas e instrumentos de Educacdo Ambiental aplicados as escolas
publicas de Ensino Fundamental e Médio de 1992 a 2002, periodo que se sucede a Rio
92”. De acordo com o0s grupos tematicos elaborados por Bertini, os temas mais
abordados nas escolas estaduais nesse periodo, em ordem decrescente de frequéncia,

foram: Recursos Naturais, Lixo, Ambiente/Natureza (esses dois Gltimos itens com o

” Conferéncia das NagBes Unidas sobre Meio Ambiente e Desenvolvimento - CNUMAD, Rio de Janeiro,
1992,
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mesmo nimero de ocorréncias), Bacia Hidrografica, Residuos, Agua, Salde e
Compostagem. Nas escolas municipais, 0s principais temas foram, em primeiro lugar,
Lixo, seguido de Ambiente/Natureza, Residuos e Recursos Naturais (os trés com a
mesma ocorréncia) e Bacia Hidrografica e Agua (ambos com igual freqiiéncia). A
pesquisa também apontou para um acentuado aumento do numero de trabalhos de EA
desenvolvidos nas escolas entre 1996 e 2002, com uma freqliiéncia dezesseis vezes
maior nas escolas estaduais e superior a sete vezes nas municipais. Bertini identificou
Ciéncias, Biologia, Histéria e Geografia como as disciplinas em que a tematica
ambiental estava mais em evidéncia; as citacdes envolvendo diversas disciplinas
(interdisciplinaridade) também apareciam com frequéncia consideravel. Bertini
diagnosticou também que a insercdo da tematica ambiental no curriculo escolar do
Municipio de Sdo Carlos — SP ainda era bastante timida e insipiente e carecia de
suportes legais, da busca de motivacdes dos profissionais da educacdo e de politicas

publicas locais, particularmente no que concernia as questdes socioambientais.

Ruffino (2003) investigou aspectos da Educacdo Ambiental nas escolas
municipais de Educagéo Infantil de S&o Carlos — SP, procurando identificar quem eram
os professores, 0 que pensavam e o que faziam em relacdo a EA, 0s recursos e temas
mais freqlientemente adotados, as dificuldades e os elementos facilitadores da insercédo
da EA no cotidiano escolar. Constatou que a maioria dos professores tinha uma viséo
tradicional da EA, associada ao Ensino de Ciéncias; que as tematicas e praticas mais
presentes relacionavam-se aos residuos sélidos e a flora; que essas atividades eram
abordadas em projetos ou no dia-a-dia; ora apareciam em atividades pontuais, ora
inseridas no planejamento mensal ou bimestral; e que a falta de infra-estrutura e de

formagédo eram as maiores dificuldades apontadas.

Segundo Almeida (2005), a maioria das escolas estad desenvolvendo ou afirma
desenvolver projetos de Educacdo Ambiental. Em sua pesquisa, procurou identificar as
concepcdes de Educacdo Ambiental e caracterizar as praticas pedagogicas de
professoras de Ciéncias de escolas publicas de Ensino Fundamental que elaboraram e
desenvolveram projetos de EA. Ao realizar este trabalho, diagnosticou ser necessario
um melhor entendimento dos docentes sobre o significado das tematicas ambientais e
em como trabalha-las por meio de projetos confronte os obstaculos gerados pela

estrutura escolar (publica) e a fragmentacédo do curriculo.
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Valentin (2005) analisou concepcdes e praticas de EA no decorrer do
desenvolvimento de um projeto com alunos do Ensino Fundamental Il (5% a 82 séries)
em uma escola publica. Constatou que as concepc¢des de EA enfatizavam mudangas de
habitos e atitudes, evidenciando vantagens econbmicas, e que a responsabilidade
individual aparecia com destaque na resolucdo dos problemas ambientais; as atividades
foram desenvolvidas pontualmente, dentro de cada disciplina, ndo havendo dialogo
entre as diferentes areas do conhecimento e 0s projetos caracterizavam-se pela
sequéncia: explicagdo/aplicacdo dos conhecimentos. Diante de suas constatagoes,
Valentin aponta para a premente necessidade da formagéo continuada, possibilitando
que os docentes repensem, reelaborem e, se for o caso, modifiquem suas concepcdes e

praticas da EA em ambientes escolares.

Guimardes (2004) realizou um estudo de campo com professores de Xerém
(Duque de Caxias — RJ). Observou que, apesar da maioria estar preocupada com a
degradacdo da natureza, procurando mobilizar-se com sincero empenho no
enfrentamento dessa questdo, suas praticas mostravam-se pouco eficazes no que
concernia a mudangas significativas na realidade em que atuavam. Também ficou
evidente que os professores, embora sensibilizados e motivados, ndo conseguiam ir

além de uma proposta de educacgéo conservadora. Para ele,

a Educacdo Ambiental que esta em crise, em sintonia com a crise dos
paradigmas da modernidade, € esta que vem se inserindo no cotidiano
escolar, a partir de um ativismo ndo acompanhado de uma reflexdo
tedrica critica, pouco apta, portanto, a contribuir na superacdo da crise
ambiental (Op. cit., p.117).

Ainda segundo as conclusbes de Guimaraes (2004), referenciadas nos dados
obtidos em sua pesquisa, embora a producao tedrica sobre a Educagdo Ambiental venha
sendo construida predominantemente em uma perspectiva critica, esta ndo se faz
presente, ainda, no cotidiano das escolas, “o que ressalta a necessidade de investigar os

caminhos para uma praxis da EA” (Op. cit., p.117).



CAPITULO Il

VEREDAS DE UMA INVESTIGACAO

Moebius Strip 11 (1963) — M. C. Escher
Fonte: www.mcescher.com

Caminante, son tus huellas
el camino y nada més;
caminante, no hay camino,
se hace camino al andar.
Al andar se hace el camino,
y al volver la vista atras
se ve la senda que nunca
se ha de volver a pisar.
Caminante no hay camino
sino estelas en la mar.

Antonio Machado
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CAPITULO I1: VEREDAS DE UMA INVESTIGACAO

ALGUMAS CONCEPCOES, TRAJETORIA E PROCEDIMENTOS DESTA PESQUISA

O conhecimento é sempre dotado de incertezas (MORIN, 1986), mas, apesar
disso, ndo é impossivel conhecer — “temos a possibilidade de ter meta-pontos de vista®”
(MORIN, 2001, p.111). Assim sendo, devemos desenvolver estratégias para efetivar o
ato cognoscente; “a estratégia encontra recursos, faz contornos, realiza investimentos e
desvios” (MORIN, 2003, p.29), “luta contra o acaso e procura a informacédo [...],
procurando eliminar a0 maximo a incerteza [...] e ndo se limita a lutar contra o0 acaso”,
mas aproveita-se dele (MORIN, 2001, p.116). Nessa perspectiva, entendemos 0 método
como caminho que se faz ao caminhar — “0 método emerge durante a experiéncia”
(MORIN, 2003, p.20). Dada a complexidade dos fenbmenos humanos, o método deve
proporcionar “uma ac¢do mais rica, menos mutiladora” (MORIN, 2001, p.122), acdo que
“supde a complexidade, quer dizer, imprevisto, acaso, iniciativa, decisdo, consciéncia

dos desvios e das transformacgdes” (Op. cit., p.118).

Entendemos que a teoria é engrama’; ndo é o conhecimento, mas uma
possibilidade de tratar um problema (MORIN, 1986); temos a consciéncia de que nossas
concepgdes regem a interpretacdo que fazemos da realidade, de acordo com teorias
implicitas em nosso pensar. Cientes disso, faz-se necessario sermos extremamente
cautelosos em nossas analises, pois 0s que se acreditam possuidores da verdade podem
se tornar insensiveis aos erros presentes em seu sistema de idéias e, assim, considerar

“mentira ou erro tudo o que contradisser sua verdade” (MORIN, 2003, p.27).

Embasados nessas idéias, delineamos alguns passos a serem seguidos.
Inicialmente, analisamos as possibilidades de pesquisa que mais se adequavam a nossa
problematica, procurando tracar uma estratégia que fosse eficaz para a obtencdo das
informacdes desejadas. Quando comegamos este trabalho, em 2004, pensavamos em
investigar apenas as dificuldades encontradas na implementacdo de atividades/projetos

realizados, sob o titulo de Educacdo Ambiental pelas escolas de Ensino Fundamental e

® Meta-ponto de vista: ponto de vista de um ponto de vista (Morin, 2001).
% Impresséo duradoura deixada na mente (Cf. Dicionério Aurélio Séc. XXI).



41

Médio do Municipio de Sdo Carlos — SP. Assim sendo, elaboramos um questionario™
que buscava identificar superficialmente os projetos/atividades de EA desenvolvidos
nessas escolas, dando grande énfase aos questionamentos sobre as dificuldades
encontradas em sua implementacdo. Na época, interessava-nos particularmente as
escolas localizadas no perimetro urbano principal do municipio; fizemos um
levantamento com base nos catalogos telefonicos da cidade, o que nos permitiu enviar,
pelos correios, 53 questionarios, dos quais quatorze retornaram (26,4%), o0 que
corresponde & participagdo de aproximadamente 23,3% do total de escolas sancarlenses.
Entretanto, sendo basicamente constituido por questdes abertas, esse questionario trouxe
muito mais informacdes do que as que buscdvamos em principio — havia comentarios
riquissimos em todos os espacos destinados a esse fim em cada uma das questdes e,
principalmente, na uUltima, em que sugerimos que 0s responsaveis pela EA nessas

escolas explanassem livremente.

Isso nos deixou, simultaneamente, felizes, surpresos e desconcertados; seria
extremamente reducionista extrair dagquelas respostas apenas as dificuldades enfrentadas
na implementacdo da EA nas escolas, mas nosso instrumento de pesquisa (0
questionario) era demasiado falho para que pudéssemos nos basear somente nele para
generalizar as demais informacGes. Refletindo a respeito, decidimos conversar com
algumas das pessoas que responderam ao questionario, para que nos ajudassem a
entender melhor o que se passava dentro das escolas em relagdo & EA. Em conversas
informais, elas foram compondo um quadro da Educacdo Ambiental nas escolas em que
atuavam. Ainda néo satisfeitos, resolvemos visitar uma dessas escolas, onde tivemos a
oportunidade de ouvir vérias pessoas — diretores, coordenadores, professores,
funcionarios — sobre o tema. Ambas as experiéncias foram bastante enriquecedoras, mas

ainda ndo se configuravam como dados rigorosos para a constituicdo de nossa pesquisa.

Entramos, entdo, em um processo de reflexdo. O caminho percorrido até esse
ponto nos deixava em suspenso: tinhamos um novo objetivo, agora — para além dos
entraves a realizacdo de atividades/projetos de EA nas escolas, queriamos muito
conhecé-la como um todo, em seus variados aspectos. Mas como fazé-lo considerando o
grande numero de escolas do Municipio de Sdo Carlos? O contato com um artigo
(SANSOLO et al, 1995, p.151-174) publicado nos Cadernos do Il Forum de Educacao

1 Apexo I.
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Ambiental (1994), citando os trabalhos de Carvalho (1989) e Manzochi (1994)", foi
crucial em nossa decisdo. Com base nesse artigo, debrucamo-nos sobre todas as
informagdes que as situagdes anteriores nos forneceram e, a partir delas, elaboramos um
novo questionario™, mais completo, construido na caminhada de um ano em contato
com 0s Unicos que poderiam efetivamente respondé-lo: os responsaveis pela

implementacdo da EA nas escolas de Ensino Fundamental e Médio.

Pesquisamos, no banco de dados do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira — INEP, o cadastro das escolas de Educacdo Bésica do
Municipio de Séo Carlos — SP. Na expectativa de obtermos um maior retorno do que o
que tivemos na primeira experiéncia, enviamos a essas instituicbes de ensino duas
copias do novo questionario: uma por e-mail e outra impressa. Para a distribuicdo das
copias impressas, recebemos a colaboragdo da Secretaria Municipal de Educacdo e
Cultura (para as escolas municipais) e da Diretoria de Ensino da Regido de S&o Carlos
(para as escolas estaduais). As demais, enviamos o questionario impresso via correio.
Estatisticas a parte, essa estratégia foi relativamente bem sucedida — obtivemos um
retorno que consideramos satisfatorio e os dois meios (eletrébnico e impresso) foram
igualmente utilizados pelos responsaveis pela EA nas escolas para participarem da
pesquisa™. Nessa etapa, foram enviados questionarios as sessenta escolas de Ensino
Fundamental e Médio do Municipio de Sdo Carlos — SP; destes, 27 foram respondidos,
ou seja, tivemos a participacdo de 45% das instituicbes de Ensino Fundamental e Médio
sancarlenses. Cabe mencionar que nem todas as escolas que participaram da primeira
etapa da pesquisa responderam ao segundo questionario — considerando as duas etapas,

temos a participacdo de 35 das sessenta escolas do municipio (58,3%)™.

De posse dos novos dados, associamo-los aos primeiros obtidos, procurando
agrupa-los por semelhancas e diferencas, quantifica-los, tabela-los, expresséa-los sob a

1'vide “A Educacéo Ambiental na escola: foco de pesquisas”, no capitulo 1.

12 Anexo 1.

13 Teoricamente, considera-se o percentual de retorno, com significancia estatistica, em pesquisas do tipo
survey, da seguinte forma: a) em questionarios enviados via correio: entre 5% e 30%; b) via e-mail: entre
30% e 60% (Taxgloss, 2004). O primeiro questionario foi enviado somente pelos correios; o segundo, por
correio e e-mail; assim, ambos apresentaram retorno satisfatério no que concerne as exigéncias de
experimentos estatisticos.

¥ A ndo participacdo, na segunda etapa da pesquisa, de oito escolas — todas publicas estaduais — das
quatorze que participaram da primeira etapa pode ser explicada por ter havido, no intervalo entre 0 envio
dos dois questionarios, um processo de remoc¢do de diretores(as), coordenadores(as) pedagdgicos(as) e
professores(as) na rede publica paulista de ensino. Foi essa a constatacdo que fizemos ao tentar contactar
um diretor de escola e uma coordenadora pedagdgica que haviam respondido ao primeiro questionario,
mas que ndo responderam ao segundo.
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forma de graficos e categoriza-los, conforme o que mais se adequasse a cada aspecto

investigado.

CONHECENDO O UNIVERSO DA PESQUISA

O MuNIciPIO DE SA0 CARLOS - SP

Séo Carlos localiza-se na Regido Sudeste do Brasil, latitude 22°01’S, longitude
47°54"W™, préximo ao centro geogréfico do Estado de S&o Paulo (Figura 1). A zona
rural compde a maior parte dos 1140,92km? do municipio (cerca de 94%). Além do
perimetro urbano principal, Sdo Carlos possui dois nucleos urbanos mais afastados: 0s

Distritos de Agua Vermelha e Santa Eudoxia.
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FIGURA 1: O Municipio de Sao Carlos — Estado de Sao Paulo — Brasil (Adaptado de www.ibge.gov.br)

1> De acordo com o site “educar.sc.usp.br”, corroborado pelo servidor de mapas do IBGE.
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O Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica — IBGE estima que a populagéo

do Municipio de Sdo Carlos supere a quantia de 210 mil habitantes®.

Possui duas universidades publicas (Universidade de Sdo Paulo — USP e
Universidade Federal de S&do Carlos — UFSCar) e duas instituicGes privadas de ensino
superior (Centro Universitario Central Paulista — UNICEP e Faculdades Integradas de
Sdo Carlos — FADISC). A “Atenas Paulista”, antigo titulo atribuido a cidade, é hoje

polo de alta tecnologia e cultura.

O Municipio de Sdo Carlos oferece diversos espagos e atividades permanentes e
gratuitas, em termos educacionais, as escolas e a populacdo, exemplarmente ilustradas
pelos trabalhos desenvolvidos no Centro de Divulgacdo Cientifica e Cultural - CDCC
da USP, como atividades no Observatorio dessa universidade, visitas cientificas
(incluindo transporte para alunos das escolas publicas do municipio), monitorias em
varias areas do conhecimento, locacdo gratuita de livros, videos e equipamentos para
pequenos experimentos, exposi¢cdes nas areas de Fisica e Biologia, laboratério de
Quimica, minicursos, sessfes de cinema etc.. Podemos citar ainda, como exemplo
desses espagos, a Pista de Saude e a Biblioteca Comunitaria da UFSCar, o Parque
Ecoldgico, o Horto e a Biblioteca Publica Municipal, a Oficina Cultural, o Servico
Social do Comércio — SESC e a Empresa Brasileira de Pesquisa Agropecuaria —
EMBRAPA, entre outros.

A Secretaria Municipal de Desenvolvimento Sustentavel, Ciéncia e Tecnologia
da Prefeitura Municipal de Sdo Carlos organiza diversos eventos relacionados a
tematica ambiental, boa parte deles em parceria com organiza¢6es ndo-governamentais
— ONG, que possuem forte atuacdo no municipio. Nas universidades, a participacdo na
area ambiental estd representada especialmente pelo curso de Pds-graduacdo em
Ecologia e Recursos Naturais, 0 Programa de Educacdo Ambiental — PEAM e a Trilha
da Natureza, todos da UFSCar, a Especializacdo em Educacdo Ambiental e Recursos
Hidricos e a Pos-graduacdo em Ciéncias da Engenharia Ambiental do Centro de
Recursos Hidricos e Ecologia Aplicada — CRHEA (em ltirapina) da Escola de
Engenharia de Sdo Carlos — EESC/USP e as atividades de Educagdo Ambiental
realizadas pelo setor de Biologia do CDCC.

18 populacio estimada pelo IBGE em 2004: 210 841 habitantes.
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AS ESCOLAS DE ENSINO FUNDAMENTAL E MEDIO DE SAO CARLOS

Segundo dados do INEP, Sdo Carlos conta com sessenta escolas de Ensino
Fundamental e Médio™®, sendo oito escolas pablicas municipais (Ensino Fundamental),
28 escolas publicas estaduais (Ensino Fundamental e/ou Médio), uma escola técnica
estadual (Ensino Médio), trés escolas do Servico Social da Industria — SESI (Ensino

Fundamental) e vinte escolas particulares (Ensino Fundamental e/ou Médio) (Figura 2).

Escolas Publicas Municipais
13%

Escolas Particulares
33%

Escolas do Servi¢o Social da Indistria

Escolas Pablicas Estaduais

Escolas Técnicas Estaduais
2%

FIGURA 2: Dependéncia administrativa das escolas sancarlenses

Dessas escolas, quarenta oferecem o Ensino Fundamental | (12 a 42 séries); 34, 0
Ensino Fundamental Il (5% a 82 séries); 25, o Ensino Médio; e vinte, a Educacdo de
Jovens e Adultos — EJA nos Niveis Fundamental e/ou Médio®® (h4 sobreposicdo dos
dados).

Considerando apenas o Ensino Fundamental e Médio, as escolas de S&o Carlos
atendem, juntas, a mais de quarenta mil alunos, ou seja, aproximadamente 20% da
populacdo do municipio. A tabela a seguir (Tabela 1) apresenta 0 nimero de alunos
matriculados no Ensino Fundamental e Médio Regulares e na Educacdo de Jovens e

Adultos, de acordo com o censo escolar realizado pelo INEP em 2005:

7 Dados de 2004, acessados no primeiro semestre de 2005.

18 Esse numero pode oscilar ligeiramente de um ano para outro, por conta da variacdo da quantidade de
escolas particulares e da inauguracdo ou alteracdo, em termos de dependéncia administrativa ou
modalidades de ensino, de unidades escolares pablicas.

19 Esses dados também podem variar de ano para ano, pelo mesmo motivo ja exposto na nota 18.
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TABELA 1: Matriculas no Ensino Fundamental e Médio em 2005 — Municipio de Séo Carlos — SP

Ensino Fundamental Ensino
Dependéncia o EJA
1*a4? 5% a 8° Total Médio
Estadual 6915 (50,9%) 9329 (68,7%) 16 244 (59,8%) 8233 (81,2%) 3 382 (74,6%)
Municipal 4035(29,7%) 1199 (08,8%) 5 234 (19,3%) 0(0,00%) 967 (21,3%)
Particular 2628 (19,4%) 3047 (225%) 5675(20,9%) 1910 (18,8%) 184 (04,1%)
Total Parcial 13578 (100%) 13575 (100%) 27 153 (100%) 10 143 (100%) 4 533 (100%)
Total Geral 41 829

A maior parte das escolas sancarlenses situa-se no perimetro urbano principal do
municipio. Uma delas localiza-se no Distrito de Agua Vermelha e outra, no de Santa
Eudoxia; uma escola, considerada rural, encontra-se, na verdade, em area sob intenso
processo de urbanizagéo, na regido noroeste da cidade. Assim, pode-se considerar que
basicamente todas as escolas do municipio sdo urbanas, atendendo tanto aos que ai

residem como aos moradores das areas rurais®°.

AS ESCOLAS QUE PARTICIPARAM DESTA PESQUISA

Reiterando o que ja foi descrito anteriormente, na primeira etapa da pesquisa
obtivemos o retorno de quatorze (26,4%) dos 53 questionarios enviados, ou seja, 23,3%

das escolas de Séo Carlos participaram (Figura 3).

20 Observe-se que, embora a maior parte do territorio do Municipio de S&o Carlos seja representada pela
zona rural, as escolas estdo concentradas nos nucleos urbanos, o que significa que os estudantes das areas
rurais tém de se deslocar por longas distancias para chegar até elas. Outro aspecto que chama
particularmente a atencdo € a queda drastica do nimero de alunos matriculados no Ensino Médio regular.
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NUmero de questionérios
enviados

Numero de questionarios que
retornaram (26,4%)

FIGURA 3: Niamero de questionarios enviados as escolas na primeira etapa da pesquisa
e seu percentual de retorno

Na segunda etapa, complementar a primeira, recebemos de volta 27 (45%) dos

sessenta questionarios enviados (Figura 4).

NUmero de questionérios
enviados

NUmero de questionarios que
retornaram (45%)

FIGURA 4: Namero de questionarios enviados as escolas na segunda etapa da pesquisa
e seu percentual de retorno

Ao todo, 35 escolas participaram da pesquisa (58,3% do total das escolas
sancarlenses que oferecem os niveis de ensino abordados neste trabalho), sendo que oito
das que participaram da primeira etapa ndo fizeram parte da segunda®. Essas 35
instituicdes de ensino estdo equilibradamente distribuidas em trinta bairros da cidade,
abrangendo as diversas realidades socioeconémicas, culturais e ambientais do
municipio.

As dependéncias administrativas (municipal, estadual, SESI, particular) estdo

satisfatoriamente representadas por essas instituicdes. Da primeira etapa da pesquisa,

2! Conforme o explicitado na nota 14.
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participaram quatorze escolas, sendo dez escolas publicas estaduais (71,4%) e quatro
particulares (28,6%) (Figura 5).

Escolas Particulares; 4; 29%

Escolas Publicas Estaduais;
10; 71%

FIGURA 5: Dependéncia administrativa das escolas que participaram da primeira etapa da pesquisa

Das 27 escolas que participaram da segunda etapa da pesquisa, uma (4%) faz
parte do Servico Social da Industria — SESI; sete (26%) sdo escolas publicas estaduais;
oito (30%), escolas publicas municipais; e a maioria, onze (40%), esta representada por

instituicOes privadas de ensino (Figura 6).

Escolas do Servigo Social da
Industria; 1; 4%

Escolas Publicas Municipais; 8;
30%

Escolas Particulares; 11; 40%

Escolas Publicas Estaduais; 7;
26%

FIGURA 6: Dependéncia administrativa das escolas que participaram da segunda etapa da pesquisa

Procedendo & comparacgdo, em termos administrativos, entre o total de escolas
sancarlenses, as quatorze escolas que participaram da primeira etapa e as 27 escolas que
fizeram parte da segunda etapa da pesquisa, pode-se observar a participacdo inexistente
das escolas puablicas municipais na primeira fase, porém, macica na segunda
(possivelmente devido a colaboragdo recebida da Assessoria de Educacdo Ambiental da
Secretaria Municipal de Educacgdo na distribuicdo e recebimento dos questionarios nesta
Gltima etapa); a participacdo timida na primeira etapa, mas bastante expressiva das

escolas particulares na etapa seguinte (mais da metade), o que pode ser explicado pelo
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uso do correio eletrénico nesta fase; a boa representatividade de centros educacionais do
SESI (uma em trés), que ndo havia ocorrido na etapa inicial; e a baixa proporc¢ao,
embora satisfatoria, do numero de escolas publicas estaduais que participaram da
segunda fase da pesquisa em relacdo ao seu total em S&o Carlos (um quarto),

apresentando queda em comparacéo a sua participacdo na primeira etapa (Figura 7).

OTotal O1%etapa [O22etapa

= e

T - T T T
Escolas Publicas Municipais Escolas Publicas Estaduais Escolas Técnicas Estaduais Escolas do Servigo Social da Escolas Particulares
Industria

FIGURA 7: Proporcionalidade entre o nimero total de escolas do
Municipio de Séo Carlos e o niimero de escolas que participaram da pesquisa

Escolas que oferecem os niveis de ensino abordados neste trabalho marcaram
presenga em ambas as etapas da pesquisa. Entre as quatorze escolas que participaram da
primeira etapa, dez (71,4%) oferecem o Ensino Fundamental | (1% a 42 séries); dez
(71,4%), o Ensino Fundamental Il (5 a 82 séries); seis (42,9%), o Ensino Médio; e duas
(14,3%), a Educacdo de Jovens e Adultos — EJA (sem discernir os niveis de ensino).
Considerando-se as 27 escolas que responderam ao segundo questionario, temos 0s
niveis de ensino por elas oferecidos distribuidos da seguinte maneira: 23 delas (85,2%)
oferecem o Ensino Fundamental I; quatorze (51,9%), o Ensino Fundamental Il; onze
(40,7%), o Ensino Médio; e nove (33,3%), a Educacdo de Jovens e Adultos — EJA, (sem
discernir os niveis de ensino). Note que esses dados apresentam sobreposic¢ao, ou seja,

uma mesma escola pode oferecer mais de um nivel de ensino (Figura 8).
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OTotal 012 etapa 022 etapa

T T
Ensino Fundamental | (12 a 42 séries) Ensino Fundamental Il (52 a 82 séries) Ensino Médio Educacé&o de Jovens e Adultos

FIGURA 8: Proporcionalidade entre os niveis de ensino oferecidos
por todas as escolas sancarlenses e por aquelas que participaram da pesquisa

As escolas que participaram da primeira etapa da pesquisa atendiam, em media,
cerca de um quarto do total de alunos matriculados nos niveis Fundamental e Médio de
Ensino no Municipio de S8o Carlos, fracdo que aumenta consideravelmente na segunda
etapa realizada. Fazendo parte da primeira etapa, temos seis escolas com até quinhentos
alunos (42,9%), quatro que possuiam de 501 a mil alunos (28,6%), e duas escolas em
cada uma das demais faixas — de 1001 a 1500 e de 1501 a 2000 alunos. A maioria das
escolas que participaram da segunda etapa da pesquisa encaixa-se em duas faixas
principais em relacdo ao nimero de alunos atendidos: doze (44%) possuem de 501 a
1000 alunos e onze (41%), até 500 alunos. Das escolas restantes, trés atendem de 1001 a
1500 alunos e uma, de 1501 a 2000 alunos. A figura 9 mostra a distribuicdo dos alunos

atendidos pelas escolas participantes de ambas as etapas da pesquisa.
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012 etapa 022 etapa

Até 500 alunos De 501 a 1000 alunos De 1001 a 1500 alunos De 1501 a 2000 alunos

FIGURA 9: Numero de alunos atendidos pelas escolas que participaram da pesquisa

O percentual de retorno dos dois questionarios (BARBETTA, 2003; LEVIN,
1987), associado a boa representatividade, nos variados aspectos descritos, das escolas
participantes de ambas as etapas desta pesquisa, garantem, com certa margem de
seguranga (existente em todo experimento estatistico), que os dados obtidos permitirdo
tracar um quadro muito proximo da realidade do que ocorre nas escolas de Ensino
Fundamental e Médio do Municipio de Sdo Carlos — SP, no que concerne a tematica
ambiental. E o que procuraremos descrever, tanto com dados de cunho mais quantitativo
quanto com outros exclusivamente qualitativos (SANTOS FILHO e GAMBOA, 1995;
LUDKE e ANDRE, 1986), sem perder de vista a perspectiva complexa que os une
intrinsecamente (MORIN, 2001).



CAPITULO 111

A EDUCACAO AMBIENTAL NAS ESCOLAS DE ENSINO

FUNDAMENTAL E MEDIO DO MUNICIiP10 DE SAO CARLOS — SP

Puddle (1952) — M. C. Escher
Fonte: www.mcescher.com

Hay dos modos de conciencia:
una es luz, y otra, paciencia.
Una estriba en alumbrar

un poquito el hondo mar;
otra, en hacer penitencia

con cafia o red, y esperar

el pez, como pescador.

Dime tu: ¢Cual es mejor?
¢Conciencia de visionario
que mira en el hondo acuario
peces Vivos,

fugitivos,

que no se pueden pescar,

0 esa maldita faena

de ir arrojando a la arena,
muertos, los peces del mar?
Antonio Machado
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CAPITULO I11: A EDUCACAO AMBIENTAL NAS EscoLAs DE ENSINO

FUNDAMENTAL E MEDIO DO MuNICiP10 DE SAO CARLOS —-SP

Neste capitulo, apresentamos os resultados desta pesquisa, ou seja, delineamos
varios aspectos do que se realiza nas escolas de Ensino Fundamental e Médio do
Municipio de Sao Carlos — SP sob o titulo de Educacdo Ambiental. Vale lembrar que
todos os dados pautam-se nas respostas e comentarios dos responsaveis pela EA nas
escolas sancarlenses, retratando a visdo destes sobre o trabalho com tematicas

ambientais desenvolvido nas instituicbes em que atuam.

Os aspectos da Educacdo Ambiental nas escolas de Ensino Fundamental e
Médio do Municipio de Sdo Carlos — SP que aparecem em italico no decorrer do texto
deste capitulo foram constituidos de acordo com as respostas elaboradas pelos
responsaveis pela EA nas escolas que participaram desta pesquisa as questdes abertas
tanto do primeiro questionario enviado como do segundo, que deu origem também aos
dados estatisticos. Esses trechos correspondem aos discursos escritos dos responsaveis
pela EA nas escolas, transcritos integralmente, ilustrando parte dos aspectos abordados
nas figuras e tabelas, especialmente no que tange as dificuldades encontradas no
trabalho com a EA?%. De caréter qualitativo, prescindem de generalizacdes, trazendo a
tona as vozes que emergem espontaneamente das escolas, enriquecendo o quadro que se
pretende delinear neste trabalho sobre a Educacdo Ambiental nas escolas sancarlenses.
Embora acrescentar os discursos dos responsaveis pela Educagdo Ambiental nas escolas
do Municipio de Sdo Carlos — SP entremeando-os com dados estatisticos possa
comprometer uma possivel generalizacdo dos dados para toda a realidade sancarlense,

optamos por fazé-lo, pois concordamos com Sansolo et al (1995), ou seja,

[...] achamos de fundamental importancia conhecer o discurso dos
professores sobre as dificuldades que enfrentam no seu trabalho. Estes
dados, aliados a outros levantados pelos pesquisadores, sdo subsidio
fundamental para o amadurecimento da Educacdo Ambiental que se faz
nas escolas (p.174).

22 Usaremos genericamente “as escolas disseram/responderam” em lugar de “os responsaveis pela
Educacdo Ambiental nas escolas disseram/responderam” por uma questdo de simplificacdo de linguagem.
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Considerando, também, a perspectiva complexa em que pretendemos
desenvolver este trabalho, procuramos distribuir algumas de nossas consideracdes
especificas — amparadas tanto nos dados obtidos quanto nos referenciais adotados — no
decorrer deste capitulo, procurando estabelecer relagdes e evidenciar tendéncias da
Educacdo Ambiental nas escolas de Ensino Fundamental e Médio do Municipio de Sao
Carlos — SP.

ASPECTOS DA EDUCACAO AMBIENTAL NAS ESCOLAS DE ENSINO FUNDAMENTAL E

MEDIO DO MuNICiPIO DE SAO CARLOS —SP

Sobre o desenvolvimento ou ndo de projetos/atividades de EA nas escolas

A totalidade das escolas que responderam ao segundo questionario afirmou

desenvolver projetos/atividades de Educacdo Ambiental (Tabela 2).

TABELA 2: Sobre o desenvolvimento ou ndo de projetos/atividades de Educagdo Ambiental nas escolas

Resposta Frequéncia Frequéncia relativa
Desenvolvem projetos/atividades de EA 27 100%

N&o desenvolvem projetos/atividades de EA 0 0%

Total 27 100%

Aparentemente, tematicas ambientais se fazem presentes no processo ensino-
aprendizagem de todas as institui¢des de Ensino Fundamental e Médio do Municipio de
S&@o Carlos — SP, confirmando as observacfes de Almeida (2005) e as constatacdes
feitas por Carvalho (1989). A insercdo plena da EA também no Ensino Médio indica
sua evolucdo quanto ao alcance nos diversos niveis de ensino, quando comparada aos
dados obtidos por Manzochi (1994) no Municipio de Campinas — SP, onde a abordagem
de tematicas ambientais nas escolas de Ensino Médio se fazia presente apenas em pouco

mais da metade das escolas pesquisadas.
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Objetivos da Educagcdo Ambiental nas escolas

Dentre as 27 escolas que responderam ao segundo questionario, duas (7,4%) nao
definiram o0s objetivos que pretendem alcangar com o desenvolvimento de
projetos/atividades em Educacdo Ambiental — uma delas explicou a auséncia de
objetivos claros por ter iniciado suas atividades de EA recentemente; outra ndo 0s
registrou. Grande parte dos objetivos definidos pelas escolas como metas a serem
atingidas com o desenvolvimento de projetos/atividades de EA configuram-se,
aparentemente, a partir de fragmentos daqueles sugeridos nos PCN (BRASIL, 1998b) e,
portanto, apresentam-se de modo que a construcdo de categorias de investigacdo bem
definidas fica prejudicada. Todavia, a maioria dos objetivos descritos traz opcoes claras
por este ou aquele aspecto, aos quais ddo maior énfase; focando nosso olhar nesses
pontos, podemos agrupar os objetivos da Educacdo Ambiental nas escolas pesquisadas

da seguinte maneira (Tabela 3):

TABELA 3: Objetivos da Educagdo Ambiental nas escolas

Objetivos da EA nas escolas Frequéncia Freq.
relativa

Formacao com vistas a

conservacao/preservacao/protecdo/recuperacdo do 16 59,3%

ambiente

Sensibilizacdo em relagdo as teméaticas ambientais 3 11,1%

Desenvolvimento do espirito de cidadania 2 7,4%

Conscientizacéo acerca da responsabilidade individual em 5 7 4%

relagcdo ao ambiente

Resolucao de problemas ambientais 1 3,7%

Educacdo para a sustentabilidade 1 3,7%

Né&o definiram objetivos 2 7,4%

Total 27 100%

Considerando os objetivos definidos pelas escolas, o que se realiza nas

instituicbes de Ensino Fundamental e Médio sancarlenses como sendo Educacao
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Ambiental apresenta caracteristicas que nos permitem classifica-la basicamente dentro
de uma perspectiva preservacionista (BRASIL, 2001a), uma das principais tendéncias
da EA predominantes na atualidade (GARCIA, 2002), evocando fundamentalmente a
conservacao/preservacao/protecdo/recuperacdo do ambiente. A maioria dos demais
objetivos citados, a partir de nosso questionario, também remete a vertente
preservacionista, 0 que nos leva a elaborar a seguinte conjectura: objetivos educacionais
em EA que tenham a clara pretensdo de seguir na direcdo da vertente socioambiental e,
portanto, que destoem um pouco da vertente preservacionista, podem nédo divergir

necessariamente das demais nas praticas pedagogicas cotidianas.

Se o0s que trabalham com a Educacdo Ambiental nas escolas tém clareza quanto aos

objetivos a serem alcancados

De acordo com as respostas dos 27 questionarios respondidos em 2005, em doze
escolas (44%) os que trabalham com a Educacdo Ambiental possuem clareza quanto aos
objetivos que a escola pretende alcancar com os trabalhos relacionados a EA, definidos
pela instituicdo. Bastante relevante € notar que todas as demais escolas (quinze ou 56%)

deixaram de responder a esse questionamento (Figura 11).

Sim; 12; 44%

N&o responderam; 15; 56%

FIGURA 10: Os que trabalham com a EA na escola tém clareza quanto aos objetivos que se pretende atingir?

E bastante provavel que os objetivos da Educacdo Ambiental nas escolas ainda
ndo estejam bem claros, dado o elevado percentual daqueles que ndo registraram
comentérios a respeito (56%), coincidindo com a constatacao feita por Rabelo Junior
(1996) nas instituicdes de Ensino Médio de Cuiabd — MT e por Lemes (2002) nas series
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iniciais do Ensino Fundamental em Rio Grande — RS. Todavia, outras conjecturas para
esse alto percentual podem ser feitas: é possivel que o responsavel pela EA que
respondeu ao questionario desconheca esses objetivos e, portanto, ndo tenha condicgdes
de avaliar os demais; uma possivel confusdo sobre o termo “responsavel” (vide
comentarios sobre a figura 11) ndo lhe permitiu identificar os sujeitos que podem ser
chamados por este termo e, assim discernir se esses tém clareza ou ndo sobre o0s
objetivos da EA na escola; ndo existe, na instituicdo, avaliacdo sobre esse aspecto, o que
impediu que a questdo fosse respondida; por motivos diversos, optou-se por,
propositalmente, ignorar a questdo; entre outros. Caso a nossa primeira conjectura seja
verdadeira — as metas da Educacdo Ambiental nas escolas ndo estdo totalmente claras
para os educadores, uma grave interrogacdo sobre o que concretamente realiza-se nas
escolas como sendo Educacdo Ambiental se delineia, visto que o desconhecimento da
finalidade e pressupostos dos saberes inerentes & EA pode levar os docentes a préaticas
pedagdgicas pouco significativas (Cf. LEMES, 2002), problema com raizes profundas,
ligadas, possivelmente, a formacdo dos professores, conforme observa Sansolo et al.
(1995):

Os resultados colhidos por diferentes pesquisadores refletem a auséncia
de um processo mais aprofundado e sistematizado da reflexdo sobre os
fundamentos e objetivos da Educacdo Ambiental e sobre metodologias
de trabalho coerentes com eles, na formagéo de professores (p.171).

Principais responsaveis pela Educacdo Ambiental nas escolas

Os(As) docentes foram os principais indicados como responsaveis pela
Educacdo Ambiental nas escolas sancarlenses, sendo apontados como tais em 26
(96,3%) das 27 escolas que responderam ao segundo questionario. Entretanto, um
nimero bastante expressivo de apontamentos foi feito também em relacdo a
diretores(as) (dezenove ou 70,4%), alunos(as) (dezoito ou 66,7%), coordenadores(as)
pedagdgicos(as) (quinze ou 55,6%) e funcionarios(as) (onze ou 40,7%). Em menor
nimero de citagcbes surgem ainda, como responsaveis pela EA nas escolas,

pais/responsaveis e voluntarios (duas ou 7,4% cada) e a Assessoria de Educagdo
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Ambiental do Municipio, parceiros e participantes da Escola da Familia (cada um

desses trés itens com uma citacédo ou 3,7%) (Figura 11).
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Professores(as):
96,3%
Alunos(as): 66,7%
Coordenadores(as)
Pedagégicos(as):
55,6%
Funcionarios(as):
40,7%
Voluntérios: 7,4%
Parceiros: 3,7%
Participantes da
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3,7%

Diretores(as): 70,4%
Pais (ou
responsaveis): 7,4%
Assessoria de EA do
municipio: 3,7%

FIGURA 11: Principais responséaveis pela Educagdo Ambiental nas escolas

As atividades relativas as tematicas ambientais sdo, portanto, geralmente
coordenadas por professores(as), que assumem o papel principal como responsaveis
pela Educacdo Ambiental na escola, mas diretores(as), coordenadores(as)
pedagdgicos(as), alunos(as) e funcionarios(as) aparecem como importantes
responsaveis no desenvolvimento de projetos/atividades considerados de EA.
Investigando informalmente entre responsaveis pela EA nas escolas, percebemos que o

termo “responsavel” pode ter quatro diferentes conotagoes:

v" responsavel como coordenador de projetos/atividades de EA, geralmente,

docentes;

v" responsavel enquanto participante — ativo ou passivo — do processo ensino-
aprendizagem nos projetos/atividades desenvolvidos no ambito escolar,

normalmente representado pelos(as) alunos(as);

v" responsavel como apoiador/incentivador de projetos/atividades de EA, papel

mais caracteristico de diretores(as) e coordenadores(as) pedagdgicos(as);
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v" responsavel enquanto colaborador nas questdes relacionadas a infra-estrutura
(limpeza, manutencdo da unidade escolar etc.), principal funcéo atribuida aos(as)

funcionarios(as).

Embora possamos associar 0s grupos que formam a escola a esta ou aquela
dimensdo do termo “responsavel”, qualquer membro da comunidade escolar pode
enquadrar-se em uma delas, ou até mesmo identificar-se em uma em determinados
momentos e em outra noutros. Considerando as reflexdes de Alabaster e Blair (1996), a
significagdo dada & questdo da responsabilidade e a forma como cada membro da
comunidade escolar € (ou se sente) “responsavel” em atividades/projetos relacionados a
Educacdo Ambiental parece estar diretamente ligada a seu sucesso ou fracasso na
instituicio — se a comunidade escolar ndo se apropria plenamente da EA, o
desenvolvimento de projetos/atividades fica prejudicado ou esses nem mesmo V&o
adiante. Nossos dados ndo permitem identificar especificamente em que ambito do
termo “responsabilidade”, sobre os quais discorremos acima, 0s responsaveis pela EA

citados pelas escolas (vide figura 11) podem ser classificados.

Embora os(as) docentes tenham sido apontados como os principais responsaveis
por atividades/projetos de Educacdo Ambiental, a participacéo efetiva do(a) gestor(a) da
instituicdo escolar na coordenacdo da EA aparece como fator chave para que esta

abranja toda a comunidade escolar, conforme denota 0 comentario que se segue:

“A direcdo da escola estd buscando meios para reorganizar 0s
projetos existentes, tentando envolver toda a comunidade escolar,
tornando 0s mesmos mais consistentes e que todos 0s
participantes se tornem agentes responsaveis. Pretende-se que 0s
projetos se tornem ‘Projetos da Escola’ e ndo apenas de alguns
professores. 1sso demanda certo tempo, para que se consiga a
colaboragéo e confianga da comunidade escolar, principalmente
dos professores, uma vez que a direcdo da escola assumiu ha

muito pouco tempo e estd ainda conhecendo o corpo docente,
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organizando melhor os espacos e funcionamento da escola.”

(Escola M1, comentario em Q2) %

Nesse discurso, evidencia-se a importancia fundamental da figura do(a) gestor(a)
na implementacdo da Educacdo Ambiental na escola, definindo explicitamente o papel
de cada membro da comunidade escolar como “agente responsavel” e promovendo o
envolvimento da escola em sua totalidade nos projetos relacionados as tematicas
ambientais, vindo ao encontro do que ja se constatava em documentos sobre a Educacéo
Ambiental nas escolas publicas do Estado de S&o Paulo, de que o0s projetos
normalmente envolvem a escola como um todo apenas quando o diretor € um dos
coordenadores (SAO PAULO, 1994).

Disciplinas ministradas pelos(as) professores(as) responsaveis pela EA nas escolas

A maioria dos(as) docentes responsaveis pela EA nas escolas ministra aulas de
Biologia (seis citacBes), Ciéncias (seis citacbes) e Geografia (cinco citagdes). Lingua
Portuguesa e Matematica aparecem na sequéncia com trés citagdes cada, seguidas de
Artes, Histdria e Quimica, cada uma com duas citagdes; Informatica recebeu apenas um
apontamento e uma Unica escola afirmou que a EA estd sob a responsabilidade de
professores(as) de todas as disciplinas. Entendendo-se por polivalentes professores(as)
das séries iniciais (12 a 42 séries), temos cinco apontamentos, sendo trés deles em
escolas que s6 oferecem este nivel de ensino e duas em escolas que também oferecem o

Ensino Fundamental Il (5% a 82 séries) (Figura 12).

2% Q1: primeiro questionario, enviado em 2004; Q2: segundo questionario, enviado em 2005; vide “Chave
de identificacdo das escolas” no anexo 4.



61

Polivalentes B
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FIGURA 12: Disciplinas ministradas pelos(as) professores(as) responsaveis
pela Educagdo Ambiental nas escolas

Confirmando tendéncias apontadas em pesquisas anteriores (MANZOCHI,
1994; LEITE, 2000; BERTINI, 2003; RUFFINO, 2003), a EA permanece
intrinsecamente associada a Ecologia (abrangida na disciplina Biologia, no Ensino
Médio, e Ciéncias Fisicas e Bioldgicas — ou simplesmente Ciéncias, no Ensino
Fundamental), a qual se segue Geografia, area do conhecimento que também aborda
diversos aspectos do ambiente natural, corroborando a constatacdo de que ainda
prevalece uma EA de cunho preservacionista na educacdo formal. Apenas uma
indicacdo aponta trabalhos de EA envolvendo todas as disciplinas, o que d& indicios da

inexisténcia ou fragilidade de trabalhos interdisciplinares e/ou multidisciplinares.

Sobre a participacdo dos responsaveis pela Educacdo Ambiental nas escolas em

relacdo ao trabalho conjunto®

Segundo dezenove (70,4%) das 27 escolas que responderam ao segundo

questionario, o0s responsaveis pela Educagdo Ambiental costumam trabalhar

24 . : x x

As tabelas 4 e 5 foram construidas a partir de uma mesma questdo e sdo, portanto, complementares
uma a outra. De modo semelhante, as tabelas 6 e 7 também foram constituidas com base em uma Unica
questdo e, deste modo, tém seu sentido mais completo se observadas conjuntamente.
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coletivamente; quatro escolas (14,8%) citaram que, o que geralmente ocorre, é a
formacéo de pequenos grupos que desenvolvem seus trabalhos isoladamente; as demais
instituicOes de ensino ndo fizeram apontamentos que nos permitissem identificar esse

aspecto da participacao dos responsaveis pela EA (Tabela 4).

TABELA 4: Sobre a participagédo dos responsaveis pela EA nas escolas em relagdo ao trabalho conjunto

Resposta Frequéncia Freq. relativa
Trabalham juntos, formando um grupo que envolve a 19 70,4%
maioria.

Costumam se reunir em pequenos grupos, que 4 14,8%

trabalham isoladamente.

Na&o responderam a este aspecto 4 14,8%
Total 27 100%

A indicagdo de 70,4% das escolas, de que os responsaveis pela EA trabalham
juntos, formando um grupo que envolve a maioria, esta aparentemente em contradi¢do
com a constatacdo evidenciada nos comentarios relativos a figura 13, que denota a
inexisténcia ou fragilidade da interdisciplinaridade e/ou multidisciplinaridade.
Confrontando essa informacdo com o diagnostico feito por Valentin (2005), podemos
supor que, embora os profissionais de Educagdo — neste caso especifico, docentes —, de
fato, trabalhem coletivamente em reunides, HTPC® e cursos de capacitagdo, por
exemplo, ao colocar projetos/atividades de EA em préatica, o facam pontualmente,

individualmente dentro das disciplinas que ministram.

Envolvimento pessoal dos responsaveis nos projetos/atividades de EA nas escolas

A predisposicdo individual dos que costumam responsabilizar-se (ou serem
responsabilizados) pela Educacdo Ambiental nas escolas € um fator mais dificil de ser
identificado pelas respostas obtidas no segundo questionario. A maioria das escolas ndo

fez apontamentos a respeito (dezesseis ou 59,3%); sete delas (25,9%) afirmou que todos

2 HTPC: Hora de Trabalho Pedagdgico Coletivo
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participam ativamente e quatro (14,8%), que alguns se limitam a executar o que outros

determinam (Tabela 5).

TABELA 5: Envolvimento pessoal dos responsaveis nos projetos/atividades de EA nas escolas

Resposta Frequéncia Freq. relativa
Todos participam ativamente. 7 25,9%
Alguns se limitam a executar 0 que 0S outros 4 14,8%
determinam.

N&o responderam a este aspecto 16 59,3%
Total 27 100%

Sobre a existéncia ou ndo de oportunidades de formacéo para o trabalho com a EA

Ao serem questionadas sobre a existéncia de oportunidades de formacgéo para o
trabalho com a Educagdo Ambiental, quinze escolas (55,6%) ndo registraram respostas;
nove (33,3%) afirmaram que as oportunidades de formacdo sdo muitas, por exemplo,
em HTPC, OT?, eventos especificos etc.; trés (11,1%) das 27 escolas que responderam

ao segundo questionario julgam que as oportunidades de formacéo séo raras (Tabela 6).

TABELA 6: Sobre a existéncia ou ndo de oportunidades de formag&o para o trabalho com a EA

Resposta Frequéncia Freq. relativa

Existem muitas oportunidades de formacdo (no 9 33,3%

HTPC, em OT, em eventos especificos etc.)

As oportunidades de formacdao sdo raras 3 11,1%
N&o responderam a este aspecto 15 55,6%
Total 27 100%

% OT: Orientagdo Técnica
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Sobre a aceita¢do ou resisténcia dos(as) educadores(as) a respeito de atividades de
formacéao para o trabalho com a Educacdo Ambiental nas escolas

Perguntamos ainda sobre como as atividades de formacédo séo recebidas pelos
responsaveis pela EA nas escolas. Para a maioria (dezesseis ou 59,3%), a aceitagédo €
bastante satisfatoria; em trés escolas (11,1%), percebe-se uma pequena resisténcia; as

oito escolas restantes (29,6%) nao fizeram registros a esse respeito (Tabela 7).

TABELA 7: Sobre a aceitagéo ou resisténcia dos educadores a respeito de atividades de formagé&o para o

trabalho com a Educagdo Ambiental nas escolas

Resposta Frequéncia Freq. relativa
H& uma grande aceita¢do por parte da maioria 16 59,3%
Ha resisténcia de um pequeno nimero de pessoas 3 11,1%
N&o responderam a este aspecto 8 29,6%
Total 27 100%

As oportunidades de formacdo para o trabalho com teméticas ambientais existem
e sdo consideravelmente bem-vindas pela maior parte dos educadores (59,3%). O
grande numero que representa a auséncia de respostas sobre a existéncia ou ndo de
oportunidades de formacdo (55,6%) pode decorrer de problemas na formulacdo da
questdo ou do desconhecimento dos responsaveis pela EA nas escolas sobre este
aspecto; neste Ultimo caso, possiveis explicagdes seriam as falhas na divulgacdo de
eventos e cursos de formacdo relacionados a Educacdo Ambiental, a incidéncia
insuficiente desses cursos e eventos ou certo desinteresse por parte das escolas e/ou dos
educadores em procurar por eles. Também € bastante significativo o nimero de escolas
que optou por ndo registrar se essas oportunidades de formacdo sdo bem aceitas pelos
educadores (29,6%), o que pode decorrer de questbes de ordem ética — aqueles que
responderam ao questionario preferiram ndo opinar — ou do desconhecimento dessa

informacao.
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Sobre a inser¢ao/previsdo ou ndo dos projetos/atividades de Educagdo Ambiental no

projeto pedagdgico das escolas

Todas as escolas que responderam ao segundo questionario afirmaram que seus
projetos/atividades de Educacdo Ambiental estdo inseridos/previstos em seus projetos

pedagdgicos (Tabela 8).

TABELA 8: Sobre a insercéo/previséo ou ndo dos projetos/atividades de Educagdo Ambiental no projeto

pedagégico das escolas

Resposta Frequéncia Frequéncia relativa
Estdo inseridos/previstos 27 100%

Na&o estdo inseridos/previstos 0 0%

N&o sei 0 0%

Total 27 100%

Se os projetos/atividades de EA fazem parte daqueles sugeridos pela Diretoria de

Ensino e/ou Secretaria da Educacéo

Dezessete escolas (63%) das que responderam ao segundo questionario,
incluindo escolas particulares, disseram que parte dos projetos/atividades de EA que
desenvolvem foi sugerida pela Diretoria de Ensino (DE) e/ou Secretaria de Educagéo
(SE)?’; em apenas trés (11,1%) todos os projetos/atividades de EA correspondem aos
sugeridos pela DE e/ou SE e em cinco (18,5%) nenhum projeto/atividade relaciona-se
com os da DE e/ou SE. Uma escola ndo soube responder a essa questdo e outra ndo

registrou resposta (Tabela 9).

" A SE aqui citada pode tanto corresponder & Secretaria de Educacdo do Municipio como do Estado
(SEE), podendo haver sobreposi¢do de respostas quando se trata da SEE, cujo 6rgdo representativo no
municipio é a DE.
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TABELA 9: Se os projetos/atividades de EA fazem parte daqueles sugeridos pela Diretoria de Ensino e/ou

Secretaria da Educacéo

Resposta Frequéncia Frequéncia relativa
Sim, alguns 17 63%

Sim, todos 3 11,1%

Né&o 5 18,5%

N&o sei 1 3,7%

Né&o respondeu 1 3,7%

Total 27 100%

E interessante notar que a maior parte (63%) do que se desenvolve na escola sob
0 titulo de EA esté relacionado a érgdos superiores mesmo em se tratando de escolas
particulares. Assim, 0s projetos/atividades de Educagdo Ambiental estariam sendo
desenvolvidos em consonéncia com o que tem sido proposto para o sistema escolar
como um todo, com suas virtudes e falhas — isso pode explicar porque, por exemplo,
obtivemos resultados tdo proximos do documento sobre a EA nas escolas publicas do
Estado de Sao Paulo, elaborado e publicado em 1994, e de outras pesquisas realizadas
desde 1989, o que denota uma aparente estagnacdo da evolugdo da EA praticada nas
escolas e implica que problemas a ela relacionados tenham raizes muito mais profundas
— nas ideologias que regem o sistema escolar que, por sua vez, é reflexo da sociedade

contemporanea.

Insercéo da Educagdo Ambiental no cotidiano das escolas

E extremamente complexo sugerir alternativas para que as escolas descrevam
um pouco sobre a inser¢cdo da Educagdo Ambiental em seu cotidiano. Esbogamos
algumas possibilidades e deixamos um espaco em aberto para que outros apontamentos
fossem feitos, o que permitiu que a tabela 10 fosse construida (h& sobreposicdo de

respostas).
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TABELA 10: Inser¢do da Educacdo Ambiental no cotidiano das escolas

Resposta Frequéncia Freq. relativa

A Educacdo Ambiental é tratada transversalmente, 23 85,2%
em todas as disciplinas, de acordo com a habilidade

dos professores em abordar as tematicas ambientais.

Os professores de Ciéncias e/ou Biologia trabalham 14 51,9%

temas de Educacdo Ambiental em suas aulas.

Alguns professores/funcionarios mantém pequenos 10 37%

projetos de Educagdo Ambiental.

Ha um projeto de Educacdo Ambiental que envolve 10 37%
toda a comunidade escolar (direcdo, coordenacao,

professores, funcionarios, alunos, pais etc.).

A EA € iniciativa da comunidade (cooperativas de 1 3,7%

coleta seletiva).

A EA é aberta a populacéo (vizinhanca). 1 3,7%

Embora se afirme que a Educacdo Ambiental esteja presente nos projetos
pedagodgicos de todas as escolas (Tabela 8), essa presenga parece ser bastante timida,
talvez relacionada a exigéncia da insercdo dos Temas Transversais, entre os quais figura
Meio Ambiente (BRASIL, 1998b), relacionada, mais diretamente, a iniciativas pessoais
dos(as) docentes, posto que apenas 37% das escolas indicam a existéncia de atividades
formais (aqui chamadas projetos) de EA envolvendo a escola como um todo, com igual
numero de pequenos projetos mantidos por professores/funcionarios e que a maior parte
das indicacOes relaciona-se aos temas de EA trabalhados em cada disciplina, quer
transversalmente, quer nas disciplinas de Ciéncias e Biologia, o que dificulta uma
avaliacdo rigorosa sobre se, de fato, teméaticas ambientais sdo trabalhadas durante as

aulas.

Os indicios de que ha uma dicotomia entre a tradicional grade curricular e os
conteddos relacionados as tematicas ambientais é corroborada pelo discurso a seguir
que, embora mencione a transversalidade da EA, real¢a a prioridade do cumprimento de

contelidos:
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“A Educacdo Ambiental deve ser vista de forma eficiente dentro
da transversalidade, para que todos os professores e funcionarios
possam trabalhar com ela, dando cada um a sua contribuicéo
dentro de suas possibilidades e respeitando seus limites. O
cumprimento de conteudos, em alguns momentos, surge como
prioridade, mas, com determinac&o, temos conseguido privilegiar
0s dois segmentos. E assim continuaremos a trabalhar com

seriedade e dedicagdo.” (Escola P05, comentéario em Q2)

Este comentario deixa a impressdo de que existe uma crenca de que a grade
curricular tradicional e a Educacdo Ambiental se excluem mutuamente, caracterizando
mais ainda a visdo fragmentaria apontada por Guimaraes (2004) e a compartimentagdo
dos saberes (MORIN, 2002), presentes no cotidiano das escolas. Assim, uma possivel
conjectura a respeito da grade curricular contemporanea é aguela em que o conceito de
transversalidade ainda ndo é bem compreendido e que, apesar de aparecer
constantemente nos discursos relativos a Educacdo Ambiental nas escolas, insinue-se

apenas fragmentariamente, de uma forma quase sutil, na pratica pedagdgica cotidiana.

Principais temas de projetos/atividades de EA desenvolvidos nas escolas

Elaboramos uma lista de tematicas que comumente sdo trabalhadas em
projetos/atividades de Educacdo Ambiental realizados em escolas (Cf. BERTINI, 2003;
RUFFINO, 2003; MANZOCHI, 1994; CARVALHO, 1989), além de fornecer a
possibilidade da insercdo de outras tematicas. A figura 13 mostra 0 ndmero de
apontamentos, com seu respectivo percentual, que cada uma delas recebeu. O item
“outros” foi assinalado por somente uma escola, e foi descrito como projetos
relacionados ao controle de pombos, cultivo de plantas medicinais, consumo consciente
e biodiversidade; embora uma observacdo mais acurada desses projetos talvez
permitisse distribui-los nas demais tematicas, optamos por respeitar o registro feito pela
escola, que julgou que devessem ser citados separadamente (ha sobreposicdo de

respostas).
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FIGURA 13: Principais temas de projetos/atividades de EA desenvolvidos nas escolas®

Os temas dos projetos/atividades de EA apontados na figura 13 refletem o

carater preservacionista da EA na escola (BRASIL, 2001a), percep¢do corroborada

pelos discursos dos responsaveis pela EA nas escolas, que figuram a seguir.

Nesta escola, o trabalho centra-se na arborizacdo da unidade escolar, com vistas

a multiplicacao desse habito nas residéncias dos alunos:

“Plantio de mudas de arvores e constante acompanhamento das
mesmas pelos alunos envolvidos no trabalho. O intuito é
reflorestar para gerar ‘sombra’ nos blocos das salas de aula e
incentivar esta pratica nas residéncias.” (Escola EO1, comentario
em Q1)

Esta outra escola desenvolve varios trabalhos considerados por seus

responsaveis como de Educacdo Ambiental, envolvendo temas como recursos hidricos,

2 MA: Meio Ambiente
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reciclagem de papel, preservacdo ambiental e impactos ambientais gerados pelo

processo de urbanizacgéo:

“Os projetos sdo trabalhados por todas as séries do ensino
fundamental da escola. O projeto &gua envolve todos os
contetidos sobre &gua, nascentes, curso, preservacao, economia,
residuos, poluicdo, tratamento etc.. Recolhe-se papéis nas salas
de aula e na escola para reciclar. Trabalha-se a conscientizagio
de preservacéo no seu espaco e no seu dia a dia. Algumas series
visitardo o principal afluente da cidade, com o objetivo de
conhecerem o0s impactos ambientais causados pela ocupacéo
urbana e resgatar a histéria dessa ocupacgdo.” (Escola EQ9,

comentario em Q1)

O comentério a seguir, feito pelo responsavel de uma instituicdo particular de
ensino, menciona o trabalho com os 3R’s (reduzir, reutilizar e reciclar), com a venda
dos reciclaveis pelos proprios alunos, sendo que o dinheiro arrecadado é revertido para

confraternizacGes e compra de bens para a escola:

“O ideal ¢ iniciar com projetos que envolvam a escola toda. A
coleta seletiva, reducdo de materiais descartaveis, reutilizacéo e
reciclagem ndo envolvem nenhum gasto e podem muitas vezes
ajudar na arrecadacao de fundos para novos projetos. (...) Além
dos projetos realizamos uma gincana ecoldgica todo ano para
coleta de pets, vidros, papéis e latinhas que sdo vendidos para
sucateiros. O dinheiro arrecadado é utilizado pelos alunos para
festas de confraternizagdo ou compra de equipamentos para a
escola (sugeridos por eles). (...) Alguns projetos necessitam de
materiais que sdo comprados com a arrecadacdo de fundos
através da gincana, outros sdo trazidos pelos alunos.” (Escola

P01, comentario em Q1)



71

O perigo desse tipo de procedimento € o incentivo implicito ao desenvolvimento
de atitudes de carater mercantilista em relacdo a area ambiental, no qual ndo se reduz,
reutiliza e recicla por se perceber a importancia de atitudes como essas para 0 ambiente,
mas porque vantagens econdmicas podem ser conseguidas por meio delas (Cf.
VALENTIN, 2005). Assim, cessando as vantagens financeiras, cessa-se também
comportamentos que favorecem o ambiente. Também se perde a oportunidade de
desenvolver o sentido de solidariedade, que poderia ser amplamente trabalhado
simplesmente adotando-se o0 habito de doar o material separado na escola para familias

que sobrevivem da coleta seletiva.

O trabalho desenvolvido nesta outra escola parece pautar-se no ambiente local
(escola, residéncias etc.), para, a partir dai, trabalhar aspectos relacionados ao ambiente
global, com vistas & formagdo da “cidadania terrestre”, dando-se énfase a necesséria

persisténcia que o trabalho com tematicas ambientais exige:

“Educacao significa mudancas de atitudes, de comportamento e,
para tanto, muitas vezes ha necessidade de persisténcia. Dia ap0s
dia, pedimos aos alunos para ndo jogarem papéis no chdo, nao
rabiscarem as carteiras, ndo danificarem as plantas da escola
etc.. O aluno tem que se preocupar em cuidar, inicialmente, do
ambiente que o rodeia (sua casa, sua rua, sua escola etc.) para
apés pensar em nosso planeta como um todo. Deve se
conscientizar sobre a necessidade de preservar 0S recursos
naturais, de reduzir e reutilizar materiais que sdo chamados de
lixo e reciclar tudo ou quase tudo. ‘Paisagismo’, ‘Plantio de
arvores frutiferas’ e ‘Reciclagem’ séo projetos que envolvem toda
a comunidade escolar e que deverdo se prolongar anos apos
anos. Sao projetos muito importantes na formagdo de nossos
alunos como cidad&os e como habitantes do Planeta Terra (grifo

da escola).” (Escola E02, comentario em Q1)
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As tematicas citadas, bem como as descri¢Ges/explanacdes sobre o que se realiza
nas escolas sob o titulo de Educacdo Ambiental, coincidem, em sua imensa maioria,
com aqueles observados ja por diversos pesquisadores ha quase duas décadas (Cf.
BERTINI, 2003; RUFFINO, 2003; MANZOCHI, 1994; CARVALHO, 1989),
respeitadas as diferencas linglisticas caracteristicas da apropriacdo de novos discursos
em voga, especialmente, na midia, mas que ndo necessariamente se refletem em praticas
diferentes, transformadoras — conforme constatacdes feitas por Guimardes (2004), que
evidenciam que a perspectiva critica das mais modernas teorias sobre a Educacdo

Ambiental ainda ndo se faz presente nas escolas.

Duragéo aproximada dos projetos/atividades de EA desenvolvidos nas escolas

Das 27 escolas que responderam ao segundo questionario, dezenove (70%)
afirmam possuir projetos/atividades de Educacdo Ambiental continuos, permanentes;
nove delas (33%) desenvolvem projetos/atividades com a duracdo de um bimestre;
quatro (15%), de um ano; duas (7%), de um semestre; e também duas (7%), de menos
de um més (Tabela 11; ha sobreposicdo de respostas). Na maior parte das escolas

aparecem citagdes de projetos/atividades de diferentes duraces.

TABELA 11: Duracédo aproximada dos projetos/atividades de EA desenvolvidos nas escolas

Resposta Frequéncia Frequéncia relativa
Menos de um més 2 7%
Um bimestre 9 33%
Um semestre 2 7%
Um ano 4 15%
S&o continuos/permanentes 19 70%

Considerando que projetos de longa duracdo tém uma maior “qualidade de
penetracdo, propiciada pelo tempo e pelo planejamento” (SAO PAULO, 2004, p.17), é
bastante satisfatoria a informacdo de que a maioria das escolas (70%) mantém
projetos/atividades continuos, permanentes. Porém, como bem observa Guimaraes

(2004), o que ocorre, normalmente, € a insercdo da teméatica ambiental em momentos
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especificos, com uma espécie de “intervalo” nos contetdos da grade curricular
tradicional, que sdo retomados assim que 0s projetos/atividades de EA sdo concluidos,
afirmacdo corroborada pelo discurso transcrito na sequéncia da tabela 10. Assim,
embora, boa parte das escolas tenha afirmado que seus projetos/atividades de EA s&o
continuos ou de longa duracdo, pode-se deduzir que acontecem de forma
compartimentada, a moda da disjuncdo dos saberes cientificos que se reflete no sistema

escolar vigente por meio do ensino disciplinar (MORIN, 2002).

Principais procedimentos e recursos didaticos usados pelas escolas no

desenvolvimento de projetos/atividades de Educacdo Ambiental

Os procedimentos/recursos didaticos usados pelas escolas no desenvolvimento
dos trabalhos relacionados as tematicas ambientais sdo bastante variados, embora ja
bem conhecidos (Figura 14; ha sobreposicdo de respostas). Os mais citados sd@o 0s
videos (26 ou 96%), a leitura e a discussdo de textos (25 ou 93%), as
visitas/excursdes/passeios (23 ou 85%) e as aulas dialogadas (22 ou 81%). Formando
um segundo bloco, aparecem as palestras (dezoito ou 67%), as aulas expositivas
(dezessete ou 63%), as pesquisas bibliograficas (dezesseis ou 59%) e as atividades de
campo (quinze ou 56%)%. A seguir, tém-se feiras tematicas/mostras e atividades
praticas (onze apontamentos, ou seja, 41%, cada), oficinas®® (sete apontamentos ou
26%) e outros procedimentos (trés ou 11%), como a elaboracdo de materiais para
campanhas (panfletos, livros e slogans); aulas do projeto Beija-Flor®* e debates sobre as

visitas realizadas.

2% pode haver uma sobreposicéo, provavelmente parcial, entre os apontamentos feitos para as atividades
de campo e os indicados como visitas/excursdes/passeios.

%0 Aqui também pode ter havido uma sobreposicao parcial com as atividades praticas, por exemplo.

31 Beija-Flor é 0 nome de um projeto de Educacio Ambiental desenvolvido pela Policia Florestal.
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Outros procedimentos: 11% I:G}

Oficinas: 26% | I7

Atividades praticas: 41% | Ill

Feiras tematicas / Mostras: 41% | Ill

Atividades de campo: 56% | Il5

Pesquisas bibliograficas: 59% | IlG

Aulas expositivas: 63% | Il7

Palestras: 67% | IlS

Aulas dialogadas: 81% | I22

Visitas/Excursdes/Passeios: 85% | |23

Leitura e discusséo de textos: 93% | |25

Videos: 96% [ |26

FIGURA 14: Principais procedimentos/recursos didaticos usados pelas escolas no desenvolvimento de
projetos/atividades de EA

Para o trabalho com a EA, prevalecem os mesmos procedimentos e recursos
didaticos comumente usados nas escolas no processo ensino-aprendizagem de um modo
geral (SATO, 2004; SANT’ANNA, 1997; REIGOTA, 1994), que podem ser ou nao
eficientes quanto ao alcance das metas a que se destinam, dependendo do modo como

sdo utilizados.

Os procedimentos escolhidos pelos educadores, segundo Sato (2004), estéo
relacionados a sua formacdo, seus interesses pessoais € a0 que consideram como
objetivos da Educacdo Ambiental; se a EA que prevalece nas escolas caracteriza-se
como preservacionista, em detrimento de uma visdo que abrange também aspectos
sociais, culturais, histéricos e econdmicos, por exemplo, imbuida dos principios do
ensino tradicional — que reproduz aspectos da ciéncia moderna, ou seja, a relacdo sujeito
(instituicdo: professores, direcdo, equipe pedagogica)/objeto (alunos) na construgdo do
conhecimento (SANSOLO et al.,, 1995; MIZUKAMI, 1986), presume-se que a
formacgéo que os educadores estdo recebendo (quer inicial, quer continuada, formal e
informal) ndo é capaz de romper com os esteredtipos da EA - propagados,

principalmente, pela midia — e com estruturas profundamente sedimentadas do sistema
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escolar hodierno. Um agravante desse quadro é o fato de que as geracdes que estdo
atuando nas escolas foram forjadas dentro desse mesmo sistema escolar, no modo de
pensamento disjuntivo, fragmentado, responsavel pela crise ambiental — e, mais que
isso, crise civilizatéria (BRASIL, 1998b) — que vivenciamos. Portanto, as observacGes
feitas neste paragrafo e no anterior sugerem que possiveis problemas inerentes ao
processo ensino-aprendizagem das tematicas ambientais coincidam com os da Educacdo
de um modo geral, que, por sua vez, refletem as estruturas de pensamento que regem a
sociedade atual, o que implicaria que o sucesso do processo ensino-aprendizagem da
EA independeria dos procedimentos e recursos didaticos escolhidos, mas das ideologias

que permeiam esse processo.

Lugares onde costumam acontecer visitas/excursdes/passeios e/ou atividades de

campo relativas a projetos/atividades de EA

O lugar mais visitado no desenvolvimento de projetos/atividades de Educacdo
Ambiental, segundo as escolas que responderam ao questionario enviado em 2005
(Tabela 12), é o Parque Ecoldgico (23 citagdes ou 85,2%). Em segundo, temos 0s
corregos da area urbana e o Servico de Abastecimento de Agua e Esgoto — SAAE
(dezenove citacdes ou 70,4% cada), sequidos pelas bacias hidrograficas de Sao Carlos e
regido (dezesseis citacdes ou 59,3%). Na quarta posi¢do, aparecem o Aterro Sanitario, 0
Horto Municipal e Trilhas Ecolégicas (quinze citagdes ou 55,6% cada); empresas foram
apontadas por doze escolas (44,4%). Com onze indicacOes cada (40,7%), temos areas de
preservacao/conservacdo, fazendas e museus, configurando a sexta posicdo; as
universidades foram citadas oito vezes (29,6%). Em oitavo lugar, encontram-se a Pista
de Saude da UFSCar, pracas e shoppings (sete citacbes ou 25,9%); em nono, estdo areas
degradadas e lixdes® (seis citacdes ou 22,2%); em décimo, favelas (quatro citacdes ou
14,8%) e, finalmente, indicadas uma Unica vez (3,7%), oficinas em escolas de cidades

da regido.

¥ 0O termo “lixd0” pode ter sido indicado inadequadamente, em lugar de “aterro sanitario”. S&o Carlos
ndo possui lixdo, mas sim, aterro. Outra possivel interpretacdo para a indicacdo deste termo seria sua
aplicacdo a locais onde a populacdo deposita lixo e entulhos no préprio municipio ou lixGes de
municipios vizinhos.
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TABELA 12: Sobre os lugares onde costumam acontecer visitas/excursdes/passeios e/ou atividades de

campo relativas a projetos/atividades de EA

Resposta Frequéncia Freq. relativa
Parque Ecoldgico 23 85,2%
Corregos da area urbana 19 70,4%
Servico de Abastecimento de Agua e Esgoto (SAAE) 19 70,4%
Bacias hidrogréaficas de Sao Carlos e regido 16 59,3%
Aterro Sanitario 15 55.6%
Horto Municipal 15 55,6%
Trilhas Ecoldgicas 15 55,6%
Empresas 12 44,4%
Areas de preservacio/conservacgao 11 40,7%
Fazendas 11 40,7%
Museus 11 40,7%
Universidades 8 29,6%
Pista de Salde da UFSCar 7 25,9%
Pracas 7 25,9%
Shoppings 7 25,9%
Areas degradadas 6 22,2%
Lix0es 6 22,2%
Favelas 4 14,8%
Oficinas em escolas de cidades da regido 1 3,7%

Os locais mais escolhidos para a realizacdo de visitas cientificas denotam a
preferéncia por ambientes onde elementos da natureza estejam mais em evidéncia,
mesmo aspecto percebido em concepgdes de docentes sobre a EA em pesquisa feita por
Lemes (2002), caracterizando novamente a forte presenca da vertente preservacionista
(BRASIL, 2001a) na Educacdo Ambiental desenvolvida nas escolas sancarlenses. As
atividades de campo séo, aparentemente, amplamente utilizadas no desenvolvimento de
projetos/atividades de EA, a despeito das dificuldades encontradas para a realizacdo
desse tipo de atividade (REIGOTA, 1994; vide também tabela 13), o que reafirma um

posicionamento ja evidente na década de 1990: a grande importancia dada pelas
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instituicbes de ensino a realizacdo de “atividades que ultrapassam os limites

pedagdgicos que a sala de aula comporta” (SAO PAULO, 1994, p.25).

Existéncia ou ndo de parcerias entre as escolas e outras instituicbes no

desenvolvimento de projetos/atividades de Educacdo Ambiental

Das 27 escolas que responderam ao segundo questionario, apenas doze (44%)
possuem algum tipo de parceria no desenvolvimento de projetos/atividades de Educacgéo
Ambiental, ocorrendo o inverso com as demais (Figura 15). Os principais parceiros
indicados foram a USP, de modo mais enfatico o Centro de Divulgacdo Cientifica e
Cultural — CDCC, a Prefeitura Municipal, especialmente a Assessoria de Educacdo
Ambiental da Secretaria de Educagdo do Municipio, organizacdes ndo-governamentais,
a UFSCar e empresas da cidade e da regido.

Sim; 12; 44%

N&o; 15; 56%

FIGURA 15: Existéncia ou ndo de parcerias entre as escolas e outras instituicdes no desenvolvimento de
projetos/atividades de EA

Os beneficios que se pode obter estabelecendo parcerias ainda nao foram
amplamente explorados, visto que menos da metade das escolas realizam seus
projetos/atividades em parceria com outras instituicdes. O estabelecimento de
parcerias tem se mostrado de fundamental importancia, incorporando-se no cotidiano

das escolas como elemento facilitador e incentivador para o desenvolvimento de
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atividades mais ousadas relacionadas a tematica ambiental. Além de preencher lacunas
que a escola nao pode suprir, abre-se um canal para que o0 novo transite das instituicdes
e Orgdos parceiros para as escolas e vice-versa. As parcerias também podem contribuir
para a superagdo de dificuldades enfrentadas pelas escolas no desenvolvimento de
projetos/atividades de EA, como é o caso, por exemplo, daquelas estabelecidas com o
CDCC/USP, que supre as necessidades de transporte de escolas publicas ou que
atendem estudantes de baixa renda, levando-os gratuitamente as visitas cientificas que
oferece. Uma parceria com uma cooperativa de coleta seletiva poderia, por exemplo,
solucionar o problema do transporte e destinacdo de materiais reciclaveis, uma das
dificuldades mais apontadas pelas escolas na implementacdo de projetos/atividades de
EA (vide tabela 13). E importante que as escolas busquem parcerias com instituicoes
sérias e comprometidas, especificamente, com a causa ambiental, sob pena de ter seus
projetos/atividades profunda e definitivamente prejudicados por manobras politicas ou
gestos irresponsaveis de dirigentes ou grupos com interesses escusos, como demonstra o

discurso de um dos responsaveis pela EA em sua escola, transcrito a seguir:

“Projetos em geral exigem parcerias; no entanto, a continuidade
das mesmas nem sempre ocorre e conseqlientemente interfere em
seus resultados. A Educacido Ambiental, por ser ‘algo da moda’,
tornou-se alvo de promocdao facil e freqlientemente encontramos
parceiros que ndo mensuram consequéncias da interrupcédo de
seus atos, como algumas ONG, Orgdos publicos, politicos e
outros, evidentemente ndo generalizando. Nossos projetos contam
com a parceria de uma ONG que, apesar de ser entidade
constituida legalmente, apresenta ‘politicamente’ direcdes, que
ora beneficiam alguns projetos em detrimento de outros.” (Escola

E03, comentario em Q1)
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Dificuldades encontradas pelas escolas no desenvolvimento de projetos/atividades de
Educacdo Ambiental

Ao serem questionadas sobre as dificuldades existentes na implementacdo de
projetos/atividades de Educacdo Ambiental, trés (11,1%) das 27 escolas que
responderam ao segundo questionario deixaram de registrar suas respostas e somente
cinco (18,5%) disseram ndo encontrar nenhuma dificuldade. Segundo as respostas das
demais escolas, a maior dificuldade enfrentada s&o os entraves para a realizagéo de
atividades fora da escola (onze apontamentos ou 40,7%), representados principalmente
pelos problemas com transporte e pela burocracia; o transporte e a destinacdo de
materiais reciclaveis e demais residuos solidos aparece como a segunda dificuldade
mais citada (dez ou 37%). Em terceiro lugar, tem-se a falta de recursos financeiros (oito
apontamentos ou 29,6%) e, em seguida, a auséncia de material proprio para desenvolver
as atividades (sete apontamentos ou 25,9%). Na quinta posicdo, com seis indicacdes
(22,2%), encontra-se a falta de informac6es especificas sobre o municipio e/ou a regido;
na sequéncia, figuram a falta de cooperagdo de alguns professores, a falta de
oportunidades para a troca de experiéncias com outros professores e/ou outras escolas e
a “filosofia de vida” dos alunos/familias, todos com cinco apontamentos (18,5%) cada.
Empatados em oitavo lugar, aparecem a falta de cooperacao de alguns funcionarios, a
falta de informagfes sobre como a tematica ambiental deve ser trabalhada, falta de
tempo e o ambiente familiar dos alunos (trés indicagdes ou 11,1% cada), precedidos
pelo desenvolvimento de parcerias (quatro citacbes ou 14,8%). No nono lugar, com
duas citacbes (7,4%) cada, temos a competicdo desigual com a TV e outras midias,
falhas na formac&o dos professores, a falta de apoio dos pais (ou responsaveis), a falta
de informagdes a respeito da tematica ambiental, falta de recursos humanos (pessoas
dispostas a colaborar) e questdes de ordem politica. Em ultimo lugar, temos um curioso
empate: sendo citados apenas uma vez (3,7%), estdo a condi¢do de vida dos alunos, a
estrutura escolar vigente, o desconhecimento dos objetivos da Educagdo Ambiental e a
falta de interesse/participacdo dos alunos (Tabela 13; h& sobreposicdo de respostas).
Este empate soa como uma desculpa pouco convincente, pois responsabiliza a estrutura
social (estrutura escolar vigente), a vida dos alunos e a participacdo destes embora haja
0 reconhecimento que a escola, o professor e o gestor desconhecem os objetivos da EA.
Aqui podemos estabelecer a conjectura de que nem uma visdo preservacionista de EA é
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considerada fundamental, por considerar-se que a vida e a escola existem sem a

necessidade de um ambiente, pelo menos biofisico.

TABELA 13: Dificuldades encontradas pelas escolas no desenvolvimento de projetos/atividades de EA

Resposta Frequéncia Freq. relativa

Entraves realizacdo para a realizagdo de atividades 11 40,7%

fora da escola

v" Dificuldades com transporte 9 33,3%
v/ Burocracia 2 7,4%
Transporte e destinacdo de materiais reciclaveis e
) ) . 10 37%
demais residuos solidos
Falta de recursos financeiros 8 29,6%
Auséncia de material proprio para desenvolver as
o 7 25,9%
atividades
Falta de informagdes especificas sobre o municipio
. 6 22,2%
e/ou a regido
Falta de cooperacéo de alguns professores 5 18,5%
Falta de oportunidades para a troca de experiéncias
5 18,5%
com outros professores e/ou outras escolas
“Filosofia de vida” dos alunos/familias 5 18,5%
Desenvolvimento de parcerias 4 14,8%
Falta de cooperacéo de alguns funcionarios 3 11,1%
Falta de informacBes sobre como a tematica
_ 3 11,1%
ambiental deve ser trabalhada
Falta de tempo 3 11,1%
O ambiente familiar dos alunos 3 11,1%
Competicdo desigual com a TV e outras midias 2 7,4%
Falhas na formacéo dos professores 2 7,4%
Falta de apoio dos pais (ou responsaveis) 2 7,4%
Falta de informacdes a respeito da teméatica ambiental 2 7,4%
Falta de recursos humanos (pessoas dispostas a
2 7,4%

colaborar)

Questdes de ordem politica 2 7,4%
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TABELA 13 (continuacgdo): Dificuldades encontradas pelas escolas no desenvolvimento de

projetos/atividades de EA

Resposta Frequéncia Freq. relativa
A condicdo de vida dos alunos 1 3,7%

A estrutura escolar vigente 1 3,7%
Desconhecimento dos objetivos da Educacdo

Ambiental 1%
Falta de interesse/participacdo dos alunos 1 3,7%

Né&o encontram dificuldades 5 18,5%
Na&o responderam 3 11,1%

Das escolas que afirmaram ndo encontrar nenhuma dificuldade, duas registraram
seus comentarios. Uma delas atribui isto ao fato de trabalhar com a Educagcdo Ambiental
ha j& bastante tempo:

“Nao temos encontrado grandes dificuldades, visto que ja
trabalhamos com esse projeto por muitos anos...” (Escola E04,

comentario em Q1)

A outra escola aponta, para a inexisténcia de dificuldades, aspectos geradores de
interesse por parte dos alunos, como o dinamismo dos projetos de EA e o incentivo a

participacao:

“Nao encontramos dificuldades, pois ao se tratar dos assuntos os
alunos tém demonstrado muito interesse pelo fato dos projetos
serem dindmicos e com muita participacédo; na verdade, eles é

quem fazem o projeto acontecer.” (Escola P02, comentario em

Q1)

E possivel que os responsaveis pela Educacdo Ambiental nessas escolas

realmente ndo possam explicitar dificuldades encontradas no desenvolvimento de
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projetos/atividades considerados como EA; ou seja, que essas citacBes indiquem que 0s
educadores, em consonancia com o que afirmou Carvalho (1989, p.210) ao investigar
obstaculos inerentes ao trabalho com teméticas ambientais, “ndo tém condigdes de
identificar e explicitar os entraves que a atual estrutura escolar Ihes impbe, ou a
incorporacgdo da tematica ambiental tem ocorrido sem colocar, em momento algum, em

questdo essa propria estrutura”.

Os entraves para a implementacdo da Educacdo Ambiental nas escolas
destacam-se nos comentarios feitos por seus responsaveis. Conforme os dados da tabela
13 demonstraram, a maioria das escolas aponta uma ou mais dificuldades encontradas
no desenvolvimento de projetos/atividades relacionados a EA. Algumas das
dificuldades apontadas confirmam constatacdes de Sato (2004), como a auséncia de
material didatico especifico para o trabalho com a EA e informagdes sobre a realidade

local:

“(Faltam) InformacOes sobre a Coleta Seletiva nos bairros
vizinhos de nossa escola e na cidade de Sdo Carlos como um
todo; dados sobre as bacias hidrogréaficas de Sdo Carlos (textos
simples e gréaficos) e filmes que poderiamos usar para
complementar nosso trabalho e como consegui-los.”” (Escola E04,
comentario em Q1)

Apesar de o corpo discente aparecer significativamente na figura 10 como um
dos principais responsaveis pela EA nas escolas, esta instituicdo chama a atencéo para a
falta de apoio aos alunos no desenvolvimento de projetos de Educacdo Ambiental,
corroborando a constatacdo de que a EA na escola segue tendéncias do ensino
tradicional, no qual o discente é visto como “objeto” do processo ensino-aprendizagem,

e ndo como sujeito ativo na construcdo do conhecimento (Cf. SANSOLO et al., 1995):
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“Muitas vezes o que dificulta o desenvolvimento dos projetos em
geral é a falta de apoio dos professores, direcdo, coordenagao...
aos alunos.” (Escola P01, comentario em Q1)

Reigota (1994) ja apontava dificuldades financeiras como uma das principais a
serem enfrentadas pelas escolas na realizacdo de atividades de campo. A instituicdo de
ensino particular, cujo comentario figura a seguir, ratifica a afirmacdo desse autor,
guando aponta a inadimpléncia como fator preponderante a atravancar as atividades de
campo que constituem parte importante dos projetos/atividades de Educagdo Ambiental
que realizam. A escola ressalta a compreensdo e a participacdo das familias como
subsidio para a superacdo das dificuldades que enfrentam, demonstrando a importancia
da participacdo de todos os membros da comunidade escolar (Cf. ALABASTER e
BLAIR, 1996), ainda que num aspecto bastante restrito como o financeiro:

“A dificuldade é financeira, pois sdo muitas as atividades de
campo e, portanto, necessita-se de transporte. Até o ano de 2002,
a escola assumia o gasto de transportes em 6nibus ou vans. Mas
(nosso) colégio, como muitos colégios particulares, passou a
enfrentar problemas com a inadimpléncia e, portanto, passou a
ser muito dificil assumir os gastos com transportes. A partir dai,
0s proprios alunos assumem o valor com 6nibus ou vans, para as
atividades de campo, mas gracas a Deus, as familias estdo
compreendendo. Essa € a principal dificuldade, mas nunca
impediu que os projetos fossem realizados.” (Escola PO3,
comentario em Q1)

As vezes, os educadores parecem tomados pelo descrédito, como o comentario a
seguir sugere — eles confrontam a teoria, 0s discursos relacionados a EA, com o
cotidiano de suas escolas, onde faltam coisas relativamente simples, como latdes de
lixo, cartazes especificos sobre temas ligados ao ambiente e limpeza dentro e fora das

salas de aula:
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“Os professores acreditam que se fala muito (grifo da escola) em
EA; muito papel, muitas idealizacBes, mas na préatica nada
acontece. Eles trabalham com os alunos, mas faltam recursos:
por exemplo, latBes de lixo para a coleta seletiva, folders dentro
da escola, limpeza na sala de aula/escola.” (Escola M2,

comentario em Q2)

A repeticéo de tentativas frustradas de implementacdo da Educagdo Ambiental
na escola, muitas vezes devido a problemas relativamente simples de serem resolvidos,
relacionados a infra-estrutura da unidade escolar, podem instaurar um desanimo
generalizado (Cf. SHERMER, 1994), condenando ao fracasso novas iniciativas nesse
ambito. Outro aspecto apontado € a resisténcia de membros importantes da comunidade
escolar em se incorporarem ao processo de Educacdo Ambiental que se pretende

implantar na escola:

“(H&) Falta de recursos financeiros, como, por exemplo, como
podemos pedir para nao desperdicar &gua se nao temos recursos
para a manutencdo de torneiras e descargas que vazam 24
horas/dia? (Também ha) Resisténcias de alguns funcionarios
para aderirem ao projeto; temos que trabalhar num todo, em
conjunto.” (Escola EO1, comentario em Q1)

O responsavel pela EA nesta mesma escola complementa o comentéario anterior,
sugerindo que também os funcionarios encarregados da limpeza da unidade escolar
participem de cursos de formacgdo para auxiliarem no trabalho com a Educagéo

Ambiental:

“Uma grande dificuldade é a conscientizacdo dos funcionarios
da limpeza, pois grande parcela do sucesso dos projetos esta
exatamente na pratica e exemplo deles. Muitas vezes, por

exemplo, pregamos sobre a agua, sua racionalizacdo etc. e 0
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funcionério fica do lado de fora com a borracha de agua aberta
enquanto lava o banheiro. Seria necessario que também os
funcionarios vez ou outra fossem convocados para uma OT, 0 que
culminaria em resultados mais satisfatorios dos projetos
desenvolvidos. O outro imenso problema, como ja colocado, é a
falta de VERBA PARA MANUTENCAO da UE*, que é td0 pouca

para o desgaste apresentado.” (Escola EO1, comentario em Q1)

Assim, fica bastante claro o qudo importante é a participacdo de todos — sem
excecdo — para que a Educacdo Ambiental na escola alcance suas metas. Todavia,
aproveitando um gancho dado pelo discurso anterior — que os funcionarios também
deveriam ser convocados para cursos de capacitacdo na area, alguns questionamentos
tomam forma: indubitavelmente, a colaboracdo dos funcionarios, particularmente os
responsaveis pela limpeza, é extremamente importante para que a EA na escola tenha
éxito; mas, eles tém sido convidados a participar ativamente? Tém sido valorizados
enguanto responsaveis pelo sucesso da EA nas escolas por docentes, coordenadores(as)
pedagdgicos(as) e gestores(as)?

Corroborando aspectos ja citados, o responsavel pela EA que elaborou os
comentarios a seguir relaciona a descontinuidade dos projetos/atividades de Educacao
Ambiental em sua escola a varios fatores, entre eles, problemas de infra-estrutura, falta
de capacitacdo/colaboracdo dos funcionarios da limpeza, coincidindo com as queixas da
escola anterior, dificuldades financeiras para a manutencdo de alguns projetos e o
desinteresse geral da comunidade escolar. Esses comentarios deixam uma clara
impressdo do problema que pode representar projetos/atividades de EA com esteio em
poucas pessoas, cujo afastamento pelos mais diversos motivos possiveis podem causar
sérios e indesejaveis efeitos no desenvolvimento desses projetos/atividades, culminando

até mesmo em sua interrupgao:

“Os projetos e atividades de EA foram descontinuados devido a

uma serie de problemas — entre eles, a saida ou afastamento dos

3 UE: Unidade Escolar.
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principais responsaveis pelos(as) projetos/atividades. (...) As
dificuldades foram muito grandes. No Projeto Lixo, por exemplo,
ndo tinhamos um local apropriado para acondicionar o material
separado e havia problemas para escoar o material para
reciclagem. Quase todos os dias, os funcionarios da limpeza
misturavam o lixo comum com o reciclavel, que os alunos haviam
separado. Por fim, as caixas de separacgdo foram desaparecendo
e os alunos perderam o interesse em fazer a separacdo. Quanto a
horta, houve dificuldades financeiras (para a compra de
sementes, por exemplo) e o desinteresse dos adultos em auxiliar o
projeto, que ficou com uma sé pessoa (que teve de se afastar, pois
ficou doente, e a horta estd passando por um periodo de
abandono). Enfim, faltou interesse da comunidade escolar em
levar adiante a EA na escola (professores, funcionarios,

voluntérios, alunos etc.).” (Escola P04, comentario em Q1)

Ressalta-se, entdo, a importancia do fator “continuidade” nos projetos e
atividades de EA; na decada de 1990 ja se chamava a atencdo para o problema que
representava esse aspecto: projetos vinculados a atuacdo ou motivacdo de um
profissional  especifico costumam ser temporariamente interrompidos ou
definitivamente encerrados quando da saida deste da instituicdo; essa situacdo é ainda
mais séria naquelas onde a rotatividade dos profissionais ¢ maior (Cf. SAO PAULO,
1994), como € o caso de muitas escolas particulares e de escolas publicas onde a

maioria dos educadores nao é titular de cargo.

Este outro responsavel ndo vé as dificuldades como entraves, mas como
“elementos que alicercam o desenvolvimento”. Porém, concordando com Shermer
(1994), registra a resisténcia intrinseca aos seres humanos como um dos fatores que
representam 0s maiores entraves para a concretizacdo da Educacdo Ambiental em sua
escola, apontando a midia e livros didaticos como possiveis mantenedores dessa

aparente apatia em relacdo as tematicas ambientais:
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“Como em outros projetos que objetivam hdabitos a serem
construidos, os resultados dar-se-do em longo prazo, sendo as
dificuldades elementos que alicergam o desenvolvimento. (...)
(Um) dado que dificulta acGes em EA € a prépria posicao do
‘homem’” que em muitas oportunidades mostra-se como
espectador a situagOes-problema, parecendo que nada o atinge,
talvez por interferéncia da midia ou dos livros didaticos que
exploram os problemas em esferas globais.” (Escola EO03,
comentario em Q1)

Sobre o retorno dos resultados de pesquisas relacionadas a Educacdo Ambiental as

escolas que com elas contribuiram

Encerrando este capitulo, figuram dois comentarios particularmente
interessantes, pois solicitam que os resultados de pesquisas sobre a Educagcdo Ambiental
nas escolas, tal como esta que aqui se apresenta, sejam compartilhados com os
educadores que contribuiram para sua constituicdo, como subsidio para uma reflexdo
que permita, nas palavras dos responsaveis pela EA nessas escolas, “uma melhor
atuacdo em sua pratica pedagogica” e “um redirecionamento ou aprimoramento (da)

Educacdo Ambiental desenvolvida” nas escolas:

“(...) Acredito que todas as pesquisas e trabalhos bem sucedidos
devam ser repassados para a escola para serem discutidos entre
0os professores para uma melhor atuacdo em sua pratica

pedagogica.” (Escola M3, comentario em Q2)

“Gostariamos, se possivel, de ter um retorno dos resultados da
pesquisa para um redirecionamento ou aprimoramento sobre a
Educacdo Ambiental desenvolvida na UE.” (Escola M4,

comentario em Q2)
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Solicitagdes como essas sugerem que os educadores, de fato, interessam-se por
oportunidades de formacdo e valorizam pesquisas que podem auxilid-los em seus
trabalhos. Pode-se supor, também, que, talvez, os resultados das pesquisas que ajudam a
desenvolver ndo tenham retornado as escolas satisfatoriamente, se é que retornaram,
posto que, além dessas solicitacGes por escrito, a cada questionario recebido em maos
ou contato estabelecido, obtivemos insistentes pedidos de que as escolas ndo fossem

esquecidas quando chegasse 0 momento da divulgacdo do presente trabalho.



CAPITULO IV

ALGUMAS CONSIDERACOES

Reptiles (1943) — M. C. Escher
Fonte: www.mcescher.com

Uma palavra aos cientistas [...]. Sinto o dever de exorta-los

a prosseguir nos seus esforcos, permanecendo sempre

naquele horizonte sapiencial em que aos resultados

cientificos e tecnoldgicos se unem os valores filoséficos e éticos,

que sdo manifestacdo caracteristica e imprescindivel da pessoa humana.
O cientista esta bem conscio de que

““a busca da verdade, mesmo quando se refere a uma realidade

limitada do mundo ou do homem, jamais termina [...]"".

Jodo Paulo Il
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CAPITULO IV: ALGUMAS CONSIDERACOES

Um olhar global sobre os dados aponta para uma EA de cunho
predominantemente  preservacionista (BRASIL, 2001A; GUIMARAES, 2004),
caracterizada por praticas atreladas ao senso comum e sem uma soélida fundamentacéo
didatica (GARCIA, 2002), inseridas em uma tendéncia tradicional (Cf. MIZUKAMI,
1986), que acrescenta muito pouco em relagdo ao curriculo e as préaticas escolares
(CARVALHO, 1989), centrada na responsabilidade individual no que concerne as
questdes relativas ao ambiente (VALENTIN, 2005; GARCIA, 2002). Também indica
uma aparente estagnacao da evolugdo da Educacdo Ambiental nas escolas ha quase duas
décadas, posto que os dados obtidos em pesquisas distribuidas ao longo desse periodo
parecem apenas se complementar, denotando progressos muito pouco significativos nos

mais variados aspectos abordados.

A Educacdo Ambiental que se faz presente nas escolas traz arraigadas as
ideologias do modo de pensamento dominante, semelhante a constatacdo feita por
Guimarées (2004); centra-se basicamente em aspectos naturais, ndo conduz o educando
a questionar profundamente as nocbes de desenvolvimento e subdesenvolvimento,
omite-se quando se faz necessario incorporar questdes sociais, politicas, econdmicas,
axioldgicas e culturais se isso implicar o desafio a estruturas de poder solidamente
estabelecidas. Deste modo, embora sejam numerosas as atividades que se realizam sob
este titulo, a presenca da EA nas escolas ndo implica em transformacédo no modo de ser

e de viver em sociedade.

O cerne da questdo ndo se encontra, portanto, exatamente na Educacdo
Ambiental, mas no paradigma liberal que valoriza o desenvolvimento da sociedade
técnica-industrial e da economia de mercado. Este modelo — que molda mentes e
impregna teorias que, por sua vez, permeiam a Educacdo de um modo geral — atribui um
preco ou um valor de mercado para tudo e para todos. Como diria Kurz (1998), esta
parametrizacdo do comportamento econémico, social e axiolégico pode ser
apropriadamente denominada “paradigma do fetiche da mercadoria”. Ou seja, ao
atribuir um valor de mercado a questdes do meio ambiente, indica como um principio

social ético a destruicdo socioambiental. Esse paradigma cerceia nossas reflexdes — e
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nossa criticidade — particularmente no que concerne as tematicas ambientais, dado que

estamos completamente imersos nele.

A sociedade técnica-industrial faz de nos, também, “mercadorias”, cujo sucesso
depende de sermos vendaveis ou ndo. A qualificacdo e a capacidade para desempenhar
determinadas funcGes ndo sé@o suficientes; obter sucesso implica vencer muitos outros
em uma competicdo — assim, “uma pessoa ndo se interessa por sua vida e felicidade,
mas em se tornar vendavel” (FROMM, 1979, p.147). O carater mercantil despe as
personalidades de seu ego, que se modifica constantemente de modo a estar sempre se
adaptando as necessidades do mercado; nessa perspectiva, as pessoas sao instrumentos
despersonalizados e sem identidade, sem apego profundo a si mesmas e ao meio
socioambiental. Ndo possuem preocupac¢des mais profundas, pois suas relacdes com 0s
outros e consigo mesmas sdo extremamente superficiais. Isto aponta para a conjectura
de que, pela auséncia de identidade, ndo se preocupam, por exemplo, com a degradacéo
da biosfera e a possibilidade de extincdo da espécie humana, mesmo tendo
conhecimento sobre os dados que apontam para esses riscos. Gostam de comprar e
consumir, possivelmente devido ao prestigio ou conforto que as coisas proporcionam,
mas carecem de apego — as pessoas, Como as coisas, sdo igualmente consumiveis, posto

que ndo ha vinculo profundo com nenhuma delas (Op. cit., 1979).

Os objetos de devocdo da espécie humana tém sido, neste paradigma, o poder, o
dinheiro e o0 sucesso; ambiciona-se 0 que é pratico e vantajoso. Os valores que regem
nossas sociedades giram em torno de sermos mais fortes, vitoriosos, conquistadores. A
técnica fez de seus criadores escravos; 0s lagos de solidariedade humana foram
substituidos pelo interesse egoista e 0 antagonismo mutuo; o trabalho, a propriedade, o
lucro e o poder tomaram o lugar do “sagrado”. Para que uma nova sociedade seja
formada, novos objetos de devogdo devem tomar o lugar dos atualmente existentes (Op.
cit., 1979).

A mudanca social ocorre de forma conjunta & transformagéo no carater social®,
pois existe uma interdependéncia entre a estrutura de carater dos individuos e a estrutura
socioecondmica da sociedade a que pertencem - assim como a estrutura

socioecondémica molda o carater dos individuos para que desejem fazer o que tém de

3% Caréter social: “o produto da mistura da esfera psiquica e da estrutura socioecondmica” (Fromm, 1979,
p.135).
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fazer, o carater social atua conferindo estabilidade a estrutura socioecondmica ou, em

determinados momentos, causando sua derrocada (Op. cit., 1979).

Obviamente, mudangas quer no carater social dos membros de uma sociedade,
quer na estrutura socioecondmica, implicam mudangas em ambos. De acordo com
Fromm (1979), muitos acreditam que a transformacdo radical das estruturas politicas e
econbmicas acarretard uma inevitavel transformacdo da mente humana — a nova
sociedade estabelecida produzira o novo ser humano. Outros alegam que somente se a
natureza humana mudar — seus valores, seu carater, sua consciéncia — uma nova
sociedade poderd ser edificada. Tanto uns como outros estdo equivocados — 0s
primeiros, porque ndo percebem que a nova elite, imbuida do mesmo carater da
sociedade anterior, tendera a recriar as antigas condi¢cdes da sociedade que a gerou; 0s
segundos, por ndo notarem que, na historia da espécie humana, a transformacgéo apenas
psicoldgica raramente ultrapassou o ambito individual, ou, entdo, mostrou-se ineficaz
sempre “que a pregacdo de valores espirituais combinou-se com a pratica de valores

opostos” (Op. cit., p.136).

A discussdo feita até este ponto denota a esterilidade dos discursos que procuram
separar em pblos opostos as principais abordagens da Educacdo Ambiental
contemporanea. A heranca de nossas formacdes fragmentarias nos leva a adotar
posicionamentos que em pouco ou nada contribuem para a superacdo da dicotomia
existente entre essas abordagens — rejeitamos inconscientemente o que nos contradiz;
temos “uma atencdo seletiva sobre o que favorece a nossa idéia e uma desatencao
seletiva sobre o que a desfavorece” (MORIN, 2001, p.102s). A aparente oposi¢édo entre
as abordagens preservacionista e socioambiental é, portanto, mais um reflexo do
paradigma dominante, pois fragmenta os saberes em aspectos ecoldgicos, de um lado, e
sociais e politicos, de outro, em uma dicotomia que jamais foi Util nas questdes relativas
ao ambiente, como se ambas ndo fossem parte de um todo complexo (Cf. MORIN,
2001) que envolve fatores que nenhuma delas é capaz de abranger completamente, além

de outros tantos, por vezes, inexprimiveis por meio do aporte tedrico contemporaneo.

A Educacdo Ambiental, tal como vem se fazendo presente nas escolas de Ensino
Fundamental e Médio — e se é que possa ser considerada realmente Educacdo (Cf.
BRUGGER, 1999) — encontra-se acorrentada ao paradigma desenvolvimentista. Em um
posicionamento mais radical, poderiamos mesmo afirmar que tém servido a légica do

mercado, colaborando na criagdo de novas “necessidades”, moldando consumidores
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para os produtos e servicos da “onda verde”, da “moda ecoldgica”, conservando a

cultura do ter em detrimento do ser.

Convém questionar qual a formagdo que a Educacdo Ambiental deve
proporcionar aos individuos e a coletividade em ambientes escolares. Se também ela se
encontra imbuida das ideologias do pensamento dominante, conforme constatamos, e,
deste modo, ndo conduz a transformacdo que € intrinseca a sua plena concretizacao,
pelo efetivo alcance de suas metas, para onde suas reflexdes devem ser reorientadas, de
modo a libertar-se da armadilha paradigmética (GUIMARAES, 2004) que tem se
mostrado o principal obstaculo a formacdo de verdadeiros sujeitos ecol6gicos
(CARVALHO, 2004), a provocar uma profunda modificacdo no carater social dos
individuos e nas estruturas socioeconémicas (FROMM, 1979)? A urgéncia da
transformacdo de nossas sociedades — como condic¢do para a sobrevivéncia da espécie
humana (MORIN, CIURANA e MOTTA, 2003) — se contrapde a morosidade com que
questionamentos desse tipo sdo respondidos e, mais ainda, difundidos em nossas
escolas. E premente que a Educacio Ambiental, norteada por essas novas reflexdes,
substitua os discursos vazios (GARCIA, 2002) por outros cheios de significacio,
capazes de produzir efeitos concretos na realidade, a fim de justificar o importante
vocadbulo que adota — Educacdo — e o adjetivo que lhe confere caracteristicas tdo

singulares.
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ANEXO |

QUESTIONARIO DE PESQUISA — Q1 (2004)

IDENTIFICACAO DA ESCOLA

Escola:

Bairro: | Nimero de alunos atendidos:

Niveis de Ensino: () Ed. Inf./( )Ens.Fund.1/( )Ens.Fund.Il/( )Ens.Méd./( )E.J. A.
Instituicdo de Ensino: () Publica Municipal / ( ) Pablica Estadual / ( ) Particular

INFORMACOES RELATIVAS A EDUCAGAO AMBIENTAL NA ESCOLA

Sua cooperacdo, nesta pesquisa, € imprescindivel. Nossa intencdo é desenhar um panorama da
Educacdo Ambiental nas escolas — portanto, saiba que vocé, sua escola e os projetos e atividades
nela desenvolvidos ndo estdo em julgamento. Sinta-se livre para anexar cépias de projetos,
relatorios de atividades de Educacdo Ambiental, fotografias, depoimentos, redagdes etc., materiais
que contribuirdo para o enriquecimento de nossa pesquisa.

As questBes podem ser respondidas individualmente ou em conjunto; a questdo 3 admite mais de
uma resposta.

1. Existem, atualmente, projetos ou atividades de Educacdo Ambiental sendo desenvolvidos nesta
escola?
() Sim. Qual(is)? () Néo. Por qué?

2. Projetos ou atividades relacionados a Educacdo Ambiental foram concluidos ou interrompidos
recentemente?
() Sim. Qual(is)? () Né&o. Por qué?

3. Como os temas relacionados a Educacdo Ambiental tém sido tratados?

() Temos uma disciplina especifica para a Educacdo ambiental.

( ) A Educacdo Ambiental é tratada transversalmente, em todas as disciplinas, de acordo com as
habilidades dos professores em abordar o tema.

() Alguns professores/funcionarios mantém pequenos projetos de Educacdo Ambiental.

() H& um projeto de Educacdo Ambiental que envolve toda a comunidade escolar (direcgéo,
coordenacao, professores, funcionarios, alunos, pais etc..).

( ) Os professores de Ciéncias e/ou Biologia trabalham temas de Educagdo ambiental em suas aulas.
() Nossa escola ndo possui nada especifico sobre Educagdo Ambiental.

( ) Outro. Especifique:
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Especifica para as escolas que possuem atividades e/ou projetos relacionados a Educacao
Ambiental sendo desenvolvidos atualmente:
4. Quais as principais dificuldades encontradas na implementacdo desses projetos/atividades de
Educacdo Ambiental?

Especifica para as escolas que ndo tém nem tiveram atividades e/ou projetos relacionados a
Educacdo Ambiental:
5. Quais os motivos que impedem (ou impediram) a implementacdo de projetos/atividades
relacionados a Educacdo Ambiental nesta escola?

Especifica para as escolas que ja tiveram mas ndo tém mais atividades e/ou projetos relacionados a
Educacdo Ambiental:
6. Quais as dificuldades enfrentadas durante a implementacdo de atividades/projetos de Educacédo
Ambiental e 0 que impediu sua continuidade?

7. Use este espaco para relacionar as informagfes que vocé julgar importante sobre a Educacéo
Ambiental em sua escola. Vocé pode, por exemplo, detalhar mais as questdes acima ou escrever
sobre as atividades e/ou projetos desenvolvidos.

Agradecemos sua importante colaboragao.
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ANEXO 11

QUESTIONARIO DE PESQUISA — Q2 (2005)

IDENTIFICACAO DA ESCOLA

Escola:

Bairro:

INFORMACOES RELATIVAS A EDUCAGAO AMBIENTAL NA ESCOLA

Prezado(a) Coordenador(a) Pedagoégico(a),

O objetivo desta pesquisa € caracterizar a Educacdo Ambiental nas escolas de Ensino Fundamental e
Médio do Municipio de Sdo Carlos — SP. Para isso, solicitamos sua preciosa colaboracdo. As questdes a
seguir foram elaboradas a partir de informagBes fornecidas por diretores(as), coordenadores(as)
pedagdgicos(as), professores(as) e funcionarios(as) envolvidos(as) na Educacdo Ambiental em suas
escolas e podem ser respondidas individualmente ou em conjunto. Se_for o caso, mais _de uma

alternativa poderé ser assinalada em cada questdo. Desde ja, agradecemos sua participacao.

. Instituicéo de Ensino:
) Publica Municipal
) Publica Estadual
) Particular

—~

. Niveis de Ensino:
) Educacéo Infantil
) Ensino Fundamental | (12 a 42 série)
) Ensino Fundamental Il (52 a 82 série)
) Ensino Médio
) Educacéo de Jovens e Adultos (EJA)

A~ N

. Namero de alunos atendidos:
) Até 500 alunos
) De 501 a 1000 alunos
) De 1001 a 1500 alunos
) De 1501 a 2000 alunos
) Mais de 2000 alunos

A~~~ W

4. Projetos/atividades de Educacdo Ambiental sdo desenvolvidos nesta escola?
( ) Sim. () N&o. Por qué?

5. Os projetos/atividades de EA estéo inseridos/previstos no projeto pedagoégico da escola?
() Sim ( ) Néo ( ) Néo sei

6. Os projetos/atividades de EA fazem parte de projetos/atividades sugeridos pela Diretoria de
Ensino e/ou Secretaria da Educagao?
() Sim, alguns. () Sim, todos. () Néo. () N&o sei.

7. Quais sdo os principais temas dos projetos/atividades de Educa¢cdo Ambiental realizados nesta
escola?

() Recursos hidricos

() Residuos so6lidos

() Arborizacao/Reflorestamento

() Horticultura/Jardinagem

() Desenvolvimento Sustentavel/Sustentado
() Poluicdo/Contaminac¢@o do Ambiente

) Problemas Ambientais do Bairro / do Municipio
) Agenda XXI

) Consumismo

) Relac@o Ambiente - Fatores Sécio-econdmicos
) Preservacéo/Conservagdo do Ambiente

(
(
(
(
() Outro(s). Qual(is)?
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8. Qual o periodo de duragdo dos projetos/atividades de Educagdo Ambiental desenvolvidos nesta
escola?

() Menos de um més. () Anual.
( ) Bimestral. () Séo continuos, permanentes.
() Semestral. () Outro. Explique, por favor:

9. De que formas os temas relacionados a Educa¢do Ambiental tém sido tratados?

() Nossa escola ndo possui nada especifico sobre Educacédo Ambiental.

() Temos uma disciplina especifica para a Educacdo Ambiental.

() A Educacao Ambiental é tratada transversalmente, em todas as disciplinas, de acordo com as
habilidades dos professores em abordar o tema.

() Alguns professores/funcionarios mantém pequenos projetos de Educacdo Ambiental.

() Ha um projeto de Educacdo Ambiental que envolve toda a comunidade escolar (dire¢ao,
coordenacdo, professores, funcionéarios, alunos, pais etc.).

() Os professores de Ciéncias e/ou Biologia trabalham temas de Educagcao Ambiental em suas aulas.
() Outra(as). Qual(is)?

10. Quais os principais procedimentos usados por esta escola na realizagdo de projetos/atividades
de Educac¢do Ambiental?

() Aulas expositivas

() Aulas dialogadas

() Leitura e discusséo de textos

() Videos

( ) Palestras

() Pesquisas bibliograficas

() Feiras teméticas / Mostras

() Visitas/Excursbes/Passeios

() Atividades de campo (pesquisas, aulas, atividades praticas)

() Atividades PratiCas.QUAIS? .......eeiueeeiiiieiiie et e et st et e st e sttt e e aab et e st e e e s b et e e abn e e nne e e s nr e e e anre e naneas
() Oficinas. Explique, por favor: .........c.ccccceerieeeiineennne
() Outros procedimentos. QUAIS? .......ieeiiiuiiieeiiiitieeeesitee e e e e et e e e e s s rta et e e e sassbereaaeeaataeeeeessnsbeeeeesantbeaeeeenassnees

Se sua escola realiza visitas/excursfes/passeios e/ou atividades de campo, por favor, diga onde elas séo
realizadas:

[ ]1NaEscola [ ] Em outros Bairros [ 1Na Area Rural do Municipio
[ 1 No Entorno da Escola [ 1No Perimetro Urbano do [ ]1Em Cidades da Regido. Qual(is)?
[ ] No Bairro Municipio [ ]Outro(s). Qual(is)?

E mais especificamente:

O Em Pracas O No Parque Ecoldgico

O Em cérregos da Area Urbana O No Horto Municipal

O Em Areas de Preservagio/Conservagio O Na Pista de Saude da UFSCar

O Em Museus O Nas Universidades

O No SAAE O Em Areas Degradadas

[0 Em Empresas [0 Nas Bacias Hidrograficas de S&do Carlos e Regido
O Em Trilhas O No Shopping

O Em Fazendas O Favelas

[0 No Aterro Sanitario O Outros. Especifique, por favor:

O Em lixdes

11. Os projetos/atividades de Educacdo Ambiental desenvolvidos nesta escola possuem algum
tipo de parceria (com empresas, ONG, poder publico etc.)?
( ) Néo () Sim. Especifique, por favor.



12. Quais as principais dificuldades encontradas na implementac&o da Educagdo Ambiental em
sua escola?

() N&o encontramos dificuldades

) A condi¢&o de vida dos alunos

) O ambiente familiar dos alunos

) “Filosofia de vida” dos alunos/familias

) Falta de interesse/participagédo dos alunos

) Falta de apoio dos pais (ou responsaveis)

) Falta de oportunidades para a troca de experiéncias com outros professores e/ou outras escolas
) Falhas na formacgé&o dos professores

) Falta de cooperagédo de alguns professores

) Falta de apoio da coordenacgédo

) Falta de apoio da direcdo

) Falta de cooperagéo de alguns funcionérios

) Falta de recursos humanos (pessoas dispostas a colaborar)

) Falta de recursos financeiros

) Falta de tempo

) Transporte e destinagdo de materiais reciclaveis e demais residuos sélidos

) Entraves para a realizacé@o de atividades fora da escola {[ ] dificuldades com transporte /

[ 1burocracia /[ ] Outro. Qual? }

ANAN AN AN AN AN AN AN AN AN AN A AN S AN

) Desenvolvimento de parcerias

) Questdes de ordem politica

) A estrutura escolar vigente

) Competicédo desigual com a TV e outras midias

) Auséncia de material proprio para desenvolver as atividades

) Falta de informacgGes especificas sobre nosso municipio e/ou nossa regiao
) Falta de informac@es a respeito da tematica ambiental

) Falta de informacg8es sobre como a tematica ambiental deve ser trabalhada
) Desconhecimento dos objetivos da Educacdo Ambiental

) Outra(s). Qual(is)?

AN AN AN AN AN AN AN S S

13. Quem costuma assumir as responsabilidades pelos projetos/atividades de Educacgéao
Ambiental em sua escola?

() Diretores(as)

() Coordenadores(as) Pedagogicos(as)

() Alunos(as)

() Professores(as). {Disciplina(S) que 18CIONA(IM): ... ..ueiiiiiiiiieee et e e e e e e e e enree e e enaeeeaeas }
(

(

) Funcionarios(as) {FUNGA0 Na €SCOIA: ........cccecveieiiiieiiiie e
IO 1 o 1) IR © 1U =1 SRR

14. Como ocorre a participagdo desses responsaveis?
() Raramente conseguem trabalhar em grupo.

() Costumam se reunir em pequenos grupos, que trabalham isoladamente.

() Trabalham juntos, formando um grupo que envolve a maioria.

() Alguns se limitam a executar o que outros determinam.

() Alguns se recusam a participar.

() Todos participam ativamente.

15. Sobre as atividades de formacdo para o trabalho com a Educagdo Ambiental:

() Ha uma grande aceitagao por parte da maioria.

() Ha resisténcia de um pequeno nuimero de pessoas.

() Ha resisténcia da maioria.

() Existem muitas oportunidades de formacéo (no HTPC, em OT, em eventos especificos, etc.)
() As oportunidades de formacéo séo raras.

16. Quais os objetivos da Educacdo Ambiental nesta escola? As pessoas que trabalham com a
Educacdo Ambiental nesta escola tém clareza quanto a esses objetivos?
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17. Use o espago abaixo para anotagdes que vocé julgar importante sobre a Educagcdo Ambiental
nesta escola. Vocé pode, por exemplo, detalhar e/ou explicar as respostas das questdes
anteriores, acrescentar pontos que néo foram abrangidos ou fazer sugestfes para a melhora deste
qguestionario.
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ESCOLAS DE ENSINO FUNDAMENTAL E MEDIO

DO MUNICIPIO DE SAO CARLOS - SP
(Fonte: www.inep.gov.br. Acessos: abril de 2004, maio de 2005, fevereiro de 2006)

Escolas Publicas Municipais:

© N o o bk~ w D PE

EMEB Prof Afonso Fioca Vitali

EMEB Profa Angelina Dagnone De Melo
EMEB Antonio Stella Moruzzi

EMEB Arthur Natalino Deriggi

EMEB Carmine Botta

EMEB Profa. Dalila Galli

EMEB Profa. Janete Maria Martinelli

EMEB Profa. Maria Ermantina Carvalho Tarpani

Escolas Publicas Estaduais:

© ©® N o g M~ w DN

N NN P P R R R R P R
N P O © 0 N O 00 M W N B O

EE Prof. Adail Malmegrim Gongalves

EE Dr. Alvaro Guido

EE Prof. Andrelino Vieira

EE Prof. Antonio Adolfo Lobbe

EE Antonio Militdo de Lima

EE Dona Aracy Leite Pereira Lopes

EE Prof. Archimedes Aristeu Mendes de Carvalho
EE Prof. Arlindo Bittencourt

EE Attilia Prado Margarido

. EE Prof. Bento da Silva Cesar

. EE Conde do Pinhal

. EE Visconde da Cunha Bueno

. EE Bispo Dom Gastéo

. EE Profa. Elydia Benetti

. EE Esterina Placco

. EE Eugenio Franco

. EE Prof. Gabriel Felix do Amaral
. EE Jesuino de Arruda

. EE Prof. Jodo Jorge Marmorato
. EE Prof. José Juliano Neto

. EE Prof. Ludgero Braga

. EE Prof. Luiz Augusto de Oliveira



23.
24,
25.
26.
27.
28.

EE Profa. Maria Ramos

EE Marilene Terezinha Longhim
EE Prof. Orlando Perez

EE Cel. Paulino Carlos

EE Pericles Soares

EE Prof. Sebastido de Oliveira Rocha

Escola Técnica Estadual:

1.

ETE Paulino Botelho

Escolas do Servico Social da Industria:

1.
2.
3.

Centro Educacional SESI 106
Centro Educacional SESI| 108
Centro Educacional SESI 407

Escolas Particulares:

© ©® N o g M wDdhPE

I e S N T i o e
O © N O U0 M W N R O

Colégio Adventista de Séo Carlos

Aquarela Centro Educacional

Escola Prof. Ari Pinto das Neves

Escola de Educacéo Béasica Armando Salles Oliveira (CAASO)
Colégio Cidade de Séo Carlos (Anglo)

Colégio Antares (Integral)

Colégio Cecilia Meireles S/C

Colégio Dom Bosco

Dom Quintal Escola de Educacao Infantil e Ensino Fundamental

. Educativa — Instituto de Educacéo e Cultura

. Instituto Educacional de Ensino Fundamental e Médio de Sdo Carlos (Objetivo)
. Interativo Curso e Colégio

. Centro Educacional Diocesano La Salle

. Colégio Lapis de Cor

. Colégio Mundinho Nosso de Educacao Infantil e Ensino Fundamental

. Oca dos Curumins Escola de Educacéo Infantil e Ensino Fundamental

. Colégio Sao Carlos

. Sapiens Curso e Colégio

. Vidativa Colégio

. Escola Catdlica Querigma

109
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ANEXO IV

CHAVE DE IDENTIFICACAO DAS ESCOLAS®

Escolas Publicas Municipais Participou da 12 etapa (Q1) Participou da 22 etapa (Q2)

M1

M2

M3

M4

M5

M6

M7

XXX [ X [X | X [X[X

M8

Escolas Publicas Estaduais

EO1

E02

EO3

E04

E05

E06

EOQ7

EO8

E09

XX XXX | X | X [X[X|X

E10

Ell

El12

E13

El4

XXX [ X[ XX [X

E15

Escolas Particulares ou mantidas
pelas indistrias (SESI)

PO1

P02

P03

XX [ X [X

P04

P05

P07

P08

P09

P10

P11

XXX [X XX [ X[ X |X[X|X

P12

% por solicitagdo das escolas, a identificacdo daquelas que elaboraram os comentarios é parcial, ou seja,
permite o discernimento entre escolas plblicas estaduais, municipais ou particulares, mas ndo possibilita a
relagdo entre o comentario registrado e a escola que o fez.
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