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RESUMO

A presente pesquisa foca o ensino de Geografia durante o periodo militar brasileiro. Teve
como objetivos identificar os estudos académicos que abordam a tematica regime militar e o
ensino de Geografia no Brasil; elaborar um instrumento de pesquisa contendo dados sobre
o ensino de Geografia no periodo militar para subsidiar pesquisas futuras; e iniciar uma
aproximacao ao entendimento de como o ensino de Geografia foi encaminhado no periodo
militar brasileiro. Trata-se de pesquisa documental e bibliografica desenvolvida por meio de
procedimentos de localizagao, reunido, selecéo e analise de fontes documentais. Concluiu-
se que apesar do avango tedrico metodoldgico alcangado pela Geografia académica no
periodo analisado, o ensino da disciplina nas escolas foi marcado, conforme indicam os
estudos, pela imposicdo do curriculo e pela falta de liberdade dos professores na selegao
dos conteudos de ensino, sendo estes mais relacionados aos aspectos descritivos € menos
criticos das conjunturas sociais e politica do pais.

Palavras-chave: ensino de Geografia; formagdo de professores de Geografia; ensino no
periodo militar do brasileiro.



ABSTRACT

This research focuses on the teaching of Geography during the Brazilian military period. It
aimed to identify the academic studies that approach the thematic military regime and the
teaching of Geography in Brazil; To elaborate a research instrument containing data on the
teaching of Geography in the military period to support future research; And to initiate an
approximation to the understanding of how the teaching of Geography was sent in the
Brazilian military period. This is documentary and bibliographic research developed through
localization procedures, meeting, Selection and analysis of documentary sources. It is
concluded that despite the theoretical methodological progress achieved by academic
Geography in the analyzed period, the teaching of the discipline in schools was marked, as
the studies indicate, by the imposition of the curriculum and by the teachers' lack of freedom
in the selection of teaching contents, These being more related to the descriptive and less
critical aspects of the social and political conjunctures of the country.

Keywords: Geography teaching; Geography teacher training; Teaching in the Brazilian
military period.
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1. INTRODUGAO E JUSTIFICATIVA

Helena Copetti Callai (2010) traz uma reflexdo acerca dos desafios da Geografia
ensinada nas escolas como alvo de questionamentos sobre a sua validade e sobre seus
conteudos curriculares. As pesquisas sobre o ensino de Geografia na atualidade estédo
exercendo um papel fundamental ao fazer uma reflexdo sobre seu panorama atual,

apontando novas formas de se pensar o ensino da disciplina nas escolas.

Segundo Castellar (2003), a Geografia toma importancia nas escolas publicas
primarias e secundarias brasileiras a partir do século XX. Com os avangos da propria
Geografia académica em cada periodo histérico as discussdes tendem a repercutir no

campo escolar.

Castellar (1999) nos traz uma discussao sobre o conceito de educacao e a qualidade
da educacdo em nosso pais. Aponta, assim, um dos principais problemas encontrados na
educagao que é a insuficiéncia da pratica e do conhecimento especializado que os
professores tém sobre o ensino. Estes obviamente, ndo sio os culpados pela qualidade do
ensino, pois esta € uma questao muito mais profunda, e envolve uma dimensao estrutural.

Castellar ainda aponta o descaso com a formacao desse profissional, que é precaria.

Historicamente, de acordo com Pontuschka (2013), desde a introdugéo da Geografia
na escola brasileira, até os dias atuais, o ensino da disciplina passou por um processo de
avancos e retrocessos. Destacamos como representativo de um possivel retrocesso as

caracteristicas deste ensino no periodo militar brasileiro (de 1964 a 1985).

De acordo com Couto e Antunes (1999) naquele momento a politica implantada
passou a defender aos interesses politico-ideoldgicos do grupo dominante e ignorar os
interesses populares como de praxe, para entdo estabelecer o desenvolvimento econémico
do pais, como afirmam eles, para as classes dominantes da sociedade capitalista, isto €, as
classes sociais que detém os meios de producao e distribuicdo de mercadorias, a educacéo,
ou mais especificamente a educagao escolar, objetivava atender as suas necessidades

econdmicas, politicas e ideoldgicas.

Ha 53 anos atras no dia 1° de abril ocorreu o golpe militar que resultou em um
periodo marcado por repressdes politicas, censuras, reformas politicas, greves e
manifestagdes, acentuagdo da concentragéo de renda, entre outras inUmeras variaveis que

compreendem esse periodo brasileiro.

Desde o final da primeira metade do século XX o pais passou por uma mudanga no
setor econémico através das politicas que impulsionaram a industrializacdo. De acordo com

Lira (2010) no inicio da década de 1960 o pais passou por uma crise industrial, momento em
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que a populacio revoltada com a situagao econémica do pais saem as ruas pedindo por
reformas politicas, a direita clamava a solu¢ao golpista com apoio dos militares, que resultou

no golpe de 1964.

Para Lira (2010) o Estado que surgiu apos o golpe de 1964 no Brasil correspondeu a
uma redefinicdo politica no pais, sendo resultado da alianca entre os militares, empresarios
e os tecnoburocratas apoiados pela tradicional classe de fundiarios. Nesse periodo os
empresarios que apoiaram o0s militares contavam com assisténcia de amigos
estadunidenses, onde as relacbes entre esses dois paises se estreitaram, os quais vao

intervir na politica e na educacgao do Brasil.

A Pedagogia tecnicista vinculada aos preceitos dos Estados Unidos foi introduzida
para adaptar a escola para atender as exigéncias do mercado daquele periodo, pois
consideravam este como um investimento para assegurar o aumento da produtividade. Em
consequéncia disto, o objetivo poderia ndo ser o de formar mentalidades criticas, mas sim

criar mao de obra em um tempo curto para suprir as demandas das empresas.

Considerando a necessidade de adequar o ensino ao regime politico e social da
época, segundo Demerval Saviani (2010) foram alteradas as bases organizacionais do
ensino, tendo em vista ajustar a educacdo aos reclamados postos pelo modelo econémico

do capitalismo, articulado com a doutrina de interdependéncia.

Ainda Saviani (2010) ressalta que essa tendéncia pedagodgica advogou a
reordenacdo do processo educativo de maneira que o tornou objetivo e operacional, de
modo semelhante ao que ocorre no trabalho fabril, em que pretende-se a objetivagdo do
trabalho. Trata-se, portanto, de uma Pedagogia acritica que pode moldar os alunos de

acordo com as necessidades do mercado de trabalho.

Através da reforma da educagdo com a Lei n°® 5692/71 a Geografia assim como a
Historia, a Sociologia e a Filosofia perdem espago no curriculo escolar quando foram
introduzidos os conteudo relacionados a disciplina de Estudos Sociais. Desta forma, torna-
se importante compreender o que esse periodo representou para a histéria do ensino de
Geografia, ndo s6 para que possamos entender o seu passado, mas as consequéncias no

ensino atual.

Os resultados da Pedagogia tecnicista podem ter sido negativos na medida em que
perdeu-se a especificidade da educagao, comprometeu a criticidade do aluno, fragmentou o
conhecimento, além de deixar professores e alunos em um contexto altamente autoritario,
que ofuscava a liberdade do ensino e a autonomia didatica. No caso da Geografia escolar,
buscamos investigar por meio dos estudos produzidos até o momento, em que medida foi

afetada direta ou indiretamente.
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2. OBJETIVOS

A pesquisa teve como objetivo geral compreender alguns aspectos do ensino de

Geografia no periodo compreendido como regime militar brasileiro (1964-1985).
Como objetivos especificos foram delimitados:

- Identificar os estudos académicos que abordam a tematica regime militar e o ensino de

Geografia no Brasil.

- Elaborar um instrumento de pesquisa contendo dados sobre o ensino de Geografia no

periodo militar para subsidiar pesquisas futuras.

- Iniciar uma aproximacgao ao entendimento de como o ensino de Geografia foi encaminhado

no periodo militar brasileiro.
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3. PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

A investigacdo consistiu em pesquisa bibliografica e documental. O estudo
bibliografico se deu por meio de identificacao, localizagao e recuperacao de materiais ja
elaborados nos formatos de livros, teses, dissertacdes e artigos cientificos sobre o ensino de

Geografia no periodo militar brasileiro.

Também foram consultadas as bases de dados eletrébnicas, entre elas:
http://www.periodicos.capes.gov.br/; http://bancodeteses.capes.gov.br/;

http://dedalus.usp.br/, http://cutter.unicamp.br/, e http://www.athena.biblioteca.unesp.br/.

A selecdo dos trabalhos consultados para esta pesquisa se deu através dos titulos

que estao relacionados ao tema ensino de Geografia no regime militar brasileiro.

Apods localizacado dos titulos selecionados foram elaborados resumos dos textos e
andlises de acordo com os objetivos da pesquisa. Alguns trabalhos n&o puderam ser
analisados devido ao fato de que os mesmos nao estavam disponiveis na versao online,
porém as referéncias estdo disponiveis nas tabelas para uma consulta oportuna. Os
resultados foram organizados em forma de tabelas e/ou quadros que auxiliaram na analise
pertinente ao fato de a disciplina Geografia ter sofrido ou ndo um declinio no periodo
considerado para analise. Esta compreende, portanto, uma pesquisa de cunho qualitativo e

quantitativo.
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4. REGIME MILITAR E O ENSINO DE GEOGRAFIA NO BRASIL

4.1 Estudos académicos sobre a tematica do regime militar, educacgao e ensino de
Geografia

Durante a investigacdo foi elaborado um instrumento de pesquisa intitulado
“Compreendendo aspectos do ensino de Geografia no regime militar brasileiro”. Este
documento foi organizado com o objetivo de apresentar os estudos académicos
desenvolvidos no Brasil, desde os anos de 1964 até os dias atuais que apresentam
consideragbdes sobre o periodo militar, a educacado e ao ensino de Geografia. Os dados
foram apresentados em ordem alfabética por autor e subdivididos em formatos de: livros,
capitulos de livros, teses, artigos de revistas, dissertacao e trabalho de concluséo de curso,

conforme apresentados abaixo.

4.1.1 Livros

1. GERMANO, José Willington. Estado militar e educagédo no Brasil (1964-1985). 5 ed. Sao
Paulo: Cortez, 2011.

2. SAVIANI, Dermeval. Histéria das ideias pedagdgicas no Brasil. 3. ed. Campinas: Autores
Associados, 2010.

4.1.2 Capitulos de livro

3. CALLAI, Helena Copetti. Aspectos tedrico-pratico na formagéo do professor de Geografia.
In: MORAIS, Eliana Marta Barbosa de; MORAES, Logandra Borges de (Org). Formagéo
de professores: conteudos e metodologias no ensino de Geografia. Goiénia:
NEPEG,2010, p. 15-37.

4. CASTELLAR, S. M. V. O ensino de Geografia e a formagao docente. In: CARVALHO, A.
M. P. (Org.). Formagéo continuada de professores: uma releitura das areas de conteudo.
Sao Paulo: Pioneira Thomson Learning, 2003, p. 103-121.

5. JANOTTI, M. L. M. Imprensa e ensino na Ditadura. In: Antonio Celso Ferreira; Holien
Goncalves Bezerra; Tania Regina de Luca. (Org.). O historiador e seu tempo. 1 ed. Sdo
Paulo: Unesp, v. 1, 2008, p. 95-116.

6. KRASILCHIK, Myriam. O professor e o curriculo das ciéncias. EPU: Editora da
Universidade de Sao Paulo. Sao Paulo: 1987, p. 55-69.

7. PINHEIRO, Antonio Carlos. Geografia: ensino e pesquisa. In: . O ensino de
Geografia no Brasil: catalogo de dissertagdes e teses (1967-2003). Goiania: Vieira, 2005,
p. 17-45.
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8. PONTUSCHKA, Nidia Nacib. Politicas publicas na trajetéria do ensino e da formacéao dos
professores: a construcdo de conhecimentos. In: ALBUQUERQUE, Maria Adailza Martins
de; FERREIRA, Joseane Abilio de Sousa (Org). Formacao pesquisa e praticas docentes:
reformas curriculares em questao. Joao Pessoa: Editora Midia, 2013, p. 433-453.

9. VLACH, Vania Rubia Farias. O ensino de Geografia no Brasil: uma perspectiva histérica.
In: VESENTINI, José William (Org.). O ensino de geografia no século XXI|. Campinas:
Papirus, 2004, p. 187-217.

4.1.3 Artigos

10. SANTOS, Beatriz Boclin Marques dos; NASCIMENTO, Thiago Rodrigues. O ensino
de Estudos Sociais no Brasil: da intencao a obrigatoriedade (1930-1970). Histéria e
Perspectivas, Uberlandia, v. 53, p. 145-178, jan./jun. 2015.

11. CAMPOS, Rui Ribeiro de. Ditadura Militar, Geografia e MPB: uma proposta voltada
ao ensino. Geosul, Florianodpolis, v. 23, n. 45, p. 123-168, jan./Jun. 2008.

12. CASTELLAR, S. M. V. A formagéo de professores e o ensino de Geografia. Terra
livre. Sao Paulo, n. 14, p.48-55, jan./jul. 1999.

13. COUTO, M. A. C.; ANTUNES, C. F. A formacado do professor e a relacdo Escola
Basica e universidade: um projeto de educagao. Terra livre. Sdo Paulo, n. 14, p. 30-40,
jan./jul. 1999.

14. FERREIRA JR., Amarilio; BITTAR, Marisa. A ditadura militar e a proletarizacdo dos
professores. Educagéo & Sociologia, Campinas, v. 27, n. 97 set./dez. 2006.

15. FERREIRA JR., Amarilio; BITTAR, Marisa. Educacao e ideologia tecnocratica na
ditadura militar. Cadernos CEDES, Campinas, v. 28, n. 76, p. 333-355, set./dez. 2008.

16. FILGUEIRAS, Juliana Miranda. As politicas para o livro didatico durante a ditadura
militar: a COLTED e a FENAME. Histéria da Educacdo, Santa Maria, v. 19, n. 45
Jan./Abr. 2015.

17. GRECO. Fatima Aparecida da Silveira. Curriculo de Geografia: opc¢ao historica,
trama cultural, valores e pressupostos. Ensino em Re-vista, Uberlandia, v. 10, n. 1, p.
137-158, jul. 2002.

18. KIMURA, Shoko. Territério de luzes e sombras: a proposta de ensino de Geografia
da CENP. Terra Livre. Sao Paulo, Ano XXV. V. 1, n. 32, p. 17-30, jan./jun. 2009.

19. MARTINS, Maria do Carmo. Reflexos reformistas: o ensino das humanidades na
ditadura militar brasileira e as formas duvidosas de esquecer. Educar em Revista,
Curitiba, n. 51, p. 37-50, jan./mar. 2014.

20. NASCIMENTO, Thiago Rodrigues. A criacdo das licenciaturas curtas no Brasil.
Revista HISTEDBR On-line, Campinas, n. 45, p. 340-346, mar. 2012.

21. OLIVEIRA, Mariana Xavier de; CORDENONSI, Andre Zanki. O discurso dos livros
didaticos de Geografia: as diferengas entre o periodo militar e a primeira quinzena do
século XXI. Revista do Departamento de Geografia — USP, Sao Paulo, v. 29, p. 367-390,
2015.
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22. PIZZATO, Maria Diloné. A Geografia no contexto das reformas educacionais
Brasileiras. Geosul, Florianépolis, v. 16, n. 32, p. 95-137, jul./dez. 2001.

23. ROCHA, Genylton Odilon Rego da. Uma breve histéria da formacdo do(a)
professor(a) de Geografia no Brasil. Terra Livre. Sdo Paulo, n. 15, p. 129-144, 2000.

24. SAVIANI, Dermeval. O legado educacional do regime militar. Cadernos CEDES,
Campinas, v. 28, n. 76, set./dez. 2008.

25. VIANA, léda. A intervencdo de intelectuais na reforma educacional do governo
militar: discursos e praticas nas escolas municipais de Curitiba. Antiteses, v. 8, n. 15, p.
243-268, jan./jun. 2015.

26. VIANA, léda. O ensino de Histéria na ditadura Civil-Militar com a institucionalizacao
dos Estudos Sociais. PLURAL, Revista do Programa de Pés-Graduagdo em Sociologia
da USP, Sao Paulo, v. 21.1, p. 9-30, 2014.

4.1.4 Teses

27. BIAZO, Glauber Cicero Ferreira. Entre a ditadura e a democracia: histéria oral de
vida académica (FFLCH-USP). 2014. 249 f. Tese (Doutorado em Histéria) Universidade
de Sao Paulo, Sdo Paulo, 2014.

28. FIORI, Vivian. As condigbes dos cursos de licenciatura em Geografia no Brasil: uma
analise territorial e de situagdo. 2012. 361f. Tese (Doutorado em Geografia).
Universidade de Sao Paulo. Sao Paulo, 2012.

29. INACIO, Fatima Pacheco de Santana. A politica de formacdo de professores em
Goias no contexto dos acordos MEC-USAID (1961-1983). 2011. 421 f. Tese (Doutorado
em Educacéo). Universidade Estadual de Campinas. Campinas, 2011.

30. LIRA, Alexandre Tavares do Nascimento. A legislagcédo de educagéo no Brasil durante
a ditadura militar (1964-1985): um espacgo de disputas. 2010. 367 f. Tese (Doutorado em
Historia). Universidade Federal Fluminense. Niterdi, 2010.

31. LOURENCO, Elaine. Professores de Histéria em cena: trajetérias de docentes na
escola publica paulista (1970 - 1990). 2011. 316f. Tese (Doutorado em Histdria).
Universidade de S0 Paulo. S3o Paulo, 2011.

32. PERALVA, Angelina Teixeira. Reinventando a escola: a luta dos professores publicos
do estado de Sao Paulo, na transicdo democratica. 1992. [s.n.], Sdo Paulo, 1992.

33. PINHEIRO, Antonio Carlos. Trajetéria da pesquisa académica sobre o ensino de
Geografia no Brasil 1972-2000. 2003. 277 f. Tese (Doutorado em Ciéncias). Universidade
Estadual de Campinas. Campinas, 2003.

34. POLONI, Delacir A. R. A politica educacional no Brasil e o ensino de Geografia:
caminhos e descaminhos. 1998. 338 f. Tese (Doutorado em Geografia)- Universidade de
Sao Paulo. Sdo Paulo, 1998.
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35. SANTANA, Flavia de Angelis. Movimento estudantil e ensino superior no Brasil: a
reforma universitaria no centro da luta politica estudantil nos anos 60. 2014. 348 f. Tese
(Doutorado em Histéria) Universidade de Sao Paulo. Sao Paulo, 2014.

4.1.5 Dissertagoes

36. ALMEIDA, Maria Isabel de. Perfil dos professores da escola publica paulista. 1991.
Dissertacao (Mestrado em Educagéo) — Universidade de Sao Paulo, Sao Paulo, 1991.

37. AMORIM, Maria Aparecida Blaz Vasques. No interior... Ditadura militar e ensino
superior (FAFI / UNESP): memorias sobre a interven¢cdo na Faculdade de Filosofia,
Ciéncias e Letras de Séo José do Rio Preto. 2009. 252 f. Dissertacdo (Mestrado em
Histéria). Universidade de Sao Paulo. Sao Paulo, 2009.

38. ARAUJO, Isabella Belmiro. Os livros didaticos de Geografia no periodo da ditadura
civil-militar brasileira (1964-1985): quando o ensino serviu, em primeiro lugar, para forjar a
ideia de “pais grande, pais poténcia e em constante desenvolvimento”. 2015.165 f.
Dissertacao (Mestrado em Geografia). Faculdade do Estado do Rio de Janeiro, Séo
Goncgalo, 2015.

39. PEDRO, Gabriel Brasil de Carvalho. Dilemas de professoras ao ensinarem
Geografia: a permanéncia dos Estudos Sociais nos anos iniciais do Ensino Fundamental.
2015. Dissertacdao (Mestrado em Geografia). Universidade Estadual de Campinas.
Campinas, 2015.

40. RESENDE FILHO, Carlos Moura de. Livro didatico de Estudos Sociais: um tipo de
artefato de producdo cultural marcado por continuidades e resisténcias aos ideais da
ditadura militar (1970-1980). 2014. 127 f. Dissertacdo (Mestrado em Educagao).
Universidade Federal da Paraiba, Jodo Pessoa, 2014.

41. VERDI, Elisa Favaro. Produgédo geografica e ruptura critica: a Geografia uspiana
entre 1964 e 1985. 2016. 261 f. Dissertacdo (Mestrado em Geografia). Faculdade de
Filosofia, Letras e Ciéncias Humanas, Sdo Paulo, 2016.

4.1.6 Trabalhos de Conclusao de Curso (TCC’s)

42. FERORDI, Cintia Regina. As reformulagées do ensino na ditadura militar (1964-
1971). 2005. 56 f. Trabalho de Conclusdo de Curso. Universidade Estadual Paulista, Rio
Claro. 2005.

43. FERREIRA, Cynthia Runia. As politicas educacionais durante o regime militar (1964-
1985). 2003. 80 f. Trabalho de Conclusdo de Curso (Licenciatura em Pedagogia).
Universidade Estadual de Campinas. Campinas, 2003.

Apds o desenvolvimento do instrumento de pesquisa foram elaboradas seis tabelas e

dois gréaficos para organizar os estudos encontrados.
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Tabela 1: Categorias dos estudos encontrados na pesquisa sobre o ensino de
Geografia no regime militar

CATEGORIAS DE ANALISE TOTAL
Ensino de Geografia 08
Formagao de professores 14
Ditadura militar 04
Politica educacional 05
Livro didatico 04
Outros 08
TOTAL 43

Conforme apresentado na tabela 1, encontramos 43 estudos que mais se aproximam
de nossa pesquisa. A maior parte deles diz respeito a formacido de professores,
possivelmente devido ao fato de que as politicas educacionais implementaram medidas de
reformulagdes significativas envolvendo o tempo de duracao dos cursos e o proprio curriculo

de formacéao docente.

No gréfico 1, apresentamos a sistematizagcéo desses dados.

Grafico 1: Classificagao dos estudos
encontrados na pesquisa sobre o ensino de
Geografia no regime militar

H Ensino de Geografia
H Formacao de Professores
i Ditadura Militar

H Politica Educacional

M Livro Didatico

i Outros
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4.2 Aspectos do ensino de Geografia no periodo de 1964-1985

Ainda na fase de sistematizagdo dos dados organizamos os estudos relacionados ao
ensino de Geografia no periodo de 1964 a 1965 e classificamos por titulo, autor, instituicao,

data e formato, conforme apresentamos na tabela 2.

TABELA 2- Estudos académicos desenvolvidos no Brasil desde os anos de 1964 até
os dias atuais, relacionados ao ensino de Geografia no regime militar brasileiro,
organizados por titulo, autor, instituicao, data e formato

ENSINO DE GEOGRAFIA NO REGIME MILITAR BRASILEIRO

TiTULO AUTOR DATA FORMATO

A Geografia no contexto das Artigo de revista.

reformas educacionais PIZZATO, Maria 2001
o L Geosul
Brasileiras Diloné
Trajetoria da pesquisa académica . Tese. Universidade
sobre o ensino de Geografia no PINHE(I:R;(r)Iégntonlo 2003 Estadual de
Brasil: 1972-2000 Campinas
O ensino de Geografia no Brasil: VLACH, Vania Capitulo de livro.
- . : i 2004 .
uma perspectiva historica Rubia Farias Papirus
.. . . PINHEIRO, Antonio Capitulo de livro.
Geografia: ensino e pesquisa Carlos 2005 Ed. Vieira
Ditadura militar, Geografia e MPB: CAMPOS, Rui Artigo de revista.
. 0 2008
uma proposta voltada ao ensino Ribeiro de Geosul

Territorio de luzes e sombras: a
proposta de ensino de Geografia da KIMURA, Shoko 2009
CENP

Artigo de revista.
Terra Livre

Reflexos reformistas: o ensino das

humanidades na ditadura militar MARTINS, Maria do Artigo de revista.

2014

brasileira e as formas duvidosas de Carmo Educar em Revista
esquecer
O ensino de Estudos Sociais no ngm-rl\?asr’ S::zlozs_ Artigo de revista.
Brasil: da intengéo a 9 ' | 2015 Histéria e

NASCIMENTO,

obrigatoriedade (1930-1970) Thiago Rodrigues

Perspectivas

Este conjunto selecionado trata diretamente e/ou indiretamente sobre o ensino de

Geografia no regime militar brasileiro. A ideologia educacional do periodo estudado aponta
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para uma educacdo direcionada para o tecnicismo, conforme aponta Saviani (2010),
desviando possivelmente a criticidade da Geografia e outras disciplinas para o foco no

ensino profissionalizante.

Primeiramente precisamos entender os motivos pelos quais houve a reforma no
ensino basico a época para assim chegamos as mudangas ocorridas no ensino de
Geografia. Com a aceleragao no processo de produgao industrial na década de 1950, surge
um novo cenario brasileiro, onde mudangas ocorrerdo em todos os setores, inclusive no

ensino.

No contexto do modo capitalista de produgao, o ensino se torna uma das principais
esferas que mantera esse sistema, pois, é através dele que se podera formar a mao de obra
qualificada para o mercado de trabalho. Em decorréncia desse fator, o Estado pode criar

politicas para orientar as pesquisas no campo da ciéncia e tecnologia.

Kuenzer; Machado (1982, apud MIRA, 2009, p. 10209) aponta que a opcéo pela
tecnologia educacional configurou-se, entdo, como a possibilidade de transpor, para o
sistema de ensino, 0 modelo organizacional caracteristico do sistema empresarial, visando a
reordenacdo do sistema educacional com base nos principios da racionalidade, €ficiéncia e
produtividade, o qual de acordo com os autores, seus principios partem da Teoria Geral de
Administragdo (TGA), sistematizada por Frederick Taylor, que preconiza a racionalizagéo do
processo produtivo, por meio da fragmentagédo do trabalho, onde se tem mais controle e a

maximizagao dos resultados sobre ele.

A reorganizagédo do ensino de acordo com Mira (2009, p. 10210) acabou por

contemplar:

. a operacionalizacdo dos objetivos, de modo a garantir a
eficiéncia do processo educativo;

. a énfase a utilizagdo de recursos audiovisuais no ensino e o
desenvolvimento de componentes de instrugdo programada;

. a avaliagdo somativa e periédica (visando a verificar/mensurar
o atingimento dos objetivos previamente elaborados);

o a separacao entre os que planejam e os que executam o
trabalho educativo, com a consequente fragmentagdo do processo
pedagogico; e

. o0 planejamento e o controle do processo educativo pelos
técnicos da educacao/especialistas, de modo a assegurar a
produtividade do processo.

Assim o tecnicismo estabelece a organizagao racional do ensino, que como resultado
busca a maximizagdo da formacao de educandos, a partir de um ensino em que de acordo
com Mira (2009) os professores e os alunos eram relegados a posigdes secundarias; nao se

valorizava a relacao professor-aluno, pois o aluno devia relacionar-se com a tecnologia. E a
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abordagem educacional era baseada em um ensino mneménico e na neutralidade
cientifica’.

Pizzato (2001) analisou o ensino de Geografia dentro das reformas educacionais
brasileiras ocorridas entre o periodo da década de 1930 e 1990, e a influéncia do capital
sobre essas reformas. A pesquisadora expde que a Geografia ndo deveria ser um estudo
académico destinado a atender interesses politicos institucionais e ideolégicos, como foi e

muitas vezes continua a ser usado.

Tais reformas estdo carregadas de ideologias e interesses que se encontram
distanciados das necessidades da sociedade como um todo, mas muito proximas dos
interesses da classe dominante brasileira de cada periodo que n&o se preocupa com a
qualidade do ensino, mas a finalidade do mesmo, como evidenciado em Pizzato (2001),
sobre as reformas de Francisco Campos na década de 1930, reforma Capanema entre 1942
a 1946, no qual houve a criagdo do Servico Nacional de Aprendizagem Industrial (SENAI) e
o Servico Nacional de Aprendizagem Comercial (SENAC), a formulagao em 1961 da Lei de

Diretrizes e Bases da Educacao Nacional , Lei N° 4024 de dezembro de 1961.

Assim, as reformas durante o regime militar brasileiro ocorridas em 1968 e em 1971,
deram ao ensino basico um carater ainda mais técnico profissionalizante, de forma a

secundarizar as disciplinas das areas de humanas.

De acordo com Martins (2014), que investigou o ensino das humanidades durante o
periodo do regime militar brasileiro (1964-1985), os principais objetivos dos militares era
buscar o reordenamento dos rumos da sociedade e do Estado, ou seja, a “ordem”, que de
acordo com os militares, no Brasil estava disseminando a ideologia do comunismo. Na
educacéao perceberam o caminho mais facil para conseguir a tal ordem do Brasil, e conforme
aponta Sintoni (1999 apud Martins 2014, p. 191), sobre o coronel Ferdinando de Carvalho a
respeito do “comunismo”;

No seu entender no Ministério da Educagdo funcionavam
“verdadeiros centros de comunizacdo”, inspirados na “doutrina”
formulada pelo Instituto Superior de Estudos Brasileiros (ISEB) e
difundida por numerosos organismos controlados por comunistas
como a Divisdo de Educagao Extra-escolar, a Campanha de
Assisténcia ao Estudante, o Instituto Brasileiro de Estudos Afro-

asiaticos, o movimento de Campanha Nacional de Alfabetizagéo e
outros.

Para o coronel a educagéo era a difusora do comunismo, ou seja, para os militares, o

ensino era algo a se preocupar o qual tinha influéncia sobre o pensamento da sociedade e

' De acordo com Oliveira (2008) a neutralidade implicita na tese de que a ciéncia € — ou néo é —

neutra & evidentemente uma neutralidade em relagdo a valores; prova disso é que em muitos
contextos, em lugar de “a ciéncia é neutra” se diz sinonimamente “a ciéncia é livre de valores”.
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demonstrava risco a ditadura. Pois as disciplinas de humanidades poderiam representar
uma ameaca a ordem social e politica, com isso em 1971 fizeram uma reforma no ensino

através da Lei 5.692/71, o qual estabelecia um novo curriculo para o ensino.

De acordo com o curriculo disciplinas como Historia, Geografia, Sociologia e Filosofia
se tornaram conteudos de Estudos Sociais no ensino de 1° grau. Foram introduzidas
também as disciplinas de Organizacao Social e Politica do Brasil (OSPB) e Educac¢ao Moral
e Civica (EMC), disciplinas estas que conforme os nomes ja expressam contribuiam para

formar o cidadao patriético e inofensivo ao regime instaurado.

Naquele momento foram elaborados os Guias Curriculares, que de acordo com
Sposito (1999):

=0

Ficaram conhecidos como “verdao” devido a cor de sua capa quando
foi divulgado, estes apresentavam objetivos gerais do ensino,
objetivos especificos de cada disciplina do curriculo escolar e, do, do
rol de conteudos a serem ministrados em cada uma das séries desse
ensino. (p.24).

A utilizacdo prolongada desses Guias pelos professores, de acordo com a autora, foi
devido a sua obrigatoriedade. Consequentemente o material de apoio que o professor
poderia utilizar eram os livros didaticos, estes estavam com seu conteudo de acordo com os

Guias.

Pinheiro (2003) ressalta que “Aparentemente 0 ensino ndo era compartimentado,
todavia ao generalizar o conhecimento, tornava-se superficial e distante da realidade social.”

(p-32). Diferente do que foi proposto na LDB, propositalmente, € claro.
O livro ublicado pelo Ministério da Educacgao e Cultura em 1980, aponta que:

“Todo curriculo compreendera educagao geral e formagao especial:
Educacdo geral—exclusiva nas séries iniciais que transmite a base
de conhecimentos comuns, indispensaveis a formagdo humana no
Nnosso tempo;

Formacao especial—fixada em consonéncia com as necessidades
do mercado de trabalho local ou regional, a vista de levantamentos
periodicamente renovados.” (p.14)

E de acordo com o mesmo, os objetivos do ensino de 1° grau sdo: sondagem de
aptiddes e iniciagdo para o trabalho; E no ensino de 2° grau—habilitagao profissional. As
disciplinas para o ensino de 1°grau estavam estabelecidas no curriculo como disciplinas
obrigatdrias, e no ensino de 2° grau as nas séries iniciais estavam as disciplinas obrigatorias
e também as disciplinas que eram escolhidas pelos alunos de acordo com a habilidade

profissional que o aluno pretendia.
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De acordo com o curriculo estabelecido pela Lei 5692/71, as disciplinas ficam
distribuidas desta forma:

I—No ensino de 1° grau:
a) nas séries iniciais, sem ultrapassar a quinta, sob as formas de
Comunicacao e Expresséao, Integracao Social e Iniciagdo as Ciéncias
(incluindo a matematica), tratadas predominantemente como
atividades;
b) em seguida, e até o fim desse grau, sob as formas de

Comunicagado em Lingua Portuguesa, Estudos Sociais e Matematica
e Ciéncias, tratadas predominantemente como areas de estudo.

Il—No ensino de 2° grau:

Sob as formas de Lingua Portuguesa e Literatura Brasileira, Histéria,
Geografia, Matematica e Ciéncias Fisicas e Bioldgicas, tratadas
predominantemente como disciplinas e dosadas segundo as
habilidades profissionais pretendidas pelos alunos. (Brasil, 1980, p.
18)

Desta forma como estabelece o curriculo, Estudos Sociais € introduzido nas séries
finais do ensino de 1° grau como area de estudos. A Geografia no Ensino de 2° grau tinha
sua carga horaria bem menor que no ensino de 1° grau, com isso a “bagagem” de Geografia

que os alunos tinham era decorrente de Estudos Sociais e das poucas aulas do 2° grau.

Martins (2014) ressalta que as disciplinas OSPB e EMC tinham os principios
especialmente de promover o entendimento da ordem social e do organograma estatal. Ou
seja, retiram-se as disciplinas de humanas que tinham carater de estudar e fazer-nos pensar
sobre as relagdes do ser humano com a natureza e as relagdes sociais, e estabelece
disciplinas de cunho mnemdnico. Nao somente a Geografia sofreu grandes perdas, como

também outras disciplinas da area de humanas.

Santos e Nascimento (2015) trazem um ponto de vista particular frente aos autores
brasileiros que estudaram o ensino no regime militar. No artigo publicado em 2015 e
intitulado “O ensino de Estudos Sociais no Brasil: da intencdo a obrigatoriedade (1930-
1970)”, nos relatam que a ideia de implementar a disciplina de Estudos Sociais ja existia
desde a década de 1920, conforme apontam os autores: “No entanto, as primeiras
discussdes em torno do tema remetem, no Brasil, aos anos 1920, no contexto da introdugao

do movimento da Escola Nova no pais.” (p. 149).

Com o movimento Escola Nova, de acordo com Gadotti (1999 apud Santos e
Nascimento, 2015. p. 149), os pioneiros da Educagdo Nova procuraram fundamentar seus
pressupostos metodoldgicos na agao, afirmando que esta “[...] valorizava a autoformacgéo e
a atividade espontéanea da crianga”. O objetivo de Estudos Sociais, que ja existia a época
era ser uma disciplina interdisciplinar que fosse para o aluno uma formacgio social do

periodo e do meio em que vive. Este foi um pensamento introduzido no Brasil através das
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ideologias estadunidenses, que na primeira metade do século XX influenciariam a

educacgao, como ocorreu com Delgado de Carvalho.

Penteado (1991 apud Rocha, 2000, p. 134) lembra que na Lei n°® 5692/71 e no

parecer n° 853/71, Estudos Sociais constituiam:

[...] uma area de estudos que tem por objetivo a integracdo espaco-
temporal do educando, servindo-se para tanto dos conhecimentos e
conceitos da Historia e Geografia como base e das outras ciéncias
humanas — Antropologia, Sociologia, Politica, Economia — como
instrumentos necessarios para a compreensao da historia e para o
ajustamento ao meio social a que pertence o educando.

Além disso, de acordo com Rocha (2000), o parecer n° 853/71 definiu que o ensino
de Estudos Sociais deveria ser abordado nas quatro primeiras séries do entao primeiro grau
em forma de “atividades” e nas quatro séries finais como “area de estudo”. Porém, o ensino
de Estudos Sociais diferente do que foi proposto, acabou se tornando uma disciplina rasa de

conceitos relacionados principalmente a Historia e a Geografia.

Abaixo apresento, como forma de ilustrar o papel da disciplina a época, um trecho do
caderno de Estudos Sociais da 32 série, do entdo Ensino de primeiro grau, da aluna
Fernanda da Silva Martines, no ano de 1981, da Escola Municipal de 1° Grau Rui Bloem,

localizada no municipio de Sao Paulo.
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Pagina do caderno de Estudos Sociais da aluna Fernanda da Silva Martines, 1981.

Fonte: Acervo do Grupo de Pesquisa Ensino de Geografia - Unesp, Ourinhos (2017).

De acordo com o trecho apresentado, o que era ensinado aos alunos sobre a
ditadura militar relacionava-se com a ideia de que esta era nada mais que uma “revolucio
brasileira”, que ocorreu para colocar o pais em “ordem”. A ditadura representou e ainda

representa para muitas pessoas, principalmente os que viveram nessa época e de forma
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“passiva’, uma salvagéo para o pais, ja que era uma possibilidade para “arrumar” o Brasil,
como vimos no trecho do caderno da aluna, os alunos eram ensinados a pensar na ditadura

como se realmente fosse algo benéfico para o pais.

Gadotti (1999 apud Santos e Nascimento, 2015) discorre sobre a Lei n° 5.692/71, de
11 de agosto de 1971, da seguinte forma: “Havia certa flexibilidade na proposta da lei, uma
vez que a escolha dos conteudos ocorria na escola e o curriculo apresentava uma

configuragao prépria, de acordo com a instituicdo de ensino.” (p.168).

Considerando que até poderia existir uma certa flexibilidade na proposta da lei,
porém, na realidade, Saviani (2010) e Kimura (2009) apontam, que de fato, tivemos um
ensino totalmente autoritario, onde as escolas e muito menos os professores tinham

autonomia sobre a escolha do que era ensinado.

Santos e Nascimento (2015, p.153) ressaltam também que os professores formados
em escolas normais, sem o peso do ensino universitario facilitariam a introducdo da
disciplina de Estudos sociais na escola. Muito diferente disso, a introducdo desses
profissionais em sala de aula, de forma aligeirada, acabou comprometendo mais ainda a
qualidade do ensino, tanto por ndo estarem capacitados com os conteldos académicos da
disciplina, como também, n&o estarem preparados didaticamente para atuar em sala de

aula.

Pinheiro (2003, p.26), reafirma no estudo sobre o ensino de Geografia no Brasil entre
a década de 1960 e 1970, que o pais nesse momento sofreu muita influéncia
estadunidense, como ja mencionamos, e na educagao foram firmados acordos entre o
Ministério da Educacdo e Cultura (MEC) e a United States Agency for International
Development (USAID), o qual objetiva:
[...] desenvolver nos paises em desenvolvimento, programas de
ajuda financeira e assessorias técnicas. Em relagdo a escola,
preconizava-se estabelecer uma relagao de eficacia entre recursos
aplicados e produtividade, como melhorar os conteudos, os métodos
e técnicas de ensino. Pretendia-se transformar a escola, a fim de
torna-la mais eficaz para o desenvolvimento do pais.
Mais especificamente essa era a implantagéo do tecnicismo no Brasil, um ensino que
possibilitaria maior controle produtivo e ideoldgico sabre a populagédo, afim de que as
pessoas se adaptassem, mais rapidamente, ao novo padrdao de acumulagdo que estava

sendo instalado, conforme aponta Pinheiro (2003, p.27).

Entdo de acordo com os estudos que encontramos, haviam dois principais motivos
para a reforma no ensino, o primeiro relacionado a necessidade de mao de obra técnica

para suprir a demanda do capitalismo industrial, e, o segundo motivo relacionado ao
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controle social para através do ensino ndo sé conseguirem os trabalhadores técnicos que as
empresas precisavam, mas também conseguirem moldar e controlar a sociedade. Sem os
cidadaos criticos em sala de aula, o problema como a subversdo que eram os atos contra a

ditadura, seriam contidos.

Sabemos que a educacdo possui intencionalidades em sua formacdo, e a
intencionalidade principalmente ndo surge de quem forma cidadaos, mas de quem cria as
bases curriculares da escola. O curriculo escolar € um caminho pré-determinado para que o
aluno possa traca-lo e ndo para que possa construi-lo juntamente com o professor, a
educacgao é pensada para formar uma certa sociedade de um determinado tempo e nao

para que essa sociedade faga-se por si mesmo.

Até o momento concluimos que para além do periodo do regime militar brasileiro, os
estudos nos mostram que alguns ideais das reformas na educagdo do regime militar
permanecem vivos até os dias atuais, como é o caso dos ensinos profissionalizantes que
cada vez mais ganham forga no mercado com o objetivo de atender as demandas da

sociedade atual, do Estado e ao controle dos organismos internacionais.

Apesar de que 0s anos sombrios tenham acabado, ndo significou para o ensino uma
abertura critica nas salas de aulas das escolas, o ensino de Geografia, por exemplo, ndo
continuou o mesmo de conteudo unicamente mnemonico, mas em determinadas situacoes
mostra que ndo avancou muito a isto. Por exemplo o estado de Sao Paulo além do Guia
Curricular, possui o Caderno do Aluno, os professores devem seguir os conteudos desse
caderno o qual ja possui perguntas ao final de casa assunto bem como, as propostas de

atividades a serem desenvolvidas em sala de aula.

O uso do caderno do aluno se torna uma problematica, quando os professores fazem
apenas o uso deste material em suas aulas, sendo este obrigatério, mas ndo de uso
exclusivo, os professores podem fazer uso de outros materiais, porém muitos preferem a

comodidade do assunto e atividades que ja vem preparado.

Conforme vimos, o ensino de Geografia sofreu e vem sofrendo significativas perdas
desde a década de 1960, com repressodes e reformas que em dados momentos da historia a
fizeram perder muitos conteldos, e até mesmo a tiraram do curriculo como disciplina,
dando-a um novo carater, a de formagdo de um Estado que néo fazia parte da realidade da

populagao brasileira, Maquiando-a.

A seguir trataremos de alguns aspectos da formagado docente em Geografia no

periodo da ditadura militar no Brasil.
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4. 3 Aspectos da formacao docente em Geografia no periodo militar brasileiro

Sobre a formagdo docente em Geografia foram localizados 13 estudos, até o

momento, cujos dados apresentamos na tabela 3.

TABELA 3- Estudos académicos desenvolvidos no Brasil desde os anos de 1964 até
os dias atuais, relacionados a formagao de professores na ditadura militar brasileira,

organizados por titulo, autor, instituicao, data e formato

FORMAGAO DE DOCENTE

TiTULO AUTOR DATA FORMATO
Capitulo de livro.
O professor e o curriculo das KRASILCHIK, Editora da
D ) 1987 . :
ciéncias Myriam Universidade de
Sé&o Paulo
. : Dissertagao.
Perfil dos’peressort_as da escola ALMEIDA, Maria 1991 Universidade de
publica paulista. Isabel de ~
Séao Paulo
A formacgao de professores e o CASTELLA.R’ Artigo de revista.
. . Sonia Maria 1999 .
ensino de Geografia Terra Livre
Vanzella
Formacao do professor e arelagdo | COUTO, M. A. C;; Artigo de revista
Escola Basica e universidade: um ANTUNES, Celso | 1999 9 . :
. ~ Terra Livre
projeto de educagao. F.A
Uma breve histéria da formagao . .
do(a) professor(a) de Geografia no RO(.:HA’ Genyiton 2000 Artigo de r.eV|sta.
. Odilon Rego da. Terra Livre
Brasil
. . CASTELLAR, Capitulo de livro.
SICUEHLE CELERTEURITC Sonia Maria | 2003 Ed. Pioneira
formagao docente. :
Vanzella Thomson Learning
A ditadura militar e a proletarizagao FERREIRA JR,, Artigo de revista.
Amarilio; BITTAR, | 2006 Educacédo &
dos professores : . :
Marisa Sociologia
No interior... Ditadura militar e
ensino superior (FAFI / UNESP): AMORIM, Maria Dissertagao.
memorias sobre a intervengao na Aparecida Blaz 2009 Universidade de
Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Vasques Sao Paulo
Letras de Sao José do Rio Preto.
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Aspectos tedrico-pratico na , .
formacdo do professor de CALLAI, Hglena 2010 Capitulo de livro.
G . Copetti NEPEG
eografia.
fo ~ Tese. Universidade
A PRI COIEIIIEREOCE INACIO, Fatima Estadual de
professores em Goias no contexto Pacheco de 2011 Campinas
dos acordos MEC-USAID (1961- P
Santana Faculdade de
1983) E ~
ducagao
s . . Artigo de Revista.
A criagao das Ilcenc[aturas curtas NASCIMENTO, 2012 | Revista HISTEDBR
no Brasil Thiago Rodrigues :
on-line
As condi¢oes dos cursos de
I|c_e_nC|atura em Geoqrafl_a no FIORI, Vivian 2012 Tese. U[uver3|dade
Brasil: uma analise territorial e de de Sao Paulo
situacao
Politicas publicas na trajetéria do
ensino e da formagao dos PONTUSCHKA, 2013 Capitulo de livro.
professores: a construgao de Nidia Nacib Ed. Midia
conhecimentos.
Producgao geografica e ruptura VERDI. Elisa Dissertagao.
critica : a Geografia uspiana entre Favéro 2016 Universidade de
1964 e 1985. Sao Paulo

A formacao de professores no Brasil tem sua trajetéria muito recente, a criagdo de

universidades no pais data da primeira metade do século XX, este era um ensino
extremamente elitista, poucas pessoas tinham a possibilidade de ir para as escolas, e as

universidades no Brasil basicamente eram para formar uma elite intelectual.

A formacéao de professores no Brasil de acordo com Rocha (2000) se deu a partir da
década de 1930 através do decreto n°® 19.851 de 11 de abril de 1931, em que o ministro
Francisco Campos renovou o ensino superior com a introdugao do sistema universitario.
Anterior a criagao das universidades para formacdo de professores, profissionais de varias
areas de formagao como médico, farmacéutico, advogados etc. que ndo obtinham éxito em
suas profissdes, partiam para lecionarem em escolas. Somente apos a criagao destas que
surgiram os professores especializados para lecionarem nas escolas, além do mais, como
veremos mais a frente, esses docentes ndo eram em quantidades suficientes para suprir a

demanda das escolas.
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Na década de 1960 as universidades ainda ndo eram suficientes para suprir a
caréncia de docentes no pais. Nascimento (2014) ressalta que havia uma concentracdo
destas nos grandes centros urbanos, gerando um agrupamento de formados, em certas
areas, e uma caréncia constante em outras, a respeito das faculdades de Filosofia. O autor
nos mostra também que a situacao de professores preparados para lecionarem estava tao
ruim que aplicava-se um exame de suficiéncia, e que para lecionarem nao era téo
importante ter o conhecimento da disciplina, mas se soubessem ler e escrever era o

suficiente para irem para a escola.

O Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) chegou a ofertar cursos de
aperfeicoamento de professores para alunos de graduacgao, professores do ensino primario

e universitario e para orientadores pedagogicos ao menos duas vezes por ano.

Durante a nossa pesquisa foram consultados 15 numeros de periodicos do IBGE,
que datam do ano de 1965 (ano que iniciam os cursos de aperfeicoamento de professores

de Geografia dentro do periodo militar) até o ano de 1972, que foi o ultimo curso ofertado.

O IBGE oferecia cursos de aperfeicoamento que abordavam, por exemplo, temas de
cartografia, Geografia urbana, orientagdo etc. Inicialmente os cursos eram ofertados no
estado de Guanabara (atual cidade do Rio de Janeiro), e através da grande demanda de
outros estados. Alguns professores que trabalhavam em departamentos do IBGE passaram
a ministrar cursos em diversas cidades de estados brasileiros a pedido das universidades,

como: Rio de Janeiro (GB), Fortaleza (CE), Bauru, Lorena, Lins (SP) e Paranavai (PR).

Segundo o Boletim Geografico, n° 229, de julho-agosto de 1972, foram ministrados
dois cursos nas cidades de Rio de Janeiro (GB) e em Fortaleza (CE), que atingiram 222
professores de 18 estados brasileiros, evidenciando que os cursos de aperfeicoamento do
IBGE estavam cada vez mais divulgados entre os professores e alunos de graduagéo que

buscavam por aperfeicoamento pedagdgico.

Esses cursos serviam para aprimoramento de alguns temas em que os professores
ou alunos de graduagao sentiam mais necessidades, pois encontravam dificuldades ao
trabalha-los em sala de aula, principalmente devido as licenciaturas curtas, que ndo visavam

a qualidade do ensino da formagao de professores.

Os temas abordados no Curso de Informagao Geograficas para Aperfeigoamento de

Professores de Geografia do Ensino Médio, ocorrido no més de julho de 1965, foram:
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1. Cartografia

2. Geografia Fisica Geral e do Brasil
3. Geografia Humana do Brasil

4. Geografia do estado da Guanabara
5. Metodologia da Geografia

6. Trabalhos praticos.

(Boletim Geogréfico, 1965, p. 525).

6. 2.
6. 2.
6. 2.
6. 2.
6. 2.
6. 2.

Os cursos serviam para dar continuidade ao plano da ditadura e oferecer subsidios
aos professores que se formaram nas licenciaturas curtas, onde o ensino foi extremamente

precarizado e os professores se formavam, possivelmente com deficiéncias.

No curso de Férias da Guanabara em junho de 1972 obteve-se 212 inscritos com
certificado de aprovagao de 143 professores. Este curso ndo foi especialmente para
professores de Geografia, mas uma adaptagdo para professores de Historia, pois os
mesmos com a Reforma do Ensino também poderiam lecionar aulas de Geografia. O fato de
que os professores com formacado em outras areas ensinarem na disciplina de Geografia

pode representar uma evidéncia de precariedade desse ensino.

Assim a docéncia em Geografia pode ter arrastado sequelas dos anos sombrios da
ditadura, alias, foram decorréncia dos longos anos da educagéao brasileira, que se acentuou
como uma problematica maior, a partir daquele periodo. De acordo com Ferreira Junior e
Bittar (2006) no passado os professores da escola publica brasileira provinham das classes
médias e altas. Essa era uma profissao considerada respeitavel dentro da sociedade,
haviam poucos professores e poucas escolas, a partir da década de 1970 com as politicas
de expansdo do ensino, devido a necessidade de pessoas aptas a exercerem fungbes
dentro das industrias, houve a emergéncia de criagdo de escolas em todo o territério

nacional, e para isso, profissionais docentes para lecionarem.

A partir das politicas de expansao econémica, o Estado se depara com esse entrave
da falta de mao de obra especializada, e tem na educagéo a solugdo de dois impasses, a
educagado vem como um aparelho ideoldgico de Estado e também a formagédo de mao de

obra necessaria.

Na criagdo de escolas para a formagao dessa mao de obra, o Estado se depara com
a necessidade de profissionais professores, que eram pouquissimos naquela época. Cria-se
o aligeiramento da formagao de docentes para atender essa nova face da sociedade

trabalhadora.

Rocha (2000, p. 133), nos lembra que foi a partir da Lei n. 4.024, de 1961, que
estabeleceu a LDB, que os cursos de formagao de professores de Geografia passaram a ter
uma nova organizagdo. Esta legislacdo também passou a exigir um curriculo minimo de

carater nacional para todos os cursos de formagao docente. Assim, o curso de graduagao
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em Geografia passou a ter quatro anos de duragdo, e no curriculo minimo estudavam os
seguintes temas:

Geografia Fisica;

Geografia Biolégica ou Biogeografia;

Geografia Humana;

Geografia Regional,

Geografia do Brasil;

Cartografia.

Duas matérias escolhidas dentre as seguintes:

Antropologia Cultural;

Sociologia;

Historia Econbmica Geral e do Brasil;

Etnologia e Etnografia do Brasil;

Fundamentos de Petrografia, Geologia, Pedologia;

Mineralogia;

Botanica. (p.133)

Essas disciplinas segundo o autor, permaneceram na Reforma Universitaria de 1968
realizada pelos militares, e acrescentaram apenas a obrigatoriedade das disciplinas: ensino-
aprendizagem das matérias pedagogicas, Educagdo Fisica e Estudos de Problemas

Brasileiros, que corresponde a disciplina Educacao Moral e Civica ensinada na escola.

As disciplinas de cunho pedagdgico como citei anteriormente, s6 apareceram no
curriculo das universidades a partir da Reforma Universitaria de 1968, ou seja, o curso de

Geografia aparenta privilegiar mais a formagao do Gedégrafo até aquele momento.

Em 1964 foi aprovada a criagdo de trés modalidades de licenciatura nas areas de
Letras, Ciéncias e Estudos Sociais, para a formacdo de professores polivalentes, estes
tinham a duracao de trés anos. Em 1966 foi estabelecido o curriculo minimo em Estudos
Sociais que teria duragdo de 2.025 horas. Para Gongalves (1989 apud Poloni 1998) a
introdugcédo de Estudos Sociais servia para a educagéo apenas para o fazer e agir no lugar

do refletir sobre a sociedade.

Surge entdo, as licenciaturas curtas, que de acordo com Nascimento (2014) a
perspectiva era a do minimo por menos, isto €, o0 minimo de qualificagdo necessaria ao
exercicio da atividade docente pelo menor custo e tempo possiveis. Em janeiro de 1972 o
Conselho Federal de Educagéo reduziu ainda mais a duragdo das licenciaturas curtas,
passando a ser de 1.200 horas, para formagao de mais professores em menos tempo. Na
perspectiva dos militares, mais valeria uma formagéao aligeirada do que formagao alguma,

para poder suprir a necessidade de professores.

Newton Sucupira fazia parte do Conselho Federal de Educagdao em 1964, foi quem
elaborou uma proposta a respeito das licenciaturas curtas e da formagao polivalente com a

justificativa de que:
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[..] a escola média brasileira vem se defrontando com sério
obstaculo ao seu processo de expansdo, o sensivel déficit de
pessoal docente qualificado, o que obriga a improvisacao de
professores em detrimento dos padrdes de ensino. Essa expansao,
contudo, ndo se fara no ritmo desejado ou sera menos entravada se
nao produzirmos professores em quantidade suficiente para
assegurar o aumento da escolarizagdo programado. Para justificar o
professor polivalente em primeiro lugar o professor de ginasial ndo
ha de ser um especialista puro; em segundo lugar, do ponto de vista
pedagdgico formativo o ideal seria que, no primeiro ciclo, 0 mesmo
mestre se ocupasse de varias matérias; finalmente, porque
contribuiria para resolver o problema da falta de professores.
(SUCUPIRA 1964, apud NASCIMENTO 2012, p. 343).

A colocagdo das palavras nesta proposta do conselheiro deixa claro o tipo de
educacado que eles objetivavam, uma producdo desmedida de professores sem a
preocupacao com o que esses professores aprenderiam e ensinariam para seus alunos, em
nenhum momento a qualidade do ensino tinha valor, pois ndo ha como improvisar

professores quando se fala de qualidade.

A LDB n° 5.692 de 1971, em seu capitulo V indica que a formacao de professores
para atuar no entdo primeiro grau exigia habilitagdo especifica de grau superior ao nivel de

graduacéo, obtida em curso de curta duragao.

Para Saviani (2008 apud NASCIMENTO, 2012, p. 340) a orientagdo do ensino nesse

periodo estava baseada em:

Principios de racionalidade técnica, eficiéncia e produtividade,
“‘maximo resultado com o minimo dispéndio”, valorizacdo dos
aspectos quantitativos em detrimento da qualidade do ensino e
favorecimento da participacao privada nas atividades de ensino.
Ou seja, um ensino que privaria toda a racionalidade do aluno de pensar sobre o
periodo em que estava vivenciando, justamente para que o seu aprendizado na escola

apenas o levasse a fazer o que o sistema exigia.

Os Estudos Sociais era uma das licenciaturas mais procuradas pelos professores
que se formavam na época, pois se formavam em licenciatura curta polivalente, que
poderiam lecionar legalmente além dessa disciplina, as disciplinas de Geografia, Historia,

Organizacao Social e Politica do Brasil e Educacao Moral e Civica.

Em decorréncia da busca por cursos de carga mais rapida como € o caso de Estudos
Sociais, aumentava a defasagem do ensino de Geografia, pois professores que legalmente
estavam habilitados para o cargo, na pratica ndo conseguiam lecionar essa disciplina
qualitativamente, o que era a logica da educagao do periodo, a fungéo era formar cidadaos
nacionalistas acriticos que servissem de mao de obra para o desenvolvimento do pais

conforme o pensamento dos militares. De acordo com Rocha:
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[..] inumeras instituicbes de ensino superior fecharam suas
licenciaturas plenas em Geografia, optando pelos cursos de Estudos
Sociais, fato verificado, sobretudo em instituicbes particulares que
viram nas licenciaturas curtas um grande fildo econémico. (2000, p.
136).

Ainda segundo Rocha (2000) devido a pressao promovida por estudantes,
professores, sobretudo pelas entidades representativas das categorias atingidas como a
Associagdo de Gedgrafos Brasileiros (AGB) e a Associacdo Nacional dos Professores
Universitarios de Histéria (ANPUH), os cursos de formacgédo em Estudos Sociais foram sendo

aos poucos eliminados.

Ferreira Junior e Bittar (2006) ressaltam o que denominam de proletarizacdo dos
professores, que em decorréncia da alta quantidade formacdo de professores, o que
anteriormente era basicamente formado pela classe média a alta?, nesse momento se

populariza e vai haver o que segundo os autores ressalvam:

[...] que a antiga categoria de professores sofrem um processo de
mobilidade social vertical descendente, e determinadas fragdes da
classe média baixa ou das camadas dos trabalhadores urbanos que
se beneficiaram da expansdo da educacio universitaria efetivaram
uma mobilidade vertical ascendente na pirdmide da estrutura social.
(p.1167).
Castelar (1999, p.51) faz uma discussao acerca do descaso e da precarizagao da
formacao dos professores, apontando que esta € uma questido muito mais complexa, pois
se trata de um sistema educacional com problemas estruturais que resultara em um ensino

basico de baixa qualidade, em decorréncia da ma formacao destes profissionais.

Para além da precarizacao na formagao desse professor, ele acaba esbarrando nos
problemas que as escolas ja possuem, como por exemplo, a sua estrutura, ja que
apresentam ao professor uma estrutura inadequada para um ensino de qualidade. Desta
forma, para a autora o ensino de Geografia sofreu um declinio, envolvendo desde o
processo de formagao docente para atuar no campo profissional até a base de sua

constituicdo enquanto disciplina escolar, pela substituigdo por Estudos Sociais.

Conforme observamos nos estudos citados, apesar de que o periodo da ditadura ter
sido para o ensino de Geografia um periodo sombrio, notamos ter surgiu naquele momento
a Geografia critica, ou as Geografias criticas, modificando e/ou ampliando os conceitos

geograficos mantidos até entdo.

%2 Para BOSI (1978 apud Grohmann, 2014) esse termo aparece somente ligado a economia, as
classes A, B e C correspondem a classe alta, média e baixa de acordo com critérios econémicos:
vemos que os grupos de renda mais alta leem mais jornais que os de renda menor”. (p.175)
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O conceito de territério, por exemplo, conforme Boligian (2003) comegou a se ampliar
na Geografia em meados da década de 1970 com advento da Geografia critica que tem
uma grande preocupacdo em compreender as contradicbes sociais, as transformacoes
econdmicas e politicas, diferente da Geografia tradicional que se preocupava mais em
descrever a relagdo homem-natureza e apresentava um conceito de territério relacionado as

bases fisicas da extensdo do territério nacional, envolvendo suas fronteiras.

Como sabemos a Geografia Critica no Brasil tem como principal expoente o
professor Milton Santos, que trouxe as discussdes sobre o territério e sociedade e o papel
do Estado. Uma discussao bastante intrigante, se levarmos em conta o periodo ao qual esta
nova face da Geografia surgiu, um periodo de perseguigao intelectual, porém, é pertinente
ressaltar que essa Geografia surge no ambito académico, e ndo chega a todas as escolas,
infelizmente. Por esta razdo pode ser que ainda haja um desencontro entre a Geografia

académica e a escolar, até os dias de hoje. Problema este que ainda precisamos superar.

A reforma universitaria precarizou ainda mais o ensino ndo sé na Geografia, mas em
todas as outras ciéncias, com as licenciaturas curtas que objetivavam principalmente a
quantidade de professores formadas e nao a qualidade a que se formavam. A Geografia
sofreu também com a censura nas universidades, muitos professores importantes foram

exilados por conta de sua ideologia, bem como livros e conteudos de disciplinas também.

Dado ao contexto trataremos a seguir da materializacdo do curriculo proposto na

época, em forma de livro didatico.

4.4 Aspectos do livro didatico de Geografia no periodo militar

Na tabela 6 organizamos os estudos relacionados ao livro didatico de Geografia, no
periodo militar brasileiro.

TABELA 4- Estudos académicos desenvolvidos no Brasil desde os anos de 1964 até
os dias atuais, relacionados ao livro didatico no regime militar brasileiro, organizados
por titulo, autor, instituicao, data e formato.

LIVRO DIDATICO

TiTULO AUTOR DATA FORMATO
Livro didatico de Estudos Sociais: um
tipo de artefato de producgao cultural RESENDE Dissertagao.
marcado por continuidades e FILHO, Carlos 2014 Universidade
resisténcias aos ideais da ditadura Moura de Federal da Paraiba

militar (1970-1980)
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As politicas para o livro didatico

FILGUEIRAS,

Artigo de revista.

durante a ditadura militar: a COLTED Juliana Miranda 2015 Histdria da
e a FENAME Educacao
Os livros didaticos de Geografia no
periodo da ditadura civil-militar Dissertagso
brasileira (1964-1985): quando o | \p )15 |sapella Universidade do
ensino serviu, em primeiro lugar, para Belmiro 2015 Estado do Rio de
forjar a ideia de pais grande, pais Janeiro
poténcia e em constante
desenvolvimento
O discurso dos livros didaticos de Mgr:;:]/EIXRa é/,ier Artigo de revista.
Geografia: as diferengas entre o de: 2015 Revista do
periodo militar e a primeira quinzena CORDEI\,IONSI Departamento de
do século XXI . . Geografia — USP
André Zanki

A partir da década de 1960, de acordo com Guimardes (2012, p.93) o Estado
impulsionou a industria editorial, vinculando-a diretamente ao processo de ampliacdo de

produtos educacionais.

Resende Filho (2014) pontua o que muitos autores concordam que a educacao foi e
continua sendo muitas vezes, instrumento de poder. E naquele momento para os militares a
educacao seria o condutor ideal para se propagar o ideario desejado. Desta forma a reforma
da educacao teve seu carater de urgéncia, de acordo com o autor, em maio da década de

1970 foi formado um grupo que discutiriam a reforma que foi implantada em agosto de 1971.

Trata-se de um periodo de discussbes muito curto levando em consideragao a
complexidade do que estava em pauta, que era a educacéao, discussdes estas que deveriam
ser tomadas por quem estava na sala de aula todos os dias e que sabiam a real
necessidade da educagao, porém o objetivo n&o era sanar os problemas da educacgao, mas,

torna-la um difusor de suas ideologias.

Na mesma légica os militares que estavam no poder colocaram na pratica os seus
ideias de pais desenvolvido. Com a preocupagao do que seria ensinado nas escolas, houve
a necessidade de repressao e restricdo dos conteudos didaticos dos livros. (MOREIRA,
1990).

Guimaraes (2012) aponta que o livro didatico assumiu a forma do curriculo e do
saber histérico nas escolas através da Lei 5692/71. Nesse periodo os militares estabelecem
a isencao de impostos em todas as fases da produgao e comercializagao de livros, jornais e

periodicos, além da renovacgao tecnolégica para incentivar essas industrias.

Gomes (2009) ressalta que através de pesquisas em bancos de dados, constatou-se

que surgiu significativa quantidade de novos autores de livros didaticos de Geografia
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durante a década de 1970 no Brasil, devido ao grande incentivo as industrias editoriais. O
mesmo autor salienta que, esses novos autores que surgiram estavam mais predispostos a
lidarem com as novas exigéncias metodoldgicas, pedagdgico/educacionais e editoriais que
se impuseram nesse momento. Dessa forma os autores mais tradicionais como Aroldo de
Azevedo, um dos maiores autores de livros didaticos de Geografia entre a década de 1940 a

1960, acabou por ficar ao esquecimento.

Resende Filho (2014, p.60) relata que o uso do livro didatico ndo era apenas para
ajudar a planejar uma aula, mas sim para comandar a aula do professor, ou seja, era o guia,
sendo assim n&o haveria a necessidade de buscar outro recurso educativo. Conforme
Sposito (1999), os guias curriculares divulgados a partir da LDB 5692/71, passaram a ser

uma biblia para os professores.

Segundo Gomes (2009) esse momento representou para a Geografia um
embaralhado de acontecimentos. Pois devido a censura pelos militares, muitos autores
importantes para a Geografia foram exilados, como por exemplo, Milton Santos, Josué de
Castro, Paulo Freire e Darcy Ribeiro entre outros autores que também foram importantes
para a Geografia brasileira, ndo s6 foram exilados, como também tiveram seus livros

censurados.

Juntamente a essas censuras de grandes livros importantes para a Geografia,
através da LDB 5692/71 que trata da reforma do ensino, a Geografia vai perdendo espago
dentro da escola, pois além de diminuir sua carga horaria em algumas séries, em outras se
torna conteudo de Estudos Sociais. Ha também a criacdo dos Guias Curriculares em que 0s
livros sao totalmente apoiados nestes. Todos esses acontecimentos significaram grande

perda para o conteudo do livro didatico de Geografia.

Os autores Oliveira; Guimaraes; Boméry (1984 apud Araujo, 2015, p. 87) elencam
que o livro didatico passa a ser um instrumento de dupla fungao, isto €, ao mesmo tempo
em que possibilita trabalhar com os conteudos também possibilita manter as praticas de

ensino.

Ao mesmo tempo em que o livro se tornava o aliado para conduzir o que o aluno
deveria aprender naquele momento, se tornou um produto de grande interesse do mercado,
devido a ampliacdo no que tange a quantidade de escolas e alunos, que teve seu inicio a
partir da década de 1967.

Para Resende Filho (2014) os livros apesar das reformas no ensino, ndo mudou
muito com relacdo aos conteudos, continuava apresentando conceitos tradicionais e
descritivos, o que havia mudado era a forma como o abordava, o professor tinha pouca

liberdade de escolha sobre o que estava nos livros didaticos.
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Apesar disto, Gomes (2009)

Ao analisar os livros didaticos do periodo, nota-se que ha uma
grande diferenca entre eles, a comecar por aqueles que se
destinavam exclusivamente aos Estudos Sociais, com
conteudos diferenciados, muito atrelados ao Guia Curricular
para Estudos Sociais e outros livros didaticos que eram
exclusivamente de uma disciplina: Geografia ou Histdria,
destinada a é&rea de Estudos Sociais com conteudos
especificos de suas respectivas disciplinas. (p.3)
Ou seja, os conteudos dos livros didaticos de Geografia apresentavam uma diferenga
entre eles, até mesmo pela grande quantidade de autores e editores que surgiram na época,
entdo cada autor ndo saindo do que o guia curricular pedia, seguia uma linha de

pensamento ou mesmo devido a sua area de formacao, que resultava nessa diversidade.

Segundo o autor, alguns livros didatico de Geografia a partir da década de 1970
apesentam diferengcas em sua abordagem, como ocorreu no livro de Celso Antunes de
1973, em que ele afirma “[...] que ndo é mais possivel estudar a Geografia sé vislumbrando
a natureza por que as diferencas do mundo atual sdo muito mais econémicas do que
fisicas.”( ANTUNES, 1973 apud GOMES, 2009). Além dessa nova abordagem, outros
autores elaboraram livros com varias ilustracbes como mapas e imagens que auxiliam o
professor em sala de aula. Pode ser que esta seja a introdugao de forma sutil da Geografia

critica no livro didatico.

De acordo com Filgueiras (2015) com o acelerado crescimento do ensino primario e
secundario existiu também a necessidade de uma nova concep¢ao de educagao para estes
niveis de ensino e de uma politica que efetivasse a permanéncia dos alunos nas escolas. A
autora aponta o alto preco dos livros como um fator de evasao escolar, o que se tornou um

assunto de bastante discussdo no Congresso nacional naquele periodo.

Nos anos 1966, os militares criaram o Conselho do Livro Técnico e do Livro Didatico
(COLTED) que para Filgueiras (2015) teve como objetivo incentivar, orientar, coordenar e
executar as atividades do MEC relacionados com a produgao, a edi¢gdo, o aprimoramento e
a distribuicdo de livros técnicos e de livros didaticos. J& em 1967, foi criado a Fundagao
Nacional do Material Escolar (FENAME), a qual tinha por objetivo a distribuicao gratuita ou a
venda a preco de custo, para suprir a demanda do novo “publico” que estava chegando as

escolas e ndo possuiam poder aquisitivo para adquirir os livros didaticos.

Ainda de acordo com Filgueiras (2015) os integrantes do colegiado da COLTED
eram educadores e técnicos do MEC que ja atuavam no ambito do Ministério e de outros
6rgaos publicos desde os anos 1950 e representantes da USAID, miss Alice Palmer e

Campbell devido aos acordos realizados entre Brasil e EUA para o financiamento da
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producédo didatica. Os EUA se mantendo ao lado do militares brasileiros para ditar as novas
regras que o pais deveria seguir, de forma a defender os seus interesses econdmicos no
pais. Até 1971, Guimaraes (2012) expde que através da COLTED os militares adquiriram

grande quantidade de livros, tornando-o principal negdcio da industria editorial.

Araujo (2015) enfatiza que o acordo MEC/USAID assim como com 0s outros paises
sul-americanos tinha o objetivo de introjetar ideologias, com a finalidade de impedir a
disseminacdo de ideias comunistas no continente. E claro, esta era uma forma de

“recolonizar” o pais.

Para a utilizacdo adequada desses novos materiais didaticos a partir dos anos 1968
foram realizados Programas de Treinamento de Professores Primarios, os quais foram de
acordo com Filgueiras (2015) produzidos dois manuais: Como utilizar o livro didatico e O
livro didatico: sua utilizagdo em classe, coordenado por Elza Nascimento Alves. A partir da
década de 70 comecgou a formulacao de livros didaticos acompanhados de um material para
os professores, que de acordo com Silva (2006 apud Araujo, 2015, p.87) essa era uma
preocupacao com a “formacao instavel” dos professores, ou seja, uma dita “solugdo” para o

problema criado por eles.

Filgueiras (2015) relata ainda que a partir de 1969 os trabalhos da COLTED
passaram a receber maior fiscalizagdo. Em junho do mesmo ano a diretoria da COLTED
recebeu uma denudncia anénima que acusava de subversivo o manual O livro didatico: sua
utilizagdo em classe. No mesmo ano foi nomeado o coronel Ary Leonardo Pereira como
novo diretor executivo da COLTED, o qual criticou os principios filoséficos usados no
manual. Segundo a autora, a COLTED foi extinta em 1971, embora nao haja documentagao

comprobatéria de sua extingédo, ha relatos de que estava envolvida com escandalos.

A FENAME criada um ano depois da criagcdo da COLTED, que tinha como propésito
a distribuicdo de materiais escolares para atender os alunos de baixa renda, o qual possuia
como material de distribuicdo: cadernos e blocos de papel; cadernos de exercicio; pecas,
colecbes e aparelhos para o estudo das matérias escolares; guias metodoldgicos;
dicionarios, atlas, enciclopédias e outras obras de consulta; material para ensino audiovisual

das disciplinas de grau elementar, médio e superior. (FILGUEIRAS, 2015).
De acordo com FNDE (2014 apud OLIVEIRA; CORDENONSI 2015, p.372) em 1976

devido a insuficiéncia de recursos para atender todos os estudantes do ensino fundamental
da rede publica, a grande maioria das escolas publicas é excluida do FENAME. A FENAME
foi extinta em 1983, e em seu lugar foi criada a Fundacao de Assisténcia aos Estudantes
(FAE) para atender o mesmo perfil de “publico”. A FENAME foi um programa para atender

as urgéncias do regime militar, mas ndo conseguiu chegar aos seus objetivos com a
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populacdo, porém foi um instrumento muito importante de disseminacdo do ideario do

periodo.

Conforme mencionado anteriormente, o livro didatico de Geografia nesse periodo
passou por diversas circunstancias as quais interferiram diretamente em seu conteudo, as
reformas educacionais e o incentivo as industrias editoriais que despertou o interesse de
varios autores para a elaboragéo de livros didaticos, resultou em uma grande quantidade de
livros didaticos de Geografia e/ou Estudos Sociais com linhas de pensamentos
diferenciadas. Com essas novas mudancgas nos livros didaticos foi necessario a elaboracéo
de um manual de utilizagcdo do mesmo, devido também a formacao precaria dos novos

professores que surgiram aquela época.

Na sequéncia trataremos dos estudos sobre a politica educacional durante a ditadura

militar.

4.5 Aspectos da politica educacional no periodo militar brasileiro

Apresentamos na tabela 5 os dados organizados sobre os aspectos para a politica
educacional do periodo da ditadura militar.

TABELA 5- Estudos académicos desenvolvidos no Brasil desde os anos de 1964 até
os dias atuais, relacionados a politica educacional do regime militar brasileiro,
organizados por titulo, autor, instituicao, data e formato

POLITICA EDUCACIONAL

TiTULO AUTOR DATA FORMATO
A pol_ltica educacior)all no B_rasil eo POLONI, Delacir Tese. Universidade
ensino de Geografia: caminhos e . 1998 ~
. Aparecida Ramos de Sao Paulo
descaminhos
As politicas educacionais durante FERREIRA, e UnMasiEee
o regime militar (1964-1985) Cynthia Runia | 2003 SgEelEl
Campinas
As reformulagdes do ensino na FERORDI, Cintia 2005 TCC. Universidade
ditadura militar (1964-1971) Regina Estadual Paulista
A legislagao de educagao no Brasil LIRA, Alexandre : .
durante a ditadura militar (1964- Tavares do 2010 FnggraLl’g'l‘l’J er;f;gdsee
1985): um espaco de disputas Nascimento
Estado militar e educagao no Brasil | GERMANO, José .
(1964-1985) Willington 2011 Livro. Ed. Cortez
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As politicas educacionais do periodo da ditadura militar brasileira foram muito
severas e atingiram desde os anos iniciais do entdo Ensino de primeiro grau, atual Ensino

Fundamental, até as universidades.

A educacdo além de ser utilizada como instrumento de manipulacdo em massa,
apresentaria graves riscos para o “regime” instaurado, pois sabiam que se ndo contivessem
de forma severa os atos contra o regime, ndo conseguiriam permanecer no poder por muito

tempo.

A partir de 1964 comecou entdo as repressdes aos estudantes que se declaravam
contra a ditadura, a Lei n°® 4464 de 9 de novembro de 1964, conhecida como Lei Suplicy de

Lacerda, em que 0 mesmo era ministro da educacgao, que:

Colocou na ilegalidade as entidades estudantis, como: Unido
Nacional dos Estudantes (UNE), e instituiu como forma legal o
funcionamento do Diretério Académico (DA) que era restrito a cada
curso, e o Diretério Central dos Estudantes (DCE) no ambito das
universidades. (LIRA, 2010, p.63).

Dessa forma conseguiram fragmentar os grupos nacionais estudantis, que nao
poderiam se articular e acabaram perdendo for¢a. Além do mais, de acordo com 0 mesmo
autor, foi vedado aos ¢6rgaos de representacao estudantil qualquer manifestagdo ou
propaganda de carater politico-partidario ou qualquer manifestagdo contra o regime militar.
Deste modo, este era um bloqueio a qualquer expressao ideoldgica dentro das escolas e

universidades.

Ainda segundo o autor, um dos instrumentos legais de repressdo mais importante
para os militares foi o Decreto n® 477, conhecido como Al-5 de fevereiro de 1969, que
atribuiu as autoridades universitarias e educacionais do MEC o poder de desligar e
suspender estudantes por até trés anos, expulsédo e impedimento de matricula em qualquer
escola de nivel superior no pais durante cinco anos, se for pego envolvido em atividades

subversivas.

Para Germano (2011) o real interesse dos militares pela educagao primeiramente se
manifesta através da repressao de professores e alunos “indesejaveis” ao “regime” através
do controle politico e ideolégico do ensino, visando a eliminagdo do exercicio da critica
social e politica, pois por meio deste controle conseguiriam adesdo de mais pessoas ao

interesse dos militares através da alienacdo dos mesmos.

A politica educacional implantada era, portanto, conforme apontam os estudos, de
cunho liberal e visavam a producdo de capital, por isso um ensino técnico profissionalizante,
pois 0 seu principal interesse era a formagdo de operarios padronizados e sem nenhuma

discordancia com o sistema implantado.
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Conforme aponta Ferreira (2003) a ditadura privilegiou abertamente a desigualdade
social, onde o acumulo de capital e a politica educacional (que é parte integrante da politica
social, onde esta é uma estratégia utilizada pelo Estado voltada para o desenvolvimento
econdmico) favoreceram a elite. A politica educacional do periodo foi sem duvida como
aponta o autor uma ferramenta para sustentar a hegemonia da classe dominante e oprimir
ainda mais as classes baixas, esse jamais foi uma forma de governo preocupado com a

economia do pais, mas sim de uma determinada parcela da populagao brasileira.

Um dos meios utilizado para amansar e enfraquecer a sociedade foram a
manutencéo de disciplinas em sala de aula o qual tinham o objetivo de manter a ordem
social, como a ja citada disciplina Educacao Moral e Civica, que segundo Germano (2011)
tinha como principio de conteudo obediéncia, organizagcao, respeito a patria, a ordem e
instituicdes. Justamente para que estes que estavam sendo formados ajudassem a manter a

ordem e fossem seus aliados contra atos submersiveis.

Em 1975 foi criado a Coordenagao de Pré-escolar e langou no mesmo ano o Plano
Nacional de P6s-Graduacédo, que de acordo com Lira (2010) serviu para formar professores
para lecionarem em universidades, a fim de atender a demanda quantitativa deste ensino.

Uma forma de produzir professores universitarios em um tempo minimo.

A educacéo e a cultura no pais submeteram-se a légica das politicas internacionais.
Assim, de acordo com Poloni (1998), foram firmados 12 acordos entre o Ministério da
Educacao e a United States Agency for International Development (MEC-USAID) entre os
anos de 1964 e 1968, o que comprometeu a politica educacional do pais, levando ao
tecnicismo exacerbado. Esses acordos se materializaram na complementacdo da LBD de n°
5692, de 1971, que reformulou os ensinos de 1° e 2° graus, imprimindo um carater

profissionalizante.

Para agravar mais a situagéo a que estava o ensino, a educagéo do setor privado foi
incentivada pelos militares, de acordo com a Constituicado Federal de 1967, Art. 168, § 2°
Respeitadas as disposicdes legais, o ensino é livre a Iniciativa particular, a qual merecera o
amparo técnico e financeiro dos Poderes Publicos, inclusive bolsas de estudo. De acordo
com Ferreira (2003) com o prolongamento da obrigatoriedade do ensino primario de quatro
para oito anos, as instituigdes privadas se sentiram desfavorecidas e partiram para outras

areas de atuagao como: cursinhos pré-vestibulares, supletivo, graduacgéo e pés-graduacgéo.

Entdo desde o ensino basico o aluno proveniente de uma classe baixa e que nao
conseguisse pagar uma escola, tinha o direito de estudar em uma escola publica, se caso
nao houvesse vaga para ele na escola publica, os militares concediam bolsas de estudos

em escolas privadas. Para os militares a concess&o de bolsas se tornava mais vantajoso do
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ponto de vista econdmico, pois ndo teriam gastos com prédios, materiais escolares, salario
de professores entre outros gastos que saem mais “rentavel” através destas. O grafico 2,
apresenta a relacdo do numero de escolas publicas federais entre a década de 1960 e 1984,

ano fim da ditadura, em que esse numero quase duplicou.

GRAFICO 2: UNIDADES ESCOLARES DO ENSINO PRIMARIO
COMUM/ 1° GRAU 1960-1984
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Fonte: Anuario Estatistico do Brasil 1962. Rio de Janeiro: IBGE, v.23, 1962; Anuario
Estatistico do Brasil 1972. Rio de Janeiro: IBGE, v.33, 1972; Anuario Estatistico do
Brasil 1985. Rio de Janeiro: IBGE, v.46, 1985.

Para Poloni (1998) muitos abusos foram cometidos no ambito educacional, a farsa
do Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo (MOBRAL)®, do Ensino Supletivo, a exploragao
dos cursinhos, entre outros, que serviram de alibi para um sistema educacional totalmente

elitista e excludente.

O resultado da agédo na educacgdo foi uma das grandes preocupagdes dos grupos
que atuaram no ambito do Estado apds 1964, pois o regime necessitava, tanto de técnicos
altamente qualificados quanto de mao de obra desqualificada. Mao de obra desqualificada e
“docil”, resultados estes que alcangcaram através da politica educacional para o crescimento

econdmico do “pais”.

O numero de escolas foi expandido, um maior nimero de pessoas pbde frequentar a
escola e nela aprendiam que o Brasil era um pais democratico, catélico e alinhado ao

mundo ocidental. Mesmo com o aumento das escolas, a demanda ainda era grande, como

® De acordo com Beluzo e Toniosso (2015) o Movimento Brasileiro de Alfabetizagcéo foi criado em
1967 e na concepgao educacional do regime militar, tinha como seus principais objetivos: erradicar o
analfabetismo, integrar os analfabetos na sociedade, dar oportunidades a eles através da educacéo,
buscando assim, beneficios para a populagdo menos favorecida economicamente e principalmente a
alfabetizagao funcional, com a aquisicdo de técnicas elementares de leitura, escrita e calculos
matematicos.
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enfatiza Cunha (1977 apud Amorim, 2009, p. 55.), apesar da politica expansionista da
educacdo de ma qualidade, muitos brasileiros ndo conseguiram ter acesso as escolas e

uma pequena parcela da classe baixa chegou as universidades.

4.6 Aspectos do legado da ditadura militar no ensino

Considerando a importancia do contexto do periodo analisado, apresentamos a
seguir os estudos relacionados a ditadura militar no Brasil e sua relagdo com o ensino. Os
estudos mais relevantes apresentamos na tabela 4.

TABELA 6- Estudos académicos desenvolvidos no Brasil desde os anos de 1964 até
os dias atuais, relacionados a Ditadura Militar brasileira, organizados por titulo, autor,
instituicao, data e formato

DITADURA MILITAR

TiTULO AUTOR DATA FORMATO
O legado educacional do SAVIANI, Artigo de revista. Cadernos
. s 2008
regime militar Demerval Cedes
Imorensa e ensino na JANOTTI, Maria Parte de monografia/livro —
P . de Lourdes 2008 nacional. Universidade
ditadura . )
Ménaco Estadual Paulista
Educacao e ideologia FERREIRA JR,, . .
tecnocratica na ditadura | Amarilio; BITTAR, | 2008 | Artigo de revista. Cadernos
A . Cedes
militar Marisa
Entre a ditadura e a
democracia : histéria oral BIAZO, Glauber 2014 Tese. Universidade de Sao
de vida académica (FFLCH- Cicero Ferreira Paulo
USP).

A Ditadura militar brasileira foi um golpe de Estado tramado entre os empresarios e
os militares ja no final da década de 1950, que de acordo com Saviani (2008), “Em 1959
surgiu o Instituto Brasileiro de Acdo Democratica (IBAD), a primeira organizagdo empresarial
especificamente voltada para a acio politica. Sua finalidade explicita era combater o
comunismo e aquilo que seus membros chamavam de “estilo populista de Juscelino” (p.
294). Assim esses grupos foram se articulando, deram o golpe na nacgéao brasileira e juntos

permaneceram 21 anos ditando as regras de como a sociedade brasileira deveria agir.
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Foi um periodo sombrio de muita repressdo com puni¢cdes severas a pessoa ou
grupo que se posicionasse contra o Estado. Um periodo marcado por greves, lutas e
massacres € a manipulagcdo da imprensa que também era um veiculo para alienar o povo
em relacdo a real situagdo do pais. De acordo com Ferreira (2003) com os militares
aprofundou-se a crise econdmica e agravou-se o0 problema social, marginalizando milhdes

de brasileiros, que sobreviveram entre o desemprego, miséria e a fome.

Conforme consta no oficio n® 050 de 2006, da Universidade de Brasilia (UNB) os
percussores da democracia foram cacados por todos os ambitos da sociedade. Nesse
periodo o que diz respeito ao ensino, que é a area de estudo desta pesquisa, os massacres
foram vastos, alunos e professores que lutavam pela democracia foram tratados como
delinquentes e foram torturados, exilados e até mesmo mortos, como foi o caso do professor
Anisio Teixeira, que foi encontrado morto em um fosso de elevador, a suspeita de seu
assassinato foi investigado em 2012 pela Comissao de Memdaria e Verdade da UNB, em que

pediram uma audiéncia publica para discutir as denuncias sobre este caso.

A Universidade de Sao Paulo (USP) também sofreu violagdes em sua autonomia,
afetando diretamente o Colégio de Aplicacao (CA). As manifestacbes no CA iniciaram com a
saida do diretor Prof. Clévis da Silva Bojikian, que era admirado entre alunos e pais de
alunos, a isso, de acordo com Janotti (2008), relacionavam a reestruturagao da USP sob as
diretrizes dos acordos entre MEC/USAID. Desta forma, os alunos se mobilizaram através de
assembleias estudantis com o apoio dos pais e professores, no qual resultou na ocupagao
do CA. Janotti (2008) expbe através de relatos retirados de jornais da época que houve
muita repressdao ao movimento dos estudantes tanto por parte do Departamento de

Educagao da USP, como por parte dos militares, que agiam de forma violenta.

Toda a greve dos alunos do CA foi acompanhada pela midia jornalistica, que deram
suas varias versdes sobre os fatos, dentre os jornais de maiores circulagdo que fizeram a
cobertura, estavam: Folha de Sdo Paulo, Folha da Tarde, O Estado de Sdo Paulo, Diario da
Noite, Ultima Hora e Diério Oficial. Dentre esses, Janotti (2008) informa que o Diario da
Noite, a Ultima Hora e Diario Oficial deram mais espaco para os estudantes, diferente dos

outros jornais que apenas se preocupavam em divulgar noticias. Para a autora:

O noticiario de jornais ndo se limita a uma simples constatacao do
vivido, entre o acontecimento e o texto publicado ha diversos
mecanismos de apreensao do real: o ponto de vista do reporter-
observador, a redacido do noticiario, a edicao do texto, editoracao e
arte, imagens do angulo do fotdgrafo, escolha das imagens, espaco
disponivel e posicao politica do jornal. Todos esses procedimentos
acabam por criar outro fato, que ordena os acontecimentos de
acordo com uma certa representacao simbdlica da realidade. (p.7).
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Os jornais nesse periodo foram usados para transmitir os fatos do ponto de vista do
Estado, devido a censura posta pelos militares e outros conseguiam transmitir os fatos mais
proximos dos fatos reais. Deste modo, os jornais se configuram como importantes

documentos de época para os historiadores, segundo Janotti (2008).

Ferreira (2003) aponta também que os militares tinham como intencdo reformar as
instituicdes, melhorar a vida de certas camadas da sociedade e viabilizar alguns processos
de emancipacdo da economia brasileira. Ndo havendo nenhuma intencdo de quebrar a
hierarquia de classes. Foi uma forma de governo com projetos reformistas. Como a autora
frisa, ndo foram projetos de mudar o pais para melhor e reduzir a pobreza, mas sim salientar
ainda mais o sofrimento da classe trabalhadora, pois quem mais se beneficiou do “milagre

econdmico” foi a classe que ja detinha o poder.

No ambito da educacido houve um estreitamento na relacido Brasil e Estados Unidos
através dos empresarios que tinham parcerias e amizade com os estadunidenses. Ferreira e
Bittar (2008) exprimem que:

No tocante a questdo educacional, os tecnocratas defendiam como
pressuposto basico a aplicacdo da “teoria do capital humano”, como
fundamentacao tedrico-metodoldgica instrumental para o aumento da
produtividade econébmica da sociedade. (p. 343)

Os autores expdem que essa teoria foi elaborada por Theodore W. Schultz (1902-
1998). Para ele, a “instrugéo e a educagao” eram, antes de tudo, valores sociais de carater
econdmico, uma relacido direta entre educacdo e economia. Essas ideias estadunidense
adentraram ao Brasil, e foram a base das reformas educacionais executadas no periodo

militar para o “crescimento econémico”.

A educacao também foi marcada pela diferenciacdo do ensino para classes baixas e
dos jovens da classe média alta. Os autores expressam que para a classe baixa o ensino
era no maximo o técnico, ja para as classes mais altas o conhecimento adquirido nas
universidades eram o seu destino. A “cultura” ndo pertencia as classes mais baixas, para
elas, a finalidade da educagao se destinava apenas em uma mao de obra mais ou menos
qualificada que venderia o seu trabalho a um prego baixo, devido a quantidade de pessoas

que se formavam na época.

Para Poloni (1998) o golpe militar de 1964 expressou de forma marcante forgcas e
tendéncias conservadoras e reacionarias, principalmente na politica educacional. E em
analise da palestra sobre Educacdo e Desenvolvimento econdmico do ministro Roberto
Campos, a autora ressalta que de acordo com o ministro, 0 ensino médio deveria atender a

massa, enquanto o ensino universitario fatalmente deveria continuar reservado as elites.
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A reforma n° 5540/68, conforme Biazo (2014) tinha por objetivo aperfeicoar
economicamente a universidade e sintonizar sua estrutura administrativa as novas
perspectivas pedagogicas que priorizavam as exigéncias externas atreladas a produgéo
industrial e ao desenvolvimento econbmico. Apesar do constante monitoramento dos
militares aos professores e alunos principalmente da USP, os que eram contra o

autoritarismo do Estado, conseguiam se articular para resistir a essas repressoes.

A ditadura militar de acordo com Ferreira (2003) abalou a nagédo e fragmentou o
carater brasileiro, alienou as novas geragdes, tornando-os incapazes de entenderem a
sociedade em que vivem. Esse periodo obscuro ao qual o Brasil passou teve fim em 15 de
mar¢co de 1985, quando José Sarney assume a presidéncia da republica. Oliveira e
Cordenonsi (2015).

[...] a ditadura brasileira entrou em decadéncia a partir de 1980,
quando o governo nao conseguiu mais estimular a economia,
controlar a inflacdo e os niveis crescentes de concentracdo de renda
e de pobreza provenientes de seu projeto econdbmico, o que
possibilitou entdo o surgimento e ascensdo do movimento pro-
democracia. (p.368).

No movimento pro-democracia estavam muitos estudantes de todos os niveis, como
professores de escolas e universidades fazendo pressdo contra os militares, esse foi um

movimento muito importante para a queda dos militares.

A ruptura na liberdade que ocorreu também na Geografia, e no sistema como um
todo, representa a necessidade de um determinado grupo de pessoas em modificar o
sistema em decorréncia principalmente da economia. Para a Geografia, os resultados
dessas acbes se estendem até os dias atuais, ndo de forma tado imponente e ressaltada,

mas de forma mascarada e sutilmente danosa a qualidade da educacao.

Segundo Fiori (2012) embora o tempo seja continuo, tém rupturas e continuidade.
Tais rupturas no tempo nao sdo instantes de descontinuidade total com o passado, nem séo
absolutas, mas se realizam num processo regressivo-progressivo, que contém um pouco do
passado no presente, seja nas formas, seja nas agdes. Assim entendemos que essas
rupturas sdo as mudangas que ocorrem dentro do sistema através das necessidades da
sociedade ou de um grupo em determinado periodo, ndo significando que seja algo
progressivo, mas que também pode ser regressivo para a maior parte da sociedade, como

ocorreu nesse periodo.

Além dos estudos apresentados nas tabelas 1, 2, 3, 4, 5 e 6 outras pesquisas sobre
o periodo estudado foram identificados, porém, ndo serdo aqui analisados, ficando para
estudos futuros. Entre eles: Peralva (1992); Greco (2002); Saviani (2010); Lourencgo (2011);
Viana (2014); Santana (2014) e Pedro (2015).
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5. CONSIDERAGOES FINAIS

De acordo com as bibliografias levantadas para a elaboracdo desta pesquisa
podemos concluir que as reformas no dmbito educacional durante o regime militar brasileiro
nao foram politicas autoritarias surgidas somente naquele momento, mas compdem um
ideario que permeia nossa sociedade desde meados da década de 1920, como foi o caso
da criagcdo da disciplina de Estudos Sociais, uma disciplina que estava mais para
desinformar aos alunos sobre as suas relagcdes sociais, do que para formar mentes sabias.
E porque nao dizer entdo que este € um pensamento muito mais antigo? Pois, para além de
uma “simples” reforma na educagao, sabemos que este € um sistema que mantém o poder

da classe burguesa que vem muito antes do século XX.

O periodo militar para grande parte da sociedade representou um rompimento na
democracia e para outros significou a alienagdo do vivenciado, pois ndo sentiram o peso
desse rompimento em sua liberdade. Para as pessoas que estavam com os olhos vedados
para essa politica, acreditaram que o golpe foi consumado para o bem de toda a sociedade,
e que os motivos para tal, foram extinguir o comunismo, uma sociedade igualitaria e o

crescimento econdmico que beneficiaria a todos.

Dessa forma os militares conseguiram realizar os seus projetos de dominagdo em
todos os ambitos. Na educacgéo e principalmente no ensino de Geografia, o qual foi o foco
dessa pesquisa, ainda podemos sentir as sequelas deste periodo. Como por exemplo, nos
curriculos e nos livros didaticos, em que n&do ha um modelo de acordo com a sociedade em
que o aluno esta inserido, os livros didaticos ndo trazem os problemas sociais do bairro ou
da cidade do aluno, e nem todos os professores conseguem tratar desses problemas de
forma peculiar, devido a formacao precaria, falta de materiais e/ou por ndo conseguir se
desvincular do uso dos livros ou dos cadernos do aluno do estado de Sao Paulo, por

exemplo.

Durante esse periodo obscuro para a democracia brasileira, onde toda a forma de
um pensar politico em que o individuo toma posicdo em relacdo aos impostos para a
sociedade, eis que para a Geografia se torna um momento de perdas e ganhos, ao instante
em que lhe é ordenada a calar-se sobre o curso da sociedade diante do autoritarismo
imposto pelos militares, em meio a toda essa repressao surge, no Brasil a partir da década
de 1970 a Geografia Critica.

A Geografia Critica que surgiu no meio académico ndo chegou as escolas nesse
periodo, no maximo como apontam alguns autores, ela pode ter chegado apenas em alguns

livros didaticos, mas ndo como uma forma de abordagem efetiva, devido esta ser uma linha
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de pensamento nova que surgia no Brasil, e os professores n&o tinham muito contato com a
mesma, principalmente pelo controle politico, € o que podemos supor, pelo que

encontramos nos resultados das pesquisas aqui apresentadas.

Esta nova face da Geografia foi muito importante para o progresso das
manifestagcdes a favor da democracia que toma forga a partir dos anos finais da década de
1970, quando a ditadura comecga a cambalear devido a crise econdmica que veio a ocorrer

na década de 1980 e as fortes manifestagdes para a derrubada dos militares do poder.

O ensino de Geografia recebeu repressdo dos militares, seja no viés de formacao
docente, na composicdo de seu curriculo, na sala de aula, nos livros didaticos etc. Os
militares viram nas disciplinas da area de humanidades um possivel risco a seu poder
autoritario, com isso as disciplinas de Histéria, Geografia, Filosofia e Sociologia foram
introduzidas através de conteudo didatico em Estudos Sociais o qual abrangia de forma
superficial os conteudos pertencente a estas disciplinas, e pode ter contribuido para a

formacgéo de alunos alheios a realidade.

A Geografia escolar sofreu grandes perdas, através de censuras a conteudos
importantes, censuras a forma como o professor lecionava e ao material que era usado.
Sofreu com a falta de preparagéo do professor de Geografia que refletia diretamente em
suas aulas. Que devido a esse despreparo, € a caréncia de estudo sobre determinado tema,
buscavam por cursos de Aperfeicoamento de Professor criados pelo IBGE, como forma de
colaborar na formacdo do professor. Porém, cursos como estes eram encontrados
principalmente em algumas capitais do pais, ou seja, ndo estavam disponiveis a todos os

professores que careciam deste.

Esse periodo foi sendo superado progressivamente, com a abertura politica
reivindicaram mudancgas na legislacdo educacional e ao curriculo, contribuindo para a volta

da Geografia nas escolas em todas as séries.

Refletir sobre esse periodo em que o Estado e a classe dominante demonstraram de
forma agressiva o seu poder sobre a sociedade, se faz necessario para que nao
esquegamos os longos 21 anos sem democracia a que fomos submissos. E ndo foram
apenas 21 anos, pois seus resultados ainda podemos sentir até nossos dias. Assim, ndo
devemos permitir passivamente que reformas educacionais nos levem a retrocessos ja

vividos anteriormente.

Por fim, as ideias e o instrumento de pesquisa aqui apresentados abrem caminhos

para possibilidades de pesquisas futuras sobre o ensino de Geografia em nosso pais.
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