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ZULIANI, R.D. Professores das séries iniciais do Ensino Fundamental e as Feiras
de Ciéncias, 2009, 120 f. Dissertacio (Mestre em Educacdo para a Ciéncia) — UNESP,
Faculdade de Ciéncias, Bauru, 2009.

RESUMO

O presente estudo tem como objetivo levantar os saberes utilizados e quais critérios
orientaram oito professores participantes da pesquisa para a realizacdo de uma Feira de
Ciéncias nas séries iniciais do Ensino Fundamental em uma escola publica estadual na
regido metropolitana de Sao Paulo. Como se portam frente ao desafio de abordarem
conceitos especificos de Biologia, Quimica e Fisica, quais as necessidades formativas e as
implicagdes para a formagdo inicial e continuada de professores das séries iniciais. A
pesquisa e analise de dados foram feitas a luz da metodologia de Pesquisa Qualitativa. O
referencial tedrico tem aporte em autores que discutem formagao de professores e saberes
docentes (SCHON, TARDIF, ZEICHNER, GAUTHIER, entre outros).Os resultados
demonstram a modificagdo dos professores frente ao desconhecido e a necessidade de
refletirem sobre sua pratica docente com a intenc¢do de ampliar seus conhecimentos

disciplinares, curriculares e experienciais.

Palavras-Chave: Feira de Ciéncias, Saberes Docentes, Séries Iniciais do Ensino

Fundamental.



ZULIANI, R.D. Teachers of the initial years of Elementary School and the Science
Fairs, 2009, 120 f. Dissertation (Master’s Degree in Science Education) — UNESP,
Faculdade de Ciéncias, Bauru, 2009.

ABSTRACT

This study is meant to find out and list the knowledge and the criteria employed by eight
teachers who took part in the research to present a Science Fair in the initial years of
Elementary School, in a state-run public school in the Sao Paulo Metro Area; how they
cope with the challenge of bringing up specific biology, chemistry and physics concepts;
what are the skills required and the implications with regard to initial and continued
education of initial years’ teachers. Research and data analysis were carried out according to
the Qualitative Research methodology. The theoretical background was based on the works
of authors who discuss teachers’ training and required knowledge for faculty (SCHON,
TARDIF, ZEICHNER, GAUTHIER, among others). The results show the changes in the
teacher’s attitude when facing the unknown and the need to reflect on their teaching
practice in order to enhance their subject-, curriculum-vitae-, and experience-related

knowledge.

Key words: Science Fair, Faculty Knowledge, Initial Years of Elementary School.
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APRESENTACAO

Em 2003 iniciei meu curso de Licenciatura Plena em Pedagogia na UNESP — Bauru
(SP). Nesta época ja atuava como professora nas séries iniciais do Ensino Fundamental,

por possuir o antigo curso de Magistério.

Durante a graduagao minha vida profissional sofreu muitas modificagdes; atuei em
todas as modalidades educacionais (Educacio Infantil, Ensino Fundamental I e II,
Educagiao Especial e Educagio de Jovens e Adultos — EJA), oferecidas pelo municipio de
Bauru meu empregador na época. Em 2005 fui designada como professora de Ciéncias do
Ensino Fundamental de 5* a 8" série, por falta de professores habilitados disponiveis na

rede municipal.

No referido ano, fui questionada pelos alunos sobre as Feiras de Ciéncias, que viam
em filmes e seriados norte-americanos, porém nunca haviam visto ou participado de uma.
A unidade escolar em que estava lotada adota como referencial a Pedagogia Freinet, na qual
o trabalho educativo é democratico e os alunos participam e siao cientes dos objetivos,

conteudos e avaliacoes.

Por sugestio dos alunos organizamos uma Feira de Ciéncias, que culminou com
uma apresenta¢ao na Praca Rui Barbosa (Bauru, SP), dentro das atividades propostas para
a Semana Nacional de Ciéncia e Tecnologia, promovida pelo Ministério da Ciéncia e

Tecnologia.

O caminho percorrido até a apresentagio em praga pubica foi arduo,
principalmente para mim, professora nio especialista na area de Ciéncias. Busquei
subsidios em diferentes meios — Universidade, professores, internet, revistas cientificas e

literatura a respeito do tema Feira de Ciéncias.

Nesta busca deparei com a realidade de escassos trabalhos a respeito do tema, em
que a énfase era dada ao aspecto nao-formal das Feiras. Apesar dos obstaculos, a Feira de
Ciéncias aconteceu e envolveu toda a escola, inclusive as séries iniciais do Ensino

Fundamental.

Meu curso de Pedagogia transcorria, e como tema para meu Trabalho de Conclusao
de Curso, abordei o periodo da Ditadura Militar (1964-1985) e seus reflexos na educagao

atual (ZULIANI, 2006). Durante a pesquisa para o trabalho, constatei que as Feiras de
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Ciéncias foram utilizadas como procedimento pelos militares para imporem seus ideais,
acirrando disputas e consolidando suas visdes de mundo. Com o passar dos anos elas (as

Feiras de Ciéncia) cairam em desuso e assim permanecem, com alguns esporadicos eventos.

Ao término da graduagio e com a intenc¢ao de pesquisar com profundidade o tema,
elaborei o projeto e o submeti a0 Programa de Pés Graduacao da Faculdade de Ciéncias da

UNESP — Bauru.

Na literatura, é farto o material produzido a partir de pesquisas realizadas junto ao
segundo ciclo do Ensino Fundamental, bem como no Ensino Médio. As pesquisas nas
séries iniciais do Ensino Fundamental estdo, em sua maioria, voltadas para a aquisi¢ao de

leitura e escrita ou de conceitos numéricos.

Partindo das indagagbes e obstaculos que encontrei como professora das séries
iniciais, de meus conflitos profissionais ao ser confrontada com algo que nao dominava e
por acompanhar colegas de profissio que participaram da Feira de Ciéncias desenvolvida
em 2005, decidimos — orientador e orientanda — focar nosso objeto de pesquisa nos

professores desse nivel educacional e as Feiras de Ciéncias.
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CAPITULO I

1 INTRODUCAO

O ensino de Ciéncias nas séries iniciais do Ensino Fundamental sofreu mudancas
ao longo da Histéria da Educacdo Brasileira. Até a promulgacio da Lei de Diretrizes e
Bases 4.024/61 a disciplina de Ciéncias Naturais sé fazia parte do curriculo das duas
ultimas séries do ginasio, atuais 7° e 8" séries; a partir de entdo, estendeu-se a
obrigatoriedade do ensino de Ciéncias a todas as séries ginasiais, bem como o aumento da
carga horaria das disciplinas de Quimica, Fisica e Biologia no colegial — atual Ensino
Médio.

Durante o Regime Militar, a Lei Federal 5.692/71 ampliou a abrangéncia patra todas
as oito séries do Ensino Fundamental, com carater obrigatério. A alteragdo da legislagciao

educacional afetou a pratica pedagogica e a descaracterizagao do curriculo modificou o

Ensino de Ciéncias. (KRASILCHIK, 1987)

A promulgacio da Lei de Diretrizes e Bases 9.394/96 consolidou e ampliou o dever
do poder publico para com a educagao em geral e em particular para com o Ensino
Fundamental. Assim, vé-se no art. 22 dessa Lei que a Educagdo Basica deve assegurar a
todos “a formag¢do comum indispensavel para o exercicio da cidadania e fornecer-lhes
meios para progredir no trabalho e em estudos posteriores”, de acordo com o que foi

disposto na Constituicao de 1988. (ZULIANI, 20006)

Apesar de a referida Lei buscar a formagao integral do individuo, concordamos

com Kirasilchik (2000) que a realidade nao condiz com as propostas:

Infelizmente, mantém-se um ensino precario com professores que enfrentam
nas escolas problemas de sobrecarga, de falta de recursos e de determinacoes
que deveriam seguir sobre as quais ndo foram ouvidos.

As modificagdes promovidas por diferentes elementos ao longo dos diversos
patamares de decisbes que atuam nos componentes curriculares — tematicas e
conteudo, modalidades didaticas e recursos e processos de avaliagdo — confluem
para um cendrio que raramente ¢ o planejado pelos emissores do curticulo
tedrico. (KRASILCHIK, 2000 p. 87)

No contexto atual, o ensino de Ciéncias deve favorecer, além da construcio de

conteudo conceitual (conceitos, fatos), o desenvolvimento no aluno de atitudes cientificas,
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habilidades e competéncias, que s6 podem ser conseguidas através de uma orientagdo
adequada e consciente. Para isso, ¢ necessario que os professores reconhecam que em suas
salas de aula, além de trabalharem defini¢cGes, conceitos, também estio ensinando

procedimentos, atitudes e valores.

Diversos autores (Novoa, Zeichner, Alarcio, Schon, Stenhouse, Elliot, entre
outros) defendem que o professor se constitua como um pesquisador-reflexivo, pois o

pesquisar e o refletir sdo meios importantes para a construcio do trabalho docente.

Além da necessidade da constru¢ao de um trabalho docente reflexivo, é importante
romper a visdo simplista sobre o ensino de Ciéncias, ou seja, além de um profundo
conhecimento da matéria, o professor precisa apropriar-se de uma concepcao de ensino-
aprendizagem de Ciéncias como construc¢ao de conhecimentos tanto pelo aluno como pelo

préprio professor ( GIL-PEREZ e CARVALHO, 2001).

Tendo em vista o papel fundamental do professor em sala de aula e a necessidade
de que este reflita sobre sua importancia e sua pratica no processo de ensino e
aprendizagem, foi tomado como problema dessa pesquisa investigar ¢ acompanhar um
grupo de oito professoras das séries iniciais do Ensino Fundamental durante todo o
percurso de uma Feira de Ciéncias, para compreendermos quais saberes utilizaram para a

realizagao da Feira de Ciéncias, bem como os critérios para a escolha desses saberes.

Consideramos que as concepgbes e atitudes dos professores refletem uma
determinada visao epistemoldgica, e que “esta visao tem um papel estruturador,
bloqueando ou dinamizando, fragmentando ou integrando, parcelas importantes de seu

conhecimento profissional”, como aponta Porlan et al. (1997).

O ensino de Ciéncias no Brasil, até meados da década de 1950, caracterizava-se por
verbalizagoes e aulas tedricas, sem questionamentos sobre a utilizagao dos conhecimentos

cientificos.

As modificagdes nos curriculos escolares nos Estados Unidos, motivadas pelo
langamento do Sputnik em 1957 pelos soviéticos e a corrida pela conquista espacial entre os
dois paises, buscavam repensar o processo educativo em sua totalidade e especificamente a
educagio cientifica. Essas modificagdes curriculares chegaram ao Brasil, através de
adaptacoes e tradugdes do que era desenvolvido nos Estados Unidos em relagao ao ensino

de Ciéncias.
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No Brasil a constituigdo dos Centros de Ciéncias a partir de 1963 e a atuagao do
IBECC — Instituto Brasileiro de Educagao Ciéncia e Cultura — permitiram a incorporacao

de atividades didaticas de carater pratico por professores e alunos fora do ambiente escolar.

Dos projetos norte-americanos traduzidos e introduzidos no Brasil, alguns se
destacaram e ficaram conhecidos por suas siglas, tais como: IPS (Introductory Physical
Science), o PSSC (Physical Science Study Committee), o CBA (Chemical Bond Approach)
e o BSSC (Biological Science Curriculum Study). Esses projetos introduziram seqtiéncias

ordenadas de atividades através de livro do aluno e manual dos professores.

Eram oferecidos treinamentos com o intuito de suprir as deficiéncias dos
professores e introduzir concep¢des modernas acerca do ensino de Ciéncias. Esses
projetos se mostraram inadequados a realidade brasileira com o decorrer do tempo. Na
década de 1970 surgiram projetos nacionais e a comunidades académica e cientifica

comegcaram a se interessar por essas questoes (KRASILCHIK, 1987).

Os Centros de Ciéncias proporcionaram o surgimento e consolidagio de intimeras
atividades voltadas para a pratica do Ensino de Ciéncias, entre elas as Feiras de Ciéncias e

os Clubes de Ciéncias.

As primeiras Feiras de Ciéncias no Brasil aconteceram em Sdo Paulo na Galeria

Prestes Maia e em seguida a idéia se espalhou pelo estado (ORMASTRONI, 1998).

No Rio Grande do Sul as Feiras de Ciéncias alcancaram seu maior
desenvolvimento. As primeiras aconteceram em escolas, com atividades isoladas.
Posteriormente foram oficializadas e aconteceram com regularidade no referido estado.

(PEREIRA, 2000).

As Feiras de Ciéncias passaram a acontecer no estado de Sio Paulo
esporadicamente e em situagdes pontuais. A conexao entre as Feiras de Ciéncias e os

interesses do Governo Militar (1964 — 1985) causaram desconforto aos professores para a

realizacdao das mesmas (ZULIANI, 2000).

A conceituacio de Feira de Ciéncias sofreu modificacbes no decorrer das ultimas
décadas. O Centro de Treinamento para Professores de Ciéncias do Rio Grande do Sul —

CECIRS — definiu o evento desta maneira em 1970:

E uma atividade cultural realizada por estudantes, no sentido de proporcionar,
por meio de demonstracdes por eles planejadas e executadas, uma amostra de
seu trabalho, do seu conhecimento e das realizagbes humanas no campo
técnico-cientifico. Constitui-se, ainda, no melhor momento e na melhor forma
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de atuacio da escola na comunidade, pela oportunidade de levar e gerar
desenvolvimento cultural. (CECIRS, 1970 p.2)

O CECIRS foi responsavel pela insercio e continuidade das Feiras de Ciéncias

realizadas no Rio Grande do Sul (PEREIRA, 2000).

Ormastroni (1990) salienta a relacio dialogica existente entre expositores e
visitantes, possibilitando a troca de informagdes e ampliacgio do repertério de

conhecimentos.

E uma exposi¢io publica de trabalhos cientificos e culturais realizados por
alunos. Estes efetuam demonstracdes, oferecem explicagdes orais, contestam
perguntas sobre os métodos utilizados e suas condi¢oes. Ha troca de
conhecimentos entre alunos e o publico visitante. (ORMASTRONI, 1990 p. 7)

As caracteristicas apontadas por Ormastroni (1990) sio complementadas pelas
conceituagdes de Feiras de Ciéncias feitas por Pavao (2006) e Mancuso (2006) apud Pereira
(2000) que inserem o estimulo do aprofundamento de estudos e busca de novos
conhecimentos, a oportunidade de aproximac¢do com a comunidade cientifica, um espago
privilegiado para inicia¢ao cientifica, o desenvolvimento do espirito criativo, a discussio de

problemas sociais e a integracao escola-sociedade.

A mediagio do professor é essencial para que se alcance os resultados esperados
com a realizagdo de uma Feira de Ciéncias, seja no Ensino Fundamental ou Médio

(PEREIRA, 2000).

3

Com o intuito de responder dois questionamentos: “Quais saberes foram utilizados para

3

a realizagao da Feira de Ciéncias?”, “Quais foram os critérios utilizados na escolha desses saberes?” a
presente pesquisa foi formada a partir de varias etapas, descrita ao longo do texto, dividida

em 4 capitulos e que serdo apresentadas a seguir.
O Capitulo I é composto por esta Introdugao e pelos Objetivos da pesquisa.

O Capitulo II apresenta o percurso metodologico, a caracterizagdo da unidade

escolar e dos professores, bem como a coleta de dados.

No Capitulo III é composto por nosso referencial tedrico e as aproximagdoes entre

saberes e desenvolvimento profissional.
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O Capitulo IV traz os resultados e discussoes de nossos dados, a descrigao
detalhada das agbes desenvolvidas pelas professoras em sala de aula e o levantamento de

dificuldades encontradas e superagoes alcangadas.

Encerramos com as Consideragdes Finais, arrematando nossas questdes iniciais

aqui apresentadas. Ao final estido presentes as Referéncias Bibliograficas e os Anexos.
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1.1 OBJETIVOS

Baseados no que foi explicitado anteriormente, é importante levantarmos algumas
questoes norteadoras de nossa pesquisa: Quais as dificuldades enfrentadas pelos
professores para atingir esse objetivo? Como se portam frente aos desafios de abordar
conceitos especificos de Biologia, Quimica e Fisica? Necessidades formativas? O que

aprendem nesse processo?

O presente trabalho pretende oferecer algumas contribuicdes, através dos objetivos

propostos:

1 — Levantar as dificuldades e obstaculos para realizacao de uma Feira de Ciéncias

nas séries iniciais do Ensino Fundamental;

2 — Identificar resisténcias e dificuldades dos professores das séries iniciais do

Ensino Fundamental para trabalharem conceitos cientificos;
3 — Analisar as agdes dos professores frente ao desafio proposto;

4 — Discutir de que forma o processo de planejamento e realizagio da Feira de

Ciéncias contribuiu para o desenvolvimento profissional dos professores envolvidos;

5 — Estabelecer as possiveis implicagées dos resultados obtidos para os debates

sobre formacao de professores.
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CAPITULO II

2. PERCURSO METODOLOGICO

Concebemos nosso percurso metodologico a partir da pesquisa qualitativa,
conforme as cinco caracteristicas de Bogdan e Biklen (1994) para que seja considerada

como tal:

— Na investigacao qualitativa a fonte direta de dados ¢ o ambiente natural,

constituindo o investigador como instrumento principal;
— A investiga¢do qualitativa é descritiva;
— Os investigadores qualitativos se interessam mais pelo processo do que pelo
produto ou simplesmente os resultados;
— Os investigadores qualitativos tendem a analisar os dados de forma indutiva;
— O significado é de importancia vital na abordagem qualitativa.
Vejamos como esses itens foram desenvolvidos na presente pesquisa.

Nossa pesquisa foi centrada no ambiente natural da pesquisadora, professora da
unidade escolar onde foi realizada a coleta de dados, possibilitando uma interagao com os

participantes da pesquisa de forma nao invasiva, constituindo-se parte do contexto.

A investigacdo qualitativa é descritiva e para isso utilizamos: 1)entrevistas abertas
iniciais, buscando as concepgdes e idéias dos professores acerca do tema Feira de Ciéncias;
2) observacdo e acompanhamento dos professores; 3) entrevista posterior a realizagdo da

Feira e 4) entrevista apos seis meses da realizagao da Feira de Ciéncias.

Nosso foco nio era o aprendizado dos alunos e a Feira de Ciéncias em si, mas o
percurso dos professores, suas inquietagoes e alteracdes. Portanto, nossa pesquisa se

interessou mais pelo processo e os resultados entre os professores.

Em relagdo ao quarto aspecto da pesquisa qualitativa nossa visdo procurou ser
ampla em relagdo aos aspectos que surgiram no decorrer da pesquisa, nao interessados

somente em refutar ou validar hipéteses prévias.
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Em relagao ao quinto aspecto apontado por Bogdan e Biklen (1994) nos atentamos
aos significados dados pelos participantes da pesquisa, que sdo elementos importantes aos

quais deve o pesquisador considerar desde a coleta até a finalizacao do trabalho.

Os investigadores qualitativos estabelecem estratégias e procedimentos que lhes
permitam tomar em consideracio as experiéncias do ponto de vista do
informador. O processo de condugdo de investigagdo qualitativa reflecte uma
espécie de dialogo entre os investigadores e os respectivos sujeitos, dado estes
nio serem abordados por aqueles de uma forma neutra. (BOGDAN e
BIKLEN, 1994, p.51)

Além de acompanharmos, registrarmos e descrevermos as falas e agdes docentes
em seu contexto, frente a uma situagdo-problema que envolvia o grupo e demandava
decisdes e reflexoes coletivas e constantes, configurou-se a necessidade de uma abordagem
metodolégica que nos amparasse, abarcasse as necessidades constatadas e nio tolhesse a
pesquisa ou os nela envolvidos. Encontramos na pesquisa-a¢ao uma linha cabivel para a

condugio da pesquisa e posterior analise dos dados obtidos.

A pesquisa-acio ou investiga¢do-agdo propicia um contato maior entre
pesquisadores e participantes da pesquisa. Estudar a realidade modificando-a é caminho
promissor em relagdao a educagdo, pois ao contrario do papel anterior atribuido a pesquisa e
ao pesquisador de descrever, explicar e prever os fendmenos, impondo uma neutralidade e
imparcialidade desejavel, a pesquisa-agdo toma caminho oposto, levando os participantes a

tomarem posicao e alterarem sua realidade. (GAJARDO, 1986; SACRISTAN, 1987).

A pesquisa-agao é um processo dialético e foi descrito por Carr e Kemmis (1988)
através do formato de espiral auto-reflexivo formada por ciclos sucessivos de
planejamento, agao, observacio e reflexdo. Outras trés caracteristicas importantes também
foram por eles apontadas: carater participativo, impulso democratico e sua contribui¢ao a

ciéncia social e 2 mudanca social.

No Brasil, a pesquisa-agao teve origem no pensamento de Paulo Freire, a partir das
décadas de 1960-1970, que inaugurou o carater politico-emancipatério com a pesquisa em
educacdo e passou a ser utilizada em varios paises. Ao focar a educagdo nos setores
populares tracou novos aspectos significativos na pesquisa educacional. (GAJARDO,

1986).

Ao optar pela pesquisa-agao, ha riscos institucionais e pessoais para o pesquisador,

como apontados por Barbier (2002)

1 — Riscos institucionais para aqueles que se preocupam com a catreira
académica. Ainda atualmente a pesquisa-acio estd longe de ser o melhor
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caminho para ser rapidamente bem sucedido no meio académico. A pesquisa-
acdo ndo convém nem aos mornos, nem aos aloprados, nem aos espiritos
formalistas, nem aos estudantes preguicosos.

2 — Riscos pessoais porque a pesquisa-agdo, na sua intersubjetividade, leva
inevitavelmente o pesquisador para regides de si mesmo, que ele, sem duvida,
ndo tinha vontade de explorar. (BARBIER, 2002, p.33)

Complementando a caracterizagido de pesquisa-acdo, temos a visio de Thiollent
(2003), que a concebe como um tipo de pesquisa empirica, centrado diretamente numa
situagao-problema, no qual pesquisadores e participantes assumem o controle da situa¢ao

em conjunto e chegam a resultados de modo cooperativo-participativo.

Nossa pesquisa procurou, através de acOes baseadas em momentos reflexivos e

cooperativos, proporcionar

[..Jos meios de se tornarem capazes de responder com maior eficiéncia aos
problemas da situagfio em que vivem, ¢ em particular sob as formas de diretrizes
de acdo transformadora. Trata-se de facilitar a busca de solugbes aos problemas
reais para os quais os procedimentos convencionais tém pouco contribuido.
(THIOLLENT, 2003, p.10)

Nesta pesquisa, o foco centra-se em uma Feira de Ciéncias e em particular em um
grupo de professores das séries iniciais do Ensino Fundamental, suas ag¢oes e reflexdes

sobre o desenvolvimento de suas a¢oes pedagdgicas.
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2.1 CARACTERIZACOES DA UNIDADE ESCOLAR E DO GRUPO DE PROFESSORES

Caracterizaremos a unidade escolar onde foi realizada a pesquisa. Nossa intengao ¢é

de situar os leitores e inserir os mesmo na realidade por nés vivenciada.

2.1.1 A UNIDADE ESCOLAR

Escola publica estadual, de 1* a 8" série do ensino fundamental. Situada na periferia

da cidade de Guarulhos, regido metropolitana de Sao Paulo (SP).

Possui sete salas de aula, sala de professores, setor administrativo composto por:
secretaria, sala da diregdo, sala da coordenagdo pedagdgica e uma biblioteca e sala de

recursos audiovisuais, concomitantemente.

Area de uso comum composta por: patio, refeitério, banheiros femininos e

masculinos e quadra de esportes descoberta.

Nao ha laboratério para ensino de ciéncias ou de informatica, nem espago fisico

que oportunize a constru¢ao de um futuramente.

Construida ha 12 anos pelo governo do Estado de Sio Paulo, em uma area de

deslizamento, as margens da Rodovia BR — 116.

No setor administrativo a escola conta com uma agente escolar desempenhando a
funcdo de Secretaria e uma diretora. Ha somente uma coordenadora pedagogica, que
deveria atender especificamente o segundo ciclo do Ensino Fundamental, mas que

desempenha o papel também junto aos professores das séries iniciais.

Possui uma cozinheira e trés auxiliares de limpeza, que durante o intervalo
desempenham o papel de inspetores de alunos. Essas funcionarias fazem parte de uma
cooperativa que presta servico nas unidades escolares do Estado de Sio Paulo, contratada
através de licitagao publica pela Secretaria Estadual de Educagiao e atuante em todo o

Estado de Sao Paulo (SP).
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2.1.2 OS PROFESSORES

O corpo docente é formado por professores PEB I — Professores de Educacao
Basica I e por PEB II — Professores de Educacio Basica II, também nomeados

Especialistas de Area.

Foram sujeitos desta pesquisa, inicialmente oito professores PEB I, seis com
formagdo universitaria e dois com o antigo curso de Magistério de nivel médio, que atuam
com os alunos de 1% a 4* série do Ensino Fundamental e que concordaram em participar
espontaneamente da pesquisa. No decorrer da coleta de dados, o nimero de professores

participantes foi reduzido para seis, como explicaremos adiante.

Utilizamos nomes ficticios para nomear os professores participantes desta pesquisa.
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2.2 COLETA DE DADOS

Coletar significa segundo o dicionario Caldas Aulete (2004): colher, recolher,
arrecadar. Quando lidamos com seres humanos e suas relagoes, colher informacdes,
recolher impressOes ou arrecadar os conhecimentos existentes nos professores de profissao

nao acontece sem dificuldades, imprevistos ou entraves.

Partindo desta premissa, descreveremos como foi o percurso realizado por nos,
para que ating{ssemos nosso objetivo inicial — acompanhar o processo e a realizacio de

uma Feira de Ciéncias em uma escola publica de Ensino Fundamental.

O tema proposto por nos fazia parte do Projeto Politico Pedagoégico (PPP) da
unidade escolar para o ano letivo de 2007. Com a impossibilidade de realizacio da mesma,
conforme sera explicitado abaixo, durante a elaboragdo do PPP de 2008 o tema foi

novamente inserido por sugestao das professoras da escola.

Os professores foram acompanhados por dois bimestres consecutivos, inclusive em

sala de aula.

2.2.1 OS ENTRAVES E PERCALCOS

No ano de 2007, obtivemos autorizacdo da direcio da Escola, localizada no
municipio de Guarulhos (SP), para a realizacio de entrevistas com professores,
acompanhamento do desenvolvimento do trabalho e a realizacdo da Feira de Ciéncias pelos

alunos e professores.

A Secretaria de Educagao Estadual estipulou durante o ano letivo acima citado,
projetos que afetaram o desenvolvimento de atividades programadas pela escola, bem

como nosso projeto. Entre os projetos estipulados, estavam os abaixo citados:

— Amizade Brasil — Japao — antecipando a comemorac¢io dos 100 anos de

imigracao japonesa;

— Prevencdo também se ensina — prevengao de Doengas Sexualmente

Transmissiveis;
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Como apontado por Tardif (2002), as agbes sao impostas e nio apresentam

coeréncia com a realidade escolar:

Os sistemas escolares sio concebidos como instituigdes de massa que
dispensam a toda populacio a ser instruida um tratamento uniforme, garantido
por um sistema juridico e um planejamento centralizado. (TARDIF, p.45 2002)

Os projetos impostos pelas instancias administrativas superiores (Diretoria de
Ensino, Secretaria Estadual de Educagao) prejudicaram o planejamento e execucao de
projetos inseridos na realidade educativa, pois nao respeitaram o meio, as necessidades e

anseios, de professores e alunos da referida unidade escolar.

Apesar de termos a anuéncia da diregdo da escola e a participaciao dos professores
ja confirmada, tornou-se inviavel a realizagio da Feira em decorréncia dos projetos

impostos pela Secretaria Estadual de Educagao.
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2.3 ACOLETA

Com o inicio do ano letivo de 2008, novamente solicitamos junto a dire¢ao da
escola autorizagio para coleta de dados, acompanhamento e realizagio da Feira de
Ciencias. Com a autorizagao concedida pela dire¢ao, contatamos os professores da unidade
escolar e informamos sobre a pesquisa que seria realizada sem, entretanto, fornecermos

detalhes do tema a ser pesquisado.

Concordamos com Tardif (2002) quando aponta ser necessario ouvir o0s

significados atribuidos ao fazer docente de quem os realiza:

Um sujeito que assume sua pratica a partir dos significados que ele mesmo lhe
da, um sujeito que possui conhecimentos e um saber-fazer provenientes de sua
propria atividade e a partir dos quais ele a estrutura e a orienta.[...] o dever de
registrar o ponto de vista dos professores, ou seja, sua subjetividade de atores
em agdo, assim como os conhecimentos e o saber-fazer por eles mobilizados na
acao cotidiana.(TARDIF, p. 230 2002)

Nossa proposta inicial era de ouvir, coletar, partilhar e ampliar, quando necessario o
repertério de saberes especificos para a realizagao da Feira de Ciéncias. Procuramos dar

voz aos “professores de profissao”.

Tardif (2002) apontou que diversas pesquisas realizadas nos ultimos vinte anos,
tanto na América quanto na Europa, desvalorizam o saber docente. A realidade constatada

por Tardif (2002) em pesquisas internacionais é também uma realidade brasileira.

A desvalorizacio dos saberes dos professores pelas autoridades educacionais,
escolares e universitirias ndo é um problema epistemoldgico ou cognitivo, mas
politico. [..] na maioria dos paises, embora os professores ocupem a posicio
mais importantes entre os agentes escolares, embora o papel deles seja tao
importante quanto o da comunidade cientifica, no que se refere ao aspecto
sociocultural, eles se encontram com muita freqiiéncia, em dltimo lugar na longa
seqiiéncia dos mecanismos de decisio e das estruturas de poder que regem a
vida escolar.|[..] se quisermos que os professores sejam sujeitos do
conhecimento, precisaremos dar-lhes tempo e espago para que possam agir
como atores autébnomos de suas proprias priticas e como sujeitos competentes
de sua profissao. (TARDIF p. 243 2002)

A indagacio, os questionamentos feitos pelos e aos professores a partir de sua
realidade cotidiana, sao a base do desenvolvimento profissional, segundo Stenhouse (1991),
e levamos em conta esse ponto de vista para que pudéssemos desenvolver agoes
colaborativas, nao diminuindo o papel do professor em relagao ao curriculo desenvolvido

por eles.
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Os professores concederam trés entrevistas, realizadas em momentos distintos da
pesquisa. A entrevista inicial ocorreu sem interferéncias, textos de apoio ou discussao em
grupo. A segunda entrevista foi concedida no dia subseqliente a apresentagao da Feira de
Ciencias pelos alunos. A entrevista final foi realizada apds seis meses das agdes

desenvolvidas e niao contou com a participacio de todos os professores envolvidos na

coleta de dados, vide Quadrol.

Quadro 1 — Docentes envolvidos na pesquisa

Professores
Série Entrevista inicial | Entrevista pos Feira | Entrevista final
1% série 2 1 1
2% série 2 2 1
3% série 2 2 -
4* série 2 1 1
Total 8 6 3

A entrevista inicial foi realizada sem interferéncias, na tentativa de captarmos as
idéias dos professores acerca do tema “Feira de Ciéncias”. Realizadas as entrevistas,
solicitamos junto a Coordena¢ao Pedagogica da unidade escolar um horario para reunirmos
os docentes e discutirmos com eles o assunto, utilizando textos de apoio e nos colocando a

disposi¢ao para eventuais duvidas.
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Neste periodo a escola nao possuia coordenagdo pedagodgica para o Ensino
Fundamental I, sendo realizada pelo coordenador pedagdgico do Ensino Fundamental II

as agOes referentes a esse segmento educacional.

Foi-nos concedido um HTPC (Horario de Trabalho Pedagégico Coletivo), com
duragao de uma hora, para que nos reunissemos e discutissemos a respeito do assunto, sem

a participagao ou envolvimento da coordenagio ou da dire¢ao da unidade escolar.

Utilizamos um excerto do livto Feira de Ciéncias (PEREIRA, 2000) acerca do
assunto (Anexo A), para iniciarmos as discussoes e levantar questionamentos por parte dos
docentes sobre o que e como fariam. Apresentamos um cronograma inicial, junto ao

excerto acima citado, solicitando sugestoes e alteracOes que se fizessem necessarias.

Nessa reunido, os docentes apontaram suas dificuldades em relagdao ao trabalho em
grupo com os alunos, pois 0os mesmos nao estavam habituados a esta pratica, conforme
sera explicitado mais adiante. Apontaram que por exigéncia da dire¢ao, os alunos deveriam

ser mantidos em sala de aula, evitando saidas para o patio ou atividades extra-classe.

Em relagao aos contetidos a serem abordados para a realizagao da Feira de Ciéncias,
as maiores preocupagoes referiam-se a temas relacionados a Quimica e Fisica, apontados
pelos docentes como mais dificeis de transpor didaticamente. Solicitaram artigos cientificos
relacionados a transposicdo didatica, que foram disponibilizados e discutidos

posteriormente.

O cronograma proposto (Anexo A) foi aceito pelos docentes, que solicitaram
apenas a modificacdo da data de realizacao da Feira, deixando-a para o inicio do segundo

semestre, na primeira quinzena do meés de agosto de 2008.

Esta primeira reunidao foi importante para ouvirmos os docentes ¢ elaborarmos as

estratégias e agOes para a realizagdo da Feira de Ciéncias.
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2.4 CONSTRUINDO...

De questdes levantadas pelo corpo docente na reunido inicial, elaboramos topicos
para novos debates. Apontaremos alguns dados obtidos durante a realizagao das reunides

com os docentes e que fazem parte do diario de campo da pesquisadora.

2.4.1 DUVIDAS, INCERTEZAS, DESAFIOS...

A reunido inicial foi importante para percebermos que os professores sentem-se
constrangidos na presenca de pesquisadores e que relutam em expor suas idéias e conceitos

a respeito de assuntos relacionados a pratica docente.

Quando questionados sobre as razdes da inseguranca em relatar, discutir e refletir
sobre a pratica docente com pesquisadores, os professores apontaram acOes realizadas por
outros pesquisadores, que os acompanharam poucas vezes e ao relatarem o que

vivenciaram, os rotularam de incompetentes ou incapazes.

Sentimos nessas conversas informais durante as reunides, que os professores se
sentem humilhados pela forma como sio vistos e tratados por pesquisadores que pouco ou
nada conhecem da realidade educacional. Os fatos anteriores descritos pelos docentes
apontam para pesquisadores que provavelmente basearam suas consideracbes na
racionalidade técnica (SCHON, 2000). Houve também a queixa de ndo haver retorno por

parte de pesquisadores sobre os resultados dos estudos realizados.

Encerradas as discussoes em relacao ao mal estar relativo a realizagdo de pesquisas

no ambiente escolar, passamos as discussdes sobre o texto fornecido a eles (Anexo A).

Solicitamos que os docentes dissessem o que entendiam por Feira de Ciéncias. As
respostas obtidas nos remeteram as opinioes emitidas pelos mesmos em suas entrevistas
iniciais. As falas iniciais demonstraram que os professores pouco sabiam sobre o tema.

Esse aspecto sera discutido no Capitulo IV.
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As anotagdes sobre os conceitos a respeito de Feiras de Ciéncias foram registradas
no quadro negro existente na sala utilizada para as reunides pela professora Gabriela, da 2°

série, que sintetizava as respostas em torno do tema FEIRA DE CIENCIAS.

Apresentamos aos professores, na sequéncia algumas definicbes de Feira de

Cieéncias, proposta por Pereira (2000):

— Atividade em que os alunos realizam trabalhos de investigagdao, a partir de
temas escolhidos por eles, para posteriormente apresentar e discutir resultados

obtidos;

— Oportuniza aos alunos modificarem suas atitudes, desenvolverem capacidade
de raciocinio e evolucio de conhecimento técnico-cientifico, através do

envolvimento nas atividades investigatorias;

— Integracdo e reconhecimento pela comunidade de trabalhos desenvolvidos em

ambito escolar e despertando interesse por atividades cientificas.

Ao finalizar os aspectos apontados por Pereira (2000), fomos questionados pela

professora Eunice sobre a escolha dos temas pelos grupos:

—Na hora de definir os temas da Feira de Ciéncias, os alunos vao “escolhet”?
Como assim? E se eles escolherem um tema que nao ¢ apropriado para a faixa
etariar  E se for um assunto muito complicado, como motor em
funcionamento... assuntos de Quimica..N6s nio podemos mesmo definir os
temas? — Professora Eunice 4* série.

A duavida oriunda da escolha dos temas pelos alunos demonstra que os professores
apoiam suas ag¢Oes em praticas disciplinares embasadas em suas experiéncias e juizos
formativos sobre o que é permitido ou proibido, bem como em tradigdes escolares e
profissionais assimiladas e consolidadas em sua atuagdo. Os juizos e concepgoes dos
professores estdo voltados ao agir, as situagoes que ele pode, ao planejar e definir, antecipar
e preparar estratégias para sua execuc¢do. A inseguranc¢a em relacao aos saberes disciplinares
demandados pela livre escolha dos alunos, também pode ser constatada na fala acima

citada.

Ao questionar sobre a escolha dos temas pelos alunos, a professora tentou

antecipar possiveis problemas e situagoes que poderiam advir desta forma de trabalho.

A fala da professora Eunice foi complementada pela professora Gabriela, que

defendeu a realizagao de trabalhos pela Técnica de Projetos, ressalvando alguns aspectos:

—~Quando se fala de libertar o professor nido ¢ bem isso que vemos... a maior
parte dos projetos sio engessados, nos prendem. Temos X conteddos para
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abordar em Y espaco de tempo. Entdo, o que vivenciamos na pratica ndo ¢ bem
a Técnica de Projetos. _ Professora Gabriela 2* série.

Os projetos interdisciplinares fazem parte do planejamento, das instrucoes
normativas da Secretaria Estadual de Educa¢ao, mas nao possibilitam o desenvolvimento
integral de conceitos ou conteudos, e trazem em suas propostas, amarras ¢ planos pré-

estabelecidos, conforme pudemos perceber pelo excerto acima exposto.

As professoras Ana e Clara concordaram e enriqueceram o debate, expondo
projetos de anos anteriores, que foram impostos as escolas, sem respeitar o planejamento, a
realidade da escola ou da comunidade, bem como a falta de apoio dos superiores imediatos

- coordenagao pedagogica e diregao.

Diante disso, aproveitamos para novamente insistir sobre a definicao dos temas e
do desenvolvimento das atividades pelos alunos, pois Pereira (2000) afirma que o tema a
ser tratado em um projeto para Feira de Ciéncias deve partir do interesse dos alunos,

cabendo ao professor o papel de orientadores.

Essa afirmacdo de Pereira (2000) causou desconforto e irritagdio na professora

Heloisa, que manifestou de forma agressiva sua opiniao:

—Engracado isso! Primeiro ¢ o governo dizendo o que podemos ou nio fazer.
Aluno bate em professor, estraga mesa, carteira, sem problema... ele é “de
menor” né? Agora vem neguinho que nem sabe o que ¢ uma sala de aula, cheia
de problemas, dizer que eu tenho que deixar o aluno escolher o que pesquisar?
T4 me achando idiota? Por isso ¢ que o que eles “estudam” nio serve em nada
pra gente, aqui, na realidade. Queria ver esse cara com a minha sala, se ele dava
conta do recado! _ Professora Heloisa 2* série.

Apbs a fala, a professora retirou-se da sala e chorou muito. Retornou mais calma e
pediu desculpas aos presentes, alegando uma sobrecarga de trabalho, além de problemas

particulares.
O grupo ficou tenso e encerramos as atividades daquela reuniio.

Novo encontro foi realizado apos dois dias, para discutirmos aspectos relacionados

a escolha dos temas e dos registros sobre as atividades dos grupos.

Os docentes decidiram em conjunto, que seriam feitas sugestoes a cada turma de
acordo com os conteudos a serem abordados no ano letivo, na disciplina de Ciéncias de

acordo com o planejamento feito no inicio do ano.

Quando questionadas diretamente sobre o papel de orientadores do processo, as
docentes manifestaram uma inquietacdo, mas sem explicitar suas idéias ou opinides

verbalmente. Apds novo questionamento, com mudanca de foco, obtivemos essa resposta:
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— A dUnica coisa que resta ao professor, depois de tudo que perdemos, na
carreira, no saldrio, na profissdo, na sociedade, é pelo menos decidir o que o
aluno vai ou ndo estudar. Se ndo ¢é para ser assim, de que serve planejamentor
Para que tanto tempo reunidos, lendo, estudando, montando aquela papelada
toda? Com minha turma eu vou fazer uma lista, coloco na lousa e eles escolham
com o grupo. Nao aprendem mesmo... quem sabe assim alguma coisa os
interessa nessa vida! _Professora Ana 1* série.

Nesta fase, somente uma docente afirmava haver vantagem no trabalho que seria
realizado, no que era duramente criticada pelos pares, que viam a realizagdo da Feira como

mais um sobrepeso aos afazeres pedagdgicos.

No mesmo dia, os docentes iniciaram os procedimentos com os alunos, como a
divisao dos grupos, a escolha dos temas e as primeiras orienta¢des. Faremos uma breve

descrigao dos fatos presenciados por nos.

2.4.1.1 A DIVISAO DOS GRUPOS DE TRABALHO

Acompanhamos a divisdio dos grupos nas salas de aula. Alguns professores
deixaram que os alunos se agrupassem por afinidade, outros preferiram definir os grupos
dentro de conceitos pré-estabelecidos em fungao de comportamento e rendimento em sala

de aula, por exemplo.

Solicitamos que os professores conversassem com os alunos previamente,
explicando o que seria o trabalho e como seria realizado, com os objetivos e formas de

avaliacio.

A professora Bruna, da 1% série iniciou a Roda da Conversa' — atividade em que 0s
alunos podem expor seus pontos de vista a respeito de assuntos variados, com tema
definido pelo professor ou sugerido pelos alunos — comentando a respeito da Feira de
Ciencias. Alunos que ja tinham alguma idéia colocaram suas opinides para o grupo:

— Puxa, Pro! Feira de Ciéncias igual no desenho que passa na TV? A gente vai

poder explodir um laboratério? Ser cientista mesmo? — tisos dos colegas —
Aluno 1% série

! Roda de Conversa: atividade pedagdgica que consiste em um método de participagdo coletiva de
debates acerca de uma tematica (proposta por alunos ou pelo professor), nos quais 0s sujeitos podem se
expressar e escutar os outros e a si mesmo. Amplamente utilizada na Educacdo Infantil e nas séries
iniciais do Ensino Fundamental.
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— Nao, meu bem. A Feira de Ciéncias pode até ser parecida com a do desenho,
mas sem explodir nada. Vocés vio fazer pesquisa, montar umas experiéncias
bem legais e vdo mostrar pros colegas da escola, para os professores,
coordenadora, diretora. Nio ¢ legal? — Professora Bruna.

— Mas se a gente ndo ¢ cientista, como pode fazer tudo issor — Aluno 1* série

— Nos ndo somos cientistas, mas vamos estudar o que os cientistas ja

pesquisaram, escreveram e agora que vocés estio aprendendo a ler e escrever

vao mostrar tudo que aprenderem com os cientistas que estdo la nos

laboratérios estudando. Nés nio vamos ao laboratorio deles, mas vamos ler o
bl

que eles escrevem para as revistas de Ciéncias, na internet. E assim que vamos

fazer nossa parte. — Professora Bruna.

Os alunos questionaram o fato de nido existitr na escola um laboratério e foi
explicado que nao havia espago fisico para que existisse um. A turma de 1* série do Ensino
Fundamental nao foi dividida em grupos, a professora preferiu realizar as atividades com a

sala toda.

Com a 2% série A, a professora Gabriela fez a introdu¢ao do assunto, levando alguns
artigos sobre Feiras de Ciéncias na revista Ciéncia Hoje para criangas. Os alunos se
empolgaram e fizeram muitos questionamentos, a maior parte em relagao as formas de

trabalho, o que poderiam usar ou apresentar.

A docente sugeriu que formassem quatro grupos para posteriormente escolherem
os temas que seriam pesquisados por eles. Os alunos agruparam-se por afinidade, nao

havendo nenhuma intervenc¢ao da professora em relagao aos alunos que compunham os
grupos.

No dia seguinte acompanhamos a divisio de grupos de outra turma. Houve uma
rapida explicagdo sobre o que seria uma Feira de Ciéncias e os alunos da 2* série B foram

divididos em cinco grupos pela professora Heloisa, que nomeou os alunos e os grupos.

Os alunos ficaram excitados com a possibilidade de uma atividade diferente, o que
causou agita¢do na turma. Muito barulho, conversas e risadas. A professora solicitou que
todos ficassem quietos ou o trabalho nem seria feito. Nesta turma, foi questionada a

presenca da pesquisadora no fundo da sala:

— Professora, por que ela ta sentada 12 no fundo da sala? Ela fica escrevendo
tudo que a gente fala? — Aluno 2* série.

— FEla vai acompanhar o trabalho de vocés, inclusive a bagunca. Depois ela vai
mandar 14 para a diretora contando quem faz e quem ndo faz seus deveres de
sala, as licoes de casa. Por isso ela estd aqui. Professora Heloisa



38

A expressao corporal, entonagao de voz e atitudes com os alunos permaneceu

alterada durante toda a discussiao do assunto com os alunos.

Ha uma turma de 3 série em que os alunos apresentam déficits de aprendizagem,
em niveis variados. Esta turma recebe a denomina¢io de PIC — Programa Intensivo de
Ciclo. Este programa pretende diminuir a defasagem apresentada pelos alunos. Nesta

turma, a professora Dirce utilizou o horario da Roda da Conversa para introduzir o tema.

Contou aos alunos que haveria na escola uma Feira de Ciéncias e que ela nunca
tinha participado de uma e que estava muito animada. Os alunos iniciaram as perguntas
sobre o que era e como seria feito. A professora deu a eles as informagoes sobre divisao de

grupos de trabalho e a escolha dos temas por eles.

Apesar de apresentarem dificuldades de aprendizagem, eles se entusiasmaram com
as atividades diferenciadas. Surgiram duvidas relacionadas a escrita e leitura, e foram

acalmados pela professora que explicou que os ajudaria durante todo o processo.

Os alunos se agruparam por afinidade em cinco grupos. Logo apos foi escolhido

pelo grupo o tema que gostariam de abordar. Traremos mais adiante os temas de cada
grupo.

Com a turma da 3" série B, a professora Fabiana levou um texto sobre Feira de
Ciéncias, pesquisado e escolhido por ela, e leu com os alunos, pedindo que eles dessem
opinioes:

— O que vocés acham da idéia de uma Feira de Ciéncias? — Professora Fabiana.

— Professora, isso é muito legall N6s podemos escolher aquilo que nods
queremos estudar? Nossal Eu quero saber como vive uma formigal - Aluno

Os alunos também se agruparam por afinidade, sem interferéncias da professora.

Foram formados trés grupos para a realizagiao dos trabalhos.

A quarta série foi dividida em sete grupos pela professora Eunice, sem explicagdes
prévias. Feita a divisdo dos grupos, ela explicou aos alunos que seria desenvolvido um
projeto na escola, sobre Ciéncias e que cada grupo faria uma pesquisa sobre os assuntos
que ela colocaria na lousa. Cada grupo escolheria seu assunto, faria a pesquisa e depois

apresentaria o trabalho.

Na semana seguinte, quando realizamos nova reunido para discussio das agoes

sobre a Feira de Ciéncias, os professores levantaram questionamentos referentes a
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delimitagdo dos temas de pesquisa. Os que deixaram de livre escolha dos alunos
preocupavam-se em como focar os objetivos dos alunos, enquanto os que pré-
determinaram os temas encontravam dificuldades em elaborar estratégias para orientar os

alunos.

A situagao encontrada pelos professores em rela¢ao a delimitacio dos temas implica
a mobilizacio de recursos, modificacdo de tomada de decisio e colocar em funcionamento
outros esquemas de acdo profissional, uma situagao-problema, definida por Perrenoud
(2002) como recortes de um dominio complexo, fragmentos do trabalho e enfrentamento

de conflitos.

A situagao-problema proposta aos professores (deixar livre escolha aos alunos dos
temas) exigiu deles uma alteracio em seu fazer pedagdgico solidificado e validado pela
pratica. Essa mudanca nao foi perceptivel imediatamente, mas no decorrer das a¢oes da

Feira de Ciéncias.

Naio influenciamos as ac¢oes docentes referentes a delimitacio dos temas a serem
abordados pelos grupos de alunos. Acompanhamos, observamos e ouvimos as

fundamentagoes dos professores.

2.4.2 OS GRUPOS E SEUS TEMAS

Apresentaremos os grupos e seus temas, divididos pelas séries e salas participantes
da Feira de Ciéncias. Ndo sao nossos objetos de pesquisa os resultados alcancados pelos
alunos, mas sim as a¢des docentes envolvidas no processo. Acreditamos ser conveniente

expor o trabalho realizado, suas etapas e desenvolvimento.

A tabela abaixo traz os temas desenvolvidos pelos grupos de cada série e a forma de
delimitagao dos temas (livre escolha dos alunos ou a partir de temas listados pela

professora da turma).
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Série | Professora Temas F(?m.la d~e
delimitagio
1* Como chove? Escolhida pela
Bruna
docente
Sistema Solar — Universo e Planetas do
Camadas do solo Livre escolha dos
2* A | Gabriela Purificacdo da Agua alunos
Terra: movimentos de  translacdo, rotacao
Paladar
» R Heloisa Ol.faNto Escolhidos pela
Visao docente
Tato
Fases da Lua
Cadeia Alimentar )
3*A Dirce Lixo Toéxico Livre ;?;)ila dos
Efeito Estufa
Desequilibrio Ambiental
Vida das formigas )
3*B Fabiana Cora¢ao Humano Livre escolha dos
= alunos
Maca
Por que 4gua e 6leo niao se misturam?
Piao pula—pula.z
Globulos vermelhos
4 A Funice Brmcand(? com imas Escolhidos pela
Como funciona o filtro? docente

Como funciona o vulcao?

Os movimentos da Terra: rotacdo e
translacao.

2 Reprodugdo de experimento que aborda conceito de densidade. Consta integralmente no Anexo E.
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CAPITULO III

3 REFERENCIAIS TEORICOS

Neste capitulo pretendemos abordar algumas discussoes acerca da formacio e
pratica docente na visao de pesquisadores conceituados da area de formagao de
professores, nacionais e internacionais, fazendo aproximagoes entre as visoes a respeito dos

saberes docentes, formagao de professores e pratica pedagogica.

3.1 AFORMACAO DOCENTE E OS SABERES

Selecionamos alguns autores da area de Formagao de Professores para refletirmos a
respeito de suas abordagens tedricas sobre o saber dos professores. Em tais produgbes o

saber docente é considerado como composto de varios saberes.

Na tentativa de organizar esses saberes, autores da Educacio tém propostos
diferentes formas de identificacao, criando classificagoes e tipologias. Tardif (2002) situa a
questdo dos saberes docentes em um contexto amplo, relacionando a questio escolar e a
social, onde se insere o professor. Por isso defende o estudo no contexto do fazer

pedagdgico.

Buscando estabelecer a idéia de uma articulagdio entre os aspectos sociais e
individuais do saber dos professores, este autor procura distanciar-se de duas concepgoes:
nao reduzi-lo a processos mentais, baseando-se na atividade cognitiva dos professores, e
nao cair no sociologismo, o que eliminaria a contribui¢io dos professores na construgao

concreta do saber (TARDIF, 2002).

Desse modo, baseia-se na origem social dos saberes, considerando os lugares nos
quais os professores atuam, as instituicbes que os formam e/ou trabalham, seus

instrumentos de trabalho, suas experiéncias de trabalho e sua trajetéria pessoal de vida.
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Para tentar dar conta do pluralismo do saber dos professores, propde um modelo

tipolégico de identificagio e classificacao dos saberes:

Quadro 3 — Os saberes dos professores

Saberes dos professores

Fontes sociais de aquisigdo

Modos de integragio no
trabalho docente

Saberes pessoais dos
professores

A familia, o ambiente de vida,

a educacio no sentido lato, etc.

Pela historia de vida e pela
socializa¢do primaria

Saberes provenientes da
formacgio escolar anterior

A escola primaria, secundaria,
os estudos poés-secundarios
nao especializados, etc.

Pela formacio e pela
socializagdo pré-profissionais

Saberes provenientes da
formagio profissional do
magistério

Os estabelecimentos de
formacio de professores, os
estagios, os cursos de
reciclagem, etc.

Pela formacio e pela
socializacdo profissionais nas
instituicbes de formacio de
professores

Saberes provenientes dos
programas e livros didaticos
usados no trabalho

A utiliza¢do de “ferramentas”
dos professores: programas,
livros didéticos, cadernos de

exercicios, fichas, etc.

Pela utilizacdo das
“ferramentas” de trabalho, sua
adaptacio as tarefas.

Saberes provenientes de sua
propria experiéncia na
profissio, na sala de aula e na
escola.

A pratica do oficio na escola e
na sala de aula, a experiéncia
dos pares, etc.

Pela pratica do trabalho e pela
socializagdo profissional

O autor aponta que

Fonte: Tardif, 2000 p. 63

os saberes do professor supbem um tempo para serem

apreendidos e incorporados a sua pratica, bem como a constatagdo de que varios desses

saberes sdo “exteriores” ao oficio de ensinar, pois sao abarcados pelo professor ao longo de

sua vida pessoal e profissional.

Gauthier et al (1998) aponta o ensino como a mobilizagio de varios saberes que

formam uma espécie de reservatorio, composto de varias dimensdes e concorrentes que o

professor utiliza de acordo com as exigéncias de seu trabalho e propoem uma organizagio

baseada no contexto complexo e real no qual o ensino evolui:
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Quadro 4 — Reservatério de saberes dos professores — Gauthier

Refere-se aos saberes produzidos pelos pesquisadores e
Saberes disciplinares cientistas nas diversas disciplinas cientificas, ao conhecimento
por eles produzidos a respeito do mundo.

Sele¢do e organizagdo de certos saberes produzidos pelas
Saberes curriculares ciéncias e transformado num corpus que serd ensinado nos
programas curriculares.

Conhecimentos profissionais que informam a respeito de
varias facetas de seu oficio ou da educacio de um modo
geral. Saber profissional especifico que nio esta diretamente
relacionado com a agdo pedagbgica.

Saberes das ciéncias da educagao

E o saber dar aulas, que diferencia de um professor para
Saberes da tradi¢do pedagdgica outro, de acordo com suas experiéncias profissionais,
pessoais e suas concepedes de magistério.

Uma espécie de jurisprudéncia, composta de truques, de
estratagemas e de maneiras de fazer que, apesar de testadas,
permanecem em segredo. Tais saberes nio sdo verificados
por meio de métodos cientificos.

Saberes experienciais

O saber experiencial dos professores a partir do momento
Saberes da agdo pedagdgica em que se torna publico e que € testado através de pesquisas
realizados em sala de aula.

Fonte: Gauthier, 1998 p. 29

Pacheco (1995) afirma que o processo formativo do professor implica um ato de
aprender a ensinar no qual o ponto de partida ¢ a experiéncia adquirida enquanto aluno e o
ponto de chegada ¢ a experiéncia enquanto professor. O aprender a ensinar é um processo

descontinuo, individualizado e diferenciado e que depende do professor.
Dentro desse processo, Pacheco (1995) evidencia alguns conhecimentos:

— Conhecimento pratico: conhecimento profissional do professor inclui
também um saber pratico ou um saber do senso comum. O conhecimento
pratico resulta de sua atividade cotidiana, feito de experiéncia e adquirido pela
pratica;

— Conhecimento profissional: conhecimento pedagoégico geral, principios
amplos, estratégias, organizacio e condu¢ao da aula; conhecimento do
conteudo pedagdgico; conhecimento dos contextos educativos; conhecimento
curricular (materiais didaticos e programas de referéncia para os professores) e

conhecimento dos contetdos das disciplinas.
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Constatamos pontos de convergéncia entre os autores acima citados. Todos
concordam que os conhecimentos mobilizados pelos professores durante a atividade
pedagdgica sao construidos ao longo de sua vida, sio permeados por experiéncias pessoais

e que a pratica exige reflexdo.

Ao abordarmos o tema reflexdo docente, nio podemos deixar de trazer as
discussoes de Schon (2000) sobre o tema. Suas idéias influenciam o campo educacional e os
interessados em formacio de professores. Ele usa o termo Professional artistry para designar
as competéncias que o profissional revela em situagdes unicas e de conflito, conhecimentos
que emergem espontaneamente ¢ nao pode ser verbalizado, mas pode ser observado e
analisado. Sua maior critica refere-se ao olhar sobre a pratica docente através da racionalidade

téenica, que reduz a agao docente a aplicagao de regras e técnicas.

Segundo Schon (2000) quando aprendemos a fazer algo, realizamos a tarefa sem
pensar muito a respeito, isto é, somos aptos a realizacao de tarefas espontaneamente. Todas
as experiéncias, sejam agradaveis ou nao, contém um elemento de surpresa quando algo
nao esta de acordo com nossas expectativas, podemos responder a agdo colocando a
situagdo de lado, ou podemos responder a ela por meio da reflexdo, tendo esse processo
duas formas: refletir sobre a agdo, examinando retrospectivamente o que aconteceu e
tentando descobrir como nossa agao pode ter contribuido para o resultado, ou refletir no

meio da agdo, sem interrompe-la, chamando esse processo de reflexdo-na-agao.

Em sua concepgao de desenvolvimento de uma pratica reflexiva, Schén (2000)

apresenta trés idéias centrais:

— Conhecimento na agao: ¢ o componente inteligente que orienta a atividade
humana e esta presente no saber fager, que traz em si situacdes do cotidiano,
imprevistas, que necessitam de agdes imediatas e com as quais o docente age
espontaneamente. Esta acdo nao exige explicagdes verbais ou sistematizacao

de pensamento.

— Reflexdo na agao: é a pausa em meio a agdo para refletir. Esse processo ¢é
desencadeado quando nio se encontram respostas as situagOes inesperadas.
Distanciado do rigor, sistematizacdo e distanciamento requerido pela analise
racional, apresenta caracterfsticas de improvisagio e criacio. F considerado o
primeiro espago de confrontagdo empirica entre o problema, esquemas

tedricos e convicgoes implicitas do profissional.
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— Reflexdo sobre a agao: ¢ a analise empreendida pelo profissional sobre as
caracteristicas e processos de sua propria agao. Existe a intencionalidade de

exprimir verbalmente suas reflexdes sobre a pratica.

Os trés processos acima explicitados constituem o pensamento pratico do
professor, que os utiliza ao enfrentar situagoes divergentes. A utilizacdo do pensamento

pratico sistematicamente, o consolida e o valida.

Schon(2000) argumenta que, a partir da observagdo das praticas profissionais, a
conversa reflexiva que ocorre durante a agao junto com outros participantes ou colegas ¢ o
centro da reflexdo sobre a pratica, e que essas conversas reflexivas podem colaborar e

contribuir para tomada de decisoes, compreensao e troca de conhecimento e experiéncias.

A reflexao surge associada a0 modo como se lida com os problemas da pratica, a
possibilidade da incerteza, estando aberta a novas hipdteses, dando forma a esses

problemas e descobrindo novos caminhos, chegando entao as solugdes.

Schon (2000) nos propde uma nova epistemologia, baseada na reflexdo na agao,
encontrando respostas para problemas do cotidiano e nido formuladas de forma
descontextualizada. Sua proposta também aponta novos horizontes para analise do
processo ensino-aprendizagem e do papel do professor, pois ao centrarmos e agirmos de
forma colaborativa (pesquisadores académicos e professores pesquisadores) havera

modifica¢Oes significativas.

Complementando as idéias trazidas pelos autores supracitados, temos de considerar
a multiplicidade de dimensdes envolvidas no fazer docente e se assim pensamos, chegamos
aos pontos de tensao, também presentes nas agdes educativas empreendidas pelos docentes

envolvidos nesta pesquisa.

Buscando compreender um pouco mais sobre a multiplicidade do panorama escolar
e das formas de analise de tio complexo e multifacetado espago, encontramos em Zeichner
(1993), algumas questoes que consideramos relevantes, como por exemplo, ao discutir o

ensino reflexivo e a formagao de professores reflexivos, constatou que um dos aspectos era

[..]a tendéncia para se centrar a reflexdo dos professores na sua propria pratica
ou nos seus alunos, desprezando-se qualquer consideracao das condi¢Ges sociais
de ensino que influenciam o trabalho do professor dentro da sala de aula. [...]
embora as principais preocupacdes dos professores se relacionem com o que se
passa dentro da sala de aula, ¢ um erro limitar sua atengao a estas preocupagoes.
(ZEICHNER, 1993,p. 23)



46

Zeichner e Liston (1996) apontam que a reflexao nao ¢ um ato individual e sim
dialégico e para que isso ocorra é necessario considerar as condi¢oes de producio do
trabalho docente e como processo a reflexdo nao pode ser ensinada aos professores, pois
implica mais do que a busca légica de solugdes para os problemas imediatos, porque

envolve intuicio, emoc¢des e envolvimento.

Ha quatro criticas feita por Zeichner (1995) a falsos conceitos de professor
reflexivo e da pratica reflexiva, e que segundo ele nao rompem com a racionalidade técnica,
presente nos Estados Unidos e que nao podemos afirmar que inexista na realidade

brasileira. Sao elas:

— Pratica reflexiva ou professor reflexivo significa o professor universitario
ajudar o professor e a professora que estdo na escola a refletir sobre seu
trabalho: o mérito da producao da reflexdo fica, supostamente, com quem fez
a reflexdo, no caso o professor universitario. A Universidade patrocina e

detém o conhecimento, nao rompendo a racionalidade técnica.

— Reflexdo se da sobre a questdao técnica do ensino: desenvolve uma analise das
destrezas e estratégias docentes, excluindo da competéncia dos professores os
processos de defini¢ao dos fins da educagao e os ambitos éticos e morais. Ha

novamente a analise tecnicista do processo pedagogico.

— Reflexdao ocorre individualmente: os professores investigam sua pratica de
maneira individual, sem que discutam aspectos sociais que influenciam seu

trabalho, excluindo possiveis discussoes politicas.

— Pratica reflexiva significa individualizar responsabilidades: considerar que cabe
ao professor o sucesso ou insucesso, defeitos ou ganhos de trabalhos
pedagdgicos desenvolvidos na escola, atribuindo aos mesmos uma carga

excessiva.

O conjunto de falsos conceitos apontados por Zeichner (1995) gera a
responsabilizacio de professores, de problemas que fogem de seu alcance profissional,
como questoes relacionadas a politicas publicas, sociais ou economicas. Ele denomina essas

praticas como I/usdo de desenvolvimento do professor e de sua antonomia.

Como contribui¢do, Zeichner e Liston (1996) propdem cinco caracteristicas chave
na composi¢ao de um professor reflexivo em contraposi¢do aos falsos conceitos apontados

por ele:
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— Examinam, esbocam hipdteses e tentam resolver dilemas envolvidos em suas

aulas;

— Estao alerta a respeito das questdes e assumem os valores que levam/carregam

para seu ensino;
— Estao atentos para o contexto institucional e cultural no qual estdo inseridos;
— Tomam parte do desenvolvimento curricular e se envolvem efetivamente;
— Assumem a responsabilidade por seu desenvolvimento profissional;

Ao agirem dentro das cinco caracteristicas propostas por Zeichner e Liston (19906)
os professores desempenharao um papel ativo, tanto no planejamento quanto na execugao
de suas fungdes. Dentro da perspectiva proposta por eles, o docente nao é um executor
passivo de idéias concebidas por outros, em locais distantes e em desconhecimento da

realidade do mesmo.

E intensa em Zeichner a contextualizacio sociopolitica, dos fatores externos
presentes e influenciadores das a¢oes pedagdgicas e que segundo o autor deve ser objeto de

reflexdo docente na intencao de se constituir uma nova realidade.
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3.2 APROXIMACOES ENTRE SABERES E DESENVOLVIMENTO

PROFISSIONAL

Os professores possuem um repertorio de saberes, classificado de diferentes

formas, por diferentes pesquisadores, como apresentamos anteriormente. Pretendemos

compreender como os saberes existentes atuam no desenvolvimento profissional dos

docentes, foco de nossa pesquisa.

Para classificarmos desenvolvimento, utilizaremos o conceito proposto por Garcia

(1999), que conceitua o professor como o profissional do ensino, em concordancia com as

idéias de Tardif (2000a).

Para Garcia (1999), o conceito de desenvolvimento tem a conotacdao de evolucio e

continuidade, pretendendo superar a tradicional justaposi¢io entre formagdo inicial e

aperfeicoamento de professores:

O conceito “desenvolvimento profissional dos professores” pressupde, uma
abordagem na formacido de professores que valorize o seu carater contextual,
organizacional e orientado para a mudanca. Essa abordagem apresenta uma
forma de implica¢do e de resolucio de problemas escolares a partir de uma
perspectiva que supera o carater tradicionalmente individualista das atividades
de aperfeicoamento de professores. [grifos do autor]. (GARCIA, 1999, p. 137)

Rudduck (1987, apud GARCIA, 1999) se refere ao desenvolvimento profissional

do professor como

A capacidade de um professor manter a cutiosidade acerca da classe; identificar
interesses significativos no processo de ensino e aprendizagem; valorizar e
procurar o didlogo com colegas especialistas como apoio na analise de dados.
(RUDDUCK apud GARCIA, 1999, p. 137).

Ha a necessidade de uma atitude permanente de pesquisa, de questionamento

constante e de busca de solu¢oes, segundo a concepgao de Rudduck (1987, apud GARCIA,

1999).

E necessatio compreendermos também, que as atividades de desenvolvimento
profissional afetam todos os atores envolvidos no fazer pedagogico, sejam eles
docentes, administradores, pessoal de apoio, etc. O desenvolvimento
profissional dos professores ocorre também no contexto do trabalho, na escola.

(GARCIA, 1999).

O desenvolvimento profissional dos professores integra dimensodes objetivas e

subjetivas, que sao orientadas para a atividade pratica e expressas de maneiras diferentes,
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pois se derivam de experiéncias profissionais proprias, pela transmissao oral no convivio

com outros professores e no confronto com a realidade.

E necessario considerarmos que as praticas atuais de formagio de professores,
denominada Formacio Continuada, sao organizadas em torno das logicas disciplinares,
fragmentadas e com cargas horarias que variam de 40 a 60 horas. H4d também a visdo
aplicacionista do conhecimento: o professor “recebe” o conteudo e “aplica” em sala de
aula. Essas formagoes podem ser oferecidas pelos empregadores — Secretarias Estaduais ou
Municipais de Educa¢iao — ou pelo setor privado. Faltam nesses espagos de formagiao uma
abertura para discussio, analise e reflexdo sobre as praticas, tarefas e conhecimentos dos

professores de profissao. (TARDIF, 2002).

Nao somos contrarios a formagao e aperfeicoamento profissional centradas em
areas especificas, mas defendemos a complementacao de ag¢des que também privilegiem o
conhecimento e compreensio de si proprio pelo professor, de suas agdes, de sua

importancia como sujeito ativo no processo educativo.

O desenvolvimento profissional de professores, integrando areas como a escola, o
curriculo, o ensino e os professores, é visto por Garcia (1999) como elemento capaz de
unir praticas educativas, pedagogicas, escolares e de ensino diferenciadas, propiciando o
fomento necessario para a existéncia de professores que se aprimoram, refletem, e

pesquisam sobre suas agoes.

Propor o desenvolvimento profissional de professores a partir de seu contexto — a
escola — demanda entrarmos em uma discussao relativa ao aspecto socio-cultural da funciao

professor. Tardif (2002) assim nos apresenta a idéia sobre a visao do papel do professor:

Historicamente, os professores foram, durante muito tempo, associados a um
corpo eclesial que agia com base nas virtudes da obediéncia e da vocagio. No
século XX, eles se tornaram um corpo estatal e tiveram que se submeter e se
colocar a servico das missGes que lhes eram confiadas pela autoridade publica e
estatal. Portanto, seja como corpo eclesial ou como corpo estatal, os professores
sempre estiveram subordinados a organiza¢des e poderes maiores e mais fortes
que eles, que os associavam a executores. [...] embora o papel deles seja tio
importante quanto o da comunidade cientifica, no que se refere ao aspecto
sociocultural, eles se encontram, com muita freqiéncia, em ultimo lugar na
longa seqiiéncia dos mecanismos de decisdo e das estruturas de poder que regem
a vida escolar. (TARDIF, 2002, p. 243)

Perez Gémez (1992) apresenta duas defini¢oes de imagens do professor: como
técnico-especialista que aplica com rigor as regras que derivam do conhecimento cientifico

e o professor como pratico autbnomo, que reflete, decide e cria durante sua agao.
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Essas defini¢oes do papel do professor sao importantes em nossa pesquisa para que
possamos analisar, posteriormente, nossos dados sob a 6tica proposta por nosso referencial

tedrico.

Como aproximar os saberes dos professores e o desenvolvimento profissional dos
mesmos centrados em sua realidade? Buscamos em Garcia (1999) alguns apontamentos

que podem auxiliar nossa intengao.

Inicialmente ¢é preciso entender a escola como unidade basica de formacao e

mudanga. Assumindo este pressuposto, Garcia (1999) aponta ser importante a:

— Existéncia de lideranca instrucional entre os professores, de modo que exista
uma rede interna que funcione como impulsionadora de mudangas e

inovacoes;

— Existéncia de uma cultura de colabora¢do que ¢ potenciada pela existéncia de

objetivos partilhados entre os professores;

— Existéncia de uma gestio democratica e participativa onde os professores
possam tomar decisdes em aspectos relevantes para o desenvolvimento de

projetos de aperfeicoamento.

Apesar de concordar com os itens apontados por Garcia (1999), precisamos
salientar que existem dificuldades, obstaculos de natureza institucional e que impossibilitam

acoes reflexivas e de formacio continuada.
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CAPITULO IV

4 RESULTADOS E DISCUSSOES

Pretendemos com este capitulo abordar alguns aspectos resultantes da coleta de
dados, entrevistas ou observagoes, e levantar alguns pontos para discussao, baseados em

nosso referencial tedrico.

4.1. SABERES DOCENTES MOBILIZADOS PARA A REALIZACAO DA FEIRA DE CIENCIAS

Os docentes envolvidos nesta pesquisa utilizaram saberes para alcancarem o
objetivo proposto: a realizagdo da Feira de Ciéncias. Quais saberes foram utilizados? Quais

critérios subjetivos determinaram a escolha desses saberes?

Procuraremos analisar de maneira sistematica e baseados em nosso referencial
teérico anteriormente exposto, a realidade vivenciada, os desafios, dificuldades, reflexoes,

analises em grupo e discussoes, que culminaram na finalizagao da Feira de Ciéncias.

Iniciaremos com as analises das entrevistas realizadas antes da intervencao da
pesquisadora, com textos e discussoes coletivas. Faremos algumas consideragoes sobre as
concepgOes Iniciais dos professores sobre Feiras de Ciéncias, sobre as delimita¢Ges dos

temas de pesquisa e da diversificacio da metodologia de trabalho.

Posteriormente, analisaremos as entrevistas concedidas apos as reunides coletivas e

a realizacdo da Feira de Ciéncias e a entrevista realizada apos seis meses do evento.

Como defendido por Tardif (2002), construiremos categorias de analise baseadas
nas falas dos proprios docentes, levando em considera¢io o que eles dizem a respeito de
suas relagdes com o grupo (de docentes e alunos), com as instancias superiores (dire¢ao,
coordenacao e Diretoria de Ensino e Secretaria Estadual de Educagao) e o que consideram

como saberes proprios.
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4.2 CATEGORIAS DE ANALISE

[..] o que um professor sabe depende também daquilo que ele nao sabe, daquilo
que se supde que ele ndo saiba, daquilo que os outros sabem em seu lugar e em
seu nome, dos saberes que os outros lhe opdem ou lhe atribuem... Isso significa
que nos oficios e profissbes ndo existe conhecimento sem reconhecimento

social. (TARDIF, 2002, p.13)

Os saberes experienciais, conforme descritos por Tardif (2002) sao saberes que
brotam da experiéncia e sio por ela validados, se incorporam as experiéncias individuais e
coletivas. E um conjunto de saberes atualizados, adquiridos e necessarios no ambito da
pratica da profissao docente, que niao provém de instituicdes de formagao nem de
curriculos, mas que tem podem ser influenciados em maior ou menor grau pelos saberes

académicos.

4.2.1 CONCEPCOES INICIAIS SOBRE FEIRA DE CIENCIAS

O que sdo as Feiras de Ciéncias para os professores das séries iniciais do Ensino
Fundamental?
— O principal objetivo para mim na Feira de Ciéncias ¢ fazer com que o aluno

aprenda Ciéncias, aprenda, veja a experiéncia do comeco até o resultado final,
chegar ao resultado final. (Professora Ana — 1* série)

— Uma exposicdo de trabalhos, de experiéncias, de idéias, com explicagdo de
pessoas que entendem sobre o assunto. (Professora Bruna — 1* série)

— [...] s@o os trabalhos expostos de todos os alunos, de primeiro até o tetceiro
colegial, onde so feitos de acordo com o tema exposto, ndo ¢? Onde cada um
vai expor suas idéias, seus trabalhos, como foi realizado, o que teve de progresso
e o que nio teve. (Professora Carla — 4* série)

— O que seria uma Feira de Ciéncias? Olha, eu ndo sei te responder nio!
(Professora Dirce — 3* série)

— E um trabalho onde os alunos podem trabalhar aquela observacdo dos
trabalhos do dia a dia da natureza. (Professora Eunice — 4* série)

— [-..] nflo sei falar as palavras bonitas... Ah, sio coisas sobre Ciéncias, ndo é?
(Professora Fabiana — 3* série)

— Feira de Ciéncias é quando vocé vai expor os trabalhos dos alunos, que eles
participaram ativamente do processo de formagio de seus conhecimentos, os
pais virdo assistir a apresentacdo. (Professora Gabriela — 27 série)
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— Feira de Ciéncias assim, eu sei por ouvir falar, participar mesmo, nunca

cheguei a participar de nenhuma. Sio algumas experiéncias, relatando as
Ciéncias em si, na pritica, com alguns objetos que vocé pode constatar, é o

concreto. (Professora Helofsa — 2* série)

Notamos nas falas acima transcritas, que ha um sincretismo, termo utilizado por
Tardif (2002) para nomear a pluralidade de origens dos saberes (saberes pessoais; saberes
curriculares; saberes da formagao profissional e saberes experienciais), das concepgoes de
sua pratica, que nao se apdia em uma unica fonte. As agdes e saberes dos professores sao

construidos e utilizados em func¢ao de diferentes tipos de raciocinio.

Ao solicitarmos que explicitassem verbalmente suas concepgdes, encontramos
vestigios de busca na memoria - referenciais de ordem temporal — sobre o que é uma Feira

de Ciéncias.

Seis professoras argumentaram que Feiras de Ciéncias sao exposi¢coes de trabalhos
de alunos e de experiéncias, evidenciando que as docentes buscaram seus saberes
curriculares e profissionais para embasar a resposta ao questionamento e duas professoras

nao souberam responder a questdo.

Notamos que as falas acima transcritas, reforcam a idéia de Contreras (2002) e de
Schon (2000) de que intmeras situagoes vivenciadas pelos professores envolvem agoes
espontaneas, sem reflexdo, apoiadas em seu conhecimento profissional, desenvolvido na

pratica e apoiando-se nele para responderem a situagdes que requeiram resposta imediata.

4.2.2 CRITERIOS PARA DELIMITACAO DOS TEMAS: HIPOTESES

Neste segundo item, analisaremos através dos excertos das falas das docentes
envolvidas na realizagdo da Feira de Ciéncias quais os critérios seriam por elas utilizados

para delimitar os temas, antes das reunides e discussdes em grupo.

Na entrevista inicial (sem interferéncias, leituras ou debates em grupo) indagamos
sobre como elas fariam a delimitacao dos temas com seus alunos. Concordamos com
Tardif (2002) que afirma que os saberes docentes sao hierarquizados de acordo com sua
funcdo e utilidade no ensino, sio formados a partir de todos os outros, polidos e

submetidos as certezas construidas na pratica e na experiéncia diaria.
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dois critérios utilizados pelas docentes para delimitar ou

auxiliar/orientar a escolha dos temas pelos grupos de alunos (de forma imaginaria, na

entrevista inicial):

1 Interesse dos alunos condizente com o conteudo programatico;

2 Diversificagao da metodologia de trabalho

4.2.2.1 INTERESSE DOS ALUNOS VINCULADO COM O CONTEUDO PROGRAMATICO

— Ah, eu acho que cu... bom, se fosse na minha sala eu faria assim: eu com eles

faria um esquema, o que eles queriam que fosse dentro da matéria da série,
légicolMas os temas principais, escolheria junto com eles, e se fosse eu fazer eu

escolheria junto com eles qual o tema que eles queriam naquela parte da matéria.
Qual ¢ a parte que chama mais atengdo do aluno. Procuraria saber qual é a parte
que chamaria mais aten¢do do aluno, mas nio podendo, da realidade... assim do
mundo. (Professora Ana — 1* série)

— Primeiro seria feito uma pesquisa para saber o que me interessa, depois uma

pesquisa com eles, o que eles gostariam de fazer, depois a elaboragio e
finalmente a exposi¢do. (Professora Bruna — 1% série)

— Primeiro eu explicatia o meu objetivo, com esse trabalho, né, escolheria um

tema onde eles pudessem estar realmente participando aqui na escola e também
em casa. (Professora Carla — 4" série)

— Primeiro eu iria olhar o tema do que eu iria desenvolver. Se eu fosse
desenvolver sobre botanica, por exemplo, eu ia pedir para que eles trouxessem
esse material de casa e através desses materiais eu também poderia procurar
alguma coisa. Logico que eu iria pesquisar na internet, pesquisar em livro. A
partit dali nés irfamos montar com o conhecimento deles e com o
conhecimento que eu fosse passar e através dali eu ia montar as experiéncias e
montar os trabalhos. (Professora Eunice — 4* série)

— Eu conversaria com eles e pediria que eles buscassem, organizassem e
resgatassem sobre um assunto que eu expus em sala de aula. Eu acho, na minha
opinido, que tem que ser assim. (Professora Fabiana — 37 série)

— Eu sortearia os temas ja pré-determinados por mim, depois de conversar

com eles a respeito de assuntos que ji tratamos em sala de aula. (Professora

Gabriela — 2* série)

— Eles fariam uma pesquisa sobre qual assunto eles trabalhariam, escolhendo

entre eles. Eu poderia até lancar algumas idéias, uns tdpicos e deixar para eles
escolherem o que querem. (Professora Helofsa — 2* série)
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Pedimos as professoras que explicassem como realizariam a escolha de temas e
como seria desenvolvido o trabalho com os grupos em sala de aula. Notamos que ha a
preocupagao em manter os temas vinculados aos conteudos programaticos de cada série e

com os saberes disciplinares das docentes.

Podemos afirmar que a indicagdo dos temas e das atividades relacionadas aos
conteidos programaticos e aos saberes disciplinares, apdia-se também nos saberes

experienciais das docentes.

Naio houve nenhuma interferéncia anterior a realizacao da entrevista.

4.2.2.2 DIVERSIFICACAO DA METODOLOGIA DE TRABALHO

—...] ela (a prepara¢io da Feira) tem que comegar primeiro no dia a dia da sala
de aula. Com o professor realizando atividades, guardando aquelas experiéncias
e atividades. Depois no final seria montada a feira com a realizacdo do projeto
pronto. Por exemplo, a 4gua, tem toda etapa: onde é encontrada a dgua, como
que faz a dgua se tornar potavel, toda etapa da matéria (conteido escolar) agua,
depois no final se expde. (Professora Ana — 1? série)

— Proporcionar conhecimento além dos livros, além do dia-a-dia, uma coisa
nova. (Professora Bruna — 17 série)

— [...] trabalhar aquela observacio dos trabalhos do dia-a-dia da natureza, eles
podem trazer experiéncias também de casa e através desses trabalhos nés
podemos explorar outros ambientes. (Professora Eunice — 4 série)

Os docentes apontaram que a Feira poderia proporcionar uma ruptura com o fazer

cotidiano, proporcionando atividades diversificadas e interessantes.

4.3 DELIMITAGCAO DE TEMAS COM OS GRUPOS: A ACAO

As suposi¢oes das professoras acerca de como fariam as delimitagoes dos temas nos
mostraram que as mesmas utilizaram um raciocinio sincrético, buscando em experiéncias

anteriores respaldo para suas ac¢Oes, ainda que futuras.

Logo depois de realizarmos a primeira reunido com as docentes, iniciamos o

acompanhamento das ag¢des delas junto aos alunos, para tentarmos compreender o
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percurso das professoras, como e quais serilam as dificuldades e de qual maneira

poderfamos auxilia-los.

Como ja descrito anteriormente no Capitulo II, as docentes seguiram as agoes
rotineiras junto a suas turmas, nao havendo imposi¢oes de nossa parte para a inser¢ao do

tema Feira de Ciéncias junto aos discentes ou a forma de conduzir o processo.

O que eles idealizaram e o que efetivamente realizaram? Quais os motivos da

diferenca entre o hipotético e o real?

O trabalho desenvolvido por cada professora junto as suas turmas sera apresentado
em subitens com os nomes ficticios atribuidos as docentes. Iniciaremos a apresentacio
partindo do que idealizaram (excertos das entrevistas iniciais) e finalizando com o que

efetivamente realizaram com seus alunos.

4.3.1 IDEAL X REAL

As hipéteses das professoras explicitadas na entrevista inicial, anteriores as leituras e
debates em grupo, foram modificadas durante a realizacio das atividades da Feira de

Ciencias, conforme descreveremos a partir do item 4.3.1.1.

As discussoes em grupo, leituras e analise dos obstaculos e dificuldades encontradas
por elas em sala de aula ao desenvolver os temas junto aos alunos, suscitaram reflexdes e
ampliacdo e/ou construcio coletiva de saberes disciplinares, cutriculares e expetienciais

(GAUTHIER, 1998).

Para fins de analise, serdo consideradas somente as acgdes das docentes que

participaram de todas as fases do processo de elaboragio e realizacio da Feira de Ciéncias.

4.3.1.1 O TRABALHO DA PROFESSORA BRUNA

A professora Bruna, da 1* série em sua entrevista inicial, afirmou que faria uma

pesquisa com os alunos para saber o que eles gostariam de fazer.
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— Primeiro seria feito uma pesquisa para saber o que me interessa, depois uma

pesquisa com eles, o que eles gostariam de fazer, depois a elaboracio e
finalmente a exposigao.

Em sala de aula, junto a seus alunos, a professora iniciou a Roda da Conversa —
momento de interacao entre os alunos, onde a oralidade ¢ o maior objetivo — expondo o
tema Feira de Ciéncias. As criancas ficaram entusiasmadas com a idéia de “serem

cientistas”.

O barulho, risadas de animagdo e de curiosidade, caracteristica infantil que nos,
adultos perdemos frente ao desconhecido, estavam presentes em todos os olhinhos.

Perguntas feitas juntas, chamados insistentes em disputa pela atengao da professora.
Um garoto fez a seguinte sugestao:

— Professora podemos saber o que tem dentro do xarope? Aquilo ¢ tio ruim
que deve ter bicho morto dentro do vidro.

A professora solicitou que os alunos sentassem novamente no circulo no chio e
que fizessem um pouco de siléncio para que conseguissem ouvir o que ela tinha a dizer.
Com os olhos, buscou nossa presenca no fundo da sala e recomecou as perguntas sobre o

que eles gostariam de estudar.

— Eles queriam saber um monte de coisas, como funciona o motor do catro,
como forma a nuvem, um monte de coisas (risos). O mais interessante foi

quando eles perguntaram como é que chove, ainda dentro daquela fantasia,

daquela inocéncia de que o “Papai do Céu” abre as nuvens e faz chover. Com
essa visdo deles, eu decidi que eles tinham que pesquisar e aprender que nio é
assim que chove.

Podemos notar que a professora utilizou seu repertério de saberes disciplinares —
conteidos a ser transmitidos - e curriculares — corpus presente no programa curricular da

escola, que organiza e determina previamente o que deve ser ensinado dentro do periodo

letivo. (GAUTHIER, 1998).

A professora também considerou as dificuldades dos alunos, relacionadas a faixa
etaria (entre 6 e 7 anos) e a nao completude do processo de alfabetizagao, para embasar a

op¢ao do trabalho com a classe de forma coletiva e ndo em grupos.

— FEles fizeram pesquisa e trabalhei a sala como um todo. Eles sdo pequenos e
trabalhar em grupo foi complicado, ndo deu certo ndo. Agrupei a sala e ajudei
no entendimento do que eles pesquisaram, pois muitos ainda nao estio
alfabetizados.
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As pesquisas feitas pelos alunos foram realizadas em atividades extra-classe, como
“Licdo de Casa” com uma semana de prazo para levarem o que conseguissem sobre o tema

chuva.

Todos os dados conseguidos pelos alunos foram levados e socializados nos
momentos de Roda da Conversa. Materiais levados para a sala de aula pelos alunos: gibis,
textos impressos retirados da internet, experiéncias sobre evaporagao, livros didaticos de

séries iniciais do Ensino Fundamental.

Os alunos manusearam os materiais trazidos pelos colegas e davam suas opinioes.
As histérias em quadrinho chamaram a aten¢do de todos, mas de forma mais intensa

daqueles que ainda nao conseguiam decodificar a lingua escrita.

Neste mesmo dia a professora levou os alunos para a quadra da escola, que é
descoberta e possibilitou a observagao das nuvens no céu. Os alunos chamavam a atenc¢ao
para os formatos que as nuvens assumiam no céu e diziam que “Papai do Céu” sabia que

eles estavam olhando.

Na quadra a professora explicou que a agua evapora por causa do calor do sol.
Perante os olhares dos alunos, de que nao haviam entendido a explicagio, a professora os

levou até a cozinha e solicitou que a merendeira colocasse uma panela com agua no fogo.

Todos os alunos permaneciam quietos, prestando atengao ao que acontecia. Assim
que a pouca quantidade de agua na panela comecgou a ferver, a professora pediu que a
merendeira colocasse uma tampa na panela. Apos alguns segundos ela pediu que a tampa

fosse erguida e mostrada aos alunos.

Imediatamente ouvimos o comentario dos alunos a respeito das goticulas de agua
que se acumulavam na tampa. A professora novamente retomou a explicacio dada na

quadra, exemplificando com a tampa da panela, o calor e a 4gua evaporada.

Retornaram a sala de aula e foram questionados pela professora sobre o que ela
tinha explicado e o que tinham entendido. Em uma linguagem simples, infantil, disseram
que a agua esquenta, fica transparente e sobe. L. em cima, vira nuvem e depois quando tem

bastante agua, vira chuva.

No dia seguinte realizaram a experiéncia da agua no pires, colocada no inicio da
aula (13h10m) e observada por eles ao final da tarde (17h). Dessa experiéncia, fizeram
desenhos para explicar o que haviam aprendido. Os desenhos foram utilizados na

apresentacao aos colegas das outras turmas.
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4.3.1.2 O TRABALHO DA PROFESSORA GABRIELA

Na realizacdo da Feira de Ciéncias duas turmas de 2° série participaram de todas as
fases. Para que pudéssemos acompanhar as atividades desenvolvidas em sala de aula com
os alunos, solicitamos que as docentes as realizassem em dias diferentes, oportunizando

nossa presenc¢a em sala de aula.

A professora Gabriela da 2* série A, em sua entrevista inicial argumentou que
definiria os temas de trabalho previamente e sortearia entre os grupos formados por

afinidade pelos alunos, como podemos constatar em sua fala:

— Eu dividiria os grupos por afinidade. Depois eu sortearia os temas ja pré
determinados por mim, de assuntos que ja tratamos em sala de aula.

Em sala de aula, a professora iniciou o assunto com a leitura de um texto sobre
Feira de Ciéncias, retirada da revista Ciéncia Hoje para Criangas. Apos a leitura, perguntou aos

alunos o que eles tinham para falar sobre o assunto.

Os alunos levantavam a mao para solicitar a palavra e um de cada vez fizeram
questionamentos sobre o que era, para que servia e como aconteceria uma Feira de
Ciéncias. A professora explicou que os alunos maiores, do Ensino Médio poderiam
escolher assuntos bem diferentes do que aqueles que uma turma de segunda série
pesquisaria, porque as turmas maiores ja estudaram matérias como Fisica e Quimica e

rapidamente esbogou o que ¢ abordado nas disciplinas por ela mencionadas.

Ela utilizou a lousa para elencar seis topicos selecionados por ela a partir do
planejamento anual do conteudo de Ciéncias para a segunda série. Solicitou que os alunos

votassem os temas mais interessantes e por votagao escolheram:
— Sistema Solar: Universo e Planetas do Sistema Solar;
— Camadas do solo;
— Purificagdo da agua;
— Terra: movimentos de rotacio e translacao.

Pediu que os alunos formassem quatro grupos para que fosse realizado o sorteio
dos temas para cada grupo de trabalho. Os alunos se organizaram e cada um ia a lousa e

escrevia 0 nome em espago reservado para isso.
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Com os grupos formados, a professora realizou o sorteio dos temas e pediu que os
alunos fizessem pesquisa em livros, revistas e na internet, caso fosse possivel. Marcou para

a semana seguinte a data para que levassem a escola o que tinham sobre o tema do grupo.

Na data marcada pela professora, os alunos levaram os materiais para a sala de aula.
A sala foi organizada fisicamente para que quatro grupos se reunissem, utilizando as mesas

e cadeiras da sala.

Os alunos solicitavam a presenca da professora, quando necessitavam de
explicagbes que nao conseguiam compreender. O grupo que ficou responsavel pelo tema

Terra: movimentos de rotacdo e translagdo levantou o seguinte questionamento:

— Professora, aqui no livro diz que a Terra anda no espaco, isso ¢ verdade? Se
ela anda, tem como saber se ¢ rapido ou devagar? (Aluno 2° série A)

A resposta dada pela professora aos alunos era de que ela nio sabia explicar naquele
momento, mas que faria uma pesquisa e traria para eles a resposta, pois ela também

gostaria muito de saber sobre isso.
A dificuldade com saberes disciplinares foi verbalizada na entrevista posterior:

— Ficou bem claro que tenho muita dificuldade em tratar de alguns assuntos.
Apesar de ter dificuldade, sabia que nio podia voltar, tinha que continuar e fazer
o meu melhor. Estudei bastante. Aprendi muitas coisas, inclusive coisas que eu
nem aprendi quando aluna. (Professora Gabriela 2* série A)

Fomos abordadas pela professora que solicitou nosso auxilio, para responder o
questionamento dos alunos. Propusemos discutir o assunto na reuniao que seria realizada

na semana seguinte, entre os professores.

Em posse de uma explicagao fornecida pelo fisico Rodolfo Langhi, doutorando
pela UNESP-Bauru, iniciamos a reunido com os professores. As informagoes prestadas por
ele envolviam calculos, o que causou certo desconforto, mas nido impossibilitou a

apreensiao dos conceitos.

O texto elaborado pelo professor Rodolfo Langhi (Anexo F) suscitou muitos
comentarios pelos professores, que salientaram ser importante os conhecimentos
especificos de Ciéncias na formacao inicial de professores e que a mesma ¢ considerada

deficitaria, segundo a analise dos mesmos a respeito da propria formagao.

A professora confeccionou um modelo com bola de isopor, palito de churrasco e

barbante colorido para explicar aos alunos o movimento de rotagao e translacio. Para o sol,
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utilizou um abajur com lampada de 100 wats. Em posse dos materiais fez a explica¢ao para

a sala toda.

Para explicar a inércia utilizou um o6nibus de brinquedo, com bonecos de plastico
dentro do mesmo, e usou as palavras que havia no texto de Langhi. Os alunos

compreenderam e deram prosseguimento as atividades programadas para o dia letivo.

A percepcao de suas deficiéncias na formacgao anterior foi utilizada como forga
motriz para superacio. A professora também estudou de maneira aprofundada os temas

dos demais grupos, para que pudesse orienta-los sem maiores dificuldades.

Os grupos construiram modelos para explicar o Sistema Solar, utilizando materiais
reciclaveis e massa de modelar. As camadas do solo foram apresentadas dentro de um
aquario, com sobreposi¢ao de areia, terra, cascalho e com uma plantagio de paingo. Os
movimentos da Terra foram explicados a partir de um globo terrestre ¢ de uma Lua feita

em massa de modelar, “operada” por um dos alunos durante a exposi¢ao.

O grupo que trabalhou a filtragem da agua fez, seguindo as orientagdes a partir da
pesquisa por eles realizada, um modelo baseado na experiéncia contida na revista Ciéncia

Hoje para Criangas.

Os desenhos, experimentos e modelos feitos pelos alunos foram colocados na sala
de aula, na parte superior externa do armario da professora. Na semana seguinte haviam
desaparecido. Mediante os questionamentos de alunos e da professora, a responsavel pela

limpeza das salas informou ter recebido ordens da direcao para se desfazer dos materiais.

Houve indigna¢ao dos alunos e do grupo de professores. Os alunos disseram que
nao haveria problema, fariam outros para a apresenta¢ao aos colegas. Deixariam o material

eém casa para que nada acontecesse novamente.

Os alunos refizeram tudo que foi destruido e trouxeram para a sala de aula na data

marcada para apresentacdo aos colegas das demais turmas.
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4.3.1.3 O TRABALHO DA PROFESSORA HELOISA

Acompanhamos a turma da professora Helofsa da 2* série B em dias diferenciados,
como ja explicitado. Esta turma de segunda série apresenta caracteristicas diferenciadas da
turma acompanhada anteriormente. Todos os alunos apresentam déficit de aprendizagem,

problemas comportamentais, de saide ou familiares.

Quando realizamos a entrevista inicial com a professora Heloisa, ela nio conhecia
profundamente a realidade da classe. Como OFA — Ocupante de Funcio Atividade — as
atribui¢ées de aulas ocorrem durante todo o ano letivo e a mesma havia chegado a unidade

escolar ha uma semana em decorréncia da aposentadoria da professora titular do cargo.

Em sua argumenta¢ao inicial, a professora indicou que realizaria os trabalhos em

grupos, com temas sugeridos pelos alunos:

— Trabalharia em grupo de quatro ou cinco alunos. Depois eles fariam uma
pesquisa sobre qual assunto eles trabalhariam, escolhendo entre eles. Eu poderia
até lancar algumas idéias, alguns tépicos e deixar para eles escolherem o que
querem. (Professora Helofsa 2° série B)

No dia marcado pela professora nos dirigimos a sala de aula para acompanharmos
o inicio dos trabalhos, divisao dos grupos e delimitagao dos temas. Houve um hiato de trés

semanas entre a entrevista inicial e a observacao em sala.

Os alunos apresentavam dificuldades em permanecer sentados e ouvir as
explicacoes da professora. Palavrées e provocagoes entre eles eram constantes e foi

necessaria a elevacdo da entonagao verbal por parte da docente para que se fizesse ouvida.

A professora explicou o que era uma Feira de Ciéncias rapidamente e pela lista de
chamada nomeou os membros de cinco grupos, como também o tema de cada grupo. Os

alunos trabalhariam os 6rgaos do sentido.

Na reunido realizada com o grupo de professores na semana anterior a este
episddio, a professora Heloisa solicitou aos colegas idéias do que trabalhar com a turma. A
professora Eunice, da 4* série, sugeriu que abordasse temas inclusos no planejamento da
classe. Em dupla, analisaram os conteudos constantes no planejamento anual e por

sugestao de Eunice, foi escolhido o contetdo “Os 6rgaos do sentido”.
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Nossa presenga foi questionada pelos alunos, que nos estranharam ao fundo da
sala. A professora argumentou que a presenca se fazia necessiria para que os alunos

trabalhassem como argumento coercitivo junto aos alunos.

A docente realizou explica¢Oes introdutdrias sobre o que sdo os 6rgaos do sentido e

suas fun¢des. Solicitou que os alunos realizassem pesquisas sobre o tema Feira de Ciéncias
como atividade extra-classe e elaborou um bilhete aos pais, pedindo que os mesmos

auxiliassem os filhos na realizacio da tarefa.

Os alunos copiaram no caderno o tema escrito na lousa, em letras de forma, bem
como o tema do grupo a que pertenciam. Heloisa assinalou no calendario existente na sala

com marcador vermelho a data para trazerem o material, sete dias a contar daquela data.

No dia marcado retornamos a sala. Poucos trouxeram o que foi pedido. Um dos
alunos que trouxe algo pesquisou na internet sem auxilio de um adulto e o material
entregue a professora trazia explicagoes sobre “Feras e animais selvagens”. Ao escrever no
site de buscas a palavra Feira, num erro de digitagdo, abriu o primeiro site e imprimiu o

conteudo da pagina.

— Eles ndo souberam fazer a pesquisa, ndo tiveram ajuda em casa para realizar
a pesquisa, entdo tem umas coisas assim, puxa na internet e saiu “fera”.
(Professora Heloisa 27 série B)

Baseada nas dificuldades iniciais dos alunos, a professora retomou as explicagoes
sobre a escrita correta das palavras e os significados das mesmas. Exemplificou com as
discrepancias apresentadas nos materiais trazidos para a sala de aula pelos alunos: um texto
sobre “Feras e animais selvagens”, dois textos sobre feiras livres e outros dois textos sobre

instrumentos musicais — 61gao.

A professora retomou o assunto sobre os 6rgaos do sentido humano. Apresentou
um material ilustrado com desenhos para complementar as explicagdes orais. Os alunos

fizeram desenhos sobre o assunto apresentado pela professora.

Percebemos haver, nos alunos, muita dificuldade de expressarem verbalmente suas
idéias. Quando indagados sobre como apresentar o que haviam estudado para as demais
turmas, nao houve resposta. A professora novamente perguntou aos alunos como
poderiam mostrar aos alunos das outras séries o que eles estudaram e um aluno sugeriu

mostrarem as fotos usadas pela professora com eles.

Foi explicado que deveria ser algo feito por eles. Um aluno perguntou se podiam

fazer com massa de modelar as orelhas, o nariz, os olhos, a boca. A idéia foi aceita pelo
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grupo, que se empolgou mais com a possibilidade de manusear o material do que em

executar as atividades propostas.

Na semana seguinte, a professora providenciou o material — massa de modelar — e
deram inicio as atividades. Constatamos dificuldades em manusear e modelar,
provavelmente por deficiéncias no desenvolvimento da coordenacio motora em alguns
alunos. A professora organizou a sala em grupos e orientava como deveriam fazer a

modelagem.

Durante a realizagao das atividades com os grupos em sala de aula, a professora
orientava os grupos percorrendo as carteiras. Respondia os questionamentos feitos pelos
alunos e auxiliava aqueles que nao conseguiam manusear a massa de modelar de forma

correta.

O intercambio existente entre os alunos foi positivo, segundo analise da prépria
docente na entrevista posterior, que percebeu uma apreensio maior do conteudo, bem

como a interagao da sala.

4.3.1.4 O TRABALHO DA PROFESSORA DIRCE

Junto as terceiras séries iniciamos nossa observa¢ao na sala da professora Dirce da
3* série A. Como mencionado no Capitulo II, sao alunos do Programa Intensivo de Ciclo —

PIC.

Em sua entrevista inicial a professora Dirce nao soube responder nosso
questionamento sobre o que ¢ uma Feira de Ciéncias, como organizaria ou qualquer outra

questio referente ao tema.

Prontamente aceitou participar do projeto, sem, entretanto explicitar, no momento
da entrevista a motivagao para o aceite. Durante a reunido com os professores para leitura
do texto de Pereira (2000) e discussao do cronograma, perguntamos a professora porque
havia concordado em participar mesmo sem saber sobre o que se tratava e recebemos a

seguinte resposta:

— Eu fiquei com muitas duvidas na hora da entrevista. A cimera me deixa
muito nervosa (risos). Nao sei mesmo o que ¢, mas se é sobre Ciéncias deve ser
bom para os alunos e muito legal de fazer. Como nio pude fazer faculdade eu
aproveito mesmo tudo que possa me ensinar. Como ouvi num curso “Aprende
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aquele que ensina”. Com as dificuldades da minha turma, eu quero coisas

diferentes, quero fazer bem feito. Vou encher sua paciéncia, pedir um monte de
b >

dicas viu? (Professora Dirce 3* série A)

A constatacdo da docente sobre suas deficiéncias de formacgio a motivaram a
aprender e a procurar novos caminhos para ensinar os alunos. Nas reunides com o grupo
de professores ela pouco explanava pontos de vista ou até mesmo duvidas. Ouvia
atentamente os debates e as explicagoes. Seu interesse no tema era perceptivel, mesmo sem

verbaliza¢oes.

Minutos antes de entrarmos em sala de aula com a professora e os alunos, ela nos
confidenciou que estava muito apreensiva e com medo de ensinar conceitos errados,

reafirmou durante a entrevista posterior a sensagao:

— Eu fiquei com muito medo também de ensinar bobagem, pois nio sei direito
certos assuntos e isso me preocupou. (Professora Dirce 37 série A)

Apesar do medo por ela apresentado, entramos em sala de aula, com os alunos. Ela
explicou aos alunos que haveria uma Feira de Ciéncias na escola e que a turma participaria.
Os alunos ficaram curiosos sobre o que seria isso. A professora explicou a eles que ela

mesma nunca havia participado de uma e que o desafio era de todos.

As explicagdes dadas por ela aos alunos eram uma transposi¢io dos conceitos
discutidos com os professores na reunido. Disse a eles que deveriam trabalhar em grupos, e
pediu que formassem cinco grupos. Os alunos se agruparam por afinidades, sem

interferéncia da professora.

Dirce tinha as mesmas davidas de Heloisa, professora da segunda série, que
solicitou ao grupo idéias para a delimitacao dos temas. Apesar de Dirce nao ter discutido o
assunto com os colegas, ouviu a sugestio de Funice, professora da 4* série e também
selecionou dentro dos conteudos previstos no planejamento anual de Ciéncias para a 3*

série, assuntos que poderiam ser trabalhados pelos grupos.

A professora selecionou oito temas: Fases da Lua, Cadeia Alimentar, Lixo Toéxico,
Desequilibrio Ambiental, Efeito Estufa, Tratamento de Agua e Vacinas. Escreveu os oito
temas na lousa e leu com os alunos. Fez rapidas explicagdes sobre o que era cada assunto e

abriu para votagao dos alunos.

Os cinco primeiros temas foram os mais votados. Uma aluna alegou que nio
votaria em Vacinas, porque tinha medo de agulhas e nao gostaria de ter que chegar perto de

uma. Os grupos tiveram os temas a ser trabalhados sorteados. A professora explicou que
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eles deveriam pesquisar e que para comegar, utilizariam as revistas Czéncia Hoje para Criangas

. , . 3
disponiveis na sala.

Os alunos ficaram apreensivos com a necessidade de realizarem leituras de maneira
autonoma, e disseram a professora que nao sabiam se conseguiriam. Imediatamente, Dirce

explicou que ela os ajudaria e assim todos aprenderiam, inclusive ela.

Pediu aos alunos que pesquisassem também, como atividade extra-classe, sobre o

tema do grupo que faziam parte.

Na reunido subseqiiente com os professores, quando discutimos o texto elaborado
pelo professor Rodolfo Langhi sobre a rotagdo da Terra, a professora Dirce ouvia
atentamente as explicacbes e no dia seguinte trouxe um material sobre as fases da Lua,

composto por recortes de textos de livros didaticos, revistas e uma matéria jornalistica.

Leu o material sozinha, grifou varias partes de todos os textos e nos procurou para

discutir o que havia chamado sua atencao, a influéncia da Lua nas marés, por exemplo.

Percebemos que a professora se empenhou também em leituras sobre os outros
temas ¢ auxiliava os alunos nas discussoes em sala de aula. Lia avidamente o que os alunos

traziam para os debates.

Depois de lidos os textos trazidos pelos alunos, produziam um texto coletivo na
lousa, os alunos ditavam e a professora o registrava na lousa. Todos os temas de todos os

grupos foram trabalhados dessa forma, possibilitando a apreensido de conceitos por todo o
grupo.
Os grupos confeccionaram maquetes e cartazes a para apresentagao sobre o que

pesquisaram fora do espago escolar, para evitarem o desaparecimento dos materiais, como

ja havia ocorrido com a 2° série da professora Gabriela.

Encerrada as observa¢es com a turma da professora Dirce, marcamos para o dia

seguinte o acompanhamento da turma da professora Fabiana da 3* série B.

% As revistas estdo disponiveis para a turma de PIC. Este material diferenciado (histérias em quadrinho,
revistas e livros paradidaticos) é de uso coletivo, enviado pela Secretaria Estadual de Educagdo
exclusivamente para o Programa Intensivo de Ciclo.
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4.3.1.5 O TRABALHO DA PROFESSORA FABIANA

Em sua entrevista inicial, Fabiana disse que delimitaria os temas a partir de assuntos

ja abordados por ela em sala de aula:

— Eu conversaria com eles e pediria que eles buscassem, organizassem e
resgatassem um assunto que cu expus em sala de aula. Eu acho, na minha
opinidao que tem de ser assim. (Professora Fabiana 3* série B)

Fabiana leu para os alunos um texto sobre Feira de Ciéncias, retirado da revista
Ciéncia Hoje para Criangas. Ao finalizar a leitura, perguntou a classe o que pensavam sobre a

idéia de participarem de uma Feira de Ciéncias, o que causou excitagao nos alunos.

Ela explicou que aconteceria uma na escola e que eles deveriam formar trés grupos.
Nao houve intervengbes da professora para o agrupamento. Um dos temas ja havia sido
escolhido por um aluno no momento da explicitacio da professora sobre o que era uma

Feira de Ciéncias: a vida das formigas.

Com um dos temas ja escolhido, a professora disse aos alunos que os outros dois
temas seriam escolhidos dentro de conteudos que a terceira série deveria aprender naquele

ano. Citou os tépicos Corpo Humano, Alimentagao, Meio Ambiente e Sistema Solar.

Os alunos indicaram Corpo Humano e Alimentagao. Como os temas sao amplos, a
docente explicou que eles deveriam escolher no corpo humano uma parte que 0s

interessasse. Imediatamente ouvimos no fundo da sala a voz de uma aluna:

— Professora, podemos estudar sobre o corac¢do? Sempre quis saber como ele
faz esse “tum-tum”, porque ele ndo para, e para que ele serve. Outro dia vi na
televisao e eu acheli tao feio! (Aluna 3* série B)

Foi aceita a sugestao. No tema Alimenta¢ao foi escolhido pelos alunos pesquisarem
sobre a maca. Escolheram a fruta porque a mesma faz parte do programa de alimentacio

escolar e alguns alunos disseram que gostariam de entender o motivo.

A professora explicou a necessidade de realizarem pesquisas em fontes
diferenciadas e confiaveis, e que o material colhido por eles fosse trazido para a sala dentro

de cinco dias.

No prazo marcado todos os alunos levaram para a sala de aula os materiais que
haviam conseguido sobre seus temas. O aluno que havia escolhido o tema sobre a vida das

formigas levou para a escola um documentario produzido pela BBC de Londres sobre a
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vida das formigas, que havia alugado, assistido e solicitou a professora que exibisse aos

colegas.

Fabiana nos pediu licenga e procurou a coordenagdo pedagogica para solicitar o uso
dos recursos audiovisuais. Permanecemos em sala de aula com os alunos. Ao retornar, a
professora estava transtornada. Explicou aos alunos que nao foi permitido o uso do
material pela coordenagdo. Afastados dos alunos, perguntamos a docente o argumento

utilizado para recusarem o uso do equipamento:

— Vocé nio vai acreditar! Mostrei o DVD, expliquei que era sobre o conteudo
que estavamos trabalhando. Sabe o que ela [a coordenadora pedagdgica] me
respondeu? Que ndo tinha nada que matar aula passando video. Que eu devo
elaborar um plano de aula para que ela possa avaliar se eu devo ou nio passar o
filme aos alunos. Para voltar para a sala de aula e dar matéria. (Professora
Fabiana 3* série B)

A professora pediu desculpas aos alunos e prometeu que exibiria o filme no dia
seguinte. Os demais materiais trazidos por eles foram trabalhados pelos grupos, que
discutiam entre outras coisas, como apresentar o que eles estavam pesquisando para os

colegas.

No dia seguinte, Fabiana trouxe para a escola televisio e aparelho de DVD de sua
casa. Montou o equipamento na sala de aula e ao ser questionada pela coordenacio

pedagdgica informou que exibiria o filme aos alunos.

Esta turma também realizou desenhos, cartazes, textos explicativos e maquetes para

apresentacao fora do espago escolar, para evitarem perdas.
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4.3.1.6 O TRABALHO DA PROFESSORA EUNICE

Em sua entrevista inicial a professora Eunice, da 4* série, alegou que trabalharia
com temas do conteudo programatico previsto para a turma no ano letivo, bem como com

grupos reduzidos e com agrupamentos por afinidade.

— Eu iria olhar o tema do que eu iria desenvolver. Dividiria a classe em grupos
de quatro alunos, no maximo, por ser mais vidvel trabalhar com grupos
pequenos. Eles formariam os grupos por afinidades.

Em sala com os alunos, a professora nao introduziu o tema Feira de Ciéncias. Pela
lista de chamada, dividiu os alunos em sete grupos —de 1 a 7, de 7 a 13, e assim por diante

— e escreveu na lousa os sete temas abaixo relacionados:
— Por que a agua e o 6leo ndo se misturam?
— Pao pula-pula;
— Glébulos vermelhos;
— Brincando com imas;
— Como funciona o filtro?
— Como funciona o vulcao?
— Os movimentos da Terra: rotacao e translacao.

Cada grupo escolheu o tema que gostaria de abordar. Escolhidos os temas a
professora deu a eles copia do texto a respeito do assunto, trazido por ela. Perguntou aos

alunos como poderiam fazer as experiéncias que se encontravam nos textos.

Solicitou aos alunos que pesquisassem sobre os assuntos de seus grupos e
trouxessem na aula do dia seguinte. Nao houve apresentacido dos dados recolhidos por eles

com a classe, somente a entrega de materiais impressos a professora.

Eunice marcou para a semana seguinte a reproducao dos experimentos acima
citados para a classe pelos grupos. Cada grupo reproduziu o que havia no texto fornecido
pela professora sem, contudo, apresentarem desenvoltura ou aprofundamento do que

explicavam.
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4.4 CONHECIMENTOS ENVOLVIDOS: EXISTENTES, EXIGIDOS, ALCANGADOS...

A precariedade dos saberes disciplinares, apontados pelas proprias docentes, tanto
na entrevista inicial, quanto na posterior, se tornou ambiguamente, fator de dificuldade e de

forca motriz para superagao das dificuldades iniciais por eles constatadas.

Para a realizacio efetiva da Feira de Ciéncias, seria necessaria, além da aceitacio em
participar das fases do projeto, a superagao pelas professoras das deficiéncias formativas
diagnosticadas por elas, na entrevista inicial e em conversas e debates ocorridos durante as

reunioes coletivas.

Propiciar no ambiente de trabalho o desenvolvimento profissional dos professores
¢ visto por pesquisadores (GAUTHIER, 1998; TARDIF, 2000; GARCIA, 1999) como

valido e importante, capaz de introduzir mudangas significativas na pratica docente.

Ao concordarmos com esta afirmagdo, fazia-se necessario a nossa pesquisa buscar
os conhecimentos existentes antes de nossa interferéncia, os exigidos para a realizagdo da

Feira e os adquiridos pelas professoras com o envolvimento no projeto.

Nenhum professor é destituido de saberes, uma zabula rasa que se pode inserir
aquilo que se deseja. Pesquisas demonstram que os professores sio socialmente
constituidos, por experiéncias pessoais — profissionais ou de vida, pela aquisicdo de
conhecimentos disciplinares e curriculares, como também pela utiliza¢do e validagao dos
mesmos através de agoes docentes proprias ou alheias. (GAUTHIER, 1998; TARDIF,
2002).

Segundo Tardif (2002) nao existe a possibilidade de produ¢ao de uma defini¢ao de
saber que satisfaca a todos, pois nao ha cientificamente como afirmar o que é um saber.
Utilizaremos para efeitos de compreensio de nossa pesquisa a tipologia proposta por

Gauthier (1998).

Os saberes disciplinares na area de Ciéncias foram necessarios para que o projeto
fosse elaborado, ainda que no plano das idéias pelos professores, e encontramos nas falas
dos mesmos a apreensao perante a dificuldade em aborda-los e a constatagao de pouca ou

nenhuma formacao:
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— FEu fiquei meio perdida em como montar o grupo, fiquei um pouco
preocupada também em como colocar a pesquisa para os alunos, quais os
conteudos, essas coisas. Professora Dirce — 3% série.

— Como desenvolver os conteddos, como eles iam trabalhar os temas, foi o
que mais me dificultou, porque as vezes era muito extenso e ter que chegar em
algo mais fechado foi dificil, eu encontrei dificuldade (em delimitar o tema) e
eles também na pesquisa. Professora Fabiana — 3* série.

— Algumas coisas sio dificuldades minhas. Ndo sou professora formada na area
de Ciéncias. Professora Eunice — 4 série.

No decorrer das atividades com os alunos, percebemos que as dificuldades das
docentes envolvidas iam diminuindo gradativamente, através da realizagdo de leituras e
debates em grupo. Atitudes mais confiantes e falas com menor hesitagdio embasam nossa

hipétese de aumento de conhecimentos no campo dos saberes disciplinares.

Os saberes curriculares, segundo Gauthier (1998) referem-se a grade curricular,
aquilo que ¢ componente dos programas escolares. As professoras, sujeitos dessa pesquisa,

se remeteram durante todo o percurso a programagao curricular prevista para as turmas.

Os saberes experienciais, compostos por conhecimentos praticos, pessoais,
personalizados, temporais e sociais, construidos pelos professores de maneira individual, e

validados pela pratica também foram mencionados:

— Foi uma 6tima experiéncia, eu nio tinha nenhuma idéia, eu ndo sabia como
comecar, por nunca ter tido nenhuma experiéncia. Eles participaram muito.
Professora Dirce — 3* série.

— Foi muito importante realizar essa experiéncia, porque ouvir falar ¢ uma
coisa, participar é outra. Foi muito bom, foi maravilhoso, os alunos se
empenharam bastante, se dedicaram muito, pesquisaram muito, foi muito
importante tanto para mim quanto para eles. Professora Fabiana — 3* série.

Ao finalizarmos as etapas previstas para a realiza¢ao da Feira de Ciéncias, os alunos
deveriam apresentar o que haviam produzido: seus textos, desenhos, representagoes através

de modelos, realizacao de experiéncias.

Para que isso ocorresse, seria necessario o apoio da dire¢do e da coordenagao
pedagdgica da escola. Desde a entrevista inicial, podemos perceber a preocupagiao dos

docentes para este fator:
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— Tudo pode se transformar num empecilho, assim como a falta de apoio da
direcio da escola também. Se nao tiver apoio da direcdo da escola nio da para
fazer nada nio. Professora Heloisa — 2° série — entrevista inicial.

A preocupagao em relagao a diregdo e coordenagao pedagdgica da escola apoiar ou
auxiliar as a¢des se concretizou. Destacamos que o principal obstaculo ao desenvolvimento

profissional dos professores provém de quem deveria ajudar.

— Nio tivemos nenhum auxilio da direcio, nem da coordenacio, ficamos
abandonadas. Na verdade, a impressio que eu tive foi que elas nio queriam que
esse trabalho acontecesse. E uma pena, pois mesmo com a turma dificil que eu
tenho foi uma experiéncia boa. Professora Dirce — 3* série — entrevista
postetior.

Apesar das dificuldades impostas pela dire¢ao/coordenacio pedagdgica para a
efetiva realizacio da Feira de Ciéncias, notamos um envolvimento crescente das

professoras, que desenvolveram atitudes diferenciadas em sua pratica pedagogica cotidiana.

As professoras se mostraram mais receptivas a idéia de propostas para projetos
coletivos futuros, lidavam com menor resisténcia a abordagens que propiciariam maior
envolvimento e participagdo dos alunos e afirmaram nao sentirem medo do desconhecido,
por sentirem mais capazes de localizar suas deficiéncias formativas. Arriscamos afirmar que

a confianga em si mesmas foi ampliada.

A constru¢do e/ou ampliacgio dos saberes disciplinares foi unanimemente
apontado pelas docentes em conversas informais e durante os debates realizados com o
grupo, pudemos presenciar a modificagdo dos argumentos e da compreensiao acerca de

assuntos especificos de Quimica, Fisica e Biologia.

Nossa pesquisa demonstrou que o desenvolvimento profissional de professores,
conforme defendido por Gauthier(1998), Tardif(2000a) e Garcia (1999) é valido e produz

mudangas significativas na pratica docente.

4.5 A FEIRA

Consideramos importante expor aos leitores o desenrolar das agoes realizadas pelos
docentes para que houvesse a Feira de Ciéncias, como inicialmente proposta. Apesar de

nao contarem com O apoio ou aprovagao da dire¢io da escola e da coordenagiao
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pedagdgica, as professoras se recusaram a aceitar passivamente a impossibilidade de

valotizar o esforco dos alunos.

Por ordem da dire¢do, nio foi permitido abrir a escola para visitacio da
comunidade local ou para a familia dos alunos, sendo assim, as professoras decidiram que
organizariam os trabalhos em sala de aula e¢ as turmas sairiam de suas salas e fariam a

visitacao.
Como fazer isso sem chamar a aten¢ao de quem nao queria que acontecesse?

— Eu me lembro também de como fizemos patra sair das salas ¢ visitar as
demais sem perceberem (risos). Uma safa sozinha e ficava olhando o corredor,
para ver se ndo tinha ninguém 1a na porta da diretoria ou da secretaria. Af
avisava a colega que podia vir sem barulho. E o mais legal é que eles
colaboraram com a gente! — Professora Gabriela — entrevista apds seis meses da
realizacao da Feira de Ciéncias.

O comportamento das professoras refor¢ou a confian¢a dos alunos em si mesmos
e nos professores. Durante a visitagdo dos colegas, podiamos constatar a alegria ao
explicarem o que haviam pesquisado ou o funcionamento das experiéncias que realizavam

para que os demais alunos compreendessem.

Nas docentes pudemos perceber um semblante de realizagio profissional, por
terem seu trabalho exposto, os objetivos discutidos em grupos colocados em um plano

real, visivel.
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CAPITULOV

5 ENTRE SABERES E PRATICAS

Segundo Tardif (2000) os saberes do professor supbem um tempo para serem
apreendidos e incorporados a sua pratica, bem como a constatagao de que varios desses
saberes sdo “exteriores” ao oficio de ensinar, pois sao abarcados pelo professor ao longo de
sua vida pessoal e profissional. Sendo assim é necessario constatarmos o que nossa

pesquisa contribuiu com o oficio de ensinar das professoras envolvidas nesta pesquisa.

Apbs seis meses de realizagio da Feira de Ciéncias nos reunimos com trés
professoras que participaram de todas as fases da pesquisa. Infelizmente nao foi possivel

reunir todas as envolvidas.

Realizamos nova entrevista semi-estruturada com as professoras com a intengao de
objetivar os saberes da experiéncia para si mesmos, para os pares e para a pesquisadora, em
concordancia com as idéias de Tardif (2003) . A transcri¢ao integral desta entrevista pode

ser consultada no Anexo D deste volume.

Procuramos abordar questdes que remetessem a reflexdes sobre situagdes

vivenciadas por elas durante a elaboracio e a posterior realizacio da Feira de Ciéncias.

Esta secdo apresenta os dados obtidos e sera subdividido baseado em duas questdes

norteadoras da andlise: “Quais as dificuldades e obsticulos para a realizacao de uma Feira de

1

Ciéncias?”’e “Quais as contribuicoes para o desenvolvimento profissional?”
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5.1 DIFICULDADES E OBSTACULOS PARA REALIZAGAO DE UMA FEIRA DE CIENCIAS

Iniciamos a entrevista com a pretensio de reavivar lembrancas das agdes realizadas.
Ap6s uma breve introdugdo ao assunto, optamos por perguntar diretamente, possibilitando
a verbalizagao de opiniGes nao emitidas na época sobre as dificuldades e obsticulos de

qualquer natureza (pessoal, material, burocratica, entre outros).

P — Vamos voltar no tempo? Quais foram as maiores dificuldades em
desenvolver o trabalho? Por qué?

Gabriela — Pensando bem, tentando me lembrar de tudo que aconteceu, acho
que o pior mesmo foi ndo ter apoio de quem mais deveria prestigiar nosso
trabalho: a chefia. Mas, fazer o que? Sdo coisas desse tipo que nos mostram que
somos capazes mesmo com muitas dificuldades. Outra coisa que me preocupou

muito na época, foi a parte do conteddo a ser abordado. Vocé sabe que

aprendemos no magistério muito pouco de Ciéncias, e o foco da Secretaria
(Estadual de Educagdo) é ensinar ler e escrever e Matematica. Percebi que meu
conhecimento em Ciéncias era pouco, ¢ isso me obrigou a estudar assuntos que
antes ndo me interessavam. Outra dificuldade foi ndo ter um apoio financeiro,
tudo saiu do meu bolso. Também, se a chefia ndo prestigiou, quem acredita que
ela poderia mobilizar um centavo, nio é?

Dirce — Acho que no meu caso a maior dificuldade foi o medo (risos). Eu tinha
muito, mas muito medo mesmo. Minha turma era problematica, dificil de
trabalhar pelas préprias dificuldades deles e eu nio tenho faculdade, me sentia
incapaz de fazer. Mesmo assim topei o desafio, porque sabia que se o grupo

tinha entrado ia dar cetto. |...]

A falta de apoio da dire¢do e coordenagao pedagdgica da escola para a realizagao da
Feira de Ciéncias foi um fator recorrente na fala das professoras, que desde a entrevista

inicial citaram como relevante para o sucesso de a¢des realizadas no ambito escolar.

A precariedade dos saberes disciplinares desencadeou sensagoes de inseguranca e
medo, como relatado pela professora Dirce, no excerto acima. O déficit da formagao inicial
¢ reforcado pela politica educacional vigente, que prima pelo ensino de leitura e escrita e
calculos em detrimento de outras disciplinas, impossibilitando oportunidades de
aprendizagem e aprofundamento dos professores e alunos em temas/disciplinas diversos,
considerando que ¢é possivel ensinar ler e escrever e usar as ferramentas matematicas

ensinando Ciéncias nas séries iniciais do Ensino Fundamental.
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Escolas publicas nio possuem recursos financeiros para a realizagdo de atividades
pedagdgicas diversificadas, acarretando aos professores os custos envolvidos em projetos

como o desenvolvido durante nossa pesquisa.

Podemos apontar baseados em Pereira (2000) dois obstaculos encontrados pelas

professoras para a realizagao da Feira de Ciéncias:

— Falta de recursos financeiros: apesar de engajados no projeto, as professoras
apontaram os custos para a realizagdo como um fator negativo e que poderia
impedir a finalizagao do trabalho iniciado. As docentes arcaram com 0s custos

envolvidos integralmente.

— Falta de apoio por parte da direcdo da escola: desde a fase inicial da pesquisa,

as professoras preocupavam-se com o apoio que teriam da dire¢io da escola
(Entrevistas Iniciais — Anexo B). Com o desenvolvimento das ag¢bes os
temores iniciais tornaram-se reais (Entrevista Posterior - Anexo C). Nio
houve apoio por parte da equipe gestora da unidade escolar, como ja

explicitado anteriormente. (Entrevista apds seis meses — Anexo D)

Podemos concluir que além dos obstaculos acima citados, referentes ao apoio da
equipe gestora e de recursos financeiros, as dificuldades relativas a delimitagao de temas,
conteudos e normas curriculares pelos professores estiveram presentes no percurso de

nossa pesquisa.

5.2 CONTRIBUIGOES PARA O DESENVOLVIMENTO PROFISSIONAL

Nossa intenc¢do, neste subitem é compreender quais contribuicbes nosso projeto
proporcionou ao desenvolvimento profissional das professoras envolvidas. Segundo Tardif
(2003) os saberes adquiridos através da experiéncia profissional constituem os fundamentos
de sua competéncia e ¢ a partir deles que julgam sua formacao inicial ou ao longo de sua

carreira.

Bruna — [...] Entio, mudar todo o meu jeito de trabalhar foi até “dolorido”,
porque eu sempre fiz do mesmo jeito, af vem vocé (aponta a pesquisadora com
o indicador), traz um monte de novidades para as doidas novatas (aponta com o
indicador para as outras duas colegas) e vamos aprender (risos). Isso foi dificil
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mesmo, eu achava que no fim da carreira tudo que sabia era suficiente e vi que

ndo. [...] Mudei a forma de preparar as aulas, porque vi que existem outros jeitos
além daquele que eu sabia antes de ler tudo que vocé levou, do que me
“obrigou” pesquisar sozinha (risos). Antes eu trabalhava como se as criancas
fossem limitadas, mas elas ndo s3o e nem eu sou. Estou em contagem regressiva
para minha aposentadoria, que espero saia até outubro desse ano, mas hoje eu
sou uma professora diferente, ndo fico s6 no que esta no livro didatico, procuro
em outros lugares. Até aprendi com vocé a usar a internet (risos) e onde achar
coisas corretas, porque tem muita coisa ruim na internet. |[...]

Dirce — Eu mudei muito mesmo. Mudei porque sei que posso aprender
bastante. O fato de ndo ter feito faculdade sempre me incomodou, sempre me
vi como menor perto das colegas que tem curso supetior. [...] Faz falta sim nio
ter faculdade, mas eu ndo posso pagar [...| Mas aprendi nas nossas reunides que
eu posso ser uma professora diferente, que eu posso aprender comigo, com o0s
colegas, nas palestras, na internet (risos). Eu mudei no meu jeito de trabalhar
tudo, desde onde acho a matéria até a forma de explicar. Hoje fago
“transposi¢ao didatica” (risos).

Bruna — [...] foi muito importante para mim, pois vi que a tecnologia podia ser

uma grande aliada na sala de aula e nio uma inimiga.

Dirce — [..] Eu nem sabia onde que entrava na internet (risos), vocé me

mostrou tudo, desde o comeco. Naquela hora eu vi que assim como as criancas

n6s professoras somos alunas também, porque precisamos de alguém que sabia
mais do que a gente. Vocé nio fez pela gente, mas mostrou o caminho, do

jeitinho que dizia sobre o que faziamos com os alunos em sala.

Podemos notar que a partir da reflexdo conjunta comecaram a emergir elementos
especificos do fazer docente, ndo presentes na entrevista inicial. O conhecimento de si
mesmo proporciona o desenvolvimento pessoal, no sentido em que o educador questiona
suas atitudes, seu saber, sua experiéncia diante de situa¢es problema que requerem uma
acdo inovadora ou o impulsionam na busca de novos saberes para lidar com os

acontecimentos inusitados que ocorrem na sala de aula.

Neste caso, o educador quer descobrir novos meios para sua pratica pedagogica e
tem consciéncia da sua formagao e de suas condigbes profissionais limitadas. A reflexdo é
essencial para a constru¢io da identidade docente e para o seu desenvolvimento
profissional, pois permite que o professor seja capaz de transformar sua pratica e se

constituir como sujeito autonomo que pode suscitar mudancas no contexto educacional

(ALARCAO, 1996).
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CONSIDERACOES FINAIS

E fundamental diminuir a distancia entre o que se diz e o que se faz, de tal
forma que, num dado momento, a tua fala seja a tua pratica.
Paulo Freire

Os professores das séries iniciais do Ensino Fundamental sio responsaveis pela
alfabetizacio e letramento dos alunos, o ensino de Matematica e das demais disciplinas que
compbem o curriculo brasileiro - Historia, Geografia e Ciéncias — e sao nomeados na

literatura como professores polivalentes.

A formagao do professor polivalente deve ser ampla, possibilitando a aquisi¢ao de
saberes disciplinares e curriculares, que oportunizem sua vida profissional futura. A
amplitude do curriculo na formagio inicial dos professores das séries iniciais do Ensino
Fundamental impossibilita, muitas vezes, que conceitos cientificos sejam abordados de

forma mais aprofundada.

A literatura na area de Ensino de Ciéncias demonstra crescente interesse pelas
séries iniciais do Ensino Fundamental. De acordo com nossas reflexdes tedricas anteriores,
a formacao de professores em seu local de trabalho pode ser produtiva e afetar de maneira

positiva os envolvidos.

Nossa pesquisa pretendeu acompanhar, subsidiar, apoiar, ampliar e refletir com as
oito docentes envolvidas. Realizamos entrevistas, leituras e debates de textos de apoio,
analises e reflexGes sobre a acdao das docentes em sala, acompanhamento das atividades
junto aos alunos, com o intuito de percebermos quais as dificuldades das docentes para a

realizacao de uma Feira de Ciéncias.

Em todas as etapas realizadas, procuramos possibilitar momentos de reflexdo e
formacao em exercicio. Em concordancia com o referencial teérico adotado procuraremos
tecer algumas consideragdes sobre as dificuldades e obstaculos para a realizacio de uma

Feira de Ciéncias nas séries iniciais do Ensino Fundamental.

Os saberes docentes sio compostos de variados e complexos conhecimentos,
consolidados ao longo da experiéncia profissional. Baseados em Gauthier (1998),
percebemos que as deficiéncias dos saberes disciplinares nos professores se tornaram a

forca encontrada por eles para superarem os desafios propostos por nossa pesquisa.



79

Leituras, debates, analises em grupo solidificaram e validaram as experiéncias em sala de

aula, compondo e enriquecendo o saber experiencial dos mesmos.

Durante a primeira reunido realizada com as professoras observamos resisténcias
para a abordagem de conceitos especificos de Quimica, Fisica e Biologia em suas falas e
posturas frente aos textos debatidos. O primeiro argumento utilizado referia-se
especificamente a formacio inicial. As professoras nio se sentiam seguras em rela¢do ao
ensino de Ciéncias. Nas discussdes em grupo, as maiores preocupagodes referiam-se a
conceitos de Quimica e Fisica, especialmente temas relacionados a Astronomia. A
inseguranga inicial foi superada ao longo dos encontros, leituras, debates e socializagiao das

situacOes vivenciadas.

Nas reuniGes, as docentes colocavam em pauta as questoes que as inquietava ou
solicitavam auxilio do grupo para solucionar problemas enfrentados em sala durante os
momentos de orientacio dos grupos. O trabalho com as atividades da Feira propiciou as
professoras a aprendizagem de conceitos em Astronomia, por exemplo, desencadeado pela

pergunta feita por um aluno da segunda série em sala de aula.

As demandas criadas pelos questionamentos feitos por alunos nos momentos de
orientacdo dos grupos impulsionaram os professores a buscarem aperfeicoamento de seus

saberes disciplinares e em situagoes especificas a aquisicao deles.

Podemos considerar que os saberes disciplinares deficientes das docentes eram um
fator dificultante e que poderia ter se tornado um obstaculo para a realizacdo da Feira. Mas
nao somente do professor depende a realizacdo de agdes pedagogicas diferenciadas. Ha
outros dois fatores que podemos apontar como possivel obsticulo para a realizagdo da

Feira de Ciéncias, conforme apontado por Pereira (20006):

— Falta de recursos financeiros: apesar de engajadas no projeto, as professoras
apontaram os custos para a realizacdo como um fator negativo e que poderia
impedir a finaliza¢do do trabalho iniciado. As docentes arcaram com os custos

envolvidos integralmente.

— Falta de apoio por parte da direcao da escola: desde a fase inicial da pesquisa, as
professoras preocupavam-se com o apoio que teriam da direcio da escola
(Entrevistas Iniciais — Anexo B). Com o desenvolvimento das agdes os temores
iniciais tornaram-se reais (Entrevista Posterior — Anexo C). Nao houve apoio
por parte da equipe gestora da unidade escolar, como ji explicitado

anteriormente (Entrevista apos seis meses — Anexo D)
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Nao conseguimos encontrar resposta para a falta de apoio da equipe gestora da
unidade para a realizagio da Feira de Ciéncias, tendo em vista que a mesma niao foi

imposta, mas fazia parte do Planejamento Anual da escola e foi proposta pelos professores.

As necessidades formativas que se configuram a partir de nossa coleta de dados nos
permitem sugerir, baseados em Tardif (2003) uma revisao nos curriculos universitarios de
formagdo inicial de professores, ainda demasiados fragmentados e com énfase em
conteudos especializados, oferecidos em unidades de ensino de curta duragdo e sem relacio
entre elas, dificultando e ou até mesmo impossibilitando a apreensio de conceitos

essenciais para a pratica docente do professor polivalente.

A elaboragao de propostas de cursos de formagao continuada deve considerar as
necessidades e interesses dos professores de profissio; os mesmos dispdem de pouco ou
nenhum tempo disponivel para investirem em sua formagao, por suas cargas excessivas de
trabalho. As propostas futuras podem contemplar os Horarios de Trabalho Pedagdgico
Coletivo — HTPC — nas escolas publicas estaduais e em outras unidades privilegiar tempos

existentes para reunides semanais do corpo docente.

As politicas puablicas existentes atualmente primam pela burocratizagdao excessiva do
espago escolar, impossibilitando momentos como os vivenciados pelas docentes envolvidas
na presente pesquisa, que apontaram como fator positivo os momentos de leitura e

reflexdo em grupo.

Nossa proposta, ainda que pontual, configura-se como formacio continua de

acordo com Tardif (2003)

A formacido continua concentra-se nas necessidades e situa¢oes vividas pelos
praticos e diversifica suas formas: formagao através dos pares, formacgio sob
medida, no ambiente de trabalho, integrada numa atividade de pesquisa
colaborativa, etc. (TARDIF, 2003 p. 291).

Desenvolvemos todos os itens apontados por Tardif (2003) na citagdo acima e a
continuidade das a¢des de maneira autonoma pelas docentes se comprova pelas falas das

mesmas na entrevista realizada apos seis meses da realizagao da Feira (Anexo D).

Uma das docentes participante de nossa pesquisa desempenha a funcio de
Coordenadora Pedagdgica em outra unidade escolar no mesmo municipio. Em contato
posterior a realizagdo da entrevista apds seis meses, a mesma nos contou que utiliza agdes

como as por no6s desenvolvidas durante a coleta de dados, junto aos professores.
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Momentos de leituras, debates, reflexdes sobre as agoes e analise de problemas
pontuais em grupo, hoje desenvolvidos por ela com os professores de sua unidade escolar

se baselam na experiéncia construida durante a realizacao da Feira de Ciéncias.

Ao abordarmos conceitos de Fisica, Quimica e Biologia com os professores em
nossas reunioes de grupo, da leitura de textos sobre transposi¢ao didatica e de formacao de
professores, propiciamos a ampliagao dos saberes e porque nao dizer, da confianga em si

mesmas.

A resisténcia da coordenagdo pedagogica e da direcio da unidade escolar constatada
nesta dissertagao e que nao pode ser considerado um fato isolado, demonstra a necessidade
de pesquisas futuras que busquem solugdes para os obstaculos encontrados e ampliem a

formagdo continuada de professores e também de gestores da educagao basica.
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ANEXO A

Feiras de Ciéncias

As Feiras de Ciéncias se constituem em uma atividade em que o aluno realiza
trabalhos de investigacéo cientifica e, posteriormente, faz a demonstracéo dos resultados
obtidos.

A Técnica de Projetos € uma forma de trabalho usual. Ela se salienta das demais
por preencher o0s requisitos basicos para um adequado planejamento e criteriosa
execucdo de tarefas, abrindo perspectiva para validas conclusdes e para novas
investigacoes.

O uso dessa técnica, por parte do professor e dos alunos, € capaz de atender as
solicitacbes de nossa época, um mundo de grandes mudancas em que 0 ensino deve
manter-se atualizado em seu conteldo e em seus métodos. Representa para o professor,
por outro lado, sua quase libertacdo de esquemas de comunicagdo para auditorio de
alunos, oportunizando-lhes atendimento individual e em grupo.

O professor ndo pode competir com 0s meios de comunicacdo Cabe-lhe,
entretanto, uma peca importante do processo ensino-aprendizagem, ser o orientador das
melhores opgdes e atitudes que possam ser assumidas pelos alunos, frente a um vasto
conjunto de informagdes. Isso favorece um despertar interior no aluno, oportunizando a
realizacdo de trabalhos, possibilitando a sondagem de aptiddes, concorrendo para sua
real formacdo. Nesse aspecto, qualquer assunto debatido em aula podera despertar no
aluno o desejo de realizar experimentos, comprovar ou negar hipdteses previamente
formuladas, chegando ele mesmo a conclusfes operacionais. Assim, nossas idéias e
buscas, por parte do estudante, serdo uma conseqiéncia natural do trabalho realizado
pelo professor.

A Técnica de Projetos é centrada no aluno, que seleciona um problema e o
investiga, formulando hipdteses, experimentando, coletando e interpretando dados e
chegando a conclusdes operacionais relativas aos problemas de investigacao.

Para os alunos, as Feiras de Ciéncias, com a utilizacdo da técnica de projetos e
metodologia cientifica representam a possibilidade de eles mesmos planejarem e

executarem trabalhos de investigacdo (o fazer ciéncia, o fazer-se fazendo), despertando
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vocacOes e revelando capacidades; proporcionam a vivéncia de situacOes reais,
ensaiando o experimento de viver.

Para o professor, as vantagens das Feiras de Ciéncias (trabalhos realizados pelos
alunos) consistem em oportunizar a verificacdo das modificagdes comportamentais do
aluno, o desenvolvimento da sua capacidade de raciocinio e a evolucdo do
conhecimento no campo técnico - cientifico.

Todas as consideracdes até aqui colocadas permitem inferir com propriedade
sobre o estreito relacionamento existente entre elas e a melhoria do Ensino de Ciéncias
(um desafio constante), a atividade do professor (qualificacéo e valorizacdo docente) e a
evolucdo comportamental dos alunos (objetivos).

O tema para ser investigado deve ser da livre escolha do aluno. Pode ser
consequéncia das atividades desenvolvidas em aula ou n&o ter relagcdo alguma com os
assuntos l4 tratados.

A escolha dependera entdo dos interesses circunstanciais do aluno e do apoio
que o professor der ao desenvolvimento das idéias que estdo a emergir. O professor ndo
interfere na eleicdo que o aluno faz; ndo fornece listas de trabalhos que podem ser
feitos. Pode providenciar uma série de leituras que facilitem surgir um problema a ser
investigado.

Deixe que os alunos trabalhem por si s6. Estimule o individuo que procura o
desconhecido, que encontra algo novo ou renovado; ajude o aluno a tolerar o fracasso e

o0 isolamento; estimule e Ihe dé coragem de seguir em frente.

Cronograma Atividades

Discussao sobre o que é Feira de Ciéncias
(professores e pesquisadora)
Diviséo dos grupos de trabalho em sala de
aula(professores e alunos)

Inicio das atividades com os alunos.

Maio

Continuidade das atividades em sala de
aula. (professores e alunos)
Junho Realizacdo da feira para a comunidade
Acompanhamento do trabalho docente
(professores e pesquisadora)

Entrevista com os professores
Julho Levantamento de aspectos positivos e
negativos durante a realizagdo da mesma.




89

ANEXO B

Coleta de Dados
Entrevista anterior a realizacdo da Feira de Ciéncias

Atribuimos nomes ficticios aos professores que participaram de nossa pesquisa.
Professora Ana — 1* série

Tenho 48 anos, me formei aos 17 anos em Barra Mansa no estado do Rio de Janeiro.
Depois eu vim pra Sdo Paulo e comecei a lecionar em 1988 como OFA (Ocupante de
Func¢io Atividade), s6 em 2005 que eu fiz o concurso, passei; em 2006 eu assumi como
efetiva aqui.

Qual sua formagao?
Licenciatura Plena em Ciéncias Biologicas.

O que ¢ pra vocé uma feira de ciéncias?

P. Pra mim uma feira de ciéncias nao ¢ apenas uma exposicao de trabalhos que muita gente
pensa que feira de ciéncias é pegar os trabalhos e colocar. Nao! O principal objetivo para
mim na feira de ciéncias é fazer com que o aluno aprenda ciéncias, aprenda, veja: da
experiéncia, do comego da experiéncia até o resultado final.

Qual a vantagem da realizagdo de uma feira de ciéncias?

P. A vantagem ¢ fazer com que a comunidade veja o trabalho realizado em sala de aula e
que o aluno veja seus trabalhos expostos e que ele veja assim que o objetivo foi alcangado e
que... para... assim... é...como que eu vou falar’Pra estimular mais a criatividade do aluno,
estimular mais ele a pesquisar.

E como ¢ desenvolvida uma feira de ciéncia? Como vocé acha que ela deve ser
organizada? Como ela deve acontecer? Quais os passos?

P. E meio complicado, ela tem que comegar primeiro no dia a dia da sala de aula.

Com o professor realizando atividades, guardando aquelas experiéncias e atividades.
Depois no final de todos aqueles projetos no final do projeto que seria montado a feira
com a realizacdo do projeto pronto. Por exemplo, a agua, tem toda etapa da dgua onde é
encontrada a agua, como que faz a agua, toda etapa da matéria de agua. Depois, no final se
expoe. Se for na parte de mecanica, depende no que o aluno trabalhou né?

E como sido descobertos esses trabalhos? Esses temas que os alunos vao expot, vio
b

pesquisar?Como que ¢ feito essa delimitagido de tema?

P. Depende. Nao sei...N2ao sei como seria a feira de ciéncias deles...

Para realizagdo de uma feira como vocé acha que deve acontecer essa delimitagao,
de trabalhos? Quem faz isso?
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P. Ah, eu acho que tinha que ser um todo nio pode ser as partes se eu for fazer uma feira
de ciéncias s6 com a minha sala ndo funciona.

Em sua sala quem vai, os alunos vao pesquisar vocé vai pesquisar?

P. Ah, eu acho que eu... bom, se fosse na minha sala eu faria assim: eu com eles faria um
esquema, o que eles queriam que fosse dentro da matéria da série, logicolMas quais os
temas principais, escolheria junto com eles. Se fosse eu fazer eu escolheria junto com eles
qual o tema que eles queriam naquela parte da matéria. Qual é a parte que chama mais
atenc¢do do aluno. Procuraria saber qual ¢ a parte que chamaria mais atengao do aluno, mas
nao podendo, da realidade assim do mundo. Assuntos da realidade do que esta
acontecendo no mundo. Também nao poderia fugir da série que eu estou. De acordo com
a série eu tenho que ver a realidade do mundo e ver também uma matéria que chamasse
aten¢do do aluno que se for uma coisa que s6 chama a minha atengao, o aluno nio vai
prestar aten¢ao nao vai querer fazer e que se for uma coisa s6 da matéria dele nao vai ter
importancia pra ciéncias entao tem que ser uma coisa que esteja acontecendo no mundo
assim de acordo com a realidade.

O que mais inquieta vocé em termos de realizar uma feira de ciéncia?

P. Olha, eu até desisti porque em toda escola que eu vou primeiro ninguém trabalha
ciéncias, ninguém nenhuma série, de primeira a quarta série trabalha ciéncia na escola pelo
menos onde eu trabalhava naolO pessoal s6 trabalha Portugués e Matematica e segundo os
pequenos trabalhos que eu fiz ndo chega a ser uma grandiosidade para uma feira de ciéncia.
A escola joga fora antes que o professor dé nota, e nao tem lugar para guardar na escola
pequenos trabalhos que nem chega a ser uma feira de ciéncia pequenos trabalhos que eles
jogam fora. Ano retrasado nos fizemos vulcGes, tinha o sistema solar, teve aluno que
colocou até luz, acendia o sol, rodava... Nada disso tem valor para uma escola, nada disso
tem valor... O importante é voce ficar dentro da sala de aula, fechado e aluno com a boca
calada, principalmente. E nao batendo o pé porque a diretora ta em baixo entao nem bater

o pé pode.

E vocé pensa em organizar uma feira de ciéncia com seus alunos?

P. Ah, esse ano? Nio!Eu to meio desanimada com essa feira de ciéncia, me desanimaram
muito, ja 1a no Ribeiro ja tentamos fazer umas trés ou quatro vezes, algumas até que saiu,
meio que forcada. Depois outra coisa: tem professor que nao aceita, nao quer trabalhar
acha que da trabalho.

E por que vocé acha que esses professores ndo querem trabalhar?
P. Porque da trabalho! Tudo que da trabalho é melhor passar a matéria e sentar ficar 1a

lendo um livro é bem mais facil.

Em sua opinido, as feiras de ciéncia sao positivas?
P. Ah eu vi, eu tava vendo na internet ja... numa escola, também particular muito boa né!

inventores, né, tem até aluno que chega até criar coisas diferentes. Eu ja vi muita feira.
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Professora Bruna — 1* série

P. Tenho 48 anos, 25 anos de carreira no magistério, sou Licenciada em Geografia.
Trabalho com crianc¢as do Ensino Fundamental e também de 5% a 8* série

Em sua opinido, o que sdo as feiras de ciéncias?
P. Uma exposi¢ao de trabalhos, de experiéncias, de idéias, com explicagio de pessoas que
entendem sobre o assunto.

Como seria se vocé tivesse que organizar uma Feira de Ciéncias com seus alunos?
P. Primeiro seria feito uma pesquisa, 0s assuntos interessantes, pessoas que vao ajudar na
organiza¢ao da feira em si. Depois a exposicao do verdadeiro sentido, tudo exposto, com
explicagdes com as pessoas vendo e as criancas preparadas para responder as perguntas.

Qual ¢ a vantagem de fazer uma Feira de Ciéncias com os alunos?
P.Proporcionar conhecimento além dos livros, além do dia-a-dia, uma coisa nova.

Vocé se sente confortavel para realizar uma Feira de Ciéncias?
P. Nio. Nio sou preparada.

Por que nio esta preparada?
P. Porque nio tenho formagao para tratar de assuntos de ciéncias.

O que mais te deixa inquieta para organizar uma Feira de Ciéncias com seus
alunos?
P. A preparagao, o saber mesmo. O conteudo me preocupa.

Como seriam os conteudos trabalhados com os alunos na Feira? Quem faria a
delimitagido dos temas?

P. Primeiro seria feito uma pesquisa para saber o que me interessa, depois uma pesquisa
com eles, o que eles gostariam de fazer, depois a elaboragao e finalmente a exposi¢ao.

Como vocé iniciaria o trabalho com seus alunos?

P. Pediria ajuda a um profissional da area de Ciéncias, um professor. Depois faria pesquisa
na internet, pelo menos trés fontes de pesquisa. Eu sou a favor da realizagdo da Feira com
alunos de 1% a 4* série, é importante para as criangas e para os professores.
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Professora Clara — 4° série
Tenho 43 anos, estou no magistério ha 20 anos, sou formada em Ciéncias Biologicas.

O que ¢ para vocé uma feira de ciéncias?

P. Feira de ciéncias sao os trabalhos expostos de todos os alunos de primeiro até o terceiro
colegial onde sao feitos de acordo com tema exposto né? Onde cada um vai expor suas
idéias, seus trabalhos, como foi realizado, o que teve de progresso o que nao teve.

Qual a vantagem da realizagdo de uma feira de ciéncia?

P. A vantagem? Seria a equipe trabalhando junto, os alunos vendo outros trabalhos
diferentes, o que eles poderiam estar avancando a mais no deles que niao foi avangado,
outras idéias, outros eventos.

O que te inquieta na hora de organizar uma feira?
P. O que seria um coletivo nao ha realmente a unido que deveria haver e que a equipe dos
professores né, entio ¢ isto que esta faltando ainda muito a desejar.

Como vocé organizaria uma Feira de Ciéncias com seus alunos?
P. Primeiro eu explicaria o meu objetivo, com esse trabalho, né, escolheria um tema onde
eles pudessem estar realmente participando aqui na escola e também em casa

Quais os aspectos positivos de realizar uma Feira de Ciéncias com seus alunos?
P. A criatividade, de eles buscarem o que eles tém de bom, mais socializagiao deles, né, mais
interesse mais participagao.

Quais os aspectos negativos que vocé imagina que podem ocorrer?
P. Seria a falta de material e a impossibilidade de realizagdo desse trabalho mesmo por falta
de material e as vezes por algum desinteresse deles mesmo.
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Professora Dirce — 3* série
Tenho 37 anos e 17 anos de magistério, s cursei o magistério.

O que ¢ para vocé uma Feira de Ciéncias?
(Semblante pensativo, resgatando informagdes para formular a resposta. Aproximadamente
15 segundos de siléncio.)

Nio precisa ser uma resposta muito elaborada, quero saber a sua idéia sobre o que
¢ uma Feira de Ciéncias.
P. Deixa eu ver...o que seria uma Feira de Ciéncias....Olha, eu nao sei te responder nao

Vocé nunca participou, nunca ouviu falar?
P. Nio, nunca participei.

Tem nogio de como organizar uma?
P. Nio faco a minima idéia.

Vocé nunca vivenciou essa experiéncia?
P. Nao.

Vocé participaria de uma Feira de Ciéncias?
P. Participaria sim, com certeza.
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Professora Eunice — 4 série

Sou professora da rede estadual ha vinte anos, trabalho na rede municipal também, de
Guarulhos ha seis anos e gosto muito do que fago. Sou Licenciada em Pedagogia.

O que ¢ para vocé uma feira de ciéncias?

P. E um trabalho onde os alunos podem trabalhar aquela observacio dos trabalhos do dia a
dia da natureza, eles podem trazer experiéncias Também de casa e através desses trabalhos
nés podemos explorar outros ambientes.

Vocé se sente segura pra organizar uma feira de ciéncias?
P. Nao.

Quais s3ao suas maiores inquietagdes para organizar uma feira de ciéncias?

P. Falta de recursos, falta de materiais que o estado nao investe no professor muitas vezes
também algumas coisas sao dificuldades minhas né?’Porque eu nunca trabalhei, ndo sou
professora formada na area de ciéncias.

Qual conceito vocé considera mais dificil de abordar com seus alunos?
P. Fisica.

Como vocé organizaria uma feira de ci€éncias com os seus alunos?

P. Primeiro eu iria olhar o tema do que eu iria desenvolver. Se eu fosse desenvolver sobre
botanica, por exemplo, eu ia pedir para que eles trouxessem esse material de casa e através
desses materiais eu também poderia procurar alguma coisa. L.ogico que eu iria pesquisar na
internet, pesquisar em livro. A partir dali nés irfamos montar com o conhecimento deles e
com o conhecimento que eu fosse passar e através dali eu ia montar as experiéncias e
montar os trabalhos. Dividiria a classe em grupos de quatro alunos, no maximo, por ser
mais viavel trabalhar com grupos pequenos. Eles formariam os grupos, por afinidades.
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Professora Fabiana — 3* série

Tenho 45 anos, 17 anos de magistério e s6 tenho o magistério. Nunca fiz faculdade.

O que ¢ para vocé uma Feira de Ciéncias?
P. Agora vocé me pegou... risos. Nunca fui em uma...ai, eu niao sei falar as palavras
bonitas...ah, sio coisas sobre Ciéncias né? Que estudam os seres vivos, seres humanos...

Como acontece uma Feira de Ciéncias?

P. Com a organizacao dos professores, nas escolas, né? A coordenacao que organiza, os
b b b

professores que organizam com as suas salas, com material didatico, pedagdgico.

Como vocé organizaria uma Feira de Ciéncias?

P. Com trabalhos dos alunos, feitos em cartolina, escritos, producao de textos. Podem ser
feitos por um grupo ou individual. Os desenhos também sio importantes para eles
mostrarem o que eles aprenderam.

Como seriam delimitados os assuntos a ser tratados pelos grupos?

P. Eu conversaria com eles e pediria que eles buscassem, organizassem e resgatassem sobre
um assunto que eu expus em sala de aula. Eu acho, na minha opinido que tem que ser
assim.

O que mais preocupa em termos de organizagdao de uma Feira de Ciéncias?
P. A forma deles se organizarem e de se utilizarem de assuntos que tratamos em sala de
aula.
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Professora Gabriela — 2* série
Tenho 25 anos de idade e 7 anos de magistério. Cursei Licenciatura Plena em Pedagogia.

O que ¢ uma Feira de Ciéncias?

P. Feira de Ciéncias é quando vocé vai expor os trabalhos dos alunos, que eles participam
ativamente do processo de formacao de seus conhecimentos, aonde os pais virdo assistir a
apresentacgao.

Como se organiza uma Feira de Ciéncias?
P. Através de um trabalho coletivo, tanto o grupo dos professores quanto na sala de aula,
envolver até mesmo a familia nesse processo.

Vocé se sente segura em organizar uma Feira de Ciéncias?

P. Depende... com quem eu vou trabalhar...(risos)... se eu terei apoio da diregdo, que deve
dar para o evento, se todos os professores vao realmente se envolver e ndo ser apenas da
boca para fora, esses aspectos me deixam bem inseguras.

Como vocé organizaria uma Feira de Ciéncias?

P. Primeiro elaborar um projeto, ver o interesse do grupo de professores, passar para a
dire¢do para ver se ela aceita ou nio. Com os alunos eu conversaria, explicaria o que é,
tiraria deles as opinides, se eles querem participar, e proporia atividades diversificadas.

Como seriam delimitados os temas de trabalho?

P. Eu os dividiria em grupos por aptiddes, por exemplo: eu me relaciono melhor com
aquele aluno, entao eu deixaria eles se aproximarem, por afinidade. Com liberdade, para se
sentirem bem, a vontade para trabalhar com o grupo. Depois eu sortearia os temas ja pré
determinados por mim, depois de conversar com eles a respeito de assuntos que ja
tratamos em sala de aula.

Quais conceitos cientificos vocé nio se sente segura para abordar? Por qué?

P. Quimica ¢ a disciplina que mais me preocupa, eu nio domino... (risos). Por conta da
minha formagdo, que nao foi especifica para os assuntos cientificos. Eu me preocupo
muito em trabalhar conceitos com eles, principalmente a respeito de Meio Ambiente, pois
isso é uma situagdo que esta af e temos que conscientiza-los, mas outros assuntos me
preocupam bastante, pois ndo me considero preparada para tratar deles com tanta...
(reflexdo) propriedade. E isso.
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Professora Heloisa — 2% série

Tenho 47 anos e 15 anos de magistério. Sou formada em Matematica e trabalho com
Ensino Fundamental I e II.

O que ¢ uma Feira de Ciéncias?

P. Feira de Ciéncias assim, eu sei por ouvir falar, participar mesmo, nunca cheguei a
participar de nenhuma. Sao algumas experiéncias relatando as Ciéncias em si, na pratica,
com alguns objetos que vocé pode constatar, é o concreto.

Vocé participaria de uma Feira de Ciéncias com seus alunos?

P. Precisaria ter uma idéia bem feita do que eu teria que fazer, uma organizacio boa,
também dependeria do tempo, como estou com o tempo bem corrido fica complicado,
mas se eu tiver tempo eu faria sim.

E como vocé organizaria a Feira de Ciéncias com seus alunos?

P. Trabalharia em grupo de quatro ou cinco alunos. Depois eles fariam uma pesquisa sobre
qual assunto eles trabalhariam, escolhendo entre eles. Eu poderia até lancar algumas idéias,
uns topicos e deixar para eles escolherem o que querem.

Qual contetdo vocé se sente insegura em abordar com seus alunos? Por qué?

P. Olha, ¢ Quimica... Fisica dependendo do tema... A inseguranca se deve a falta de pratica
mesmo, vocé tem que ter um conhecimento prévio do assunto, do que voce vai fazer, para
poder organizar. Se vocé tem esse conhecimento prévio, vocé sabe o que vai fazer, como
agir. E dificil agir no desconhecido, sem saber o que vocé vai fazer ainda, de repente voce
vai fazer alguma coisa e vai usar a Fisica, ou a Quimica, e se ¢ alguma coisa simples, facil,
vocé faz.

Além da falta de tempo, o que mais poderia influenciar negativamente a realizagao
da Feira de Ciéncias?

P. O material que vocé vai precisar, a colaboragdao da parte deles, a indisciplina deles, se a
gente vai conseguir realizar ou ndo e o tempo dado para ela também. Tudo pode se
transformar num empecilho, assim como a falta de apoio da diregdo da escola também. Se
nao tiver apoio da dire¢ao nao da para fazer nada nao.
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ANEXO C

Coleta de Dados
Entrevista posterior a realizacdo da Feira de Ciéncias

Apbs a realizagao da Feira de Ciéncias, reencontramos as professoras para saber os
resultados, os aspectos positivos e negativos da realizacio da Feira. Das professoras
entrevistadas inicialmente, ndo pudemos entrevistar a professora Ana e a professora Clara,
pois as mesmas se desligaram da Unidade Escolar, nio havendo professor responsavel pela

classe, somente eventuais, o que impediu a participa¢ao das turmas na Feira de Ciéncias.

Professora Bruna — 1? série

Professora, por favor, relate sua experiéncia com a Feira de Ciéncias junto aos seus
alunos

P. Eu fiz uma pesquisa, o que eles queriam saber. Eles queriam saber um monte de coisas,
como funciona o motor do carro, como forma a nuvem, um monte de coisas (risos). O
mais interessante foi quando eles perguntaram como é que chove, ainda dentro daquela
fantasia, daquela inocéncia de que o “Papai do Céu” abre as nuvens e faz chover. Com essa
visao deles, eu decidi que eles tinham que pesquisar e aprender que nao ¢ assim que chove
(risos).

Eles fizeram pesquisa e trabalhei com a sala como um todo. Eles sao pequenos (1? série) e
trabalhar em grupo foi complicado, nio deu certo nao. Agrupei a sala e ajudei no
entendimento do que eles pesquisaram, pois muito ainda nao estao alfabetizados.

Vocé sentiu dificuldades relacionadas aos conceitos que deveria abordar?

P. O mais dificil é ensinar certos conteidos para eles, que tem bastante dificuldade com a
lingua escrita, alguns nao sabem nada, ndo estao alfabetizados. Mas deu certo, porque eles
fizeram a pesquisa de uma coisa que todos queriam saber, eles se envolveram e cada um
participou. Fizemos observagao de nuvens, colocamos copos com agua para ser evaporado,
desenhamos e eles compreenderam que a agua se acumula nas nuvens e depois chove.

Eu gostei muito de trabalhar com eles, pois eles amam as atividades diferentes, de ciéncias,
que ¢ pratico, pode ser provado, diferente de outras disciplinas, que ¢ dificil fazé-los
entender, pois ainda ndo abstraem as idéias.

Quais foram os obstaculos que vocé encontrou para realizar seu trabalho?
P. A falta de materiais e de apoio para realizar essas atividades, principalmente com a
turminha de primeira série. Apoio ¢ fundamental.
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Gostaria que vocé fizesse sugestdes baseada na experiéncia vivida na realizacao de
uma Feira de Ciéncias.

Gostaria de ter videos, material apropriado para me ajudar como professora a desenvolver
melhor, palestras e até cursos de conteudos de Ciéncias seria muito legal, ajudaria bastante.
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Professora Dirce — 3? série -PIC

Professora, por favor, relate sua experiéncia com a Feira de Ciéncias junto aos seus
alunos.

P. Eu dividi a turma em grupos. Minha sala é uma turma de PIC (Programa Intensivo de
Ciclo), eles tém muitas dificuldades em todos os sentidos. Foi bem dificil fazer eles
entenderem que tinham que trabalhar em grupo, pesquisar e apresentar esses trabalhos.
Depois da divisao, eu selecionei os temas, dentro dos conteudos que seriam trabalhados no
livro didatico de Ciéncias. Sorteei os temas para cada grupo. Eles pesquisaram e trouxeram
para a sala. Depois o grupo fazia em casa a apresentagao do trabalho.

Foi uma 6tima experiéncia, eu nao tinha nenhuma idéia, eu nao sabia como comecar, por
nunca ter tido nenhuma experiéncia. Eles participaram muito, eu pensei que eles nio iam
dar conta, é uma sala bem dificil, falantes e fracos, mas eles pesquisaram e fizeram.

Quais foram os obstaculos que vocé encontrou para realizar seu trabalho?

P. Eu fiquei meio perdida em como montar o grupo, fiquei um pouco preocupada também
em como colocar a pesquisa para os alunos quais os conteudos, essas coisas. Mas os
préprios alunos se envolveram, participaram, pesquisaram, foi muito bom.

Eu fiquei com muito medo também de ensinar bobagem, pois nao sei direito certos
assuntos e isso me preocupou.

Vocé sentiu dificuldades relacionadas aos conceitos que deveria abordar?

P.Eu fiquei com muito medo de trabalhar com os meus alunos, fiquei com medo de nao
dar conta, de niao conseguir, mas foi muito bom. Tudo que eles fizeram durante a
realizacdo da feira eu usei como avaliacao.

Gostaria que vocé fizesse sugestdes baseada na experiéncia vivida na realizagao de
uma Feira de Ciéncias.

P. Para ser melhor, precisamos de mais tempo e de respaldo na escola (diregao e
coordenagao) para realizar com tranqiilidade. Nao tivemos nenhum auxilio da diregao,
nem da coordenacio, ficamos abandonadas. Na verdade, a impressao que eu tive foi que
elas ndo queriam que esse trabalho acontecesse. E uma pena, pois mesmo com a turma
dificil que eu tenho foi uma experiéncia boa.

Nao sei 0 que posso sugerir, mas acho que alguma coisa que ajudasse a dire¢iao da escola e
a coordenag¢iao compreender que esses trabalhos ndo sio enrolagao seria muito bom.
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Professora Eunice — 4* série

Professora, por favor, relate sua experiéncia com a Feira de Ciéncias junto aos seus
alunos.

P. Dividi a sala em grupos seguindo a ordem da lista de chamada, fiz 7 grupos de alunos.
Pesquisei alguns temas que poderiam ser trabalhados, nos livros de Ciéncias e na revista
Ciencia Hoje. Elenquei-os na lousa e cada grupo escolheu seu tema. Alguns grupos
sugeriram outros temas que nao os que eu havia elencado.

Em grupo eles levantaram as hipéteses de como poderia funcionar a experiéncia;
registraram na folha de almacgo; fizeram a pesquisa em livros, na internet, através de
programas da TV Cultura.

Numa outra aula, apés a pesquisa feita em casa, demonstraram aos colegas através de
seminarios, as pesquisas e as experiéncias. Algumas deram certo e outras nao.

Através do trabalho realizado em sala pude observar uma melhor integracao de alguns
alunos e a participagao, onde puderam opinar, trocar idéias sobre o experimento, fazendo
com que os mais timidos se desinibissem. Mas foi muito bom, pois aprendemos juntos e
fiquei feliz com o desempenho dos alunos.

Vocé sentiu dificuldades relacionadas aos conceitos que deveria abordar?

P. Eu tive dificuldades, pois trabalhar em grupo com uma sala numerosa nao ¢é facil,
surgem duvidas, gera indisciplina, todos querem falar a0 mesmo tempo e também por
causa da novidade, a metodologia de trabalho foi diferente.

Senti dificuldade em abordar alguns conceitos de Quimica.

Quais foram os obstaculos que vocé encontrou para realizar seu trabalho?

P. Os maiores obstaculos foram os relacionados a falta de recursos. Nao ha na escola nem
as familias podem auxiliar financeiramente, pois a condi¢io da maioria dos pais de nossos
alunos nao é das melhores.

Gostaria que vocé fizesse sugestdes baseada na experiéncia vivida na realizagdo de
uma Feira de Ciéncias.

P. Que houvesse recursos materiais e respaldo para a realizagio da Feira. Acho que seria
muito bom haver curso, ou mesmo uma apostila, que nos desse condi¢ées de compreender
mais a fundo aquilo que fazemos meio as cegas.
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Professora Fabiana — 3* série

Professora, por favor, relate sua experiéncia com a Feira de Ciéncias junto aos seus
alunos.

P. Foi muito importante realizar essa experiéncia, porque ouvir falar ¢ uma coisa, participar
¢ outra. Foi muito bom, foi maravilhoso, os alunos se empenharam bastante, se dedicaram
muito, pesquisaram muito, foi muito importante tanto para mim quanto para eles.

Eu dividi os grupos e eles trabalharam bastante.

Vocé sentiu dificuldades relacionadas aos conceitos que deveria abordar?

P. Como desenvolver os conteudos, como eles iam trabalhar os temas, foi 0 que mais me
dificultou, porque as vezes era muito extenso e ter que chegar em algo mais fechado foi
dificil, eu encontrei dificuldade (em delimitar o tema) e eles também na pesquisa.

No corpo humano, eles precisavam escolher uma s6 coisa para ir a fundo, eu achei muito
importante o estudo das formigas, eles foram a fundo e buscaram do comego ao fim como
elas vivem. Foi muito bom trabalhar com a Feira, eu aprendi muito e eles também.

Quais foram os obstaculos que vocé encontrou para realizar seu trabalho?

P. Precisava ter mais apoio da dire¢ao, porque ninguém apoiou aqui nao.

Nio tinha material, ndo tinha tempo para os professores se reunirem e discutirem nao
tinham nada. Nem mesmo uma palavra de apoio ou de elogio aos alunos. Eles precisam ser
valorizados naquilo que fazem.

Os alunos adoraram. Eu usei o trabalho desenvolvido como forma de avaliacio da
disciplina no bimestre.

Gostaria que vocé fizesse sugestoes baseada na experiéncia vivida na realizagdo de
uma Feira de Ciéncias.

P. Eu acho que seria muito bom se tivesse um curso para a gente aprender a tratar desses
assuntos, assim... como escolher o que eles vio trabalhar e também alguma coisa que
mostre para a escola (dire¢ao) que a gente ndo mata aula trabalhando de forma diferente, na
verdade a gente trabalha muito mais desse jeito do que quando os alunos estao quietinhos,
sentados e copiando matéria.
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Professora Gabriela — 2% série

Professora, por favor, relate sua experiéncia com a Feira de Ciéncias junto aos seus
alunos.

P. Foi excelente o resultado com os alunos. Eles se envolveram, participaram e aprenderam
muito. Foi trabalhoso, mas muito gratificante. Houve envolvimento da turma, eles
pesquisaram mesmo, se aprofundaram bem mais do eu esperava. Eu selecionei alguns
temas relacionados com os conteudos que estdo previstos para o ano letivo e eles
escolheram, por grupo os assuntos a serem trabalhados. Depois da fase de escolha,
passamos para a pesquisa. Af eles trouxeram para a sala os trabalhos que seriam usados na
apresentacao. O dificil ¢ que os trabalhos deixados em sala foram estragados por alunos de
outras turmas que utilizam a mesma sala de aula, em horario diverso. Isso me chateou
bastante.

Quais foram os obstaculos que vocé encontrou para realizar seu trabalho?

P. Um dos maiores obstaculos foi a falta de apoio da dire¢ao, ficou uma coisa totalmente
atropelada, sem tempo para nada. Nao tivemos apoio nenhum da dire¢io. Nem de
material, nem de espago para apresentagdo, nem mesmo de cuidados com os materiais dos
alunos, com aquilo que eles fizeram e trouxeram de casa. O descaso com nosso trabalho é
muito grande e nos entristece, pois se nem a diregdo de nossa escola valoriza, quem
valorizara?

Um dos aspectos positivos foi o envolvimento de toda a sala, houve uma participagao
muito grande dos alunos, eles ficaram muito animados fazendo o trabalho.

Vocé sentiu dificuldades relacionadas aos conceitos que deveria abordar?

P. Senti, ficou bem claro que tenho muita dificuldade em tratar de alguns assuntos. Apesar
de ter dificuldade, sabia que ndo podia voltar, tinha que continuar e fazer o meu melhor.
Estudei bastante... (risos). Aprendi muitas coisas, inclusive coisas que eu nem aprendi
quando aluna. Por exemplo, um grupo trabalhou com a decantagio da agua, como
filtragem, eu nunca tinha visto isso na escola! Aprendi muito, foi muito legal.

Gostaria que vocé fizesse sugestdes baseada na experiéncia vivida na realizagao de
uma Feira de Ciéncias.

P. Eu acredito que o principal em um material de apoio ¢ voltar as atengoes a diregao e
coordenagao da escola, como eles devem fazer para garantir a realizacao de uma Feira de
Ciéncias. Nio adianta o grupo de professores fazer, trabalhar e depois nao ter respaldo.
Um material de apoio que nos desse o caminho inicial, 0 como comegar. Nao um manual,
mas um apoio mesmo, como a gente propdem, como a gente trabalha, quase um roteiro,
nao um roteiro duro, travado, mas uma coisa assim... algo que nos ajude.
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Professora Heloisa — 2% série

Professora, por favor, relate sua experiéncia com a Feira de Ciéncias junto aos seus
alunos.

P. Bom, a principio a minha dificuldade era organizar uma Feira de Ciéncias, o que fazer, o
que apresentar? Como eu nunca fiz nenhuma, nunca participei de 1* a 4 série, nem de
Feira de Ciéncias, entdo como organizar e passar para os meus alunos, no nivel que eles
estaio uma Feira de Ciéncias? Busquei ajuda, conselhos, os temas que eu poderia
desenvolver e que nao fossem tio complicados para a minha turma..

Af eu iniciei as atividades sobre os cinco sentidos, os 6rgaos do sentido. Eu pedi a eles, fiz
comentarios com eles, dividi em grupos primeiro, af a primeira etapa foi uma dificuldade
também ja na divisao de grupos, eles queriam se ajuntar pelas amizades, entio fiz um grupo
onde todos teriam condi¢oes de trabalhar, para se auxiliarem , os grupos foram divididos e
al comecei a explicar primeiramente o que eles iam pesquisar ¢ o que iam trabalhar. Eles
comegaram a pesquisar € trouxeram isso para a sala.

Quais foram os obstaculos que vocé encontrou para realizar seu trabalho?

P. Gerenciar a turma, para trabalharem em grupo, pois eles nao sabem trabalhar em grupo,
quando eles se juntam ficam muito mais agitados, do que ja sao naturalmente (risos). Eu
percebi que mesmo com a explicagdo, primeiro que o que eles trouxeram para mim, eles
nao souberam fazer a pesquisa, nao tiveram ajuda em casa, nao tiveram apoio em casa para
realizar a pesquisa, entdo tem umas coisas assim: puxa na internet saiu “fera” , saiu feira no
geral, entdao foram poucos que trouxeram sobre seu tema alguma coisa de acordo Af eu
expliquei, mas no desenvolvimento do trabalho eles nido conseguiam manipular as
informagoes, nao tinham criatividade de como desenvolver os 6rgaos, como representar.
Eles faziam assim, como se fosse um contorno desenhado com lapis. Eles apresentaram
muita dificuldade em manipular objetos e realizar atividades tridimensionais.

Vocé sentiu dificuldades relacionadas aos conceitos que deveria abordar?
P. Senti sim. Principalmente na hora de escolher o que trabalhar. Foi dificil.

Quais foram os aspectos positivos e negativos em realizar a Feira com seus alunos?
P. Um aspecto positivo foi que depois de algumas aulas trabalhando o mesmo assunto,
aquilo que alguns tinham trazido, os outros entenderam o assunto,aprenderam o conteudo
que foi abordado. Eles conseguiram assimilar de maneira mais rapida que o usual
Pedagogicamente foi muito bom, eu gostei do resultado.

O aspecto negativo foi o tempo, foi muito corrido, a gente nio tinha tempo, nao tinha
tempo para se organizar, marcar o dia da Feira, da apresentagao, foi assim, eu tive, 0 espago
foi muito pouco. Nio tivemos apoio nenhum da escola.

Gostaria que vocé fizesse sugestdes baseada na experiéncia vivida na realizagao de
uma Feira de Ciéncias.

P. O professor deveria ter mais orientacdo, se a gente estiver mais preparada, sabendo
como é como pode desenvolver, e tempo, tempo é o principal, para que possa planejar
estudar e pesquisar. No dia-a-dia ¢ muito dificil, nés temos muitos afazeres obrigatorios,
exigéncias do Estado e acabou complicando. Se o tempo for grande, e no meio aparecer as
dificuldades ou as duvidas, nés temos como discutir, verificar, propor alternativas. Faz
muita falta a existéncia de materiais de apoio, pois a area de Ciéncias nao ¢ facil e com um
monte de prazos para cumprir, foi dificil.

A existéncia de cursos e de materiais seria muito boa, ajudaria bastante e me deixaria
mais confiante.
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ANEX0O D

Coleta de Dados
Entrevista apds seis meses a realizacdo da Feira de Ciéncias

A Feira de Ciéncias foi realizada pelas professoras no inicio do més de agosto de
2008. Em marco de 2009, nos reunimos com trés docentes que participaram de todo o
processo e que ainda se encontram na unidade escolar. As demais envolvidas, por serem
OFAS — Ocupantes de Fungao Atividade — mudam de unidade escolar a cada inicio letivo,

impossibilitando contato.

O encontro foi realizado num sabado a tarde na residéncia da professora Gabriela,
que nos recepcionou com um saboroso café da tarde e a entrevista ocorreu como um bate

papo entre colegas.

Este encontro foi gravado em video como os demais, com pedido das mesmas para
que nao haja exibi¢ao, pois nao se sentem confortaveis em ter suas imagens expostas, 0 que

concordamos.

Chamaremos de P a pesquisadora e pelos nomes ficticios atribuidos anteriormente
as docentes: Bruna, professora da 1% série, Dirce, professora da 3 série e Gabriela,

professora da 2* série.

Transcrevemos abaixo o conteudo dessa tarde entre amigas:

P — Meninas, depois de seis meses da Feira de Ciéncias, como vocés véem

tudo que aconteceu?

Bruna — Eu vejo que foi muito legal, me deu novas experiéncias, agora que estou

em fase de aposentadoria (risos).

Dirce — Ah, foi muito importante para mim. Eu nio tive oportunidade de fazer
faculdade, entio aprendi muito com os textos que lemos nas reunides, nos debates, até
quando alguém nio concordava com o que estava escrito. Mas o que mais me deixou

satisfeita foi ter aprendido muito, visto que eu sou capaz, mesmo sem ter faculdade.
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Gabriela — A realizagio da Feira fol muito bom para mim, pois como tinha
acabado a especializa¢ao ha pouco tempo, pude “ver” na pratica muitas coisas que eu havia

estudado na teoria.

P — Vamos voltar no tempo? Quais foram as maiores dificuldades em

desenvolver o trabalho? Por qué?

Gabriela — Pensando bem, tentando me lembrar de tudo que aconteceu, acho que
o pior mesmo foi nio ter apoio de quem mais deveria prestigiar nosso trabalho: a chefia.
Mas, fazer o que? Sao coisas desse tipo que NOs Mostram que sOmos capazes mesmo com
muitas dificuldades. Outra coisa que me preocupou muito na época, foi a parte do
conteido a ser abordado. Vocé sabe que aprendemos no magistério muito pouco de
Ciéncias, e o foco da Secretaria (Estadual de Educacio) é ensinar ler e escrever e
Matematica. Percebi que meu conhecimento em Ciéncias era pouco, e isso me obrigou a
estudar assuntos que antes nao me interessavam. Outra dificuldade foi ndo ter um apoio
financeiro, tudo saiu do meu bolso. Também, se a chefia nao prestigiou, quem acredita que

ela poderia mobilizar um centavo, ndo é?

Dirce — Acho que no meu caso a maior dificuldade foi o medo (risos). Eu tinha
muito, mas muito medo mesmo. Minha turma era problematica, dificil de trabalhar pelas
proprias dificuldades deles e eu nido tenho faculdade, me sentia incapaz de fazer. Mesmo
assim topei o desafio, porque sabia que se o grupo tinha entrado ia dar certo. Vejo que
minha intui¢io estava correta. Nas nossas reunides aprendi tanto, naquelas discussoes
sobre os textos que tinhamos lido, nas dificuldades de cada professor, eu percebia que nio
era s6 eu (tisos). Dificil também foi aprender coisas que eu sei que existem, mas que nunca
tinha pesquisado lido sobre o assunto. O que tranquilizou bastante foi lermos o texto da

(pausa para lembrar a palavra) transposicao, é isso?
P - Isso, transposigio didatica.

Dirce — Pois é. Esse texto até hoje esta na minha cabe¢a. Eu nio sou cientista, mas
sou uma parte importante, porque quem sabe se um dos meus alunos nao vira um cientista
nao ¢ mesmo? Ir para a sala de aula s6 para ensinar ler e escrever e fazer conta ¢ assim que
acham que ¢ nosso trabalho, mas ¢ muito mais. Daqueles alunos problematicos, trés casos
mudaram completamente depois da Feira, eles “quiseram” (énfase na pronuncia da palavra)

aprender depois, de tudo.
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Bruna — Dificil era fazer eles prestarem atengao em mim (risos). Brincadeiras a
parte, foi mesmo dificil para mim mudar meu jeito sabe? Faz 25 anos que sou professora,
nao 26 agora, né? Entdo, mudar todo o meu jeito de trabalhar foi até “dolorido”, porque eu
sempre fiz do mesmo jeito, ai vem vocé (aponta a pesquisadora com o indicador), traz um
monte de novidades para as doidas novatas (aponta com o indicador para as outras duas
colegas) e vamos aprender (risos). Isso P foi dificil mesmo, eu achava que no fim da
carreira tudo que sabia era suficiente e vi que nao. Hoje estou com primeira série de novo,

e mudei meu jeito de trabalhar.
P — Vocés mudaram o que no jeito de trabalhar?

Bruna — Mudei a forma de preparar as aulas, porque vi que existem outros jeitos,
além daquele que eu sabia antes de ler tudo que vocé levou, do que me “obrigou” pesquisar
sozinha (risos). Antes eu trabalhava como se as criangas fossem limitadas, mas elas nao sao
e nem cu sou. Estou em contagem regressiva para minha aposentadoria, que espero saia até
outubro desse ano, mas hoje eu sou uma professora diferente, nao fico s6 no que esta no
livro didatico, procuro em outros lugares. Até aprendi com vocé a usar a internet (risos) e
onde achar coisas corretas, porque tem muita coisa ruim na internet. Pena vocé nao estar
mais com a gente, poderfamos fazer de novo, esse ano acho que eu faria um monte de

coisas diferentes.

Gabriela — Esse ano estou com uma terceira série, mas que nao é minha turma do
ano passado. E uma turma bem dificil, ¢ o PIC. Eles tem muitas dificuldades em leitura e
escrita e usel as coisas que discutimos nas reunioes, o aluno ser motivado, ele pesquisar
com minha ajuda, como forma de trabalhar diferente. Nao é s6 passar matéria na lousa,
explicar e pronto. Desenvolvi com eles ja o projeto do Circo, e foi muito legal, porque eles
se empenharam e eu sempre lembro de como foi na Feira de Ciéncias e daquilo que

discutiamos.

Dirce — Eu mudei muito mesmo. Mudei porque sei que posso aprender bastante.
O fato de nio ter feito faculdade sempre me incomodou, sempre me vi como menor perto
das colegas que tem curso superior. Ah, como foi engracado quando vocé foi me
entrevistar (risos), eu me achando uma tonta e vocé super animada, me disse para nao me

preocupar que tudo daria certo. Vocé sempre confiou em mim nao é?

P - Sim, eu sempre confiei em todas vocés. Sei que sdo capazes, s6

precisavam perceber isso (risos).
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Dirce — Pois é. Faz falta sim nao ter faculdade, mas eu ndo posso pagar, pois tenho
minha filha deficiente e meu dinheiro nao pode ser “desviado” para pagar uma faculdade,
ela precisa de tratamentos que nao consigo de graca, entao fazer o que? Mas aprendi nas
nossas reunioes que eu posso ser uma professora diferente, que eu posso aprender comigo,
com os colegas, nas palestras, na internet (risos). Eu mudei no meu jeito de trabalhar tudo,
desde onde acho a matéria até a forma de explicar. Hoje fago “transposi¢ao didatica”

(risos).
P — Qual a diferenga com o uso da internet de antes e de agora?

Bruna — E que hoje eu sei usar (risos). Lembra daquela vez que vocé sentou
comigo e com a Dirce, no computador da sala dos professores e nos ensinou a pesquisar?
Eu nem sabia como fazer, onde procurar. Aquilo foi muito importante para mim, pois vi

que a tecnologia podia ser uma grande aliada na sala de aula e nao uma inimiga.

Dirce — E isso que a Bruna disse. Eu nem sabia onde que entrava na internet
(risos), vocé me mostrou tudo, desde o comego. Naquela hora eu vi que assim como as
criangas, nos professoras somos alunas também, porque precisamos de alguém que sabia
mais do que a gente. Vocé nio fez pela gente, mas mostrou o caminho, do jeitinho que

dizia sobre o que fazfamos com os alunos em sala.

P — Como vocés poderiam definir o que aconteceu com o grupo de

professores naquela época e com vocés?

Gabriela — Foi legal a unido que conseguimos. Hoje nio somos mais aquele grupo.
Muitos foram embora, mudaram de escola e a galera que esta 12 hoje é bem complicada.
Naquele periodo fizemos uma mini-revolugdo (risos). Agiamos quase escondidas da
dire¢io, conseguirmos as reunides nos HTPCs entdo era uma luta. Comigo vejo que foi
como quando aprendi a dirigir. Vocé aprende o basico, mas tem coisas que s6 na pratica, la
no transito é que vai saber se consegue ou nio. Ser professor é assim, vocé sabe que precisa
de 1* marcha para subir aquele morro, mas as vezes tem que usar uma 2° para nao forgar

demais o motor (risos).

Bruna — Eu concordo com a Gabriela sobre o grupo. Foi isso mesmo, nos unimos
muito e foi 6timo. Comigo o que aconteceu foi uma mudang¢a na maneira de como eu me
via, ndo como pessoa, mas como profissional. Aquele texto sobre os “professores de
profissao” mexeu muito comigo. Eu mesma nio me sentia profissional, depois daquele
texto, do que vivemos eu vejo que eu sou sim profissional. E competente (risos)! Aquele

autor, que eu nao lembro o nome (a professora se refere a Tardif) foi o primeiro que li que
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me vé como competente, da valor ao que nds fazemos na sala de aula. Isso fez uma imensa
diferenca porque sé metem a boca em nosso trabalho, somos burras, incompetentes e isso

e aquilo e ele nio.

Dirce — Outra coisa nesse autor, ¢ que ele nao usa palavras tao dificeis o que ajuda
bastante na hora de entender as idéias dele. Esse respeito dele pela gente ¢ bom demais
(risos), pena que ele ndo é daqui, quem sabe poderia ser Secretario da Educagao! Deixando
de brincadeiras, eu penso que se todo mundo olhasse para a gente e para o que fazemos

com um pouquinho de respeito seria muito melhor para todos.

P — Por que vocés acham que a dire¢do ndo apoiou a realizagao da Feira de

Ciéncias?

Gabriela — Ali tem muita coisa por tras. Estou na mesma escola ha quatro anos e
posso afirmar que houve uma mudanca grande demais no que a diretora era para o que cla
¢ hoje. Antes confiava no nosso trabalho, apoiava, contribufa, mas hoje o que puder fazer
para puxar nosso tapete, ela faz. Ela nao quis que a Diretoria de Ensino visse que
podiamos trabalhar fora do que eles querem e eu acho que foi isso 0 maior problema. Sem
contar que ela seria responsavel pelo que? Na hora de expor os trabalhos para a
comunidade, o que ela diria ser “obra” dela? Entende o que acontece? As vezes fico me

perguntando O quc aconteceu, mas nem eu mesmo entendo.

Dirce — Eu nio acho isso ndo. Eu vejo como um medo dela, de nio ser legal, de

ficar feio para a escola se nao desse certo.
Gabriela — Entao, mas ela deveria apoiar e nao destruir o que faziamos!

Dirce — Eu sei, mas ela nunca foi uma pessoa muito “aberta” com a gente, fica
dificil até saber o porque dela fazer essas coisas. Sem contar que a coordenadora, naquela
¢poca era a do Fundamental II, que ¢ professora de Artes (risos), sem conhecimento

nenhum do que ¢ trabalhar com o Fundamental I. Temos que dar um desconto.

Bruna — Eu nem sei o que dizer. Todas nds estivamos empolgadas e queriamos
muito que fosse apresentado aos pais. Percebo hoje que o que aconteceu foi mais uma
disputa ente Fundamental I e II, se nds fizéssemos a apresentagdo para os pais, cOmo
explicar que as quintas, sextas, sétimas e oitavas séries nao fizeram nada? Pode nio parecer,
mas ha esse protecionismo pela coordenagao sim. Afinal somos as “professoras do
primarinho” (a professora se refere a uma expressio utilizada pela coordenadora em uma

reunido de professores na semana de planejamento, ao se referir aos docentes das séries
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iniciais, o que causou desconforto e uma discussio entre a coordenadora e uma das

professoras, que se ofendeu.)

Gabriela — Mas mesmo elas ndo querendo, deixando ou ajudando, fizemos a Feira
(tisos). O mais legal foi ver a carinha de alegria dos alunos, como eles explicavam para os
alunos das outras turmas o que estava em cima das mesas, o brilho nos olhos deles ¢ uma
coisa magical Ah, eu me lembro também de como fizemos para sair das salas e visitar as
demais sem perceberem (risos). Uma safa sozinha e ficava olhando o corredor, para ver se
nao tinha ninguém 1a na porta da diretoria ou da secretaria. Af avisava a colega que podia

vir, sem barulho. E o mais legal é que eles colaboraram com a gentel!

Dirce — Verdade! Minha turma mesmo sendo arteira e dificil saiam sem fazer
barulho, na maior atengdo e sem bagunca nas outras salas para nido chamar atencdo das
chefes, (risos). Quando as turmas foram 1a na minha sala e eles tinham que explicar o que
tinham pesquisado e o que estavam apresentando foi lindo! Ver as carinhas deles,
orgulhosos, do que fizeram. Depois que vocé saiu de 1a P, eles disseram que se sentiam

importantes, porque voceé tirou foto deles e dos trabalhos que eles fizeram.

Gabriela — Fles amaram posar para as fotos perto dos trabalhos (risos). E tio facil
deixa-los felizes e a escola transforma isso num sofrimento. Tem um aluno que era meu o
ano passado que guardou o “aparelho de decantacao” que eles fizeram (a professora se
refere a um material feito com sucatas e que continha elementos responsaveis pala

decantacdo da agua, utilizada para demonstragao aos colegas na Feira de Ciéncias).

P — Agora eu quero saber o que vocés aprenderam com tudo isso que foi

feito na escola, com os alunos, com o grupo.

Gabriela — Eu aprendi que as pesquisas que fiz foram muito boas para meu
trabalho em sala de aula. Aprendi muitos conteudos de Fisica, como coisas sobre
Translagio e Rotacdo que eu nem imaginava. Sabe aquelas anota¢ées que voce levou( a
professora se refere a anotagoes sobre a velocidade da Terra no espago, feita a2 mao pelo
colega Rodolfo Langhi, que em uma aula em comum na pés graduacao fez as anotagoes
que disponibilizei para a colega)? Tenho a cépia até hoje (risos). Aqueles calculos sao
complicados e quebrei a cabega, mas entendi, porque a pessoa que fez foi muito especifica.

Por falar nisso, agradeca a ele, porque foi muito importante aquilo.

Aprendi Quimica, quando pesquisava sobre a purificagdo da agua. Nossa quanta
coisa que deixam de ensinar aos professores na formacao inicial, s6 porque acham que sé

temos que saber ensinar a ler e escrever e fazer contas. Precisamos saber de tudo um
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pouco, pois com o pouco podemos procurar o que falta. Agora se nao sabemos nada,
como fazer? Ainda bem que tinhamos vocé para fazer perguntas que nem imaginivamos

(risos), obrigando nossas cabegas a pensarem em assuntos que nao Nos interessavam antes.

Dirce — Eu entido, aprendi tanta coisa que fica até dificil falar de todas (risos).
Aprendi que posso ensinar muitas coisas que nem estdo nos livros das criangas (livros
didaticos), que Fisica e Quimica, apesar de dificil d4 para aprender. Quase surtei quando
estava pesquisando sobre Lixo Toxico e no texto tinha um monte de nome dificil, de
elementos quimicos que contaminam o solo. Como eu ia explicar isso para eles? Af entrou
a transposi¢ao, que me ajudou muito. Eu acho que hoje eu sou uma professora mais
“sabedora” de Ciéncias, do que eu era ano passado. Sem dizer que deu certo na hora de
explicar, eu consegui fazer a turma entender e sem ensinar besteira, que era uma

preocupag¢ao muito grande.

Gabriela — Isso eu também percebi em mim. Eu sempre desconfiei de certas

i (13 1 2
teorias, porque na sala de aula “o bicho pega” e nem sempre acontece como eles colocam
nos textos. Eu mesma ja planejei varias atividades e na hora H deu tudo errado, porque a
situagdo ndo estava propicia. Al entra nosso “jogo de cintura”, aquilo que s6 com a pratica
conseguimos. Quando comecei apanhei muito, porque a teoria nio ensina isso, s6 a

vivencia em sala, 12 com os alunos.

Bruna — Eu aprendi mais umas coisas que eu nem achava que aprenderia um dia
(tisos). O mais importante para mim foi o que aprendi nas reunides, que foram poucas, eu
queria pelo menos uma por semana, mas “manda quem pode, obedece quem tem juizo”,
entdo eu aproveitei cada minuto das nossas conversas, dos bate-bocas, das discussoes dos
textos. Faz tempo que sai da faculdade e nem me lembrava mais como era, fol intenso
perceber que eu ainda posso contribuir. As colegas novatas (aponta com o indicador as
duas colegas) prestavam a maior atenc¢ao nas minhas histérias do arco da velha, de sala de
aula. Vi que eu tinha alguma coisa para ensinar para quem estava chegando, nao sé para os

alunos.

Gabriela — Mas ¢ importante ouvirmos quem tem pratica, porque aprendemos com
0 que voce¢ ja viveu e nés ainda ndo. Antigamente as pessoas nao aprendiam ouvindo os
mais velhos? S6 professores ndo aprendem assim. Outro dia assisti um documentario sobre
formacdo de médicos e vi que eles passam um tempo no hospital acompanhando os
médicos que ja tem pratica. E nds? Fazemos um estiagio pequeno e depois vamos para a

sala na faculdade falar mal do professor.
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Dirce — Por isso que eu nao aceito estagiarios. Uma vez, um estagiario colocou no
relatério que eu era incompetente porque nao tinha dado aten¢do na hora que o aluno
pediu, detalhe o estagiario nunca tinha acompanhado um dia inteiro de aula minha, nem
sabia quem era o aluno ou o que ele queria. Isso me deixou com muita raiva. Eu também
aprendi muito com vocé Bruna. Acho que vamos aprender até na hora da morte, porque

ninguém me ensinou como vai ser (1risos).

P — Para encerrar nosso bate papo, como vocés analisam tudo que fizeram,

que fariam de novo e o que nio fariam?

Gabriela — Vejo assim: que eu aprendi muito, ensinei muito, mas também me
desgastei e gastei muito (risos). Faria de novo tudo que fiz, sem tirar nem por. Hoje sei que
tenho mais traquejo para orientar os alunos, para trabalhar com as dificuldades deles e com
as minhas. Sei que tenho que aprofundar meus conhecimentos em conteidos que foram
falhos na minha formac¢ao, como Quimica e Fisica, na Biologia tenho dificuldades com a
parte de Botinica e o que ficou dessa experiéncia é que estou disposta a prosseguir com
minha formacio, tanto que ano que vem vou participar do processo seletivo para o
mestrado na PUC. E quero pesquisar sobre os professores de primeira a quarta série,

porque poucos olham para a gente.

Bruna — Eu jia nio posso dizer que farla porque vou me aposentar (risos),
merecidamente! Mas faria tudo do jeito que fiz. Sabe, eu sou mais velha e vivi o tempo da
ditadura militar e se tivéssemos feito o que fizemos naquela época, terfamos ido presas por
subversiao, por nao cumprir ordens imediatas. Fomos “subversivas” e vocé P, foi nossa
Che, levando a gente pelo caminho da rebeldia (risos). Isso me deu animo para continuar,

porque se alguém acredita ¢ sinal de que pode dar certo. E deul

Dirce — Eu hoje nio teria tanto medo, como tive. Porque hoje sei muito mais do
que sabia naquela época e acredito que posso saber mais. Pena que vocé nao esta mais la,
mas sempre fazemos nossas discussoes baseadas no que voceé fazia com a gente, refletimos
sobre o assunto, levantamos as dificuldades, agimos e depois refletimos de novo sobre o
que aconteceu. Até na minha vida pessoal estou fazendo isso. Mudei para melhor, até como

pessoa.

P — Gostaria de agradecer a oportunidade de conviver e aprender com vocés
durante o periodo que realizamos tantas coisas juntas. Saibam que foi importante

aprender com vocés, com as dificuldades, com as alegrias, com tudo.
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Gabriela — No6s ¢ que temos que agradecer, porque se nio fosse sua pesquisa,
como poderfamos aprender tanta coisa? Vocé ajudou todas nds a entendermos nossa
profissio, a nos vermos como profissionais da educagao e nio como uma pessoa que faz
alguma coisa mandada e planejada por alguém. Devemos nos ver como profissionais, pois

¢ assim que poderemos mudar um pouco nossa realidade, nem que seja s6 onde estamos.

Bruna — Eu agradeco o fato de vocé nio ter desistido de me entrevistar, mesmo
com tantas fugas minhas (tisos), isso me mostrou que vocé acreditava em mim e que eu
deveria ter alguma coisa para dizer, nem que fosse bobagem [a professora foi resistente a
conceder a entrevista inicial e foram necessarias varias solicitacbes verbais para convenceé-
la]. Depois de tudo que aconteceu vi que era mesmo importante ter falado com vocé. Vocé
ensinou a todas nés que somos um grupo e que devemos nos aprofundar sempre, nunca

aceitar o que os outros dizem a nNosso respeito sem questionar.

Dirce — Eu nem tenho o que dizer. Sou chorona e essas coisas me fazem chorar
mesmo. Eu que achava que nunca poderia ajudar uma pesquisa importante na minha vida,
hoje sou parte de uma dissertagao de mestrado, olha como estou importante! Vocé
acreditou em mim e hoje eu também acredito. Obrigada mesmo, do fundo do meu
coragdo, por isso. Obrigada por me mostrar que existe pesquisador que olha para os
professores com respeito e carinho. Diga 1a para seu professor e para os seus colegas que
existe muita coisa que gostarfamos de aprender e quem sabe alguém resolve ajudar a gente.
E uma pena que tenha acabado, mas eu vou deixando uma sementinha e quem sabe ela

brota e fazemos de novo.
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ANEXO E

Pao pula-pula

Entenda como um pedago de pao pode pular dentro de um copo d’agua neste

curioso experimento

Que pipoca pula dentro da panela vocé ja sabe. Mas que pao pode pular dentro de
um copo d’agua aposto que vocé nunca ouviu falar. Prepare-se, entdo, para um

experimento simples e curioso!
Vocé vai precisar de:
- um copo;
- pedacinhos de pao;
- Agua com gas.
Modo de fazer:

Encha um pouco mais da metade do copo com a agua com gas. Depois, coloque
um pedago de pao e observe... Pulou? Nao? Entdo, tente com um pedacinho menor... E

agora? Se nao pulou, tente com um menor ainda... Agora vail
Veja que o pao fica subindo e descendo, saltitando dentro do copo!
Como isso aconteceu?

A 4gua com gas ¢ uma bebida que contém gis carbénico sob pressio. F este gs
que forma as pequenas bolhas de ar que vocé vé na agua. Quando o pao mergulha na agua,
as bolhinhas ficam agitadas e querem logo se aproximar das moléculas do pao. E quando
acontece essa unido das bolhinhas com o pao, o pao fica mais leve e sobe para a superficie
da 4agua, como se estivesse sendo levado por uma béia. Ao chegarem a superficie, as bolhas
estouram ¢ o pao desce. Ai, novas bolhas se juntam a ele e comeg¢a tudo de novo.

Resultado: parece que o pao pula dentro do copol
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ANEXO F

Texto elaborado pelo doutorando Rodolfo Langhi para apoio do trabalho

desenvolvido pela professora Gabriela.
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